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] Apresentacao

Este volume, intitulado A4 Educagio no Brasil: historia e concepgdes, é extraido de uma obra de

referéncia amplamente conhecida entre profissionais da educagio no Brasil, Histdri
Pedagogia: geral e Brasil.

Desta edi¢io, fazem parte os capitulos voltados a construgdo do pen co moder-
no, 4 histdria das institui¢des de ensino brasileiras, as principais tendéngi do século XX
e a andlise mais pormenorizada dos tépicos da histéria do Brasil
relagdo com a forma como o ensino publico ¢ hoje ofertado.

Colocar em perspectiva histérica e conceitual os de iano ¢ uma forma de fazer

portante conhecer a histéria” como um caminho p ibuto as geragdes que nos antecederam.

E fato que, diariamente, profissionais g odos os niveis de ensino experimentam
a necessidade de pensar sua pritica ao e os impostos pelo dia a dia. Na Educagio

Infantil, cuja importancia e especifici mais ressaltadas, isso ndo é diferente.

A pritica escolar ndo se resume 2 15530 de contetidos, ou mesmo ao desenvolvimento de ha-

bilidades: Todos os envolvidos ¢ a institui¢do — direcio, coordenagio, educadores, funcio-
nérios,estudantes de todos os nivei nsino, familias — formam uma comunidade escolar inserida na so-

ciedade maior ou menor conscién o sentido de ser um membro ativo e atuante nessa comunidade.

¢co da escola se diferencia do nicleo familiar por ser publico e laico e, portanto, encontra-
-se aberto 2 multiplicidade do mundo e ao didlogo entre diferentes. Sob esse aspecto, é na escola que
se aprende cidadania. Tornar-se cidaddo pressupde que desde cedo a ética e o respeito se manifestem
nas propostas de atividades ludicas e interagdes, para que sua participagdo seja ativa, respeitosa dos
bens coletivos e sabedora de seus direitos pessoais. Obviamente, dessa tarefa se incumbira a escola na
qual mestres atuam sem proselitismo e com sua autonomia resguardada, o que favorece aos alunos o
exercicio paulatino do pensamento livre.

Na esperanga de dias melhores para a educagio brasileira, convidamos o leitor a se perguntar
durante a leitura deste livro: por que entre nés muitas das reformas de ensino nio se interessaram por
valorizar a formagio e a carreira de professores? Por que ainda hoje ndo alcangamos a educagio uni-
versal, projeto que contrasta com o enorme contingente de criangas e jovens fora da escola? Por que,
ao contrdrio de outros paises, nio conseguimos implantar um sistema nacional de educagio no Brasil?
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Introducao: historia e
histdria da educacao

y

Este capitulo introdutério pretende dar elementos de discussio sobre o
conceito de histéria, comegando pelo exame de diversas concepgdes, metodo-
logias e técnicas de pesquisa, passando por teorias ciclicas, morais, orientagdes

dialéticas, materialistas, positivistas, culturais, até as pés-mo s. Em todo

histéria tem sido o confronto entre objetividade e subje afinal de
contas, perpassa por todas as disciplinas humanas, dj

sivel cientificidade.

A histéria da educagio, ramo relativamen nhou os percalcos
vividos por historiadores desde o final do sfor¢co de reconheci-

mento da importincia da nova drea. N i spectos de pesquisa e en-

brasileira, ainda por se

A hi

A historici

dade humana

¢ uma caracteristica dos seres humanos, na medida em que
podemos compreender melhor nossa vida presente por meio da investigacdo do
passado e, a partir desse resgate, elaborar um projeto de futuro. Por isso, nossas
acoes e pensamentos mudam no curso do tempo, a medida que enfrentamos pro-
blemas pessoais, alguns deles oferecidos pelas circunstincias do préprio ambien-
te onde nascemos. Do mesmo modo, a experiéncia coletiva sofre transformagoes
culturais: cada geragdo assimila a heran¢a cultural dos antepassados e estabelece

projetos de mudanga.

O presente nio se esgota nas agdes realizadas. Pensar o passado, portanto,
ndo constitui um exercicio de saudosismo, de mera curiosidade ou de erudi¢io:
o passado nio estd morto, porque nele se fundam as raizes do presente. Nao nos
compreendemos fora da pritica social, porque esta, por sua vez, encontra-se mer-

gulhada em um contexto histérico-social concreto.



Concepgoes de histéria

O interesse pela histéria também ndo foi o mesmo ao longo do tempo. A histéria toma a memo-
ria como objeto de estudo. Ela é produzida com base nas questdes levantadas no presente e é escrita
com base em evidéncias: os documentos. O historiador é o intérprete desses vestigios humanos, que
nio se reduzem apenas as personalidades mais destacadas nas narrativas de grandes eventos. Além
disso, diferentes tracos deixados no tempo foram analisados com base em métodos diferentes, tendo
também variado conforme a cultura e o momento vividos.

Concepgoes de histéria na Antiguidade

Para as comunidades mais remotas, lembrar o passado significava relatar os “primérdios”, os tem-

pos de origem, isto ¢, quando os deuses realizaram seus feitos extraordindrios. Nesse cas
seria recontar mitos, eventos sagrados “reatualizados” em rituais por meio da imita¢a

(século XII a.C.) na epopeia I/iada; um outro grande poem
do heréi mitico Ulisses a Itaca, sua ilha de origem. Nessas da heréi encontra-se sob a
histéria, mas constante inter-
vengdo divina no destino humano. Assim, a deusa At Ulisses, enquanto Agamémnon, rei
de Micenas, justifica do mesmo modo um des
Troia. Como se percebe, 0 destino (a moira)

Herédoto de Halicarnasso, grego
histéria por ter descrito eventos humanos extraordinarios, a fim de garantir a meméria sem aderir ao
mito. Em sua obra Historias, do grego historié — que significa “investigagdo” —, debrugou-se sobre o tes-
temunho de pessoas que participaram dosjacontecimentos. Assim comega seu livro, em que Herédoto

se refere n’mo na terceira pessoa:

Herédoto de Halicarnasso apresenta aqui os resultados de sua investigacao (historié), para
que o tempo nao apague os trabalhos dos homens e para que as grandes proezas, pratica-
das pelos gregos ou pelos barbaros, nao sejam esquecidas; e, em particular, ele mostra o
motivo do conflito que op0s esses dois povos.

HERODOTO. In: BURGUIERE, André (org.). Diciondrio das ciéncias histéricas. Rio de Janeiro: Imago, 1993. p. 378.

Posteriormente, prevaleceu entre os historiadores o viés da “histéria mestra da vida”, por ter
sempre algo a ensinar com os feitos de figuras exemplares, traduzindo modelos de conduta politica,
moral ou religiosa. Apesar das novidades interpretativas, na Antiguidade e na Idade Média permane-
ceu a visao de um mundo esttico em que se buscava o universal, além de nao estar garantida a histéria
o status de ciéncia (episteme), por ser vista como forma menor de retérica destituida de rigor e, segundo
alguns, aberta demais 4 imaginagio, sempre capaz de se sobrepor aos fatos.
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Outra tendéncia das teorias na Antiguidade foi a concepgdo ciclica de histéria, elaborada pelo his-
toriador grego Polibio (século II a.C.). Apés a conquista da Grécia, Polibio foi deportado para Roma,
onde escreveu a obra Histdria, que trata da ascensdo do Império Romano em diregio a seu apogeu,
apoiando-se em criterioso estudo sobre as constitui¢des em geral, do qual resultou sua teoria das for-
mas de governo. Polibio descartou as interpretagdes de Platdo e Aristételes, embora se aproximasse sob
alguns aspectos da verso platonica, para identificar seis formas de governo — trés boas e trés mds —, que
se sucedem umas as outras, constituindo um ciclo, repetido ininterruptamente: quando um bom regime
COMO a monarquia se COrompe com a firania, a aristocracia, constituida pelos “melhores”, toma o po-
der, mas com o tempo degenera em o/igarquia; a revolta do povo funda entéo a democracia (governo do

povo), que, por sua vez, deturpa-se para a oc/ocracia (governo das massas), dando inicio a um novo ciclo.

cada ciclo, de

,

Trata-se de uma concepgio fatalista, por situar a histéria como predeterminada

modo que o germe da corrup¢io se encontra em cada uma das seis constitui¢oes, bo

Concepcoes de histéria na modernidade

Na modernidade, periodo marcado pela ruptura com a tradi¢do tigo Regime,

foram levadas a efeito as revolugdes burguesas, no mesmo bojo e feudalismo eram

substituidos aos poucos pelo impacto da Revolug¢do Industri nsolidadas as novas

relagdes de causa e efeito.

No século XIX, o filésofo alemio Geo Hege 70-1831) inovou ao introduzir a no¢io
de que a razdo ¢ histérica, ou seja, a verdag
Ser como processo, movimento, vir a
surgiu a necessidade de criar uma no do se fundasse no principio de identidade — que
¢ estdtico —, mas no principio nova légica ¢ a dialética. Ou seja, a histéria ndo é a
simples acumulagao e justaposi¢

motor interno € a contradicio dialé
in

atos acontecidos no tempo, mas resulta de um processo cujo
ovimento da histéria que ocorre em trés etapas — tese, an-
titese t'c — em que a Zese ¢ a afirmacio, a antifese é a negacio da tese, e a sinfese é a superagio da
contradi¢do entre tese e antitese. Esta, por sua vez, gera uma nova tese, que serd negada pela antitese,
e assim por diante. Como se vé, a maneira dialética de abordar a realidade considera as coisas na sua

dependéncia reciproca e nao linear.

Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895) apropriaram-se da dialética hegeliana,
mas contrapuseram ao idealismo do antecessor a concepgio materialista da histéria, que consiste na
aplicagio dos principios do materialismo dialético ao campo da histéria. Como o préprio nome indica,
o materialismo historico é a explicagio da histéria por meio de sua infraestrutura (fatores materiais, ou
seja, econdmicos e técnicos), portanto a histéria ndo se explica pela superestrutura (o cariter politico-
-ideoldgico de uma sociedade, isto ¢, a forma como os individuos se organizam por meio de crencas
religiosas, leis, literatura, artes, filosofia, concepgdes de ciéncia), pois essas expressdes culturais refletem

as ideias e os valores da classe dominante e, desse modo, tornam-se instrumentos de dominagio.



Somente assim Marx e Engels compreendem o embate das forcas contraditérias entre pro-
prietdrios e ndo proprietdrios — e entre estes ltimos e os seus meios e objetos de trabalho —, a fim de
identificar o conflito de interesses antagonicos entre senhor x escravo (na Antiguidade), senhor feudal x
servo (na Idade Média), capitalista x proletirio (a partir da Idade Moderna).

Sem perder de vista nosso foco, lembramos que Marx examina a educagio do ponto de vista dos
interesses da classe dominante, o que explicaria a ideologia da exclusio de nio proprietirios ao acesso
pleno a cultura. Nesse sentido, a chamada histéria oficial silencia o pobre, o negro, a mulher e também
os excluidos da escola, porque as interpretagdes encontram-se vinculadas a valores e interesses dos
ocupantes do poder e sio elaboradas pelos detentores do saber oficial.

Em outra vertente, estd a concep¢io positivista, iniciada pouco antes pelo fundador da sociolo-
gia, Auguste Comte (1798-1857). Os historiadores positivistas ndo mais se orientava

terizado pelo rigor do conhecimento cientifico. A histéria seria, entdo, a reali
que jd existe em forma embriondria e que se desenvolveria até alcang

A visdo cientificista do positivismo reduz de certo mode anas ao modelo
minismo, que percebe

a liberdade como iluséria. Embora Comte nio tivesse se opriamente ao estudo da

XX, para os quais a reconstitui¢do do “fato histéri a por meio de técnicas cientifica-
mente objetivas, decorrentes da critica rigorosz
a ciéncias auxiliares que garantam a autent
datd-las com precisdo.

Uma obra representativa do pos ntroducdao aos estudos historicos, de Charles-

-Victor Langlois e Charles Seig tacdo principal era: “a histéria ndo passa da apli-
cagido de/documentos”. Posterior oram criticados por tentarem fazer uma histéria com
“ideias desearnadas”, a0 mesmo tempo anogio positivista de progresso era rejeitada, sobretudo
pela con gﬁuﬁe que a histéria realizaria algo jd existente em estado latente, em germe, bastando
aos atores sociais a atualizacio do processo. Essa critica decorreu da constatagio de que o positivis-
mo carrega uma ilusio, ao ndo perceber que o “progresso” traz no seu bojo a violéncia e, portanto, a
barbarie, isto é, o retorno a formas anteriores ao processo civilizatério, forgas que convivem dentro

dessa prépria civilizagio.

A histoéria no século XX

A fundagio da revista francesa Annales, em 1929, teve como principais organizadores os fran-
ceses Marc Bloch (1886-1944) e Lucien Febvre (1878-1956), que marcaram significativamente o
periodo de formagio da revista até a Segunda Guerra Mundial. Com eles comegou o movimento da
Escola dos Annales, do qual participaram diversas geragdes de historiadores em busca de intercdmbio
da histéria com diversas ciéncias sociais e psicolégicas, que ampliaram o campo da pesquisa histérica,
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a0 mesmo tempo que abriram fecundo debate teérico-metodolégico para a renovagio dos estudos
historiograficos. Aglutinaram-se tendéncias diferentes, algumas delas aparentemente inconcilidveis,
mas que coexistiram, mesmo porque o termo “Escola” ndo deve supor uma teoria monolitica, mas um

estimulo a inovagdes com varias matrizes teérico-metodolégicas, desde seu inicio até hoje.

A Escola colocou-se inicialmente em oposi¢io ao positivismo: diante da busca da objetividade
cientifica, seus seguidores reconheciam o cardter subjetivo do historiador, filho de seu tempo, para
admitir que a histéria é uma ciéncia em construgio; contra a histéria dos fatos, eles privilegiam a vida,
os costumes que se firmam na longa duragio; evitam a histéria como narrativa dos grandes aconteci-
mentos (a breve duragdo), para encontrar a histéria como problema; ndo se prendem apenas a alguns
aspectos, como os econdmicos, visando abranger diversas expressdes da vida social.

Nos anos 1960, a revista contou com a contribui¢io de Fernand Braudel —

Paulo (USP), entre 1935 e 1937; nos anos 1970, Jacques Le Goff deu im

ampliando o campo de indagagdes, com destaque para a Histdria das

Na mesma linha, os também medievalistas Georges Duby e Phi
vida cotidiana.

Na década de 1970, teve lugar a Nova Histéria Cul presseguiu a oposicio a tendéncia
positivista, ainda da vertente da Escola dos Annales rxistas, as quais se difundiram
para novos campos de investiga¢do, como o econd al,0"social e o politico, examinando-os

a partir da produgio cultural.

s populares. Desse modo, na historiografia mar-
obsbawm (1917-2012) e Edward P. Thompson

raestrutura e na luta de classes, incluiram outros

Historiadores passaram, entdo, a estu
xista ocorreu uma renovagio com os bz
(1924-1993), que, além de andlises ¢
aspectos culturais do cotidian compreender a construgdo da consciéncia de classe,
como podemos ver na publica¢a rmagdo da classe operdria inglesa, em 1963, de Thompson. De

maneijra semelhante, o brasileiro E alvadori de Decca deu voz aos perdedores, na obra 7930 - O

siléncio dos 'cidos,’publicada em 1981.

O que se percebe ¢ que a historiografia contemporanea faz articulagdes entre a macro e a mi-
cro-histéria, estabelecendo ligacoes entre a histéria econdmica e o papel dos individuos, atuando em
segmentos até entao pouco estudados.

Pé6s-modernidade

O francés Jean-Francois Lyotard (1924-1998) tematizou a questdo da pés-modernidade na
obra A condi¢ao pés-moderna (1979). Para ele, o pés-moderno representa a desconfianca diante das
grandes narrativas, que se dizem capazes de explicar a realidade de modo absoluto e universal. Tinha
sido esse o sonho de Descartes e de todas as teorias radicais, globalizantes, como as construidas por
Hegel, Marx, Freud e até pelas grandes religides. Contrariando-os, a pés-modernidade aceita o frag-
mentirio, o descontinuo, o cadtico.
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No cendrio atual da historiografia continuam as discussées metodolégicas, o que nos leva a
reconhecer que mais importante do que saber o que o historiador estuda é perguntar-se como ele o
estuda, porque em toda selecio de fatos existem sempre pressupostos teéricos, como uma orientag¢io
metodolégica e uma filosofia da histéria subjacentes a interpretagio.

Diante de um livro de histéria, portanto, chamamos a atengo para dois aspectos. O primeiro é
que a diversidade metodolégica nio significa fragilidade da histéria como ciéncia, mas, ao contrério,
esforgo para definir caminhos de uma investigacdo rigorosa. O segundo é que vale conhecer a orien-
tacdo epistemolGgica em que se fundamenta o pesquisador, para melhor compreender a interpretagio
das fontes consultadas e nos posicionar criticamente.

Histéria da educagio

O fendmeno educacional desenrola-se no tempo e igualmente faz parte da

de simplesmente emprestar o nome 2 disciplina histéria da educagio, essa teozi
dagem cientifica de um importante recorte da realidade.

A pedagogia tem enfrentado debates diante da dificuldade de s até porque essa
defini¢do varia com o tempo, porquanto depende de tendéncias entes entre si —e
que podem, ainda, variar num mesmo periodo. Assim, o concei
pendendo das divergéncias entre historiadores, como: ciénci
educacio, filosofia da educagio, teologia da educagio, teosi

Dermeval Saviani, professor na Universidade d as\(Unicamp), sistematizou essa ques-
tdo e, em uma de suas obras, justifica sua escolh gogia como:

[...] teoria geral da educacdo, isto é, co atizacao a posteriori da educacao. [...] Enquan-
to sistematizacao a posteriorida gogia é uma teoria construida a partireem
funcdo das exigéncias da realid al (realidade-processo e realidade-produto).

Educagdo: do senso comum a consciéncia filoséfica. 19. ed.

Po%to a pedagogia ¢ uma sistematizagio a posteriori da educagio no sentido de que a teoria se
apoia na realidade educacional especifica de seu tempo, isto é, 0 educador precisa ter consciéncia da reali-
dade em que vai atuar. No mesmo texto, Saviani completa: “a partir da consciéncia histérica e da reflexdo
filoséfica, podemos perceber as necessidades da realidade, o que nos possibilita estabelecer objetivos para
nossa agio educativa’. A fim de estabelecer seus objetivos, a pedagogia surge como ciéncia, isto é, um
saber capaz de se fundamentar em principios e técnicas cientificamente estabelecidos que dardo suporte
a metodologia, o que torna o conhecimento pedagdgico intencional e coerente.

Estudar a educagio e suas teorias no contexto histérico em que surgiram, para observar a concomi-
tincia entre suas crises e as do sistema social, ndo significa, porém, que essa sincronia deva ser entendida
como simples paralelismo entre educagio e fatos politico-sociais. Na verdade, as questoes de educagio sao
engendradas nas relagoes estabelecidas em diversos segmentos da sociedade, pois a educagdo ndo constitui
um fendmeno neutro, ji que sofre os efeitos dos jogos de poder, por se encontrar imersa na politica. Por isso
mesmo, s se investiga a educagio em seu desenvolvimento no interior de determinada sociedade.
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Estudos sobre histéria da educagio enfrentam as mesmas dificuldades metodolégicas ji men-
cionadas a respeito da histéria geral, com o agravante de que as pesquisas no campo especifico da
pedagogia sio recentes, pois apenas no século XIX historiadores se interessaram por uma histéria
sistematica e exclusiva da educagio para permitir que ela deixasse de ser “apéndice” da histéria geral.

Ainda assim, conhece-se mais intensamente a histéria da pedagogia ou de doutrinas pedagégi-
cas do que propriamente das préticas efetivas de educagio. Neste tltimo caso, alguns graus de ensino
(como o médio e o superior) preservaram documentagio mais abundante do que, por exemplo, o in-
fantil, o fundamental e o profissional, o que traz dificuldades para sua reconstitui¢cdo ou interpretagio.
A situagdo ¢ mais complexa no Brasil porque, até hd bem pouco tempo, a auséncia de historiadores da
educagio de destaque apresentava enormes lacunas a serem preenchidas.

O professor Casemiro dos Reis Filho afirmou:

Com efeito, a sintese histérica da evolucao educacional sé poderd ser elabora
realizados estudos analiticos capazes de aprofundar o conhecimento
cional, tal como foi sendo constituida. S6 entao, a histéria da ed

cador brasileiro.

REIS FILHO, Casemiro dos. A educagdo e a ilusdo liberal. Sao Paul

As escolas normais (de magistério) criadas no século X ¢m de contarem com baixa
procura de alunos, enquanto a disciplina de histéria d
muito, ofereciam-se histéria geral e do Brasil, destéea eno exclusivo da educagio.

Nesses cursos, a atengdo maior centraya
que poderiam propiciar a formagio profissj partir das reformas de 1930 a disciplina de
histéria da educagdo foi incluida no curri sos de magistério, embora associada, por muito
tempo, a filosofia da educac¢io em c édio e superior (magistério e pedagogia), sem
merecer a‘autonomia e o esta
biologia. Além disso, sofria freq te com o viés pragmadtico que enfatizava a missdo de inter-
pretar/o passado para construir o com forte carater doutrindrio moral e religioso, em razao da

partici gﬁ,igniﬁcativa de padres, seminaristas e cristdos em geral.

Com a implantacio de universidades, nas décadas de 1930 e 1940, as faculdades de educagio
ofereceram oportunidades para pesquisa e elabora¢io de monografias e teses. Apesar disso, nem sem-
pre se dispensou @ histéria da educac¢io o nimero de aulas suficiente para a complexidade da disciplina.

O periodo da ditadura civil-militar (1964-1985) foi danoso até mesmo para a educagio brasi-
leira, com o fechamento de escolas experimentais e centros de pesquisa, além de escolher grupos de
forte orientagio ideoldgica para prepararem a lei de reforma do ensino superior em 1968, Lei n° 5.540,
e a do curso secunddrio profissionalizante em 1971, Lei n° 5.692, como veremos no dltimo capitulo.

No entanto, a0 mesmo tempo, houve o beneficio de favorecer a criagio de cursos de pés-gradua-
¢do responsdveis pela fermentagio intelectual que resultou em inimeras teses, entre as quais as focadas
em educagio. Educadores aglutinaram-se em centros e associa¢des de pesquisa, seja nas universidades,
seja pela iniciativa particular.
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A ampliagdo das discussdes de temas educacionais com a criagio de centros regionais e congres-
sos nacionais resultou em incremento da produgio cientifica, sobretudo durante as décadas de 1980
e 1990, com acolhimento do mercado editorial, disposto a publicar essas teses e a elaborar coletdneas
desses pronunciamentos.

Na obra Aberturas para a historia da educagio, Dermeval Saviani organizou cronologicamente diversos
pronunciamentos em diferentes oportunidades, ao longo do periodo de 1998 a 2013. Em um deles, afirma:

O estagio atual da histéria da educacao brasileira pode ser considerado como tendo com-
pletado o processo de formacao do campo. A drea encontra-se consolidada e com pers-
pectivas, a0 menos aparentemente, bastante promissoras de desenvolvimento. Sua con-
solidacdo apoia-se num tripé formado pelo ensino, a pesquisa e a organizacdo do campo.
Esses trés elementos articulam-se e interdependem entre si, de modo que constituem o

na ordem em que foram aqui dispostos: primeiro o ensino, depois a pesq
organizacao do campo.

Neste capitulo introdutério, sinalizamos duas das trés fung de ensino e a de
pesquisa, que ocorreram em momentos diferentes. A primeirg 6ria da educagdo como
disciplina de um curso (para cuja proposta desenvolvemos 0 ubsequentes deste livro), a
fim de que os envolvidos com o projeto de educar as ossam analisar o caminho ji

percorrido e estabelecer metas de implementagao da maneira mais intencional possivel,
atentos para as mudangas necessdrias. Outra funga ] , mas inegavelmente fruto daquela,
¢ interpretacdo das fontes, para melhor
conhecer nosso passado e nosso presente uma tarefa continua.

Por fim, para que essas duas fung a da educacio exercam fecunda influéncia na

politica educacional — sobretudo icas de reformas educativas, depois transformadas
em leis —/e a fim de defender a i a0 de uma educagio puiblica democritica, universal e de

qualidade, falta referirmos ao aprimoramento da organizagido do campo educacional, o que comegou
a ocorre d'o final da década de 1970 com a fundagio da ANPEd (Associa¢io Nacional de Pés-
-Graduacio e Pesquisa em Educagio), do CEDES (Centro de Estudos “Educagio e Sociedade”) e da
ANDE (Associagdo Nacional de Educa¢io).

Diversas revistas divulgavam os trabalhos do campo da histéria da educagio, bem como Grupos
de Trabalho (GTs) que se espalharam pelos diversos estados brasileiros, muitos deles estimulados pelo
Grupo de Estudos e Pesquisas “Histéria, Sociedade e Educagio no Brasil” (HISTEDBR), criado em
1986 na Unicamp, além de sociedades de educagio, como a Sociedade Brasileira de Histéria da Edu-
cagio (SBHE), em 1999. Entremeando essas atividades, congressos organizados com regularidade
estabeleciam conexdes entre estados brasileiros, paises latino-americanos e ibéricos.

Resta ainda mais uma observagio, talvez a mais importante delas, porque as antecede: a da ne-
cessidade de estabelecer o sistema nacional da educagio brasileira, prometido na Constituigio de 1988,
mas que, apesar de sua urgéncia, ainda estd por se fazer.
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Vd

CAPITULO

1

(i

O pensamento
pedagoégico moderno

Século XVI1I: o século do método

Entre o século XIV e o século XVI, o Renascimento se espalhou pela Europa

a0 centro do

e transformou a cultura ocidental. O ser humano passou a ser vist
Universo,e a capacidade da razio humana de discernir,distinguir e co
contraposta a fé e a revelagdo divina. A nova mentalidade critic 2,0 dogmatismo
e os argumentos de autoridade, que caracterizavam a ati durante a
Idade Média. Assim como as interpretagdes religio istételes, que
havia sido reinterpretada por Santo Tomas de r-se aos principios

teolégicos da Igreja Catdlica, também era qu

No século XVII, virios campo a os pelos novos métodos,
leu Galilei (1564-1642); os

o conhecimento levantado por

como: a Revolugio Cientifica, inicia

Descartes, Bacon e Locke; e o edagogia, com Coménio, que pretendia

vivificar a educagio com g educacionais para aprender a partir das

préprias coisas, e ndo d a busca do realismo na pedagogia. Todos

verdade, antes de s orizar sobre qualquer tema. Nesse mesmo contexto,
i burguesia como classe social e, consequentemente, o

aumento da o a0 absolutismo mondrquico.

No boxe a seguir, sdo destacados alguns eventos significativos da histéria

da Europa para a compreensido dos caminhos percorridos pela pedagogia no
século XVII.

BREVE CRONOLOGIA DO PERIODO

® 1618-1648: Guerra dos Trinta Anos.

® 1642-1649: Revolucdo Puritana, guerra civil inglesa.
® Hegemonia maritima da Inglaterra e da Holanda.

® Revolucgdo Cientifica.

® 1688-1689: Revolucdo Gloriosa, ocorrida na Inglaterra.
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Fortalecimento da burguesia

No século XVII, ainda persistiam contradi¢des decorrentes do processo que desmantelava a ordem
feudal, propiciando a ascensdo da burguesia, com o consequente desenvolvimento do capitalismo. Ao
mesmo tempo, permaneciam elementos da antiga ordem, que seriam desfeitos apenas no século seguinte.
Intensificando-se o comércio, a colonizagio assumia caracteristicas empresariais, passo a passo com a
Europa, inundada por riquezas extraidas das colénias da América e de outras partes do mundo.

O crescimento das manufaturas alterou as condigbes de trabalho. Os artesdos de produgio
doméstica perderam seus instrumentos de trabalho para os capitalistas e, reunidos nos galpoes onde
nasceriam as futuras fbricas, passaram a receber saldrio para produzirem manufaturas. A nova ordem
econdomica consolidou-se com o mercantilismo, sistema de controle da economia pelo Estado, que

e, sobretudo, Holanda, aumentando seus impérios coloniais. Em contra
vantagens como incentivos e concessio de monopdlios, favorecendo a a

itos entre nobreza
e Parlamento em diversos paises europeus. Questdes eco vezes embaragavam-se
com desavengas religiosas entre protestantes e catélicos e orientagoes diferentes do
protestantismo, tendo como pano de fundo as novas t€nd italismo nascente. A Guerra
dos Trinta Anos (1618-1648), iniciada na Europa € obtetudo nas regides sob dominio do
Sacro Império Romano Germanico, se espal acdes em momentos diferentes de

enfrentamento e refluxo.

642-1649), confrontaram-se as for¢as do
-1658), e as do rei absolutista Carlos I (1600-

onto de vista econémico, entre os valores em pauta

Na Inglaterra, durante a Revol
Parlamento, comandadas por Oliver Cr
-1649), terminando com a decapi
destacava‘se o repudio ao controle e a economia. Durante o governo de Cromwell, a Inglaterra
alcancou a /egemonia do comércio ma o, superando os holandeses. No final do século, em 1688,

a Revolu riosa liquidou o absolutismo e instaurou a monarquia constitucional na Inglaterra.

Na Franga, o absolutismo alcangou seu auge com Luis XIV, o Rei Sol, epiteto que revela o
desejo de estar 4 frente de uma monarquia desse teor. Em seu longo governo, fortaleceu o exército,
reorganizou as finangas do reino e enfrentou diversos conflitos com paises vizinhos e ainda uma guerra
civil, a Fronda.

Do absolutismo as ideias liberais

No século XVII o absolutismo real enfrentava inimeros movimentos de oposi¢do, apoiados em
ideias liberais nascentes. No plano politico, a teoria do direito divino dos reis recebia criticas cada vez
mais intensas, revelando uma tendéncia do pensamento a laicizagio e a outro tipo de representagio
politica. As teorias jusnaturalistas foram importantes no processo de oposi¢do ao absolutismo por
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defenderem uma lei universal ditada pela razdo humana, distinta do direito positivo, isto ¢, das leis
produzidas por legisladores dependendo do lugar e do tempo e que, portanto, deveriam estar adequadas
ao direito natural. Na Idade Moderna, o conceito de jusnaturalismo caracterizou-se pela laicidade,
desvencilhando-se de preceitos religiosos, o que enfraqueceu o direito divino dos reis.

Thomas Hobbes (1588-1679), John Locke (1632-1704) e Jean-Jacques Rousseau (1712-1778)
foram pensadores significativos para a elabora¢do da vertente teérica derivada do jusnaturalismo: o
contrato social. Com base na hipétese do estado de natureza, em que o individuo viveria como dono
exclusivo de si e de seus poderes, os contratualistas se perguntavam sobre o motivo que teria levado as
pessoas a se submeterem a um Estado. Buscavam, desse modo, explicar a origem do Estado, ressaltando
que, nesse contexto, o termo “origem” nio significa “comeco”, no sentido cronolégico; refere-se ao
sentido légico, ou seja, como “razdo de ser” ou principio, na tentativa de encontrar o fundamento do

idade de

Estado. Ao se perguntarem sobre qual seria a base legal do Estado que lhe confer

poder, esses filosofos afirmavam tratar-se da representatividade e do consenso.

Para Hobbes, ¢ de anarquia a situagdo de individuos deixados a si p caracteriza

m interesses

necessidade de renunciar a liberdade total, contentando-
dispdem. A rentincia a liberdade s6 tem sentido com a ‘ i poder por meio de um contrato

O poder do soberano deve ser absol imitado. Cabe a ele julgar sobre o bem e

o mal, o justo e o injusto, nio podendo nin dar, pois tudo o que o soberano faz é investido
da autoridade consentida pelos sudit om esse ponto de vista, seria contraditério dizer

que o governante abusa do poder: nio o quando o poder autorizado pelo pacto ¢ ilimitado.

Q importante é que, um stituido, ndo seja contestado. Ser absoluto significa estar

“absolvide” de qualquer constrangi , portanto, o individuo abdica da liberdade ao dar plenos
pode@ tado a fim de proteger sua prépria vida e a propriedade individual. O poder do Estado é
exercido pela forga, pois s6 a iminéncia do castigo atemoriza os individuos.

E o soberano que prescreve leis, escolhe conselheiros, julga, recompensa e pune, faz a guerra ou a
paz e ainda pode censurar as opinides e doutrinas contrarias a esta. Quando, afinal, o préprio Hobbes
pergunta se ndo é muito miseravel a condi¢do de sudito diante de tantas restri¢oes, conclui que nada
se compara a condi¢io dissoluta de individuos sem senhor ou as misérias da guerra civil.

Assim como Hobbes, Locke considerou as dificuldades de viver em estado de natureza, o que
exige a aceita¢do comum de um contrato social para constituir a sociedade civil, pois, de acordo com a
teoria contratualista, apenas o pacto torna legitimo o poder do Estado. Diferentemente de Hobbes,
Locke nio descreve o estado de natureza como um ambiente de guerra e egoismo, porém, para ele, os
riscos das paixdes e da parcialidade sdo muito grandes no estado de natureza e podem desestabilizar
as relagdes entre os individuos. Por isso, visando & seguranca e a tranquilidade necessdrias ao gozo
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da propriedade, todos consentem em instituir o corpo politico. Como jusnaturalista, Locke estava
convencido de que os direitos naturais humanos subsistem para limitar o poder do Estado. Em
ultima instdncia, justificava até mesmo o direito a insurrei¢io, caso o governante traisse a confianga
nele depositada.

O cariter liberal da politica de Locke revela-se na distin¢do que estabeleceu entre publico e
privado, ambitos que devem ser regidos por leis diferentes. Assim, o poder politico ndo deve, em tese,
ser determinado por condi¢des de nascimento, bem como cabe ao Estado garantir e tutelar o livre
exercicio da propriedade, da palavra e da iniciativa econdémica. Um aspecto progressista do pensamento
liberal ¢ a concepgio parlamentar do poder politico, que ndo depende do arbitrio dos individuos,
mas das institui¢coes politicas. Nesse sentido, o Poder Legislativo é o poder supremo, ao qual devem
subordinar-se todas as demais institui¢oes.

Representante de ideais burgueses, Locke enfatizou a preservagio da propriedad
em sentido amplo, como “tudo o que pertence” a cada individuo, ou seja, sua
seus bens. Portanto, mesmo quem nio possui bens seria proprietirio de seu
trabalho (e, portanto, dos frutos dele), o que pressupde a recusa de qualquer iddo. Essa

modo, o elitismo que persistia na raiz do liberalismo, ji que
abstrata, geral e puramente formal. Se apenas os mais ric
possibilidade de igualdade real.

Jean-Jacques Rousseau também foi contratuali elaborou uma teoria mais democritica
em que o povo ¢ soberano.

todo da ciéncia

r ativo, o individuo nio mais se contentava em

Revolugio Cientifi

Ao opor a ciéncia conte
apenas “saber por saber”, como sim ctador da harmonia do mundo, mas desejava “saber para
transformar”. Com o crescimento da classe de comerciantes, surgiu a necessidade de novos
instrum s, € estes, por sua vez, revolucionaram a ciéncia, que passou a ser constituida em outro

patamar de rigor de observacio e de medida.

Nesse ambiente, ocorreu a Revolugdo Cientifica, cujo pilar foi, entre outros pensadores e
cientistas, Galileu Galilei, que defendeu a teoria heliocéntrica de espago infinito, em detrimento
da teoria geocéntrica de mundo finito, contribuindo, assim, para alterar o modo como se concebia
o Universo.

Diferentemente do discurso formal da fisica aristotélico-tomista, Galileu valorizou a
experiéncia e o testemunho dos sentidos, desde que fortemente ancorados no novo método, resultado
do feliz encontro da experimentac¢do com a matemdtica, da ciéncia com a técnica, procedimentos
esses que ndo provocaram uma simples evolu¢do na ciéncia, mas uma verdadeira ruptura com a
tradigdo, decorrente da nascente linguagem cientifica e da ascensdo de um novo paradigma. Além de
descobrir a nova ordem astronémica, Galileu foi responsével pelo nascimento de mais uma ciéncia,
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a fisica, com caracteristicas fundamentalmente diferentes da tradi¢do aristotélica. Para observar as
manchas solares, aperfeicoou as lentes da luneta trazida dos Paises Baixos e, para estudar a queda
dos corpos, utilizou um plano inclinado e concluiu suas experimentagdes fisicas por meio de leis
apoiadas na matematica.

A Revolugio Cientifica pode ser compreendida como expressio da ordem burguesa. Os inventos
e as descobertas sdo insepardveis da nova ciéncia, ji que, para o crescimento da industria, a burguesia
necessitava de uma ciéncia que investigasse as forcas da natureza: queria domind-las, usando-as em seu
beneficio. A ciéncia deixa de ser um saber contemplativo para que, afinal, indissoluvelmente ligada a
técnica, servisse a nova classe. Como resultado dessa interdependéncia entre ciéncia e técnica, a agdo
humana sobre a natureza foi ampliada. Chama-se ideal baconiano a concepgio do filésofo Francis Bacon

(1561-1626), para quem o “conhecimento é poder”: o poder de controle cientifico sobre a natureza.

No século XX, o “ideal baconiano” comegou a ser criti
diante dos maleficios decorrentes do desrespeito a na
agravam o desequilibrio ecolégico e comprometem
de vérios seres vivos. A agdo tecnolégica exercid
deveria estar vinculada ao exame cuidado

se
destina, como propos Max Horkheimer a critica
direcionada a redu¢io da racionalidade meramente

instrumental, na obra Eclipse da r;

Vale lembrar, porém, que nio foi ficj to publico da descoberta de Galileu, em
i sao domiciliar. Habituados com a astronomia
copernicana, talvez ndo sejamos c aliar com toda a grandeza o impacto dessas
transformagoes sobre os indiv, , que por séculos haviam se acostumado ao sistema
ptolomaico. No século II da e teoria geocéntrica aristotélica foi retomada por Claudio

Ptoloq (90-168), até que, no se VI, o monge Nicolau Copérnico (1473-1543) defendeu o
G

helio i’o como hipétese, prevalecendo, no entanto, a explicagdo ptolomaica durante o periodo.

Para exemplificar, vejamos algumas descobertas e invengoes importantes do século XVII. Johannes
Kepler (1571-1630) formulou as trés leis fundamentais da mecinica celeste, o que favoreceu a descoberta
da gravitagdo universal por Isaac Newton (1643-1727); William Harvey (1578-1657) estudou a circulagio
do sangue; Robert Hooke (1635-1703), cientista estudioso de mecinica, realizou vérias descobertas
importantes, além de aperfeigoar instrumentos como o bardmetro, o higrometro e o microscépio; o filésofo
e matemdtico Blaise Pascal (1623-1662),ainda jovem, inventou a miquina de calcular, que fazia operagdes
de soma e subtracdio, para ajudar o trabalho de seu pai, o matemitico Etienne Pascal (1588-1651).

E interessante observar o contraste entre a condenagio de Galileu,em 1633, e o fato de Newton
ter sido sagrado cavaleiro pelo governo inglés, em 1705, honraria até entdo nunca concedida a um
estudioso das ciéncias. Que revolugio ocorrera em tao pouco tempo para se exaltar um cientista de tal

maneira? Em primeiro lugar, a visdo religiosa do mundo viu-se ameagada pela nova ciéncia, na qual
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ndo havia lugar para a causalidade divina. Ao separar razdo e f¢, Galileu buscou a verdade cientifica
independentemente das verdades reveladas, o que nio significa pregar o ateismo, mas reconhecer que
a fé ndo era um elemento a se considerar na nova ciéncia.

A mudanga na orientag¢io dos governos em relagio as pesquisas cientificas justificava-se por nu-
merosas conquistas no campo das ciéncias, obtidas tanto na formulagio de leis naturais do ponto de vista
tedrico como em sua aplicagio em tecnologia. Homens de negécio nao ficaram de fora, passando a inves-
tir na atividade cientifica. Foram, entdo, criados os observatérios de Paris (1667) e de Greenwich (1675),
com a inten¢do prética de ajudar a navegacio e o comércio ultramarino. Por outro lado, proliferaram as
academias de ciéncias voltadas para o estudo mais teérico na Itdlia, Inglaterra, Franca e Alemanha.

Em razdo da decadéncia das universidades (exceto as da Alemanha), cientistas se associavam

a academias cientificas para trocar experiéncias e publica¢des. Tornaram-se importantes,a Academia

de Ciéncias — fundada na Franca por Luis XIV, por sugestdo de seu ministro Colb ual

de

participaram Descartes, Pascal e Newton — e, ainda no mesmo século, a Real Soci se

a Academia de Berlim.

O problema do conhecimento: racionalismo e e

Vimos que Galileu introduziu o novo método cientifico, resp r em xeque a fisica
O receio de novos enganos levou os filésofos a levantar o pro ento, o que os obrigou a
revisar a metafisica aristotélico-tomista. Vale destacar q
levais ocuparam-se, sobretudo,
o que existe, o que é?”. Com exceg¢do

dos céticos, entretanto, ndo questionavam a cg 2 , de conhecer, justamente o tema que
se tornaria o principal dos filésofos da mode s investigacdes centravam-se em outro tipo
de perguntas: “O.que ¢ possivel conhece gem do conhecimento?”, “Qual € o critério de

Essas questoes epistemol6gica elativas ao conhecimento, deram origem a duas correntes

filoséficas, uma com énfase na razio e a voltada para os sentidos: o racionalismo e o empirismo.

. r‘malz’smo engloba as doutrinas que enfatizam o papel da razio no processo do
conhecimento. Na Idade Moderna, destacam-se como racionalistas: René Descartes
(1596-1650), o principal representante do racionalismo, Baruch Espinosa (1632-1677) e
Gottfried Leibniz (1646-1716).

* O empirismo é a tendéncia filoséfica que enfatiza o papel da experiéncia sensivel no
processo do conhecimento. Destacam-se no periodo moderno: Francis Bacon, John Locke

e, no século seguinte, George Berkeley (1685-1753) e David Hume (1711-1776).

René Descartes é considerado o “pai” da filosofia moderna porque, ao tomar a consciéncia
como ponto de partida, abriu caminho para a discussdo sobre ciéncia e ética, sobretudo ao enfatizar
a capacidade humana de construir o préprio conhecimento. O propésito inicial de Descartes era
encontrar um método tdo seguro que o conduzisse a verdade indubitdvel. Procurou-o, entdo, no ideal
matemdtico caracterizado pela evidéncia, pelo pensamento dedutivo e que se expressa por “longas
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correntes de raciocinio”. Em outras palavras, o conhecimento da matematica é inteiramente dominado
pela inteligéncia — e ndo pelos sentidos — e apoiado na ordem e na medida, o que lhe permite estabelecer

cadeias de razdes para deduzir uma coisa de outra.

Ao procurar uma nova maneira de pensar filosoficamente, realizou uma mudanga metodoldgica,
expressa nas obras Discurso do método, de 1637, e Meditagées metafisicas, de 1641. Analisando o processo
pelo qual a razdo atinge a verdade, recorreu a hipétese da divida metidica. Comegou duvidando de
tudo: do senso comum, dos argumentos de autoridade, do testemunho dos sentidos, das informagoes
da consciéncia, das verdades deduzidas pelo raciocinio, da realidade do mundo exterior e do préprio
corpo. S6 interrompe a cadeia de davidas diante de seu préprio ser que duvida. Se duvido, penso:
“Penso, logo existo” (Cogito, ergo sum).

tes introduz

A partir da capacidade ordenadora do conhecimento pelo sujeito que conhece,
uma grande modificagio no pensamento moderno, qual seja, a de que basta aceita
pensamento, porque a razio bem dirigida é suficiente para encontrar a ver nos de
dogmas. A certeza é possivel porque o espirito humano jd possui ideias i tintas, que

nio derivam do particular, mas sio inatas (porque inerentes a capacidade ortanto, nio
sujeitas a erros. A primeira ideia inata é o cogito, pelo qual nos d o seres pensantes;
depois, sdo inatas também as ideias de infinitude e de perfei¢io ter a ideia de Deus),

a indugio e insiste na necessidade da experiéncia, b o cardter estéril da légica aristotélica,

predominantemente dedutivista.

Na mesma linha de Bacon, Lo nada estd no espirito que nio tenha
passado primeiro pelos sentidos. Ali
“experiéncia”. Portanto, ao contririo mo, o empirismo enfatiza o papel da experiéncia
sensivel mo processo do con e nido significa depreciar a razdo, mas privilegiar
a experiéncia, subordinando a e rabalho posterior da razdo. Por isso mesmo, Locke critica a
teorid das ideias inatas de Descartes,afirmando que a alma é como uma fabula rasa (tibua sem
inscri s,’mo uma folha em branco), pois o conhecimento comega apenas apds a experiéncia
sensivel, Para tanto,porém, deve conduzir-se com método, estabelecendo regras de evidéncia que
nos levem a descobrir ideias inatas, ou seja, as que sdo inerentes a capacidade de pensar, para

apenas depois se ocupar com ideias que vém de fora ou que sdo inventadas.

Pedagogia realista

Qual a influéncia das ideias racionalistas e empiristas na pedagogia? Ainda hoje, mesmo quando
o professor nio teoriza a respeito do processo do conhecimento, trabalha com pressupostos filoséficos
em que pode haver predominio de uma ou outra tendéncia. No século XVII, essas ideias, associadas
a Revolucio Cientifica, influenciaram os pedagogos, cada vez mais interessados pelo método e pelo
realismo em educag¢do. A énfase maior estava na busca de métodos diferentes, a fim de tornar a

educagio mais agradédvel e a0 mesmo tempo eficaz na vida pritica.
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Ser realista (do latim res, “coisa”) significa privilegiar a experiéncia, as coisas do mundo e
dar atengdo aos problemas da época em que se vive. Por isso, cada vez mais os autores usavam o
verndculo: nas escolas, apesar de persistir o ideal enciclopédico do periodo anterior, a lingua materna
se sobrepunha ao latim e a educagio fisica era também valorizada. A pedagogia realista recusava a
educagio antiga, excessivamente formal e retérica, preferindo o rigor das ciéncias da natureza, a fim
de superar a tendéncia literdria e estética prépria do humanismo renascentista. Por considerar que
a educagio deveria voltar-se para a compreensdo das coisas e ndo apenas das palavras, a pedagogia
moderna exigiu outro tipo de didatica. No trabalho de instaura¢do dessa escola se empenharam
educadores leigos e religiosos.

Comeénio: fundador da didatica moderna

e segura. Esse foi o empenho de toda a vida de Jodio Amés Coménio
Morivia, regido que pertencia ao antigo reino da Boémia, atual Republj

e foi ordenado sacerdote. Completou sua educagio na Universidade erg, na Alemanha.
passou, foi obrigado a

atuou pelo restante de sua vida.

Reconhecido com justica como o “pai” da didatica a, trabalhou em sala de aula como
professor, além de escritor fecundo de temas p
destaque para seu principal livro, Diddtica
e 1642, no qual sugestivamente um do
aprender com seguranca, para que seja 1 20 obter bons resultados”, enquanto outro trata

das “Bases para a rapidez do ensij ia de tempo e fadiga”.

Atingir o ideal da pansofia (do
entanto,q representava para ele erudr

dos conh

o pan, “tudo”, e sophia, “sabedoria”: sabedoria universal), no
vazia. Pensava ser possivel criar um inventdrio metédico
tos universais, de modo que o aluno alcangasse um saber geral e integrado, ainda que
simplificado, desde o ensino elementar. Nos outros graus, o aprofundamento possibilitaria a analise
critica e a inven¢io, pois a educagido permitiria ao aluno pensar por si mesmo, ndo como “simples
espectador, mas ator”. S6 assim haveria progresso intelectual, moral e espiritual capaz de aproximar
o individuo de Deus. O complemento de sua pansofia é a aspira¢io democritica do ensino, ao qual
todos teriam acesso, homens ou mulheres, ricos ou pobres, inteligentes ou ineptos. Com essas poucas
referéncias, percebemos o cardter inovador do pensamento de Coménio, de sabor muito atual.

Comeénio pretendia tornar a aprendizagem eficaz e atraente mediante cuidadosa organizagio
de tarefas. Ele préprio se empenhava na elabora¢io de manuais — uma novidade para a época — ¢
minuciosamente detalhava o procedimento do mestre, segundo gradagoes de dificuldade e com ritmo
adequado a capacidade de assimilagdo dos alunos. O ponto de partida da aprendizagem é sempre o
conhecido, indo do simples para o complexo, do concreto para o abstrato. O verdadeiro estudo inicia
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nas préprias coisas, no “livro da natureza”, o que representa viva oposi¢do ao ensino retérico dos
escoldsticos. A experiéncia sensivel, como fonte de todo conhecimento, exige a educagio dos sentidos.
No livro O mundo ilustrado (Orbis sensualium pictus), publicado em 1658, Coménio elaborou um texto
em que cada passo se relaciona com figuras. Desse modo, o ensino devia ser feito pela a¢do e estar
voltado para a a¢do: “Sé fazendo, aprendemos a fazer”.

Além de tudo, é importante nio ensinar o que tem valor apenas para a escola, e sim o que serve
para a vida. A utilidade a que se refere Coménio faz da pessoa um ser moral, por isso as escolas sio
“oficinas da humanidade”,uma verdadeira inicia¢do a vida. Nao por acaso, a religiosidade desempenhava

papel marcante na visio de mundo desse educador e pastor protestante.

O pedagogo italiano Franco Cambi comenta a importincia de Coménio:

No plano estritamente pedagégico sao hoje considerados motivos bas

gerais do homem, a centralidade da educacdao no quadro do desen
a existéncia de um método universal de ensino baseado em pr,

O filésofo inglés John Locke exerce - uéncia nos séculos seguintes em virtude de
suas concepgdes sobre o liberalismo, a_teors 1 do conhecimento e também merece destaque

ntos sobre educagio, de 1693. Na pritica, Locke
e de Shaftesbury.

sua teoria pedagégica, expressa em
exerceu afungio de preceptor

Ao criticar o inatismo de tes, Locke considera que a mente é um papel em que nada estd

escrito, dai enfatizar a importancia cagdo para proporcionar experiéncias fecundas que auxiliem
no us orl'o da razdo. Lamentando a énfase no ensino de latim e o descaso pela lingua verndcula e
pelo calculo, sua pedagogia realista recusa a retérica e os excessos do estudo de ldgica, valorizando as
disciplinas de histéria, geografia, geometria e ciéncias naturais. Como médico e de saude frigil, elenca
inimeros conselhos para o fortalecimento do corpo, o aumento da resisténcia e do autodominio, o que
se alcangaria com um bom curso de educagio fisica. Para ele, semelhantemente ao exercicio fisico, o jogo

constitui excelente desafio diante da possibilidade de superar os préprios limites.

Representante de interesses burgueses, valorizou o estudo de contabilidade e escritura¢io
comercial, numa prepara¢gio mais ampla para a vida pratica. Recomendava a aprendizagem de
algum oficio, como jardinagem ou carpintaria — sem que isso significasse exaltar o trabalho manual
propriamente —, em razio da necessidade de desenvolver uma atividade qualquer, de acordo com a
perspectiva da escola ativa. Como veremos, apenas no século XIX, por influéncia de ideias socialistas,

o trabalho assumiria fun¢do de maior destaque na educagio.
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Locke mostra-se severo quando se trata de pensar a educagdo para uma crianga em idade mais
tenra,com o propdsito de submeté-la a vontade dos adultos e de tornar-lhe o “espirito décil e obediente”,
contrastando essa austeridade com a recomendagio de uma educagio alegre, em que o educador nada
deva impor. Ao mesmo tempo, adverte serem os castigos ineficazes, tecendo consideragdes sobre como
punir criancas. A respeito desse tema, o pedagogo francés contemporineo Georges Snyders comenta:

Nao se trata, naturalmente, de tachar Locke de contradicao e, menos ainda, de incoeréncia.
Tentamos mostrar: Locke encarna um momento de transicdo que conserva, em grande
parte, os valores antigos, ao mesmo tempo que descobre novos pontos de vista; e o que
ha de caracteristico é que uns se justapdem aos outros, sem que ja se sintam as oposicoes
que, no correr da histéria da pedagogia, ndo tardardo em estalar.

SNYDERS, Georges. A pedagogia em Franca nos séculos XVII e XVIII. In: DEBESSE, Maurice;
MIALARET, Gaston (org.). Tratado das ciéncias pedagdgicas. Sdo Paulo: Nacional, 1974.

triplice desenvolvimento fisico, moral e intelectual, caracteristico do gentle
-educado. Por isso, aconselha escolher com cuidado preceptores que cui cacao da crianga

menores passos.

Percebe-se ai, nitidamente, o dualismo que persistiria equentes, caracterizado

por destinar a classe dominante uma formagio diferentee nistrada ao povo em geral.

Ao contririo de Coménio, Locke nio defende a uni ducacio, pois as formacoes do
) b

segmento de onde sairdo os governantes e daqueles overnados deveriam ser diferentes,

configurando-se mais uma vez o cariter elitist

Fénelon: a educaca

Aberta a discussdo sobre a 1
her.No Renascimento, o filésofo Erasmo de Roterda (1466~
educagio feminina, assunto ao qual o destacado filésofo

quase ineyitavel abordar a formacio
-1536) jt)n elhara maior cuidado co
espanho uis Vives (1493-1540) dedicou uma obra especial. Sem exageros, é bem verdade, pois
a perspectiva dessa edutacio nio via a mulher como pessoa autonoma, mas como apéndice em um

mundo essencialmente masculino.

No século XVII, Coménio também tratou do assunto, mas foi o bispo francés Francois Fénelon
(1651-1715) que o retomou em Da educagio das meninas, de 1687. Como preceptor de um dos netos
do absolutista Luis XIV, Fénelon viveu tempos na corte, o que lhe permitiu observar com atengio
as mulheres daquele contexto, que ele via como superficiais e frivolas, geralmente muito dadas a
mexericos e agdes tolas. A maioria era semianalfabeta e algumas, precariamente instruidas, tinham a
intolerédvel afetacdo que resulta da cultura mal digerida. Para Fénelon, esses defeitos advinham da falsa
educagio, dai o empenho em estabelecer novas diretrizes da educagido feminina. Recomendava uma
educagio alegre, com base mais no prazer que no esforco, para que as mogas adquirissem instrugdo
geral: gramdtica, poesia, histéria e leitura selecionada de obras cldssicas e religiosas.
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A formagio intelectual da mulher, no entanto, nio era absolutamente prioritiria, por
isso alguns cuidados precisariam ser tomados. S6 as mocas de tendéncias excepcionais seriam
encorajadas a continuar os estudos, enquanto as demais reservava-se a educagio religiosa e moral,
para enriquecer a vida doméstica de mies e esposas. De fato, o papel da mulher no lar sé poderia ser
bem desempenhado se ela fosse preparada para exercé-lo.

Na mesma época, em 1686, como alternativa secularizada aos conventos femininos, excessiva-
mente rigorosos na disciplina moral e negligentes na formagio intelectual, Madame de Maintenon
(1635-1719), esposa de Luis XIV, fundou o Colégio de Saint-Cyr, para meninas que ingressariam
entre 7 e 12 anos e permaneceriam internadas até os 20 anos. Apés seis anos de atividade, mesmo per-
dendo as caracteristicas liberais, mantinha-se como uma das mais importantes escolas francesas para
mogas até a Revolugio Francesa, em 1789.

Os pensadores que tratavam desse assunto expressavam, na verdade, as exigéncia
sentir naquele século com relagio a constitui¢do da familia nuclear burguesa e o o interesse

pela mulher e pela infincia, como veremos no tépico “Modernidade: nov: ares”.

Educacio religiosa

No século XVII, os esforgos para institucionaliza iciados no século anterior,
aperfeicoaram-se com a legislacio que contemplou tépic8 igatoriedade, programas, niveis
de escolarizagio e métodos. Veremos a seguir como essespest deram na Companhia de Jesus,
na Congregacido do Oratério e nas escolas jansenis

A Companhia de Jesus, fundada por Indcig ecida pela fungio exercida na catequizagio

dos povos das colonias europeias, continuava 2 no século seguinte com mais de seiscentos

colégios espalhados pelo mundo. Com ¢ Institutio Studiorum, os jesuitas implementaram

uma atividade pedagdgica planejada s deu elementos para o nascimento do modelo de

colégio. Apesar de organizado os jesuitas representavam o ensino tradicional mais

conservador por tomarem por bas dos de conciliagio entre fé e razdo promovidos pela Escolédstica

rnedievzalém de enfatizarem o ensi

latim e da retérica. Fixaram-se predominantemente no ensino

secunddrio e na formagdo de uma elite letrada oriunda de camadas sociais superiores. Ndo que recusassem

alunos de classes menos favorecidas, mas alguns mecanismos de aceita¢io de certo modo dificultavam a
/
admissao dos demais. Por exemplo, a professora brasileira Carlota Boto assinala:

Embora o ensino fosse declarado gratuito, havia um articulado sistema de doacbes por
parte dos familiares, que assegurava uma intermitente arrecadacao de subsidios para os
colégios. O documento do Ratio indicava claramente que ninguém poderia ser vetado a
porta do colégio por ser de origem humilde. Contudo, para receber novos alunos, sé seriam
aceitas criangas que viessem acompanhadas por pais ou responsaveis. Seriam admitidos
no colégio apenas aqueles que fossem filhos de pessoas conhecidas ou de cuja familia se
pudessem obter facilmente informacdes. A selecao a entrada vinha ainda acompanhada
por um prova. Sendo assim, observa-se claramente uma clivagem social muito nitida na
porta de entrada da escola.

BOTO, Carlota. A liturgia escolar na Idade Moderna. Campinas: Papirus, 2017. p. 213.
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Outras escolas religiosas adequaram-se mais rapidamente ao espirito moderno, como as da
Congregacgio do Oratério e as dos jansenistas, ambos os movimentos opositores constantes do
sistema jesuitico, e que seriam seus substitutos em decorréncia da dissolugdo da Companhia de Jesus
pelo papa, no século XVIII. A ordem dos oratorianos, fundada em 1614, acolheu as novas ciéncias e
a filosofia cartesiana, ensinava o francés e outras linguas modernas, além do latim, estudava histéria
e geografia com o uso de mapas, encorajava a curiosidade cientifica e utilizava um sistema disciplinar

mais brando.

Os jansenistas constituiram outro grupo religioso que também se opds ferrenhamente aos
jesuitas. Reuniam-se na abadia de Port-Royal, perto de Paris, e a partir de 1646, sob a dire¢do de

Saint-Cyran, os chamados “solitirios de Port-Royal” organizaram as famosas “pequenas escolas”, que

de promover a reforma moral e espiritual na Igreja Catélica, julgavam que

era impedir o desenvolvimento da natureza corruptivel. Por isso, o nt

Mais interessados na filosofia de Descartes, os jansenist a racionalidade, pois a
exigéncia de rigor e de clareza de ideias seria forte aliada n des. De acordo com o

método cartesiano, os jansenistas sé passavam para o de eio do jd conhecido e nada

ensinavam que nio pudesse ser compreendido pel ¢do da crianga. Usavam com
frequéncia ilustragées e mapas. Aplicavam o método prendizagem da leitura, ensinando
as criangas a conhecer as letras somente pel A cal, e ndo com os nomes pelos quais
sdo designadas. No cutriculo, o ensino do fi ¢cedia o do latim. Criticavam o verbalismo, a

n a razdo nada era sem a fé, sem a graca divina. Entre seus

seguidores, destacou-se o filésofo e matemitico Blaise Pascal, que escreveu em seus Pensamentos:

racao que sente Deus, e nao a razao. Eis o que é a fé. Deus sensivel ao coragédo, ndo
a razao. 7
A fé é um dom de Deus; nao imaginais que a consideramos um dom do raciocinio.
PASCAL, Blaise. Pensamentos. Sao Paulo: Abril Cultural, 1973. p. 111-112. (Colecdo Os Pensadores).

~ Id [ ]
Educacio publica
No Renascimento, por inspira¢io da Reforma, as escolas da Alemanha buscavam a universalizagio
do ensino elementar como instrumento para propagar a fé religiosa. No século XVII, ainda persistia

aquela tendéncia, em oposi¢io ao ensino dos jesuitas, tradicionalmente centrado no nivel secundario

e mais elitista.
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Embora a Guerra dos Trinta Anos (1618-1648) dificultasse a implantagio da educagio publica,
na Europa os alemaes foram os que alcangaram melhores resultados. Em 1619, 0 Ducado de Weimar
regulamentou a obrigatoriedade escolar para todas as criancas de 6 a 12 anos. Em 1642, 0 Ducado de
Gota estabeleceu leis para a educagdo primdria obrigatdria, definindo os graus, as horas de trabalho,
os exames regulares e a inspe¢o. Em outras localidades, surgiram organizac¢des semelhantes, inclusive
voltadas para a formacdo de mestres. Na Franca, destacou-se o trabalho do abade Charles Démia
(1636-1689), autor de um livro que defendia a educagio popular. Sob sua influéncia e dire¢io, foram
tundadas diversas escolas gratuitas para criancas pobres e um semindrio para a formagao de mestres.

Naopinido do pedagogo francés Gabriel Compayré (1843-1913), essas escolas visavam a instrugio
religiosa, disciplinar e de trabalhos manuais, de tal modo que “vinham a ser agéncias de informagio

ou lugares de mercado em que as pessoas abonadas pudessem ir buscar servidores, domésticos ou

empregados comerciais ou industriais” (Ponce, 1986, p. 124-125). De fato, a impla
ocorreu justamente na cidade francesa de Lyon, importante centro fabril e ant
pois, de mio de obra com certa instru¢do — e palco de frequentes revoltas oper

muitos, exigia maior a¢do disciplinar.

La Salle e a educagio popular

Desde a Reforma, luteranos e calvinistas eram os s na preparagio de escolas

elementares, com especial cuidado pela educagio popular. I1, porém, encontravam-

-se raras escolas catdlicas com projetos semelhantes os Irmidos das Escolas Cristas,

liderados por Jodo Batista de La Salle (1651-
Teologia em Paris e concluir seu mestrado ) em sua cidade natal a primeira escola

Reims, na Franga. Apds cursar

em 1679, auxiliado por professores leigos oto de sacerdécio), e juntos formaram o
Instituto dos Irméos das Escolas Cris JAs obras de La Salle espalharam-se nos séculos
seguintes pelo mundo e foram respo i pliacdo da drea de agdo pedagdgica tanto para o
ensino secunddrio € superior q acdo de professores.

prepatou o Guia das escolas cristds, rientagbes necessdrias para seu bom desempenho, de modo
a est1‘ 's alunos e orientd-los em conjunto nas salas de aula, seguindo a estrutura das escolas
nas quais ele foi o mentor principal. Por volta de 1700, havia escolas lassalianas em vinte cidades
francesas, num total de 9 mil alunos, com ensino gratuito, primordialmente voltadas para filhos de
lavradores, de funciondrios publicos e de negociantes, com oferta de ensino elementar, que consistia
em ler, escrever, calcular, aprender o catecismo e as boas maneiras, além de reforcar o ensino da lingua

materna, deixando o latim para estudos posteriores.

Jean Hébrard, historiador da cultura, ressalta que a escola lassaniana também pretendia oferecer
instrumentos que servissem a futuros artesdos e mercadores, defendendo a importincia de prepard-
-los para redigir correspondéncias, livros-caixa, escrituras bancdrias e para desenhar manufaturas.
Diante da necessidade de se usar material escolar como o papel, a pena de ganso e a tinta, bastante
dispendiosos, os professores da institui¢do introduziram a inovag¢do do uso da lousa, facilitador em
tunc¢io da possibilidade de ser apagada logo apds o uso e de todos os alunos poderem nela se exercitar.
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Com respeito a disciplina, estimulava-se que o professor agisse pela razio e nunca por impulso,
pois a ideia era civilizar e racionalizar a punig¢do, podendo recorrer 4 repreensio ou a castigos como
peniténcia, palmatdria, chicote e até a expulsdo da escola. Por outro lado, os que agiam de acordo com
as normas poderiam ser premiados. Assim relata Carlota Boto — e ressaltamos que “piedade” no texto
¢ usada no sentido original de devogio, religiosidade.

A escola dava prémios para os alunos, e esses prémios seriam de trés ordens: por piedade,
por capacidade e por assiduidade. Note-se que os prémios mais importantes seriam
aqueles dados pela piedade do aluno. Em seguida, por ordem de importancia, vinham
os prémios por assiduidade. Os prémios menos importantes, portanto, eram exatamente
aqueles dados pela capacidade. Nesse sentido, percebe-se a tripla vocacdo da escola:
moralizar, civilizar e instruir.

BOTO, Carlota. A liturgia escolar na Idade Moderna. Campinas: Papirus, 13.

A escola moderna, que se configurava apoiada em procedimentos sequ i ados e
hierarquizados, desejava também evitar que as criangas pobres continuasse
evitando futuras desordens e a¢des criminosas, ou seja, além de instruir, a va civilizar.
Com o tempo, incluiram-se alunos vindos de segmentos de familias ue procuravam

a escola por seu bem avaliado ensino.

Modernidade: novas for

Na modernidade, percebe-se ainda que s
pedagégica. Um deles é o desabrochar de out amilia, decorrente do olhar diferenciado
para as representagdes da mulher e da infangi dimentos que avangariam no século seguinte.
Ao lado da escola, da Igreja e das manufa a se torna o lugar do cuidado, das boas maneiras
e da forma¢do moral, o que pre e do comportamento por meio da imposi¢io de

severa disciplina.Ja nos referimos a ao feminina, ainda incipiente, que contara com defensores

import ! o Erasmo, Coménio e elon, mas que tomava corpo em virtude do interesse da
melhor o da mulher no lar.

Indicativos da mudanga social com relagio a infincia, além de escolas institucionalizadas
para regrar o comportamento infantil, havia quem preferisse contratar preceptores, pela restri¢io ao
ambiente doméstico, evitando o distanciamento de criangas do olhar vigilante dos pais. Ainda em casa,
o relato de contos de fada, com livros ilustrados, foi comprovado pela intensa producido do francés
Charles Perrault (1628-1703), um dos primeiros a obter sucesso com a compilagio de fabulas como
A bela adormecida, Cinderela, Pequeno Polegar, Barba Azul, que seriam abundantemente recontadas nos
séculos seguintes. Na mesma linha, seriam retomadas as fabulas de Esopo e Fedro, autores da Grécia
antiga, o que estimulou a criag¢do de outras, como as inimeras publicadas por Jean de La Fontaine
(1621-1695), entre as quais, 4 raposa e as uvas, O lobo ¢ o cordeiro e A cigarra e a formiga, com explicito
interesse no ensino moral.
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Para adultos, uma série de livros e manuais continuava a ensinar civilidade, prevalecendo a
tormagao do gentleman,do cortesio, do modelo de uma nobreza aburguesada e também de um burgués
que desejava ser fidalgo. O dramaturgo Moliere (1622-1673) foi critico dos costumes e ironizava os
burgueses novos ricos que imitavam os habitos da nobreza — a maneira de se vestir, o gosto pelas artes

€ armas etc.

Por outro lado, institui¢ées fechadas surgiram para instalar a nova ordem, fosse para a seguranga,

L. . . « 1 »
como os quartéis, fosse para educar, como as escolas, ou para marginalizar os “diferentes”— vagabundos
recolhidos em asilos, loucos em hospicios, prisioneiros em prisdes, como analisou o filésofo francés

Michel Foucault (1926-1984) na obra Vigiar e punir, de 1975.

Franco Cambi ressalta estudos contemporineos sobre a criagido das formas de disciplinamento

de comportamentos nos séculos XVII e XVIII:

[...] autores como Foucault e [0 sociélogo alemdo Norbert] Elias desta
a institucionalizacdo da sociedade operada no século XVII, pr
controle todo aspecto da vida social, eliminando toda forma d seja dos
loucos, dos delinquentes, dos doentes etc.), e, de outro,
civil” com regras e comportamentos definidos e legitim como vinculos
educativos e vém estruturar a organizacdo da vida p as relacdes sociais,
a partir dos gestos, das linguagens etc. Outros his como Trevor-Roper -,
puseram as claras a contraditoriedade do século, s te época ambigua e tragica,
saturada de conflitos, de violéncia, de sem-

CAMBI, F 1 pedagogia. Sdo Paulo: Unesp, 1999. p. 278.

ntraditorio

tia na contradi¢io de uma visdo aristocrdtica da nobreza

Avaliacao de um

No século XVII, a Europa ainda
feudal diante de um mundo qu onforme valores burgueses, contradi¢do que, portanto,

se refletiu na educacio. Por isso, a era cedo para se falar em educagio universal, como pensava

Coménio. '

Se por um lado existia a aspiragdo a uma pedagogia realista e, em alguns casos, até universal,
estendida a todos, por outro, para além das discussées de filésofos e tedricos da educagio, de maneira
geral as escolas continuavam ministrando um ensino conservador, predominantemente nas maos de
jesuitas e de outras ordens religiosas. Na realidade, esbogava-se na educagido o dualismo escolar, que
iria se manifestar de forma clara no século seguinte, ao se destinar um tipo de escola para a elite e

outro para o povo.

Apesar de tudo, é possivel reconhecer o nascimento da escola tradicional, que se consolidaria no
século XIX, sobretudo com Johann Friedrich Herbart (1776-1841). Essa base aparece, por exemplo,
nas aten¢des de Coménio com o método, a organizagio do conhecimento, o emprego racional do
tempo de estudo, a nogdo de programa, o cuidado com o material didédtico e a valorizagdo do mestre
como guia do processo de aprendizagem.
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Século XVIII: a pedagogia
liberal e laica

Grandes transformagdes abalaram a Europa no século XVIII. A burguesia ocupara, até entio,
posi¢do secunddria na estrutura da sociedade aristocratica, na qual os privilegiados pertenciam ao clero
e a nobreza, esta sustentada por pensdes governamentais capazes de garantir a vida parasitaria na corte.
Além da isengdo de impostos, os nobres gozavam o beneficio de serem julgados por leis préprias, ao
passo que a burguesia, enriquecida pelos resultados da Revolugio Comercial, encontrava-se onerada
com a carga tributdria e, apesar de algada economicamente pela alian¢a com a realeza absolutista,

ressentia-se do mercantilismo, cada vez mais um entrave 2 sua iniciativa.

No boxe a seguir, destacamos as principais datas e eventos significativos do perio

BREVE CRONOLOGIA DO PERIODO

® Segunda metade do século XVIII: Inicio da Primeira Revo
com o aperfeicoamento da mdaquina a vapor.

® 1756-1763: Guerra dos Sete Anos, entre Franga e ing
® 1773: Dissolucdao da Companhia de Jesus.
® 1776: Independéncia dos Estados Unidos.

® 1789: Revolugao Francesa.

® 1799-1815: Napoledo Bonaparte toma Franca.
Na segunda metade do século XVIII, a dquina a vapor nas fibricas marcou o inicio
da Revolugio Industrial, alterando defin \ Anorama socioecondmico com a mecanizag¢io

da industria. Tornou-se inevitavel que a
espoliada pela nobreza, reivindicas

Na'l
XVIII,

e também

o poder politico.

30 Gloriosa destronara os Stuarts absolutistas e, no século

laterra, j4 em 1688, a Reve
odiram as revolucdes burguesas. As ideias liberais de Locke espalharam-se pela Europa
16 Novo Mundo, onde ocorreram movimentos de emancipagio, alguns bem-sucedidos,
como a Independéncig dos Estados Unidos (1776), outros violentamente reprimidos, como as

Conjuragdes Mineira (1789) e Baiana (1798) no Brasil.

O acontecimento que mais impactou o Absolutismo foi a Revolu¢io Francesa (1789),
que culminou com a deposi¢do da dinastia dos Bourbons. Contra os privilégios hereditirios da nobreza,
os burgueses defendiam os principios de “igualdade, liberdade e fraternidade”.

Ilustragio: o Século das Luzes

O século XVIII é o periodo conhecido como Século das Luzes, em razio do desenvolvimento
do Iluminismo, também designado Ilustra¢io ou Aufklirung (em alemio, “Esclarecimento”), época de
fortalecimento da esperanga na reorganizagido do mundo humano por meio das luzes da razio.
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Desde o Renascimento, desenvolveu-se uma critica a teoria do direito divino dos reis e a
busca pelo reconhecimento de poderes humanos capazes de se orientar por si mesmos, dispensando
a tutela religiosa. Livre de qualquer controle externo, sabendo-se capaz de encontrar solugdes para
seus problemas com base em principios racionais, o ser humano estendeu o uso da razio a todos os
dominios: politico, econémico, moral e, inclusive, religioso.

A filosofia do Iluminismo também sofreu a influéncia da Revolugio Cientifica levada a efeito
por Galileu no século XVII. O método experimental recém-descoberto aliou-se a técnica, expediente
que deu origem as chamadas ciéncias modernas. Posteriormente, a ciéncia seria responsivel pelo
aperfeicoamento da tecnologia, o que provocou no ser humano o desejo de melhor conhecer a natureza
a fim de domind-la. No Século das Luzes, o individuo se descobre confiante, artifice do futuro, e nio
mais se contenta em contemplar a harmonia da natureza, preferindo conhecé-la para domini-la. Era,

portanto, uma natureza dessacralizada, ou seja, desvinculada da religido, que reapa em todos os

campos de discussio no século XVIII.
Vejamos as principais tendéncias do periodo.

* Na economia, o liberalismo representava aspiragdes da burguesi j enciar seus
negdcios, sem a intervenc¢io do Estado mercantilista. De a icos Francois

de riquezas segue

um Estado nio intervencionista.

* Na politica, as ideias liberais opunham-se t s teorias contratualistas, desde
o século anterior elaboradas por Lock rantiam que a legitimidade do poder
resultasse do pacto entre individuos, No s IT, Rousseau retomou a discussdo do
contrato social numa perspectiva ais democritica, como veremos.

comportamento humano, f a defesa da autonomia do sujeito e na recusa da
heteronomia. Assim,
a0 mesmo tempo qu

ecuperaram a importin s paixdes como vivificadoras do mundo moral.

N

eligiao, o deismo ¢ uma tentativa de introduzir a “religido natural”, sem lugar para
mas e fanatismos. Os filésofos deistas ndo aceitavam a revelacio divina nem rituais
do culto, admitindo que Deus era apenas o Primeiro Motor, o Criador do Universo, o
Supremo Relojoeiro.

Em 1719, o escritor inglés Daniel Defoe publicou o romance Robinson Crusoe, no qual
descreve os 28 anos que o ndufrago, personagem-titulo da obra, passou em uma ilha. Pode-se
interpretar o sucesso da sobrevivéncia do personagem por sua capacidade de recriar as condigoes
de vida de um cidadio europeu naquilo que seria um ambiente indspito, demonstrando possuir
habilidades e inteligéncia — o que expressa uma qualidade desejivel do individualismo presente
nas teorias politico-econdmicas liberalistas. Além disso, a relagdo de superioridade que Crusoe
estabelece com um nativo reproduz ideias comuns no periodo a respeito do homem “civilizado”.
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Na Franga, a Enciclopédia, obra de folego publicada entre 1751 e 1772, considerada um marco do
movimento iluminista, revela o crescente interesse pelas artes e oficios naquela época, o que representa a
valorizagio do artesio e do trabalho, como indica seu subtitulo “Diciondrio razoado das ciéncias, das artes
e dos oficios”. Organizada por Denis Diderot e Jean Le Rond d’Alembert (1717-1783), a Enciclopédia
contou com mais de cem colaboradores, entre eles figuras importantes como Voltaire (1694-1778),
Rousseau (1712-1778), Condorcet (1743-1794), D'Holbach (1723-1789) e Montesquieu (1689-1755).
Nesse grande projeto, destaca-se a esperanca depositada nos beneficios do progresso da técnica e no poder
da razdo de combater o fanatismo, a intolerincia (inclusive religiosa), a escravidio, a tortura e a guerra.

Na Inglaterra, os principais representantes do Iluminismo foram Isaac Newton e Thomas Reid
(1710-1796), herdeiros de John Locke € David Hume (1711-1776). Na Alemanha, o movimento
teve como participantes Christian Wolff (1679-1754), Gotthold Lessing (1729-1781) e Alexander

Baumgarten (1714-1762), embora o filésofo por exceléncia desse periodo tenha sido I ant

(1724-1804), com uma obra sistemdtica que marcaria a filosofia posterior.

O ideal da educacio liberal e laica

1stocracia. A escola
deveria ser leiga (ndo religiosa), livre (independente de priv e, portanto, universal.

Esses pressupostos sugerem a defesa de algumas ideias, ne
* educagio ao encargo do Estado;
* obrigatoriedade e gratuidade do ensi
* nacionalismo, ou seja, recusa do unij
* énfase nas linguas verndculas,

* orientacao prética, volt cias, técnicas e oficios, sem privilegiar estudos
humanisticos, como ante

Nesse novo contexto, embora na eira metade do século XVIII a influéncia dos jesuitas
continuasse presente,com seus colégios espalhados pelo mundo, as criticas a Companhia de Jesus tornaram-
-se cada vez mais fortes;com dentncias contundentes ao dogmatismo escoldstico decadente, acusada de
repercutir priticas da sociedade medieval que impediam o progresso da educagio e da ciéncia na busca
do conhecimento laico. Governantes de algumas nagdes e filésofos como Descartes, Bacon e Locke nao
lhe pouparam criticas de toda natureza, em que pese o fato de essas consideragdes ultrapassarem limites
estritamente pedagégicos, tendo também conotagio politica e economica. Tal fermentagido cultural e
social daria origem a uma nova era histdrica que requeria a formagio do individuo burgués. A situagio
culminou com a extingdo da Companhia de Jesus pelo papa Clemente XIV em 1773, medida que jd
havia sido imposta em Portugal e no Brasil pelo marqués de Pombal, como veremos adiante.

Contudo, era critica a situagio do ensino na Europa, apesar das discussoes avangadas sobre o ideal
liberal da educagio. Havia queixas com relagdo ao conteddo excessivamente literdrio e pouco cientifico,
a insuficiéncia das escolas e aos mestres sem qualifica¢io adequada e, consequentemente, mal pagos, que
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muitas vezes permaneciam nessa profissio até arrumar outra atividade com saldrio melhor. Em virtude
da inexperiéncia e da formacio deficitdria, ndo conseguiam disciplinar as classes nem ensinar de maneira
adequada, abusando de castigos corporais. Quase inexistiam escolas elementares, e as de nivel secundério
eram antiquadas e serviam a segmentos privilegiados. Enredadas no sistema medieval de corporagoes, as
universidades mantinham o ensino escoldstico, alheias a0 movimento iluminista. Restavam as academias,
em que os futuros dirigentes estudavam matérias mais utilitdrias, como arte militar, fortificagdes,
balistica, e praticavam esgrima e equitagio, esportes considerados nobres. Virios projetos para estender a
educagio a todos os cidaddos ndo foram suficientes para superar o dualismo escolar, pelo qual destinava-
-se um modelo inferior de escola para o povo e outro melhor para a burguesia, procedimento aceito com
tranquilidade, sem o temor de ferir o preceito de igualdade, tdo caro aos ideais revolucionarios.

Um dos aspectos marcantes do Iluminismo, periodo muito rico em reflexdes pedagédgicas, foi a

(1743-1794), e de Louis-Michel Le Peletier (1760-1793), autores
Assembleia Legislativa francesa.

Apés a Revolugdo Francesa, em consonincia com as as
Condorecet, eleito deputado da Assembleia Legislativa france ais da educagio popu-
lar, a0 lado do também politico Le Peletier. Em 1792, redi

cido como Rapport), com a intengdo de estender a todo

Instrugio Publica (conhe-
nstrugdo publica e gratuita e o
0, Mas inspirou outros projetos.
Em 1793, Le Peletier ja havia sido morto como defensores do rei Luis XVI, que fora

ele deixara para os revoluciondrios da Co ; com a proposta de criar casas de educagio
nacional onde as criangas recebesse
Nacional de Educacio dava realce ao de‘educacio nacional como mola mestra do novo regime
politico e social. As ideias de e | reapareceriam com mais for¢a nos séculos seguintes.

Os fil6sofos enciclopedistas,
como iulo importante das luzes da
defen

poracreditarem na capacidade de bem usar arazio como atributo exclusivo da elite intelectual, ndo desejando

r de nio serem propriamente educadores, encaravam o ensino
do e do combate as supersti¢cdes e ao obscurantismo religioso,
do,portanto, a propagacio das “luzes”. No entanto, muitos deles mantiveram um viés aristocratico

que as luzes alcancassem as classes desfavorecidas. Talvez tais posi¢oes possam ser compreendidas como
expressao do ideal liberal, mas voltado para os interesses da alta burguesia, temerosa de que a educagio
das massas provocasse o desequilibrio na ordem que ento se estabelecia. Assim Voltaire dizia em uma
carta ao imperador da Prussia: “Vossa Majestade prestard um servigo imortal 2 humanidade se conseguir
destruir essa infame supersticio [a religido cristi], ndo digo na canalha, indigna de ser esclarecida e para a

qual todos os jugos sio bons, mas na gente de peso” (apud Ponce, 1986, p. 133).

Ao contrério, Diderot, um dos mais ativos organizadores da Enciclopédia, defendia posi¢io mais
democritica. Escrevendo a imperatriz Catarina da Russia, aconselhava a universalizagio da instrugao: “E bom
que todos saibam ler, escrever e contar, desde o primeiro-ministro ao mais humilde dos camponeses. [...]
Porque ¢ mais dificil explorar um camponés que sabe ler do que um analfabeto” (apud Ponce, 1986, p. 133).
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Apesar da boa vontade de Diderot, em sua fala como um todo transparece a nogio de que os
individuos estdo destinados a diferentes fungées, de modo que, ao final, cada um fosse preparado para

o lugar social que jd lhe estaria reservado por sua classe de origem.

Rousseau: pedagogia

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), natural de Genebra, na Sui¢a, abandonou sua terra natal
aos 16 anos. Levou vida conturbada, andando por diversos lugares, ora por espirito de aventura, ora
em virtude de perseguicdes religiosas. Em Paris, onde fixou residéncia, adquiriu fama ao participar
de um concurso para a Academia de Dijon sobre o tema “O restabelecimento das ciéncias e das artes
contribuiu para aprimorar os costumes?”. Contra as expectativas do pleno alvorecer da razio e das

luzes, Rousseau obteve o primeiro lugar ao argumentar pela negativa, o que provoc icas €

criticas, a0 mesmo tempo garantindo visibilidade e sucesso ao filésofo. Conviveu en S,
tornando-se muito amigo de Diderot. Divergia dos demais em muitos pontos e e Umeras

desavengas com Voltaire, que ndo lhe poupou comentidrios ferinos.

De certo modo, deu continuidade a tendéncia de critica ao abs iciada no século
anterior, fundamentando sua teoria politica no pacto social que legi 0 criar a novidade

destacam-se: Discurso sobre a origem da desigualdade entre os b o contrato social (1762) —

ambos sobre politica —, Emilio, ou Da educa¢io (1762) e 61).

O filésofo genebrino, além de ocupar lugar de detag ysofia politica— suas obras antecipam
o idedrio da Revolugido Francesa —, criou uma teoziasda ¢ 30 (ue ndo se restringe apenas ao século
XVIII: seu pensamento constitui um marco emporanea. Diferentemente de Locke,
o pensamento pedagégico de Rousseau n sua concepgao politica, mais democratica do

que a teoria do filésofo inglés.

Rousseau distingue també isténcia politica no corpo social: como soberano, o

povo ¢ ativo e considerado cidadio, o exercer igualmente a soberania passiva, assume a qualidade
de sudito.

submete!

ta0, 0 mesmo individuo é a0 quando faz a lei e é sudito quando a ela obedece e se

berdade e obediéncia sio polos que devem se completar na vida da pessoa em sociedade.

Por ai ja podemos antever a importancia que Rousseau deposita na educagio.

Naturalismo e educacao negativa

Costuma-se dizer que Rousseau provocou uma revolugio copernicana na pedagogia: assim
como Copérnico inverteu o modelo astrondmico, retirando a Terra do centro do Universo, Rousseau
centralizou os interesses pedagdgicos no aluno e nio no professor, como sempre foi, para ressaltar a
especificidade da crianga, que ndo devia ser vista como “adulto em miniatura”. Até entdo, os fins da
educagio encontravam-se na formagdo do individuo para Deus ou para a vida em sociedade, mas
Rousseau queria o ser humano integral educado para si mesmo, como destacou: “Viver é o oficio que
lhe quero ensinar. Saindo de minhas mios, ele ndo serd, concordo, nem magistrado, nem soldado, nem

padre; serd primeiramente um homem” (Rousseau, 1968, p. 15).

34



Na obra Emilio, ele relata de forma romanceada a educagio de um jovem acompanhado por um
preceptor ideal e afastado da sociedade corruptora. O projeto de uma “educacio conforme a natureza”,
entretanto, ndo significa um retorno a vida selvagem ou primitiva, e sim a busca da verdadeira natureza,
que corresponde a vocagdo humana.

Vejamos os possiveis sentidos do conceito de natureza empregados por Rousseau, a fim de
entender o que significa para ele a pedagogia naturalista. Ao criticar o regime feudal e os costumes
da aristocracia, ele preconiza uma educagio afastada do artificialismo das convengdes sociais, pois,
da mesma maneira que o cidadao elabora as leis da sociedade democritica, também a educagio deve
buscar a espontaneidade original, livre da escravidio aos habitos exteriores, a fim de que o individuo
seja dono de si mesmo e aja por interesses naturais, e ndo por constrangimento exterior e artificial.

A educagio natural consiste em recusar o intelectualismo excessivo, que le

predominio do ensino formal e livresco, embora o individuo ndo se reduza a dim
A natureza da pessoa nio pode definir-se apenas por razio e reflexdo, por

«e ~ D sz . « ~ LR » ) ~ .
a “idade da razdo”, j4 existe uma “razdo sensitiva’: os sentidos, as emogdes, 0
antecedem o pensar elaborado, e essas disposi¢bes primeiras sio mais di

distancia: “As coisas! as coisas! Nunca repetirei bastante que i er as palavras”. Desse

modo, ele valoriza a experiéncia, a educagio ativa voltada acdo, cujo principal motor

é a curiosidade.

Além de naturalista, a educagio preconizad ambém de inicio negativa, ji que,

desconfiado da sociedade constituida, Rousseau te o que pde a crian¢a em contato com

vicios e hipocrisia, como afirma:

Se o homem é bom por n
estranho o altere. [...] A e
Ela consiste nao em
vicio e o espirito do
pudesse contrariar o r
aos, 0 mais sensato do
digio de educacao.

gue permanece assim enquanto nada de
ira deve portanto ser puramente negativa.
de ou a verdade, mas em preservar o coragao do
reconceitos, sem habitos, nada teria ele em si que
do de vossos cuidados. Logo ele se tornaria, em vossas
mens; e comecando por nada fazer, terieis feito um

y. ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio, ou Da educagédo. Sao Paulo: Difel, 1968. p. 80.

Rousseau desvalorizava o conhecimento transmitido, no sentido de preferir que a crianga
aprendesse a pensar por meio do desenvolvimento interno e natural, e no em um processo que viria
de fora para dentro.

O preceptor: a dialética “liberdade e obediéncia”

Na pedagogia rousseauniana, ¢ delicada a fung¢io do professor, pois, se ndo deve impor o saber
a crianca, tampouco pode deixd-la no puro espontaneismo. Afinal, ela precisa aprender a lidar com
os préprios desejos e a conhecer os limites para se tornar um individuo adulto dono de si mesmo.
Semelhante ao processo de formagdo da cidadania, em que o cidaddo se submete a vontade geral,
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também a crianga descobrird por si prépria as leis das coisas e das rela¢des interpessoais. Comega,
entdo, a educagdo indireta. Por exemplo, se Emilio quebra a vidraga, deixam-no dormir sob o vento. Se
a quebra de novo, é colocado em um quarto sem janelas, dizendo secamente, mas sem raiva: “as janelas
sdo minhas; ai foram colocadas por meus cuidados; quero garanti-las” (Rousseau, 1968, p. 88)

O professor e pedagogo Franco Cambi observa que as aparentes posi¢bes antagdnicas das
duas propostas levaram alguns tedricos a admitir certa incoeréncia do filésofo, falando de antinomia
(contradigdo entre duas propostas légicas ou coerentes), a0 passo que outros argumentam de maneira
diversa, e conclui:

[...] talvez, mais préximos da verdade estejam aqueles intérpretes que viram
nessa contradicdo a consciéncia precisa da complexidade-antinomicidade
presente em todo ato educativo, necessaria e estruturalmente dividido (e de
modo tal que nao é possivel recompor, ja que estamos diante de uma “lei”
profunda da educacao) entre antinomia e heteronomia, entre autoridade
liberdade.

Antinomicidade:
caracteristica da
angimemia, uma

CAMBI, Franco. Histéria da pedagogia. Sao Paulo: Unesp, 1999. p.

Enquanto sucumbe ao impulso, Emilio € escravo de seu desejo ce que existem

leis, sozinho as descobre: a liberdade €, pois, a obediéncia a lei por e

com as pessoas, 20s 15 anos comega para o jovem a educa
da verdadeira razao, s6 entio ele poderd observar as pg
religiosa, porque falar precocemente de Deus com 2
defende a religido natural, como a do deismo ilu b foi ameacado de prisdo, precisando

sair de Paris para se refugiar na Suica.

Avaliando as criticas a Rou

3

Nio resta davida quanto ao das ideias de Rousseau, porém muitos lhe dirigem

criticas e geservas. Acusam-no de ma educagio elitista, ji que Emilio é acompanhado por
preceptof, procedimento préprio dos r Outros se referem a separagio entre aluno e sociedade:

neste ca ﬁ'sofo estaria defendendo uma educagio individualista.

Mesmo se admitissemos a procedéncia de algumas criticas, convém nio esquecer que
Rousseau recorre a abstracdo metodolégica de uma relagio ideal, hipotética, a fim de formular
a teoria pedagégica. Ou seja, perguntar como seria possivel a educagio natural de Emilio em
uma sociedade corrompida significa tratar do mesmo problema da politica, conforme vimos a
respeito dos contratualistas ao se perguntarem sobre o estado de natureza — o qual, bem sabemos,
nio se referia a uma situagio histérica existente no tempo, mas a uma hipétese para sustentar a
argumentagio sobre o pacto original. Do mesmo modo, Rousseau também nio estaria propondo
um ensino centrado apenas na rela¢io professor-aluno. Além disso, o fim do ensino nido ¢é educar o
solitdrio Emilio, mas inseri-lo na sociedade. Compreende-se o artificio de Rousseau por viver sob
o liberalismo, concebendo a sociedade como uma justaposi¢io de individuos, e apenas mais tarde as
teorias socialistas fariam a critica ao individualismo.
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Ainda que fundadas as avaliagdes sobre o cardter a-histérico dessa hipétese, o otimismo
exagerado da ac¢do da natureza e o reduzido papel do preceptor, lembramos que Rousseau ¢ um
opositor da educagio de seu tempo, extremamente autoritdria, interessada em adaptar e adestrar a

crianga e que, ao contririo dele, se apoiava na concepgio de uma natureza humana ma.

Por fim, pode-se ainda criticar a posi¢do de Rousseau com relag¢io a mulher, que, segundo ele, deve
ser educada para servir aos homens. Nio seria um anacronismo da parte de quem critica, afirmando
ser essa a concep¢ao corrente no tempo do filésofo, visto que, ja naquele periodo, alguns teéricos como

Comeénio e Condorcet teciam consideragdes sobre a maior participagdo da mulher na sociedade.

Basedow e o filantropismo
Johann Bernard Basedow (1724-1790) nasceu em Hamburgo, Alemanha. Segu sseau,

admitia que a educagio tem por fim dar condi¢des para o individuo ser feliz, agem
deve ser pratica, agradavel e estimular a atividade racional e a intui¢do, mais do 6ria. Seu
interesse pela pedagogia foi despertado apés a leitura de Emilio, assumi tagdnica aos

colégios dos jesuitas, pois apresentava a inten¢do de “educar confor

Em Dessau (Alemanha), deu inicio a um importante m ico conhecido como

a institui¢do educativa, o

excursoes a pé, além de novas variedades de exerci arelhos de gindstica como balanco,

escadas e barras, que seus colaboradores adap d-los as idades dos alunos. No século

Embora ndo tenha permanecid i dire¢do da escola, Basedow inspirou a fundagio
de colégios semelhantes em outros lo ajudou a tornar o ensino alemao menos antiquado.

m'ml Kant (1724-1804) nasceu em Konigsberg, na Prassia Oriental. Construiu um dos mais
importantes sistemas filoséficos no século XVIII, de marcante influéncia na histéria do pensamento,
com obras como a Critica da razio pura,de 1781, na qual desenvolve a critica do conhecimento, Critica da
razdo pritica,de 1788, e Fundamentos da metafisica dos costumes,de 1785, nas quais analisa a moralidade. O
livro Sobre a pedagogia, publicado por seu aluno Friedrich Theodor Rink em 1803, resultou de anotagoes
de aulas ministradas em alguns periodos na Universidade de Kénigsberg, mas a importincia atribuida
por Kant a educagio encontra-se fundamentada em suas obras anteriormente citadas.

A filosofia kantiana é chamada criticismo porque, diante da pergunta “Qual ¢ o verdadeiro valor
dos nossos conhecimentos e o que é conhecimento?”, Kant coloca a razdo em um tribunal para julgar
o que pode ser conhecido legitimamente e que tipo de conhecimento ¢ infundado. De acordo com
o préprio Kant, a leitura da obra de David Hume o despertou do “sono dogmatico” em que estavam

mergulhados os filésofos que ndo questionavam se as ideias da razdo correspondem mesmo 2 realidade.
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Além disso, Kant pretendia superar a dicotomia racionalismo-empirismo: condenou os
empiristas (tudo que conhecemos vem dos sentidos), e nio concordava com os racionalistas (tudo
quanto pensamos vem de néds). Do mesmo modo, ndo aceitava o ceticismo de Hume. Para superar
a contradi¢do entre racionalistas e empiristas, Kant admite que o conhecimento resulta de algo que
recebemos da experiéncia (a posteriori), e de algo que jd existe em nés mesmos (a priori) e, portanto,
anterior a qualquer experiéncia. O que vem de fora é a matéria do conhecimento: nisso concorda com
os empiristas. Com os racionalistas, admite que a razdo nio é uma “folha em branco”, pois o que vem
de nés é a forma do conhecimento.

Qual ¢, entdo, a diferenca entre a teoria do conhecimento de Kant e a dos fil6sofos que o antecedem?
E o fato de que matéria e forma azuam ao mesmo tempo, isto é, para conhecer as coisas, precisamos
da experiéncia sensivel (matéria), mas essa experiéncia nada serd se nio for organizada por formas da
sensibilidade e do entendimento, que, por sua vez, sio a priori a condigio da propria experi

Etica kantiana

Apés escrever a Critica da razdo pura e concluir pela impossibilidade realidades

metafisicas, como a existéncia de Deus, a imortalidade da alma, a li a, entre outras,

Enquanto a razdo pura ocupa-se apenas das ideias, a razdo p a a acdo moral, que s6 é
possivel porque os individuos podem agir mediante ato de

Por iSSO, entre os seres ViVOS, apenas o ser huma moral, porquc s€us atos resultam

do exercicio de sua vontade e sdo avaliados por ele me s”ou “maus”. O que caracteriza uma
« » 7 . . .

vontade boa” é que ela aparece como um ma i | imperativo. Para agir racionalmente, o ser
humano precisa de principios, que sdo dados pe sciéncia moral”. Analisando esses principios,
Kant recorreu ao conceito de imperativo. um, um imperativo pode ser entendido como
um mandamento, uma ordem qualquer: 3 etire-se!”. Ou, entdo, como algo que se impde como

significa para Kant um enunciado que de€lara o gue deve ser. O filésofo o especifica sob dois aspectos:

. pe'ifua hipotético — ordena uma agio como meio de alcangar qualquer outra coisa que
se queira, ou seja, a agao é boa porque possibilita alcangar outra coisa além dela. Trata-se
de agir tendo em vista beneficios como sentir prazer, adquirir coisas, alcangar a felicidade,
ter sucesso etc. Por exemplo: “Seja bom, se quiser ser amado!”; “Nao roube se nio quiser ir
para a prisio’; “Nao minta, para ndo perder a credibilidade”.

*  Imperativo categérico — visa 2 uma aciao COmMo necessiria por si mesma, ou seja, a acao €
g M )
boa em si e ndo por ter como objetivo outra coisa. Portanto, é assim chamado por ser
)
incondicionado, absoluto, voltado para a realizagio da agdo tendo em vista o dever. Por
exemplo: “Seja bom!”; “Nao roube!”; “Nao minta.”

Para Kant, a vontade humana ¢ verdadeiramente moral apenas quando regida por imperativos
categoricos, admitindo que a norma se enraiza na prépria natureza da razio. Assim, se aceitarmos o

roubo, haverd uma contradigdo caso elevemos essa maxima pessoal ao nivel universal, porque, se todos
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podem roubar, ndo hd como manter a posse do que foi furtado. Portanto, as concepgdes éticas que
norteiam a a¢do moral nio se baseiam em condicionantes — imperativos hipotéticos —, como alcancar
o céu, ser feliz ou evitar a dor, a prisdo ou qualquer outro interesse. Pelo imperativo categérico, o agir
moralmente se funda com exclusividade na razdo. Nao se trata, contudo, de descoberta subjetiva,
porque visa & universalidade. Nas palavras de Kant: “Age apenas segundo uma maxima tal que possas
a0 mesmo tempo querer que ela se torne lei universal” (Kant, 1980, p. 129).

A agido moral é autdnoma porque o ser humano € o unico ser capaz de se determinar segundo leis
que a prépria razio estabelece, e ndo conforme leis dadas externamente, como ocorre na heteronomia.
Porém, para que a vida moral auténoma seja possivel, é preciso ter como pressuposto a liberdade da
vontade. Desse modo, os valores morais nio estio “fora de nés”, porque somos portadores de uma

vontade livre e cabe a cada um reconhecer seu dever. Nesse aspecto, apesar de ser uma_pessoa religiosa,

ao afirmar nossa autonomia Kant rejeita as instincias externas de mandamentos eis ou

convengdes sociais.

Todo imperativo impde-se como dever, como exigéncia livremente i eito que se
autodetermina. A ideia de autonomia e de universalidade da lei moral ito: o da dig-
nidade humana e, portanto, do ser humano como fim e nio como uer que seja. Kant

distingue as coisas que tém prego e as que tém dignidade: as em ser trocadas por

racional e laica. Sua teoria, porém, sofreu ofos posteriores em virtude do formalismo,

por se fundar na razio universal e ab ar essa limitagdo, desde o final do século XIX,

filésofos orientam-se no sentido de a

Educagio e liberdade

oral formal, constituida pelo'postulado daliberdade e da autonomia, exige a aprendizagem
do controle do desejo pela disciplina, a fim de que a pessoa atinja seu préprio governo e seja
capaz de autodeterminagio. Percebemos entio o elo entre os pressupostos da filosofia kantiana e
sua concepgao pedagégica, cabendo a educacio desenvolver a faculdade da razdo para formar o

cardter moral:

O homem nao pode tornar-se um verdadeiro homem senao pela educacao. Ele é aquilo
que a educacao dele faz. Note-se que ele sé pode receber essa educacao de outros homens,
0s quais a receberam igualmente de outros. Portanto, a falta de disciplina e de instrucdo
em certos homens os torna mestres muitos ruins de seus educandos.

KANT, Immanuel. Sobre a pedagogia. Piracicaba: Unimep, 1996. p. 15.

A semelhanc¢a de Rousseau e de Basedow, dos quais sofreu influéncia, Kant destaca os aspectos

morais sobre os intelectuais na formagio dos jovens, como explica:
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Entretanto, ndo é suficiente treinar as criancas; urge que aprendam a pensar. Devem-se
observar os principios dos quais todas as acdes derivam. Fica, portanto, claro quantas
coisas uma verdadeira educacao requer! Mas, na educacao privada, o quarto ponto [0
da moralizacdo] — que é o mais importante - é, de modo geral, descuidado, pois que
ensinamos as criancas aquilo que julgamos essencial e deixamos a moral para o pregador
[orador religioso]. Mas, como é infinitamente importante ensinar as criancas a odiar o vicio
por virtude, nao pela simples razao de que Deus o proibiu, mas porque é desprezivel por
si mesmo!

KANT, Immanuel. Sobre a pedagogia. Piracicaba: Unimep, 1996. p. 29.

O importante para Kant é que a educagio nio adestre a crianga a obediéncia passiva, mas a oriente
a agir de modo a submeter a si mesma a uma disciplina, por meio da obediéncia voluntaria, tornando-a

capaz de reconhecer que as exigéncias sdo razodveis e ndo meros caprichos momentaneos
ocorre coer¢io, esta tem por finalidade propiciar a liberdade do sujeito moral. Em tltim
a cada um proceder a sua prépria formagio. Ao unir educacio e liberdade, Ka
pedagdgica, reforcando a iniciativa do aluno, que deve aprender a “pensar pompsi
principio de conduta moral vale para o saber, que deve ser igualmente

de, porque

ida pelo sujeito.

meio para coisa alguma, para ninguém, nem mesmo p

mais uma vez um representante do Iluminismo, amentos de uma educagio laica.

Os principios kantianos foram reexamin o XX por diversos autores na drea da moral e
da educagio, como Jean Piaget (1896-198 1lberg (1927-1987) e Jirgen Habermas (1929),

tedricos que seguiram rumos diferentes, izaram amplamente os parimetros do filésofo alemao.

Despotismo escla

A strlﬁo marcou presenc¢a em paises como Prussia, Austria, Rissia e Portugal, nos quais
persistia o absolutismoyentao chamado de despotismo esclarecido — ou absolutismo ilustrado —, porque os
reis se faziam cercar por pensadores e adotavam o discurso dos filésofos iluministas, procurando criar
a imagem de racionalidade e tolerdncia, o que dissimulava o cariter absoluto do poder.

Para o absolutismo cldssico do século XVII, a legitimidade do poder real fundava-se no direito
divino dos reis — premissa que fora rechagada pela politica liberal dos pensadores contratualistas —, ao
passo que os déspotas esclarecidos mantiveram o absolutismo, pelo menos na aparéncia, mas esvaziado
de seu fundamento religioso, embora nido de maneira homogénea. O que se defendia era o poder
absoluto fundado no direito natural e, portanto, constituinte de um Estado leigo, secularizado, disposto
a intervir em diversas dreas, inclusive na educagio, até entao privilégio das institui¢des religiosas ou de
preceptores particulares. Nesse sentido, pregava-se a modernizagio do pais, que seria alcangada pelo
progresso cientifico e pela difusdo do saber dos pensadores modernos.
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Portugal e a reforma pombalina

Em Portugal, as mudangas na educagio ocorreram no tempo do rei D. José 1 (1714-1777), que
reinou de 1750 a 1777, por meio da atuagdo de seu primeiro-ministro Sebastido José de Carvalho
e Melo (1699-1782), o marqués de Pombal. No periodo de sua influéncia sobre o rei, promoveu
reformas importantes para incrementar a produgio nacional, incentivar as manufaturas e desenvolver

o comércio colonial, além de ter se empenhado na reconstrucio de Lisboa, devastada pelo terremoto

de 1755.

A interferéncia pombalina na escolariza¢do se deu em virias frentes, a comegar pela expulsio
dos jesuitas de Portugal no ano de 1759 e, por consequéncia, do Brasil (antecipando a decisio do

papa Clemente XIV, que a extinguiu em 1773). Naquele mesmo ano instituiu a educagio leiga, com

responsabilidade total do Estado, fazendo com que Portugal se tornasse pioneiro n a0, pois

1

a estatizagdo do ensino ocorreu na Prussia somente em 1763 e, na Saxonia, nea,

ainda na década de 1790 — portanto, apés a Revolugio Francesa —, ainda conti debates na

Assembleia Legislativa.

Como veremos no préximo tépico, “Pedagogia em Portugal”, inistas penetraram

em Portugal levadas por portugueses denominados “estrangeirado esidirem no exterior —

rmeval Saviani, eles

[...] defendiam o desenvolvimento cultural do Im és pela difusao das novas
ideias de base empirista e utilitarista; pelo ‘ s luzes da razao” nos mais
pecialmente para a educacao
que precisaria ser libertada do monopélic ujo ensino se mantinha, conforme
modernos de fazer ciéncia.

ermeval. Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil. 3. ed.
ociados, 2010. p. 80. (Colecdo Meméria da Educacéo).

Pombal instituiu as aul ias” no sentido de resultarem da vontade do rei, do

Estado, e nao da Igreja, inicialm turando os chamados Estudos Menores, que correspondiam

a atual educagdo bdsica. A segund comegou em 1772 com a Reforma dos Estudos Maiores,

com a reestruturacao da Universidade de Coimbra e a introdugio do estudo de ciéncias empiricas,
distinguindo dois tipos diferentes de cursos que visavam atender, um deles a burguesia mercantil, e o

outro aos nobres, dada a importincia do conhecimento dos interesses mercantilistas da Coroa.

Afastada a Companhia de Jesus, assumiu a educa¢do a Ordem do Oratério — que recebera
protecio do rei em 1740 —, por ser reconhecida pela visdo mais avangada,aberta as ideias iluministas.
Na reformulagio do ensino de filosofia e letras, optou-se pela lingua moderna (em detrimento do
latim), pelas matemadticas e ciéncias da natureza e procedeu-se a atualizagio dos estudos juridicos.
Instituiu-se o subsidio literdrio, imposto destinado a financiar as reformas projetadas, o que valia
igualmente para o Brasil. Dessa forma, os professores eram selecionados e pagos pelo Estado,
tornando-se funciondrios publicos. Embora a escola fosse leiga em sua administragio, o ensino
da religido catélica continuava obrigatério, mantendo-se severo controle da Inquisi¢do sobre a

bibliografia utilizada.
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Apesar da intencdo de espalhar “as luzes”, Pombal rejeitava os pejorativamente denomi-
nados “abomindveis principios franceses”, em especial as ideias republicanas que solapavam o
Antigo Regime e outras teorias perigosas a religio. E preciso lembrar que o despotismo esclare-
cido queria modernizar o pais, mas também preservar a monarquia absolutista e a religiosidade.
Desse modo, obras de Hobbes, Diderot, Rousseau, Voltaire, La Fontaine, Espinosa etc. eram
sumariamente queimadas em grandes fogueiras em Lisboa, uma vez que esses pensadores repre-
sentariam o risco de “contaminar” o pais com ideias de deismo, atefsmo e materialismo, além de

serem criticos do absolutismo.

Pedagogia em Portugal

Ja vimos o que significou a reforma do ensino em Portugal, sob a orientacal

de Pombal. Trataremos agora de lembrar alguns tedricos que refletiram sobre

interesse pela educagio decorria do desejo de implantar ideias iluministas nas

portugueses que passaram a morar no exterior — geralmente em razao

D. Luis da Cunha (1662-1749) viveu no tempo de D. Joa que reinou de 1706 a
1750, a quem serviu como diplomata em virias capitais da E res, Madri e Paris, onde
gal com aqueles paises em

ento politico, de 1749, dedicado

ao principe herdeiro, o futuro D. José, acusando a acdo da Inquisi¢do que perseguia judeus

sofreu influéncia de ideias iluministas. Comparando a e

Anténio Nunes Ribeiro Sanches édico renomado, atuou na corte da Russia e
conviveu com iluministas em Paris
além de corresponder-se comaelite europeia. Com aaten¢io voltada para aspectos da medicina
social, escreveu Metodo para aprender ar a medicina, de 1763, e, na drea da pedagogia, elaborou

Cartas s cagdo da mocidade, de 1760. Ribeiro Sanches era cristdo-novo (judeu cristianizado)

¢ criticou acerbamente a intolerancia religiosa que impedia a prosperidade de Portugal, bem como
denunciou a atuagao compacta da Companbhia de Jesus, com seu “poder excessivo e pernicioso”.

Ribeiro Sanches defendia o ensino publico, totalmente administrado pelo Estado, porém com
uma particularidade: em nenhum momento se negou a frisar que seria melhor excluir os mais pobres
de qualquer tipo de educacdo. Em Cartas sobre a educacio da mocidade, ele se pergunta “que filho de
pastor quereria ter aquele oficio de seu pai, se a idade de doze anos soubesse ler e escrever?”, para
concluir: “e esta é a origem por que os filhos dos lavradores fogem de casa de seus pais: o remédio seria

abolir todas as escolas em semelhantes lugares” (Saviani, 2010, p. 102).

Formado em direito, Luis Anténio Verney (1713-1792), padre da Congregagio dos Oratorianos,
viveu na Itélia, onde escreveu O verdadeiro método de estudar, de 1746, na lingua materna e, para evitar

represdlias, sob pseudoénimo. A professora Carlota Boto assim resume suas propostas:
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Verney - como D. Luis da Cunha e Ribeiro Sanches - ird atentar para os grandes 6bices
colocados a sociedade portuguesa pela acdo da Companhia de Jesus e pela tradicdo
inquisitorial de intolerancia religiosa. Sob tal perspectiva, ele sugere: secularizacdo dos
tribunais da Inquisicdo pelo poder real; ampliacdo da defesa dos réus; restricao da tortura;
abolicdo de autos de fé publicos; rejeicdo da crenca na possibilidade de pactos demoniacos.
Verney manifestard, sob tal aspecto, nitidas preocupa¢des quanto a necessidade de
restricao da fiscalizacao eclesiastica a propdsito da censura de livros.

BOTO, Carlota. lluminismo e educagdo em Portugal: o legado do século XVlil ao XIX.
In: STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Helena Camara (org.). Histérias e memdrias da educagéo no Brasil.
Petrépolis: Vozes, 2004. v. 1. p. 165.

Com respeito a educagio, ao sugerir a formagio de individuos para a pdtria e para a religido,

Carlota Boto prossegue:

Essa conjugacdo entre intentos civis e religiosos parece ser [...] a tonjca pr
da llustracdo portuguesa. Nao se pode confundir, entdo, as severas
ao clero com apressadas e improprias inferéncias acerca do caxi
religiosal do movimento iluminista em Portugal. J& a partid
do discurso pedagdgico, pontuando a diferenca em rela gia do ensino

fundadora. A proposta de Verney, ao contrario, s ico da gramatica

nacional: a lingua de origem, como referéncia i erbal, deve constituir
o principio dos estudos da gramatica. Ao critic s corporais, 0s exercicios
de membdria e as praticas afetadas da tim, Verney aborda temas

relativos ao aprendizado da retérica, de s estoes de estilo como veiculos
privilegiados de expressao do discursg

BOTO, Carlota.
In: STEPHANOU, Maria; BASTOS,

0 em Portugal: o legado do século XVIIl ao XIX.
ara (org.). Histérias e memdrias da educagao no Brasil.

Petrépolis: Vozes, 2004. v. 1. p. 165.
A esse proposito, Verne ente a estética barroca e teoriza sobre o neocldssico.
Além dessas discussdes, ele pre educagdo da mulher, para que ela aprenda bem a lingua e
se ocupe com atividades distancia frivolidade habitual, mesmo porque as futuras mies sdo as
primeiras 'cadoras Embora nem sempre essas ideias fossem levadas a efeito na prética, muitas delas
mereceram a aten¢ao do governo ao promulgar leis que esbogaram mudangas a serem cumpridas ao

longo do século seguinte.

Novos sonhos de mudang¢a

As mudangas nas relagbes entre os individuos — sociais, politicas, econdmicas — exigem
transformacgoes da educagio, em vista de diferentes metas a serem alcangadas. Desde o Renascimento,
lutava-se contra a visio de mundo feudal, aristocritica e religiosa, a qual se opunha a perspectiva
burguesa, liberal e leiga. Como vimos, esse movimento se fez em meio a ambiguidades e contradi¢oes,
e muitas vezes a educa¢do ministrada de fato desmentiu as aspiracdes tedricas. Apesar disso, ideias

eram aos poucos incorporadas, alimentando novos sonhos de mudanca.
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O Século das Luzes expressou, no pensamento controvertido de Rousseau, anseios que animariam
as reflexdes pedagdgicas no periodo subsequente. Atacando o ideal de pessoa “bem-educada’, de corte-
sdo ou de gentil-homem, Rousseau propos o desenvolvimento livre e espontineo, respeitando a existén-
cia concreta da crian¢a. Como afirma o professor, filésofo e historiador polonés Bogdan Suchodolski:

Deste modo, a pedagogia rousseauniana foi a primeira tentativa radical e apaixonada de
oposicao fundamental a pedagogia da esséncia e de criacdo de perspectivas para uma
pedagogia da existéncia.

SUCHODOLSKI, Bogdan. A pedagogia e as grandes correntes filoséficas. 3. ed.
Lisboa: Livros Horizonte, 1984. p. 40.

Nesse sentido, essas ideias influenciaram as mais diferentes correntes, sobretudo de tendéncias

ndo diretivas do século XX. O pensamento de Kant igualmente se inseriu no movime
educagio dogmitica, aberto pela Ilustracio. Embora nio concebesse as normas e os mo
aprépria existéncia concreta e varidvel, mas a partir de um sujeito universal, nem por i
o modelo tradicional de ideal, que se imporia exteriormente ao individuo. Para
universais da razdo pura e da razio pratica que constroem o conhecimento e a
a valorizagdo definitiva do sujeito como ser auténomo e livre, para o
a conduta sdo obras suas. Por fim, as ideias pedagdgicas dos “estrang, para Portugal os
sopros do Iluminismo europeu, que forneceram o substrato teéricofpara i reformas no ensino.

Século XIX: a orga
da educagio pub

A Revolugio Industrial comegara a

40

mia do mundo do trabalho no século anterior,
porém as mudancas foram percebj ais nitido no século XIX. Novas médquinas a vapor
modificaram profundamente as re rodugio com a passagem da manufatura para a produgio
em grande escala e com a divisao do t 0 no sistema fabril.

As{a#cnicas agricolas e aaplicagio de conhecimentos cientificos ampliaram a produtividade,
além de provocar uma revolucio nos transportes, como no caso dos navios a vapor e da construgio de
rodovias e ferrovias. Fontes de energia derivadas do petréleo e da eletricidade substituiram o carvio,
acentuando o deslocamento da populagio do campo para as cidades, que passaram a concentrar grande

massa trabalhadora.

Do ponto de vista politico, se na primeira metade do século XIX os burgueses ainda lutavam
contra as forgas reaciondrias da nobreza desejosa de restauragio, a partir de 1848 eles se instalaram
no poder em toda a Europa. O liberalismo democritico configurou-se diante de novas exigéncias de
igualdade, que consistiam em estender a liberdade a um nimero cada vez maior de pessoas, por meio
da legislacdo e de garantias juridicas.

Reivindica¢bes de igualdade manifestaram-se das mais variadas maneiras, como na defesa do
sufrdgio universal contra o voto censitirio — que excluia os ndo proprietdrios das esferas de decisio —;
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nas pressdes para reformas eleitorais; na exigéncia de liberdade de imprensa; e na implantagio da
escola elementar universal, leiga, gratuita e obrigatéria, objetivo que alcangou sucesso na Europa e nos

Estados Unidos.

Apds 1870, 0 aumento da produgio alterou o capitalismo liberal, substituindo a livre concorréncia
pelo moderno capitalismo de monopdlios, com a formagio de trustes poderosos e eficientes no campo
empresarial, bem como o forte monopélio de bancos.

Em busca de matéria-prima e visando garantir mercado para a absor¢io de excedentes da
industria, o capitalismo expandiu-se dando inicio ao imperialismo neocolonialista. Nessa fase, paises
como Inglaterra, Franca, Bélgica, Itilia e Alemanha retalharam a Africa e a Asia em colonias.

O contraste entre riqueza e pobreza era cruel nesse século em que a jornada de trabalho se

estendia de 14 a 16 horas, incluindo mio de obra infantil e feminina. Para enfrentar
o proletariado fortaleceu-se como classe revoluciondria, opondo aos interesses burgu
reivindicagbes. Organizados em sindicatos e influenciados por ideias soci
proletarios reivindicavam saldrios mais dignos e melhores condi¢oes de t

Na onda do nacionalismo do século XIX, a Europa presenciou a uni emanha e a da Italia,
ambas em 1870. Na América, as colonias espanholas e portuguesa (
quadro a seguir sintetiza os principais acontecimentos e processosdhi

BREVE CRONOLOGIA DO PERIODO

® 1815: Congresso de Viena.

® 1830-1848: Levantes populares
® 1832: Reform Act na Inglaterr.
® 1848: Congresso de Vie 0 Manifesto Comunista.
® Segunda metade do sécu
® 1870: Unificagdo d

1871: Comuna de Paris.

onquistas trabalhistas dos operarios ingleses.

° 'm do século XIX e inicio do século XX: Neocolonialismo.

e
s

Caracteristicas gerais do periodo

Enquanto as familias ricas matriculavam seus filhos em escolas tradicionais religiosas, o
Estado se esforgava para oferecer ensino gratuito aos pobres. A medida que ocorria a urbanizagio
e a industrializa¢do dos grandes centros, buscava-se o “controle do corpo infantil”, a fim de evitar
problemas sociais. Além da exigéncia de educagdo para todos nem sempre efetivada, tornava-se
preocupante o fendmeno de criangas na rua, fato que sensibilizou o escritor inglés Charles Dickens
(1812-1870). Ele ¢ autor do célebre romance Oliver Twist, de 1838, que narra as desventuras de

um garoto 6rfao em meio a delinquéncia criada pelas condi¢bes precdrias da Inglaterra da primeira
metade do século XIX.
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Apesar das criticas de religiosos a educagio laica, lentamente os governos conseguiam intervir
inclusive em escolas particulares, mediante legislagio que buscava uniformizar o calendirio escolar, o
controle do tempo, o curriculo, os procedimentos, criando assim os “sistemas educativos nacionais”.
Nesse periodo, verificou-se nitida separagio entre pedagogos e educadores propriamente ditos, que
exerciam seu mister nas salas de aula, dando inicio a uma grande expansio da rede escolar, nio sé em
numero de escolas, mas também na amplia¢do da escola elementar, da rede secunddria e superior, além

da novidade da pré-escola.

A reorganizagio da rede secunddria manteve a dicotomia entre elite e trabalhadores, destinando-
-se a formagdo cldssica e propedéutica a burguesia, ao passo que aos trabalhadores da industria e
do comércio reservou-se a instrucio técnica. Para o ensino universitario, ampliado e reformulado, as

escolas politécnicas visavam atender as necessidades decorrentes do avango da tecnologia,

Friedrich Froebel (1782-1852), surgiram os “jardins da infancia”. O interesse pela educ

-se as escolas normais, denominagdo genérica dada aos cursos de preparagio par

Os cuidados com a metodologia, que se acentuavam desde a Idade Mod
mais rigorosos em virtude das novas ciéncias humanas, sobretudo da psic

Ao lado da expansio da rede escolar, outro objetivo dos edu
nacional e patriética do cidaddo. Até aquele momento, a educagioftiv r geral e universal;
entretanto, a maior énfase dada a formagio civica ocorri ta razdo das tendéncias

nacionalistas da época.

IX:

Ideadrio pedagégico no
influéncia do romanti

Além de sofrer influéncia das alt icas e sociais, o pensamento pedagdgico do

século XIX precisa ser compreendi estigio em que se encontravam naquele momento a
filosofia e as ciéncias, bem como d

0s quais se
0s roma
imaginaca

o\s\’a ¢ apenas um dos aspectos da forca espiritual humana, que se compde também de
, incerteza e contradigio.

revolucdo cultural caracterizada pelos ideais roménticos,

unham de certa forma ao nalismo iluminista. Se na Ilustra¢io a razio era tudo, para

©

Nascido na Alemanha, o romantismo estético espalhou-se depois pelo restante da Europa,
exaltando os sentimentos, a individualidade, a espiritualidade, a vida nos seus aspectos de paixdo,
tragédia, heroismo e mistério. Ao mesmo tempo, influenciou a exploragio de temas como povo,
histéria, nagio, ou seja, o conjunto dos individuos unidos pela mesma lingua e por lagos comuns de
origem, crenga e tradigdo.

O conceito de Bildung

O romantismo alemido alargou a nogao de Bildung, conceito complexo que representa mais do
que o simples significado literal de “formagdo humana”. A Bildung corresponde a ampla visio de um

desenvolvimento espiritual por meio da cultura.
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Para o historiador da educag¢do Franco Cambi,

[...]1[a Bildung] aponta na direcao de um ideal de homem integral, capaz de conciliar dentro

de si sensibilidade e razao, de desenvolver a si préoprio em plena liberdade interior e de

organizar-se, mediante uma viva relacdo com a cultura, como personalidade harménica.
CAMBI, Franco. Histdria da pedagogia. Sao Paulo: Unesp, 1999. p. 430.

Para examinar a influéncia da filosofia na pedagogia, lembramos que no século anterior
Immanuel Kant (1724-1804) desenvolvera uma importante reflexio a respeito das possibilidades e
limites da razdo para conhecer a realidade, o que firmou o cariter idealista de sua teoria. Como essas
ideias repercutiram na defini¢do do projeto educacional voltado para a constru¢do de um agir e de um

pensar autdénomos, seria natural e esperado que continuassem como objeto de andlise.

Os filésofos do século XIX interpretaram de muitas formas o pensamento kanti estoes

didaticas, destacaremos apenas trés das principais tendéncias: positivismo, ide 1alismo.

* O idealismo (Johann G. Fichte, Friedrich Schelling e Georg W.

dade que Kant atribuia a razao de impor formas a priori ao c

a capaci-
experiéncia.

iticas kantianas 2a
m conteido”. Assim,

o trabalho da filosofia reduz-se 2 mera sintese ias particulares.

* O materialismo (Ludwig Feuerbach), critico uenciou a vertente socialista,

Desde a época de Martinho Lu ,a Alemanha dera aten¢io a educagio elementar.
Porém, a derrota infligida por Napole emaes, no comego do século XIX, prejudicou bastante a
organiza¢do escolar, cuja recon ministro da Prussia, Wilhelm von Humboldt, filésofo

e linguista. Suas reformas enfatiza integragdo dos graus de ensino, visando a uma escola unificada,
ivel a todos.

aberttce

rmulagdo da escola elementar sofreu influéncia do sui¢o-alemdo Johann Heinrich

Pestalozzi, a0 passo q/ue a secunddria manteve o cardter nitidamente humanista e erudito. O coroamento
do processo completou-se com a criagdo da Universidade de Berlim em 1810, simbolo da nova cultura
germinica. Grandes pensadores, como Johann Gottlieb Fichte e Friedrich Schleiermacher, dela
fizeram parte, imprimindo-lhe forte tendéncia para a discussio filoséfica e a cultura geral.

Os principais pedagogos cujas ideias fertilizaram o século XIX foram, além do sui¢o-alemio
Pestalozzi, os alemaes Friedrich Froebel e Johann F. Herbart, este tltimo responsavel por desenvolver
a pedagogia como ciéncia ao buscar maior rigor de método. Além deles, no final do século, os filésofos

Wilhelm Dilthey e Friedrich Nietzsche anteciparam a critica 4 escola tradicional.

Vejamos mais detalhadamente algumas dessas contribuigdes, seja na reflexdo antecipatéria, seja

em agoes efetivadas.
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Hegel: idealismo dialético

Em filosofia, o conceito de idealismo ndo se confunde com o sentido comum do termo, que
identifica a atitude de pessoas com um grande ideal moral ou intelectual. Do ponto de vista da teoria
do conhecimento, idealismo é o nome genérico de diversos sistemas filos6ficos segundo os quais o ser
ou a realidade sdo determinados pela consciéncia: sdo as ideias que produzem a realidade, porque “ser”

. . « A s
significa “ser dado na consciéncia”.

Georg W. F. Hegel (1770-1831), o mais importante dos pensadores idealistas do século XIX,
criticou a filosofia transcendental de Kant por ser muito abstrata e alheia as etapas da formagio da
autoconsciéncia do individuo e deste na sua cultura. Atribuiu sentidos radicalmente novos a conceitos

tradicionais do pensamento ocidental, como ser, ldgica, absoluto e dialética, o que tornou a filosofia

nenhum conceito é examinado por si mesmo, mas sempre em rela¢io a seu contra

-mente, liberdade-determinismo, universal-particular, Estado-individuo.

Hegel introduziu a nog¢do nova de que a razio ¢ histérica, ou sgj
oviraser. Desse
ponto de vista, para dar conta da dindmica do real, surgiu a nece a nova légica que
nio se fundasse no principio de identidade — que ¢ estético —, de contradi¢do. A nova

légica ¢ a dialética, que corresponde a um processo racional

Em sua principal obra, Fenomenologia do espirito,Q giaremete a nogao de fend6meno
como aquilo que nos aparece, que se manifesta, na med e ¢ um objeto distinto de si, porque
nele descobrimos a contradi¢io, a qual, por sua em um terceiro momento. Por isso, na
filosofia do devir, a racionalidade “¢ o préprio al e do pensamento”, enquanto o mundo ¢é a
manifesta¢io da ideia. Por esse movimen dor todos os graus, desde a natureza inorginica,

a natureza viva, a vida humana individual, até as mais altas manifestagdes da cultura.

Da abordagem dialética deri o conceito de razdo e de histdria: se os fildsofos anteriores

estavam preocupados em afirmar ou r a capacidade da razdo para alcangar a verdade eterna e

imutével, Hegel argumentava que a razio ¢ histdrica, em que o presente é visto como resultado de longo
e dramdtico processo. 1iortanto, a histéria ndo se faz linearmente, como acumulagio e justaposi¢do de
fatos no tempo, mas por verdadeiro engendramento, cujo motor interno é a contradigio.

Hegel atribui uma importincia muito grande ao Estado quando afirma que, em determinado
momento do processo de sua formagio, ao superar a contradi¢io entre o privado e o publico, ele realiza
uma das mais altas sinteses do Espirito objetivo, o que permite a supera¢do da subjetividade egoista, a

fim de vivermos melhor em sociedade.

Para Hegel, a educagio é um meio de espiritualizagio humana, cabendo ao Estado incentivar
esse processo. De acordo com o Iluminismo, a educagdo é um aperfeicoamento linear em diregio a
tormagio do individuo; em contrapartida, Hegel aplica a dialética para entendé-la. Em Principios de
filosofia do direito, de 1820, argumenta que a educagio envolve a supera¢io da natureza e a conversio
da ética na segunda natureza do individuo.
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Assim explica Michael Inwood, estudioso de Hegel:

[...] o ensimesmamento da crianca é interrompido por sua percepc¢ao consciente de um
mundo externo, o qual, no comeco estranho, se torna cada vez mais familiar com sua
crescente exploracao. Suas inclinacdes naturais sao submetidas as normas éticas e sociais,
as quais, estranhas e repressivas no inicio, acabam por tornar-se uma segunda natureza.
[...]10jovem perde a satisfacdo ingénua da crianca com o seu meio social e rebela-se contra
ele; ird reconciliar-se finalmente com ele num contentamento mais ponderado e reflexivo.
A ruptura da unidade primitiva é frequentemente impiedosa e dificil, e requer esforco
e disciplina. Mas o produto final, o homem culto, embora tenha absorvido plenamente
a cultura de sua sociedade, tem mais independéncia de pensamento e de acdo do que a
crianga ou o jovem, em virtude do seu estoque de “concepgdes universais”.

INWOOD, Michael. Diciondrio Hegel. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1997. p. 87. (Dicionarios de fildsofos).

Idealismo: pedagogia e neo-humanismo

Contemporianeo de Hegel e ja conhecido anteriormente nos m
filésofo idealista Johann Gottlieb Fichte (1762-1814) valorizava sob

da ideia de que a natureza humana nio nos ¢ dada: a humaniz

uropeus, 0
educacio. Ele partiu
dida em que nos
afirmamos como sujeitos capazes de consciéncia de si e de ati cagdo, portanto, nio

e mesmo’ .

Envolvido com as questdes politicas de seu tempo gfota infligida pelos franceses aos

a escola nacional e unificada.

A parte Fichte, os fil6sofos Friedrich'§ acher (1768-1834) e Wilhelm von Humboldt,
além dos poetas Wolfgang von Goetl
pedagogiado neo-humanismo, Jasobre o conceito de Bildung.

Humboldt: a reconstru¢ae do ensino secundario

11h"n von Humboldt (1769-1859) defendia o direito de todos a escola de formagio geral e

argumentava que a procura por escolas profissionais deveria depender apenas da vontade de cada um, e

nio decorrer necessariamente da situagio de pobreza. No entanto, apesar de seus esfor¢os, nao tornou
essa possibilidade uma realidade. Ainda assim, era boa a oferta de escolas profissionais destinadas a
preparar para as tarefas de oficina, comércio e agricultura. Os patrdes eram obrigados a facilitar o
horirio de trabalho para que operdrios frequentassem os cursos.

Esse periodo culminou com a unificagio dos Estados alemies em 1870, sob a lideranca da
Prussia. Até o final do século XIX, indmeras e efetivas reformas conduziram a Alemanha a um ensino
secundario eficiente, rigoroso e disciplinado, com baixo nivel de analfabetismo e invejavel posicio de
progresso técnico e administrativo.

E bem verdade que se tratava de uma escola excessivamente autoritdria e disciplinar, que mereceu
a critica de defensores da liberdade e da autonomia na educagio, mas sem efeito naquele momento.
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Pestalozzi: reformulagio da escola elementar

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), suico-alemdo nascido em Zurique, atraiu a aten¢io

do mundo como mestre, diretor e fundador de escolas. Suas obras principais sio Leonardo e Gertrudes

(1781) e Gertrudes instrui seus filhos (1801).

Estudioso de Jean-Jacques Rousseau e de Johann Bernhard Basedow, Pestalozzi sempre se
interessou pela educagio elementar, sobretudo de criangas pobres. Em 1774, fundou em Neuhof uma
escola para érfios, mendigos e pequenos ladrdes. Com avangada concepgio pedagégica, que aliava
formagdo geral e profissional, tentou reeduci-los recorrendo a trabalhos de fiagdo e tecelagem. A

experiéncia durou apenas cinco anos, porque o jovem educador nio conseguiu manté-la financeiramente.

Em 1799, em um castelo perto de Berna, fundou um internato, depois transferido para Yverdon,

onde funcionou de 1805 até 1825. De toda a parte, estudiosos e autoridades vinham conhec

Pestalozzi é considerado um dos defensores da escola popular extensiva . nhecia

firmemente a fung¢do social do ensino, ndo restrita a formagio do gentil- século

pleta, pela

anterior. Além disso, ao povo nio se reserva apenas a simples instruc¢io, mas a

qual cada um ¢é levado a plenitude de seu ser.

Como bom discipulo de Rousseau, estava convencido da in humanas. Por isso,

¢ tarefa do mestre compreender o espirito infantil, a fim de e volvimento espontineo

do aluno, atitude que o distancia do ensino dogmadtico e psicologia proposta por

Pestalozzi era ainda incipiente e ingénua, mesmo po o essa disciplina ainda nio

tinha se constituido como ciéncia, embora sua tenta uma dire¢do que seria constante na

pedagogia dai em diante.

Para Pestalozzi, o-individuo é um todg s devem ser cultivadas: a unidade espirito-

-cora¢do-mao corresponde ao importan o da triplice atividade conhecer-querer-agir,

por meio da qual se dd o aprimoramen cncia, da moral e da técnica. Dai a importincia

dos métodos para a organizacio al e intelectual: segundo ele, deve-se partir sempre

da vivéncia intuitiva, para s depois uzir os conceitos. Em depoimento, um aluno de Pestalozzi

descreve o procedimento da passagem periéncia concreta para a abstrata:

ra os primeiros elementos de geografia éramos levados ao ar livre. Comecavam por
conduzir nossos passos na direcao de um vale afastado, perto de Yverdon, ao longo do
qual flui o Buron. Deviamos olhar para esse vale como um todo em suas diversas partes,
até que tivéssemos dele uma impressao exata e completa. Entao nos era dito, a cada um de
nos, que deviamos cavar certa quantidade de barro, que havia em camadas de um lado
do vale, e, com isso, enchiamos grandes folhas de papel, trazidas para esse fim.

Quando chegavamos a escola, éramos postos ao redor de grandes mesas, que eram

divididas, e cada crianca devia, com o barro, construir, na parte que Ihe fora destinada,

um modelo do vale que haviamos recentemente observado... Entao, e somente entao,

olhavamos para o mapa, pois sé agora haviamos adquirido a capacidade de interpreta-lo
corretamente.

EBY, Frederick. Histdria da educagdo moderna: teoria, organizacédo e prética educacionais.

Porto Alegre: Globo, 1962. p. 394.
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A crianga tem potencialidades inatas, a serem desenvolvidas até a maturidade, tal como a semente
que se transforma em drvore. Semelhante a um jardineiro, o professor ndo pode forgar o aluno, mas
ministrar a instrugdo “de acordo com o grau do poder crescente da crianga”. Ou seja, o método para
educar funda-se em um principio simples: seguir a natureza.

A familia constitui a base de toda educagio por ser o lugar do afeto e do trabalho comum.
Também é positiva a experiéncia religiosa intima e ndo confessional, que diz respeito a pessoa e,
portanto, nio se submete a dogmas nem a seitas. Em outras palavras, despertar o sentimento religioso
na crian¢a nao significa fazé-la memorizar o catecismo.

Pestalozzi exerceu profunda influéncia em vérios paises da Europa, e suas ideias chegaram até
os Estados Unidos.

Froebel: jardins de infancia

u com OS

Friedrich Froebel (1782-1852) nasceu na Turingia, regiio da Alema
filésofos idealistas e, no campo da pedagogia, seguiu muitas ideias de Pe o mistica
marca seu pensamento e obra.

A principal contribui¢io pedagdgica de Froebel resulta da a s criangas na fase

anterior ao ensino elementar, ou seja, a educagio da primeira infa i ndou os Kindergarten

brinquedo para o desenvolvimento sensério-mota meétodos com o intuito de aperfeicoar
habilidades. Estava convencido de que a aleggi
mais tranquila.

A fim de estimular os impu
equipamento, utilizado de acordo co de‘eada crianga. As construgdes da primeira série foram
por ele chamadas dons, como s divinas”. Os dons sdo materiais destinados a despertar
a representacdo da forma, da cor, imento e da matéria. O primeiro e mais universal “dom” é a

0; o terceiro é formado pela divisdo de cubos desmontaveis.

bola; 6 ndo, a bola, o cubo e o ¢
em dos dons, Froebel destaca as ocupagdes, de modo especial a tecelagem, a dobradura e o recorte.

O canto e a poesia também sio prestigiados, sobretudo para facilitar a educagio moral e religiosa.

Embora a fundamentagao tedrica de sua psicologia tenha sido objeto de criticas severas, é
inegével a influéncia da pedagogia de Froebel, expressa na difusio dos jardins de infancia pelo mundo.
Vale notar que essa expansio contou com um novo elemento, a saber, o interesse das mulheres como

mestras e mesmo como fundadoras de escolas.

Herbart: o rigor do método

O alemio Johann F. Herbart (1776-1841) trouxe grande contribui¢io para a pedagogia,
entendida como uma ciéncia e, portanto, sob a exigéncia de principios e métodos. Segundo ele,
a crianga ainda n@o tem regras e, para atingir o objetivo de formagio do individuo, necessita de governo
e disciplina. Por isso as atengdes dele estavam focadas nos aspectos psicoldgicos e éticos.
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Pode-se ainda dizer que Herbart foi precursor da psicologia experimental aplicada a pedagogia.
Mesmo que essa psicologia ainda apresentasse resquicios de metafisica e utilizasse uma matematizagio
de valor discutivel, constituiu um avango sobre seus antecessores. Destacamos a teoria de educagio da
vontade e o método de instrugio desse pensador, que estava consciente de ter elaborado uma pedagogia
como ciéncia da educagio.

Psicologia herbartiana

Herbart desenvolveu uma pedagogia social e ética com finalidade de formar o cariter moral por
meio do esclarecimento da vontade, que se alcanga pela instrucio. Para ele, a educagio moral (formagio
da vontade) ndo se separa da instrugio (esclarecimento intelectual), o que pressupde uma unidade das
atividades mentais (querer e pensar). Por isso, é preciso examinar alguns aspectos de sua psicologia.

Rejeitando a cldssica doutrina das faculdades isoladas da alma, Herbart com a vida

. As

psiquica como uma unidade nas suas operagdes bésicas de conhecer, sentir e quer ,
uma posigo intelectualista, que privilegia o conhecimento, por considerar o sen

fungbes secunddrias e derivadas do processo ideativo.

Esse processo pode ser mais bem entendido se levarmos em co introduzida por
Herbart nos conceitos de consciéncia, limiar da consciéncia e inconscienté. Para gle, o da consciéncia
¢ oscilante, ji que vérias representagbes dos objetos perman 0 na consciéncia,
com intensidades diferentes, algumas no limiar, subindo pa togd de ¢do ou desaparecendo
depois, temporariamente, no inconsciente. A grande massa ersd nao ¢ esquecida, podendo
voltar a consciéncia a qualquer momento e, alids, g ndo voltar. O esfor¢o para
retornar a consciéncia provoca sentimentos de praze resultam do aparecimento daquelas

representagdes na consciéncia ou da submersio

destes, principios € modos de agdo. Assi
possibilita suaconcretizagio. Ora, se os s ="as voli¢oes derivam secundariamente do conflito
entre as representagoes, torna-se ancia do professor, que educa os sentimentos e os
desejos dos alunes por meio-do co e suas ideias — veja adiante a nogio de interesse. Dai a

oralidade.

importancia da instrucdo, caminho para

He ritica Rousseau e todos os pedagogos que desvalorizam a instrucio, da mesma forma
que recrimina a educacio tradicional por ensinar muita coisa inuatil 4 a¢do. Reconhece, porém, a
importancia de utilizar o rigor de um método para a educagio da vontade.

Educar a vontade

Segundo Herbart, a conduta pedagégica segue trés procedimentos basicos: o governo, a instrugdo
e a disciplina.

O governo é a forma de controle da agitacio infantil, levado a efeito inicialmente pelos pais e
depois também pelos mestres, a fim de submeter a crianga as regras do mundo adulto e tornar possivel
o inicio da instrugdo. Além de vigilincia constante, caso necessirio, pode-se recorrer a proibigdes,
ameagas e¢ punig¢oes, evidentemente evitando excessos contraproducentes e com os cuidados de
combinar autoridade e amor, além de manter a crianga sempre ocupada.
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A instrugdo, procedimento principal da educagdo, visa ao desenvolvimento dos interesses.
O conceito de interesse adquire para Herbart um sentido bésico e muito especifico, com base na referida
tendéncia intima do individuo de poder trazer ou ndo um objeto de pensamento & tona. O movimento de
retorno a consciéncia pode ser estimulado pelas leis de frequéncia e associa¢do, que levam a formagio
do habito. Por isso, o interesse ¢ um poder ativo que determina quais ideias e experiéncias receberdo atengio.

Assim explica o professor e historiador da educagio estadunidense Frederick Eby:

A suprema arte do educador é, por conseguinte, trazer constantemente para a atencao
aquelas ideias que ele deseja que dominem a vida de seu aluno. Controlando, assim,
a experiéncia da crianca, o instrutor constréi massas de ideias que, por sua vez, se
desenvolvem pela assimilacdo de novos materiais. Os interesses de um médico estdao na
medicina e na cirurgia; os de um banqueiro, no dinheiro; os de um tedlogo, na religido. A
diferenca de conteido mental é devida ao fato de que, através dos anos,
construindo uma diferente massa de ideias.

EBY, Frederick. Histdria da educagdo moderna: teoria, organizacao

Para Herbart, a instrugio é compreendida como construgio — entido etimoldgico
do termo —, 0 que o leva a ndo separar instrugio intelectual e mo condi¢do da outra.
Para formar moralmente uma crianga, é preciso educar sua aior clarificagdo das

sivel trazer 2 mente, com
frequéncia, as representagbes mais adequadas, visando ao
estimular o aparecimento de interesses multiplos q

dos cinco passos formais examinados mais adiant

A disciplina é o terceiro procedimen duta pedagégica que mantém firme a
vontade educada no propésito da virtude. b governo permanece exterior e heterdbnomo —

amadurecimento moral, que atende m roposta de formagio do caridter.

Método de instrucgio

%b t atribuifa a precdria assimilacio do que se ensinava nas escolas a inadequada aplicag¢io
de m oincapazes de relacionar os conhecimentos adquiridos com a experiéncia do individuo,
o que resultava em material inutilmente memorizado e logo esquecido. Para evitar novos insucessos e
propiciar o desenvolvimento do aluno, Herbart propds cinco passos formais:

* preparagio: 0 mestre recorda o ja sabido, para que o aluno traga a consciéncia a massa de

ideias necessdria para criar interesse pelos novos conteidos;

* apresentagio: do conhecimento novo, sem esquecer a clareza, que significa sempre partir do

concreto;

* assimilagdo (ou associagdo ou comparagio): capacidade de comparar o novo com o velho,
percebendo semelhancas e diferencas;

* generalizagio (ou sistematizagio): além de experiéncias concretas, o aluno é capaz de
abstrair, alcangando concepgdes gerais, passo importante sobretudo na adolescéncia;
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* aplicagdo: por meio de exercicios, 0 aluno mostra que sabe aplicar o que aprendeu em exemplos
novos; s6 assim a massa de ideias adquire sentido vital, deixando de ser mera acumulagio
inatil de informagio.

Avaliagao da pedagogia herbartiana

Numa répida avaliagio da teoria de Herbart, é possivel considerd-la a primeira a elaborar a
pedagogia como uma ciéncia da educagio. O cariter de objetividade de andlise, a tentativa de psicometria,
o rigor dos passos seguidos e a sistematiza¢do sdo aspectos que determinam sua grande influéncia no
pensamento pedagégico.

Os cinco passos formais marcaram de maneira vigorosa o ensino expositivo da escola tradicional,
que adquiriu um cardter de rigor por emprestar do método cientifico a indugio, isto é, o caminho
do raciocinio que vai do concreto ao abstrato. Os cinco passos revelam também o 0stos

epistemolégicos do empirismo, subjacentes ao método de Herbart. Para ele,
oferecido pelo mestre ao aluno, que sé posteriormente o aplica a experiéncia vivid

Sua psicologia, no entanto, sofreu as restri¢des a que jd nos referimos ora tenha
corretamente refletido sobre a unidade da vida psiquica, exagerou ao ulsos e desejos

pudessem nascer das ideias. O cardter excessivamente intelectuali 0, por admitir a
intencio de controlar o sentir e o querer — o que denotava demasi oder da educagio —,
¢ o foco sobre o qual incidem as principais criticas de se etudo a Escola Nova,

movimento de educagido que teve inicio no final do século X

tornaria vidvel a passagem do governo para a discip os, mais adiante, como Nietzsche

criticou esse tipo de educagio.

Franca:em defesa ¢do publica

Desde'a Revolugao de 1789
do século XIX, porém, Napoledo ado

tendiam a educagio publica e gratuita. No comego
a politica autoritdria e centralizadora, voltando sua atengio
sobretudo para a universidade e o ensi cunddrio — os liceus —; o ensino elementar ficou, assim, a

cargo de m'religidsas e, portanto, sem a gratuidade tdo defendida no século anterior.

Apésaquedade Napoleido, e restabelecidas as relagdes com a Inglaterra, os franceses aproveitaram-
-se das técnicas do ensino mituo, ou monitorial —ja instalado na Inglaterra, como veremos adiante —, a
fim de atender as reivindicagdes de educacio para as criangas da classe trabalhadora. Essa experiéncia
de ensino elementar de massa teve momentos de pleno sucesso — de 1815 a 1820, abriram-se mil
escolas mutuas, reunindo 150 mil alunos. Depois de algum recesso e de novo florescimento, o projeto
extinguiu-se por volta da década de 1870.

Apés a derrota da Franga pela Prussia, no periodo conhecido como Terceira Republica (1870-
-1940), os franceses retomaram a discussdo sobre a necessidade da escola publica e muito elogiaram
a figura do mestre-escola alemdo. Uma lei de 1882 instituiu novamente a escola laica, gratuita e
obrigatoéria, tendo a Alemanha como modelo. Além da formagio de professores, reorganizou-se o
ensino técnico, diante da necessidade de formar “chefes de oficina e bons operarios”.
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Naquele periodo, a universidade liberou-se do monopélio instaurado ainda no tempo de
Napoledo e os cursos tornaram-se mais diddticos — abandonando o estilo de prele¢ées para ouvintes,

como era antes —, com sensiveis mudancas pedagégicas, que atrairam um nimero maior de estudantes.

Do ponto de vista de influéncias ideolégicas, notam-se tendéncias opostas, como as
tradicionalistas e espiritualistas, mas também as inovagdes do liberalismo, voltadas para a sociedade
moderna, e a valorizagio da liberdade individual, defendida pelo politico e escritor sui¢o-francés
Benjamin Constant (1767-1830). Outra orientagio bastante forte expressou-se pelos adeptos do

pOSlthlSIl’lO, COmMO Veremos a seguir.

Positivismo e ciéncia

O francés Auguste Comte (1798-1857), iniciador da corrente positivista, viv

que ciéncia e técnica tornaram-se aliadas, provocando mudangas jamais suspeitadas.
dos novos saberes levou a concepgio do cientificismo, que se caracteriza pel

a ciéncia, considerada o unico conhecimento possivel. Nascido nesse ambi io filésofo
d , derad h t 1. Nascid filsofc

e o préprio individuo, em sua trajetéria pessoal — passa estdgios até alcangar o estado
termo positivo designa o real,
em oposic¢do as formas anteriores de explicagdo redominantes até entdo na filosofia.

Para Comte,

Todos os bons espiritos repetem, de , que somente sao reais os conhecimentos
que repousam sobre fato ssa maxima fundamental é evidentemente
incontestavel, se for aplicad conveém, ao estado viril de nossa inteligéncia.
COMTE, Auguste. Cu . Sao Paulo: Abril Cultural, 1972. p. 11. (Colecao Os Pensadores).
ue o filésofo quis dizer significa que, por meio de observagio e raciocinio, o individuo é
capaz'de descobrir relagoes invaridveis entre os fendmenos, ou seja, suas leis efetivas. E, desse modo,
revolucionar o mundo com uma tecnologia cada vez mais eficaz: “Saber é poder”. O método das ciéncias
da natureza — com base em observagio, experimenta¢io e matematizagdo — deveria ser estendido a
todos os campos de indagacio e a todas as atividades humanas.

Outra decorréncia do positivismo ¢ a concepgio determinista, que atribui a0 comportamento
humano as mesmas relagdes invaridveis de causa e efeito que presidem as leis da natureza. Por exemplo,
para Hypolite Taine (1828-1893), um dos seguidores de Comte, o ato humano nio ¢é livre, ji que
determinado por causas das quais nio pode escapar, como a raga (determinismo biolégico), o meio
(determinismo geogréfico) e o momento (determinismo histérico). Por considerar os principios da
experimentacio e da matematizagdo inerentes ao conceito de ciéncia, os positivistas concluiram que
esses principios também se aplicariam as ciéncias humanas, caso estas pretendessem ser reconhecidas
como ciéncias. Ou seja, a sociologia, a psicologia e a economia deveriam usar um método semelhante,
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a fim de alcancar rigor e objetividade. Comte definia a sociologia como uma fisica social, aplicando-
-lhe os modelos da biologia para explicar a sociedade como um organismo coletivo. Submetido a
consciéncia coletiva, resta ao individuo poucas possibilidades de interven¢do nos fatos sociais.
Na mesma linha, ao desenvolver o método sociolégico, Emile Durkheim (1858-1917) recomendava
que os fatos sociais fossem observados como coisas.

Igual intengdo orientou o método da psicologia — apesar de o préprio Comte admitir ser
impossivel contornar seu cariter subjetivo —, e a psicologia experimental firmou-se no final do século
XIX. Os primeiros psicélogos abandonaram as especulagdes de cariter filoséfico — por exemplo, sobre
a origem, o destino ou a natureza da alma ou do conhecimento — e, seguindo a tendéncia naturalista do
positivismo, aplicaram o método experimental voltando-se para os aspectos do comportamento que
podiam ser verificados exteriormente, como a percep¢ao visual, por se tratar de fendmenos mensuréaveis.

Apenas posteriormente surgiram teéricos de outra tendéncia — genericamente e
humanista —, que, ao criticar o positivismo, procurava garantir a especificidade dd%ebjeto 1éncias
humanas, distinguindo-as das ciéncias da natureza.

Positivismo e educagio

A énfase positivista privilegiava o método cientifico restrit i nas como o tnico

Fiel as suas concepgoes, Comte convencera- ducador deveria projetar, em cada
individuo,as etapas que a humanidade percorrg
pela concepgio metafisica, e esta, finalme itivista, no momento em que atingisse a
idade madura.

O positivismo permeou de maneira pedagogia, ora de maneira explicita, ora pressuposta.

Entre os seguidores mais proxi ressaram especificamente pela educa¢io: Herbert

Spencer (1820-1903) e John Stuart

(1806-1873), que assimilaram as ideias positivistas sob o
amento anglo-saxdo.

crivo daiii utilitaristas tipicas do p

O positivismo atuou de forma marcante no idedrio das escolas estatais, sobretudo na luta a favor
do ensino laico das ciéncias e contra a escola tradicional humanista religiosa. No século XX, ainda
permaneceu viva essa influéncia. No Brasil, o positivismo influenciou medidas governamentais no
inicio da Republica, no final do século XIX, e também na década de 1970, por ocasido da tentativa
de implantagdo da escola tecnicista.

Inglaterra: criacao de public schools

No século XIX, a Inglaterra era considerada o pais mais poderoso do mundo, em virtude da
expansio do império colonial britanico pelos diversos continentes. Vivia-se o apogeu da Revolugio
Industrial, que criou a ordem propriamente contemporinea, com novos parimetros econémicos

e sociais.
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Do ponto de vista de medidas educacionais, a situa¢do na Inglaterra foi um pouco diferente
das demais nag¢bes, em decorréncia da tradi¢do britinica de pouca interven¢do do Estado, por isso
a educagio continuou por um tempo como responsabilidade da sociedade civil, subvencionada por
igrejas ou fundagdes particulares.

A partir de 1830, o Estado implantou uma série de medidas para exercer maior controle sobre
o ensino publico, criando entdo as public schools. De inicio, foram mais frequentadas por criangas de
classes ricas, até que, em meados do século XIX, tornou-se mais clara a obrigatoriedade do ensino e
a exigéncia de gratuidade, concedendo-se auxilio a essas escolas, mas restrito ao apoio econémico e a

supervisdo de atividades pedagégicas do Estado. Apenas em 1899 foi criado o Ministério da Educagio
(Board of Education).

Do ponto de vista do idedrio daquele periodo, destacou-se a corrente do asilitarismo, que

veremos na sequéncia.

Utilitarismo: felicidade para todos?

A Inglaterra sempre gozou de uma tradigio filoséfica em que smo. Desde a
Idade Média, a Universidade de Oxford fora palco de estudos inova, velia de proibigoes
da Igreja, eram realizados experimentos que de certo modo pre i ideias renascentistas
sobre o método cientifico. Por conta dessa tradigdo, o mategi@lisme p ista de cunho social obteve

acolhida, porém com modificagdes significativas que resu comrente do utilitarismo.

Tal como Comte, os utilitaristas valorizam a ser estudada a partir dos fatos.

Porém, enquanto o pensamento comtiano mantin onalista, com os utilitaristas prevaleceu
o empirismo, no sentido de ndo aceitarem cog as, ja que para eles a compreensdo dos

tatos depende das finalidades civis e politig atutezaliberal e democritica. Em linhas gerais, eles

oram Jeremy Bentham (1748-1832) e John Stuart

Os principais representantes do
i o de renovagio social, Bentham criticou as resolu¢des

Mill (1806-1873). Na busca p

liberais que levam ao egoismo e

critério !ara orientar o legislador ¢

ou sua teoria de acordo com o “principio de utilidade”: o tnico
r leis que promovam a felicidade para o maior nimero de
cidad

e seguranca, assim como elei¢oes periddicas, sufragio livre e universal e liberdade de contrato.

: P‘ favoreceraigualdade, Bentham afirmava ser importante garantir subsisténcia,abundancia

Stuart Mill introduziu modificacbes, interpretando o liberalismo de acordo com uma aspiragao
mais democratica: defendeu a coparticipagio de trabalhadores nos lucros da industria, bem como a
representagio proporcional na politica, a fim de permitir a expressio de opinides minoritarias. Acirrado
defensor da absoluta liberdade de expressdo, do pluralismo e da diversidade, valorizava o debate de
teorias conflitantes. Desse modo, o ideal utilitarista se configura na felicidade geral e ndo se resume a
telicidade pessoal. Sempre interessado em melhores condi¢des de vida, destacou-se como batalhador
pela emancipagio das mulheres, casou-se com Harriet Taylor (1807-1858), que reivindicava o voto da
mulher e defendia outras causas femininas.

Herbert Spencer (1820-1903), além da influéncia positivista, incorporou o evolucionismo de
Charles Darwin (1809-1882), ao afirmar que a educagio, como tudo no mundo, sofre um processo
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evolutivo em que o ser revela suas potencialidades. Essa convic¢do baseia-se na ideia de progresso, cara
ao idedrio positivista, que parte do pressuposto de que as coisas tém em germe aquilo que elas serdo,
bastando existir condi¢des para serem desencadeadas.

Imbuido da concepgio cientificista, Spencer escreveu a obra A educagio intelectual, moral e fisica,
de 1863, que obteve expressiva popularidade, na qual defende o ensino das ciéncias como centro da
educagio, ndo s6 em termos de transmissdo de conhecimentos, como de formagcio efetiva do espirito

cientifico. Entre as ciéncias, a fisica, a quimica e a biologia seriam as mais importantes.

Fiel as concepgdes do utilitarismo, Spencer condena o rigor da educagio tradicional por ser
autoritdria e enfadonha e contrapde a aprendizagem da autodisciplina as coages exteriores: é sempre
melhor estar apto para governar-se do que ser governado por outros. Ao criticar a disciplina das public
schools inglesas, destaca que castigos nido educam, mas ressalta a satisfagdo que brotagdo interesse
despertado em criangas e jovens; daf a importincia dos jogos, capazes de expandir uma 1

propiciar a educagio fisica.
Ensino mituo ou monitorial
Vimos que as public schools inglesas foram criadas na décadd de 1 detinicio recebend

mais alunos de familias burguesas, mais abastadas. No entanto

e
o
n n dade de ampliar a
alfabetizagdo em uma sociedade em pleno crescimento ind , surgiram propostas as
mais diversas.

Foi singular a experiéncia do ensino mutuo (g orial) aplicada pelo anglicano

Andrew Bell (1753-1832), a0 inaugurar o método em

em 1796. Atividade semelhante foi desenvolvida p

publicar Um experimento de educagio,
oseph Lancaster (1778-1838) em sua
rca de 700 alunos em 1804.

escola, destinada a criangas pobres, que ji co

A divisa de Lancaster era: “Um il alunos”, porque a prelegio do professor
ndo visava alcancar todos os alungs, ma r apenas os melhores, que por sua vez atenderiam

grupos de/colegas. De fato, o sis onitoria consistia em reunir grande nimero de alunos

-

em um galpao, agrupados de acor seu adiantamento em leitura, ortografia e aritmética.
Antes dil o professor ensinava os mais adiantados, que seriam monitores e se incumbiriam
de divers os de acordo com seu nivel de conhecimento. A medida que cumpriam uma etapa,
eram transferidos para o grupo de grau mais elevado e assim por diante. As “classes” ndo eram as
mesmas para leitura e aritmética, porque um aluno podia estar mais adiantado em uma delas e ndo

na outra.

Para que o sistema funcionasse, havia rigida disciplina. Os alunos entravam em fila organizada,
apés o toque do sino, e um apito chamava a atengio de indisciplinados. Falava-se baixo, havia cartazes
e quadros, bem como cartdes de sinalizagio para indicar a sequéncia dos trabalhos, cumpridos por
todos da mesma “classe” a0 mesmo tempo. Do alto de um estrado, o Gnico professor supervisionava o
andamento das aulas e interferia quando necessario.

Esse processo barateava os custos e conseguia impor rigida disciplina, porém os resultados nio
eram dos melhores, como se pode imaginar, j4 que os monitores eram escolhidos entre os alunos.
Assim comenta a professora Maria Helena Camara Bastos a esse respeito:
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As criticas formuladas ao método monitorial/mutuo centram-se na incompeténcia dos
monitores, na maioria das vezes incapazes de fornecer explicacdes complementares, ou de
adaptar-se ao nivel de compreensao de seus colegas; no sistema empirico e prdtico, baseado
em procedimentos mecdnicos, portanto, desprovido de valor educativo; na inculcacdo de
férmulas e receitas; na transmissao de conhecimentos superficiais e sem valor, que nao leva
os alunos a reflexao e ndo desenvolve a inteligéncia. O aluno é a grande vitima da mecanica
do ensino monitorial/mutuo: esta preso a um verdadeiro sistema militar, que o leva a agir
somente mediante uma ordem e a submeter-se a um condicionamento destinado a torna-
-lo um cidadéo docil e obediente. O francés Michel Foucault considera o ensino mutuo
uma maquina de quebrar os corpos e as inteligéncias.

BASTOS, Maria Helena Camara. O ensino monitorial/mutuo no Brasil (1827-1854). In: STEPHANOU, Maria;
BASTOS, Maria Helena Camara (org.). Histérias e memdrias da educagéo no Brasil. Petropolis: Vozes, 2005. v. 2. p. 40.

Em todo caso, fora da Inglaterra, a ideia entusiasmou muita gente por algum em paises

30 do

como Franca e Estados Unidos. No Brasil, virias leis de diversos estados estimula
método, durante o periodo mondrquico.

Em outra linha de atuagio, o socialista utépico Robert Owen (177 nado com

as condic¢oes de vida de operdrios ingleses, fundou escolas para os adores, como

veremos no tépico “Ideias socialistas”.

Ideias socialistas

Vimos que o desenvolvimento do capitalis scimento da classe proletdria,

porém, sem dar-lhe acesso a beneficios da nova a. Ao contrdrio, eram terriveis as
condi¢bes de moradia de familias amontoadas_na e grandes cidades, que, apds extensas

jornadas de trabalho mal pago, eram alojad

No século XIX, foram criadas organizagtes de trabalhadores para defender seus interesses contra

a explorag¢do dos donos do capital.

Socialismo utépico

Os socialistas utépicos fora sadores que elaboraram teorias distintas propondo solu¢des

para sigualdade social ¢ a pobreza do proletariado. O titulo de uzgpicos teve de inicio conotagio
pejorativa, ao ser atribuido a eles por Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), os
quais, apesar de reconhecerem a importancia dessas teorias como precursoras e por terem auxiliado a
conscientizagao do proletariado, ndo lhes pouparam severas criticas, porque ndo viam nelas condi¢io
alguma de reverter o quadro de injustica e explorac¢io vigentes, jd que as consideravam reduzidas a
acoes filantrépicas e paternalistas.

Os principais representantes foram os franceses Henri de Saint-Simon (1760-1825) e Pierre-
-Joseph Proudhon (1809-1865), que preconizou a autonomia da classe operdria, expressando
significativa desconfianga em relagio ao Estado e a qualquer tipo de autoridade, como a Igreja — por
isso, costuma-se considerd-lo inspirador do anarquismo.

Por sua vez, Charles Fourier (1772-1837) elaborou uma critica arguta e impiedosa ao sistema
capitalista e 4 cobi¢a de comerciantes, inspirando a criagdo de uma associagdo voluntdria, o falanstério—
pequena unidade social abrangendo de 1,2 mil a 5 mil pessoas vivendo em comunidade.
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Em 1865, o industrial francés Jean-Baptiste André Godin (1817-1888), seguidor das ideias de
Fourier, fundou uma escola ao lado de um nicleo habitacional, que denominou familistério (“lugar de
reunifio de familias”), para alojar seus operdrios com cuidados de salubridade, iluminagio e conforto.
Essa experiéncia, exemplo raro de atendimento a filhos de operarios, sofreu pesadas criticas de liberais,
temerosos de influéncia socialista.

O britanico Robert Owen (1771-1858) tinha a convicgdo de que a instrugio seria um meio para
restituir a dignidade a operdrios. J4 no seu tempo, criticou a divisdo do trabalho, que comegava a ser aplicada
nas fébricas, acusando esse procedimento de causar fraqueza fisica e mental. Em contraposi¢io a esse estado
de coisas, propos a instrucio geral de todas as criangas, iniciativa que as tornaria “aptas para os fins da
sociedade”, uma vez que faria surgir “uma classe trabalhadora cheia de iniciativas de tteis conhecimentos”.

Ele mesmo criou uma comunidade em uma fabrica de sua propriedade, na Escécia, onde instalou

um armazém com pregos acessiveis, e, em 1816, fundou uma escola maternal, a fim de t
o seu projeto. Em seguida, aliou-se ao filosofo utilitarista Jeremy Bentham (1748-1832
criarem outra comunidade operdria. Reconhecidos seus feitos, mudou-se para os 0s com
o intuito de disseminar suas ideias e montou uma nova comunidade, que, ap6 eceu-o.

Marx e Engels: materialismo e dialética

Os alemies Karl Marx e Friedrich Engels escreveram junt sempre estiveram

um ao lado do outro por convic¢des de pensamento e por rico industrial, muitas

ara o poder humano sobre a
s0s, mas com isso trouxera também,
contraditoriamente,aescravizagio crescente da
de Hegel o conceito de dialética, porém, perce ¢ateoria hegeliana do desenvolvimento geral do
espirito humano néo conseguia explicar 3 ando sequéncia as criticas feitas por Ludwig
Feuerbach (1804-1872) ao idealismo, M rels realizaram uma inversdo, ao assentar as bases do

materialismo dialético. Engels afir

.] a dialética de Hegel foi co a com a cabeca para cima ou, dizendo melhor, ela, que
e t'a apoiado exclusivamente sobre sua cabeca, foi de novo reposta sobre seus pés.

ENGELS, Friedrich. Ludwig Feuerbach e o fim da filosofia classica alema.

g In: MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. Antologia filoséfica. Lisboa: Estampa, 1971. p. 136.

De acordo com o materialismo, o movimento é a propriedade fundamental da matéria e
existe independentemente da consciéncia. Como dado primdrio, a matéria é a fonte da consciéncia,
e esta é um dado secundario, derivado, pois é reflexo da matéria. No contexto dialético, porém, a
consciéncia humana, mesmo historicamente situada, ndo é pura passividade: o conhecimento das
relagdes determinantes possibilita ao ser humano agir sobre o mundo, até mesmo no sentido de uma
a¢io revoluciondria.

O materialismo ¢é dialético por reconhecer a estrutura contraditéria do real, que no seu
movimento constitutivo passa por trés fases: a fese, a antitese e a sintese. Ou seja, explica-se o movimento
da realidade pelo antagonismo entre o momento da tese e o da antitese, cuja contradi¢do deve ser
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superada pela sintese. Desse modo, todos os fendmenos da natureza ou do pensamento encontram-se
em constante relagdo reciproca, ndo podendo ser compreendidos isoladamente fora dos fenémenos
que os rodeiam. Os fatos nio sdo dtomos, mas pertencem a um todo dialético e, como tal, fazem parte
de uma estrutura.

Socialismo e educagao

As ideias socialistas provocaram grandes alteragbes nas concepgdes pedagdgicas. Do ponto
de vista epistemoldgico, rejeitaram os pressupostos idealistas, além de contraporem a dialética ao
materialismo tradicional. Do ponto de vista politico, denunciaram a exploragdo de uma classe por
outra e defenderam a educagdo universal e politécnica, esta Gltima entendida pela articulagdo entre o
trabalho manual e o intelectual.

De acordo com o materialismo dialético, € ilusério pensar que a educagio, po capaz

de transformar o mundo, porém existem tarefas para os educadores enquan agio

revoluciondria. Por exemplo:

* luta pela democratizagio do ensino (universal) e pela escola Gini dualista, sem

distin¢do entre formagédo geral e profissionalizagio;

* valorizagdo do pensar e do fazer, em que o saber esfeja a transformacio do

mundo e vice-versa;

* desmistifica¢do da alienagio e da ideologia, deco ientizagio da classe oprimida.

Diferentemente das public schools ing stados Unidos a designagdo de common schools
visava distinguir-se daquelas, por e abrangentes, destinadas que eram a todas as
criangas, e gratuitas, ja que havia imp rvado para a educagio, coletado pela comunidade local,

independente, portanto, do go

stalacdo da escola public dunidense, bem no inicio do século XIX, atingiu inclusive o
ensinij;f’itérior, com a fundagio da primeira universidade estatal da Virginia, em 1819, exemplo
segui outros estados. Desde 1820 intmeras institui¢oes politécnicas destinadas ao ensino
profissional orientado para a industria, a agricultura e o comércio contribuiram rumo ao crescimento
econdomico do pais. Na década seguinte, a aten¢do concentrou-se no ensino primdrio e, por volta

de 1850, no secunddrio. Naquela época, virios estados possuiam departamentos para organizar e
supervisionar a educagio.

E bem verdade, as classes sociais privilegiadas preferiam que seus filhos frequentassem “escolas
publicas particulares”, financiadas pelo governo e destinadas a alunos que visavam cursar universidades.
No extremo oposto, permaneciam as dificuldades para a educagio de criangas negras, segregadas pelo
apartheid, pois tanto o Ato de Emancipagio assinado pelo presidente Abraham Lincoln, que entrou em
vigor em 1863 declarando livres todos os escravizados dos estados confederados, quanto a 132 Emenda
Constitucional, de 1865, que proibiu oficialmente a escraviddo, ndo foram capazes de suplantar as
assimetrias entre negros e brancos na sociedade estadunidense.
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Horace Mann (1796-1859), a0 se tornar superintendente de educagio no estado de Massachusetts
em 1837, criou escolas urbanas e rurais, escolas normais, bibliotecas e incentivou a expansio da educagio
publica para além das fronteiras de seu estado. Segundo Mann, a empreitada abriria horizontes otimistas
para as classes oprimidas e se tornaria um eixo de equilibrio na sociedade democritica. Como veremos,
essas ideias divulgavam a crenga na func¢io equalizadora da educagio, que mais tarde animaria os adeptos
da Escola Nova. Com a criagdo de escolas normais estatais para a formagio de mestres, delineava-se o
quadro da educagio estadunidense, ja bem configurado em meados do século XIX.

Outro movimento importante foi o de aplicagio do método intuitivo, herdado da Europa de
segmentos diferentes, como a influéncia suico-alema de Pestalozzi e a francesa de Célestin Hippeau
(1808-1883) e Ferdinand Buisson (1841-1932). Aqui, nos abstemos de relatar aspectos do método,

reservados para o préximo capitulo, quando trataremos de sua aplica¢do em escolas brasileiras.

para o Brasil, pois, entre outros representantes da pedagogia mundial, rece
designada pelo Governo Imperial. Da bibliografia estadunidense sobre o
constavam virias obras de Norman Allison Calkins (1822-1885), qu
de 1861, traduzidas para o portugués por Rui Barbosa, entusiasta do

Friedrich Nietzsche (1844-1900) usou em se

encontra no conteudo questionador € PI’OVOC&tiV De

rso de aforismos, cuja forca se
ndente e critica, o filésofo examina

A obra Assim falou Zaratustra, de
Zaratustra (século VII a.C.), pro
criadores € em luta entre si, no

sche, ¢ um poema que remete a vida do persa
igido que admitia o Bem e o Mal como principios
em cada um de nés. Esse dualismo seria rejeitado por
Nietzsche em sua obra, na qual expls s movimentos para reverter os falsos valores e alcancar
a superaln entanto, sua empreitada nio tem sucesso diante de uma civilizagdo que prefere a
felicidade apoiada em conforto e seguranga materiais.

Nietzsche, em alguns trechos da obra citada, explicita as mudangas possiveis do espirito
humano: de camelo, pode se fazer ledo, e, de ledo, pode se transformar em crianca. Afirma que
a educagio tem nos transformado em camelos obedientes, cheios de conhecimentos desligados
da vida, prontos para negar nossos impulsos vitais. Agimos de acordo com o “vocé deve” e nido

1 Para saber mais sobre 0 método intuitivo, sugerimos consultar o artigo “Método intuitivo e ligdes de coisas: saberes em
curso nas conferéncias pedagdgicas do século XIX”, de Analete Regina Schelbauer, professora da Universidade Estadual
de Maringa (UEM), publicado no site do Grupo de Estudos e Pesquisas “Histéria, Sociedade e Educagio no Brasil”, da
Faculdade de Educagio da Universidade Estadual de Campinas (disponivel em: https://histedbrantigo.fe.unicamp.br/
navegando/artigos_pdf/Analete_R_Schelbauer2_artigo.pdf. Acesso em: 15 ago. 2024).
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com o “eu quero”. A posi¢io reativa do ledo é intermedidria porque ousada, mas negativa: o ledo
apenas conquista a liberdade de criagdo, continuando ressentido e niilista (do latim 7ihi/l, “nada”).
Nietzsche entende o niilismo como negagio dos valores dados, por serem decadentes; é a fase que
leva a novos valores que sejam “afirmativos da vida”. Quem pode criar, no entanto, é a crianca.

Assumindo o tom profético de Zaratustra, Nietzsche quer destruir a antiga ordem que aprisiona
o espirito, mas nio sem apresentar a esperanga da criacdo de novos valores que sejam “afirmativos da
vida™: a crianga simboliza o comego, a possibilidade de recuperagio das energias vitais abafadas pela
longa trajetdria da educagio greco-judaico-crista.

Ao criticar os “homens cultos” da Alemanha, Nietzsche os vé imbuidos de uma cultura livresca —
ue nio passa de um “verniz”, de um adorno —, os quais acumulam conhecimentos alheios e imitam
) )

modelos de maneira artificial. Condena também a escola utilitiria e profissionalizante, bem como

os riscos de um ensino submetido a ideologia do Estado. Mais ainda, acusa de “fi
aqueles que a tornam venal, ou seja, que transformam toda produgio cultural
de venda, de consumo.

Educacao e bem-estar social

No decorrer do século XIX, com a expansido das escolas o assumiu, cada vez
mais, o encargo da escolarizagio. Outro fato importante foi cagdo elementar, contriria a
tendéncia até entdo voltada para o nivel secundério e super m o método de ensino, com

base na compreensio da natureza infantil, identificay; licar a psicologia a educagio.

Mesmo que tenha persistido a tendéncia ta,

ade de preparar a crianga para a vida em

prépria do liberalismo, surgiram
preocupagdes com os fins sociais da educagio
sociedade. Enfatizou-se a relagdo entre edug social, estabilidade, progresso e capacidade

de transformagio. Dai o interesse pelo pela expansio das disciplinas cientificas.

Além disso, ao se nacionalizar A0, demonstrava-se o interesse de formar o cidadio.

Pensadores socialistas, como , destacaram a necessidade de educacio integral e
politécnica e a de democratizaca nsino, nem sempre alcangadas. No entanto, em pleno século de

valorizag@o das ciéncias, do progress exaltagio da técnica,vozes dissonantes, como a de Nietzsche,

y

adver re o excesso de disciplina e os riscos de uma civilizagio excessivamente pragmdtica.

s
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A educacao no Brasil:
século XVI ao XIX

Brasil: catequese
e inicio da colonizacio

No retrospecto do pensamento medieval, ndo se encontram pro

dagogos, no sentido estrito da palavra. Aqueles que refletiam so
gicas foram movidos por outros interesses, como a interpr
a preservagio dos principios religiosos, o combate a heresi dos infiéis.
A educagio surgia como instrumento para um fim a alma e a vida

eterna. Apoiado em ideais ascéticos, o ser huma

critica esse costume que prevalecé e séculos, ja que a ideia de organizar o
estudo conforme o desenvolyi
pois (Monroe, 1984). No

influéncia da burguesi

vIedia, com a expansdo do comércio e por
cados do século XV, sopraram novos ventos,
orientando os rumos a literatura, da educagio. Realismo, secularizagio
do pensament cultura greco-latina anunciavam o periodo huma-
nista renascentis ¢ se aproximava. No entanto, analisadas as contradi¢ées do
periodo medieval, r mbrar que a heranca cultural medieval chegou a nés, na
medida em que o humanismo classico (a paideia grega), transformado pelo cristia-

nismo, foi apropriado pelos jesuitas, primeiros formadores da educacio no Brasil.
mo, prop p J P ¢

No boxe a seguir, destacamos algumas fases e eventos marcantes da educagio

no Brasil Colonia, do século XVT a primeira década do XVIIIL.

CRONOLOGIA DA EDUCAGAO NO BRASIL COLONIA

® 1549-1570: Fase inicial — catequese.

® 1570-1759: Fase de consolidacdo — expansao do ensino secundario nos
colégios.

® 1749-1808: Reformas pombalinas — instrucdo publica.



A situagio de Portugal e
sua relacio com o Brasil

A histéria do Brasil no século XVI nio pode ser desvinculada dos acontecimentos da Europa,
ja que a colonizagdo resultou da necessidade de expansio comercial da burguesia enriquecida com a
Revolugio Comercial. As coldnias valiam néo s6 por proporcionarem a ampliagdo do comércio, como
também por fornecer produtos tropicais e metais preciosos para as metrépoles. No caso do Brasil, a
colonizagdo assumiu aspectos que dependeram da posi¢do de Portugal e Espanha no quadro do de-
senvolvimento econdmico e cultural europeu.

Enquanto Fran¢a e Inglaterra incentivaram as manufaturas, a burguesia portuguesa permaneceu

atrelada aos interesses do absolutismo real, que ainda refletiam a consciéncia mediey, e fato, desde

o século XV, diferentemente dos demais paises, Portugal tinha suas fronteiras defini
gou o poder centralizado, impedindo a autonomia econdmica. O interesse co
territérios colonizados estimulou a expansdo ultramarina, fazendo a Cor; estir mais
nesses empreendimentos, o que, a longo prazo, tornou o pais refém daque protegido a

expansio do mercado, como Franca, Holanda e, especialmente, In

Por se tratar de um pais catélico, que resistiu a0 movimento, p iado no século XVI e

a alianga do rei com a burguesia. Além disso, ao § uropa renascentista se preparava para
o livre-pensar a ser consolidado no Iluminismesdo XVIII, Portugal permanecia cioso da he-

Por levar mais tempo para enco
tracdo do pau-brasil e a algumas expedi orias. A partir da década de 1530 teve inicio a coloni-
zagAo, com o sistema de capitani 2 monocultura da cana-de-aguicar — formas de economia
pré-capitalistas com grandes prop de terra —, o que resultou em novo descompasso entre os ven-
tos da modernidade que exorcizavan di¢do medieval na Europa. A economia colonial expandiu-se
em to d'ngenho de agicar, recorrendo ao trabalho escravo, inicialmente de nativos e, depois, de ne-
gros africanos. Latifiindio, escravatura, monocultura, eis as caracteristicas da estrutura econdmica colonial

que explicam o carater patriarcal da sociedade, centrada no poder do senhor de engenho.

Convém nio esquecer que o Brasil era uma colénia de economia agricola, em que o lucro se des-
tinava aos comerciantes na metrépole, o que caracteriza uma economia de modelo agririo-exportador
dependente — modelo referente ao desenvolvimento econdmico do Brasil pré-industrial, em que a re-
gido era dependente (nio autdnoma) e exportava apenas matérias-primas. No entanto, ainda que
Portugal tivesse o monopdlio da produgio de agtcar brasileiro, nao havia refinarias naquele pais, mas
sim na Holanda, Inglaterra e Franca.

Nesse contexto, a educagio nio constituia meta prioritdria, ja que o desempenho de fun¢des na
agricultura ndo exigia formagio especial. Apesar disso, as metrépoles europeias enviaram religiosos
para o trabalho missiondrio e pedagégico, com a finalidade principal de converter o gentio e impedir
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que os colonos se desviassem da fé catdlica, conforme orientagdes da Contrarreforma. A intengdo dos
missiondrios, porém, nio se reduzia simplesmente a difundir a religido. A Igreja portuguesa, submetida
ao poder real, constituia instrumento importante para garantir a unidade politica, jd que uniformiza-
va a fé e a consciéncia, facilitando sobremaneira a dominagdo metropolitana. Nessas circunstincias,

a educagio assumia papel de agente colonizador.

De acordo com a historiografia tradicional, no Brasil foram os jesuitas que obtiveram resulta-
do significativo, ndo sé por estarem em maior nimero e de desempenho mais efetivo, mas também
por se empenharem na atividade pedagédgica, para eles de importincia primordial, apesar da rele-
vancia de outras ordens religiosas, como as de franciscanos, carmelitas e beneditinos.

A chegada dos jesuitas ao Brasil

Apés a Reforma, o Concilio de Trento, realizado entre 1545 e 1563, empr:

forma, destinada a impedir a propagacio da dissidéncia religiosa representada

educagio dos filhos dos colonos, a formagio de nove e da elite intelectual, além do con-

trole da fé e da moral dos habitantes da nova ter preitada de instalar um sistema de
digenas de lingua e costumes desconhe-

vieram sem suas mulheres e familias, muito

rudes e aventureiros, com hdbitos critic : giosos. Os jesuitas eram conhecidos por sua

flexibilidade €m se adequar aos noye e embora recebessem formagio rigorosa e orientagdo

A expressio latina Ratio atque Instititio Studiorum acima citada significa “Organizagio e plano
de estudes’, p’icado em 1599 pelo padre italiano Claudio Acquaviva (1543-1615). Obra cuidadosa
— com regras praticas sobre a acio pedagdgica, a organizacio administrativa e outros assuntos — des-
tinava-se a toda a hierarquia, desde o provincial, o reitor e o prefeito dos estudos até o mais simples
professor, sem se esquecer do aluno, do bedel e do corretor. Os alunos dos colégios jesuitas eram dis-
tribuidos em classes, observando-se a idade e o grau de instrugéo. O rigor da aula era acompanhado da
constante fixa¢do pela memoria dentro e fora das classes, o que era mais ficil orientar nos internatos.
Mesmo no caso de externato, ou no periodo de férias, eram fortes as recomendagoes de ocuparem-se

com estudos continuados.

Ao se deslocar da Bahia para o Sul, fundaram o Colégio de Sdo Vicente, no litoral, depois trans-
terido para Piratininga, no planalto, onde, a partir do Colégio, em 1554, surgiu a vila de Sdo Paulo.
Vale lembrar que este colégio chamava-se Santo Inicio e funcionava mais como uma “casa de meni-

nos”. O padre Manuel da Nébrega organizou as estruturas do ensino, atento as condi¢des novissimas
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aqui encontradas. O primeiro jesuita a aprender a lingua dos indigenas foi Jodo de Azpilcueta Navarro
(1520-1557), também pioneiro na penetragdo nos sertdes em missdo evangelizadora. A essas duas
figuras veio se juntar, em 1553, o novico José de Anchieta (1534-1597), de apenas 19 anos, que mais

tarde se destacaria no trabalho apostdlico.

Fernando de Azevedo, educador e socidlogo brasileiro, refere-se a essa “trindade espléndida —
Nobrega, o politico, Navarro, o pioneiro, e Anchieta, o santo” — como simbolo da “atividade extraor-

)

dindria dos jesuitas no século XVI, a fase mais bela e heroica da histéria da Companhia de Jesus’

(Azevedo, 2010, p. 543).

Fase inicial: a catequese

A fase inicial da missdo jesuitica durou dos anos de 1549 a 1570, data da mo

brega. Nesse periodo, os padres aprenderam linguas tupi-guarani e elaboraram

ficando a cargo de Anchieta a organiza¢io de uma gramdtica tupi.

Diante das criticas e das defesas da agdo catequética dos jes ndo, nunca é

diferente sobre o

contato de culturas tdo diversas, aqui enfocaremos essa agio a que dela tinham os
proprios missiondrios. Desse modo, retomemos o impacto ropeus ao conhecer povos
tdo “rudes”, “sem lei” e “sem fé”. Muitos chegavam a pen ibilidade de conseguir algum

sucesso no processo “civilizatério” dos nativos, enqua ncluindo ai os missiondrios, os
indigenas seriam como filhos menores, uma “folh
lores da civilizag¢do cristda europeia. Nesse se
vocagdo humana universal que implica inte ¢, langaram-se com empenho na incorpo-
ragdo territorial e espiritual dessas etni de acentuar as semelhancas — todos eram seres

humanos — e apagar as diferencas.

Vale destac
-1942) ao realizar pe
a defender a especificidade de cada cultura, rejeitando, portanto, teo-

abalho do antropélogo Franz Boas (1858-

isas de campo de povos tribais que o levaram

rias que tinham por base as nog¢oes de progresso, evolugio e superio-
ridade como parimetros para avaliar o estdgio de uma cultura. Esse
conceito teve importincia para a critica ao eurocentrismo, pelo qual
os costumes de outros povos eram interpretados com base no mode-
lo de valores europeus. Em decorréncia, a desvaloriza¢ao dos demais
povos, tidos como “exdticos” e “inferiores”, justificava indevidamente
a imposi¢do dos préprios valores como “civilizados”.

Comegcaram por tentar a conquista do chefe da tribo e a “desmascarar” o pajé, mas logo percebe-
ram que a agdo mais eficaz seria atuar sobre os filhos dos indigenas, os curumins (também co/umins ou

culumins), alunos prediletos, porque sobre eles ainda nio se sentia de maneira arraigada a influéncia do
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pajé. Inicialmente os curumins aprendiam a ler e a escrever ao lado dos filhos dos colonos. Anchieta
usava diversos recursos para atrair a aten¢do das criancas: teatro, musica, poesia, didlogos em verso. Aos
poucos, pelo teatro e danga, os meninos aprendiam a moral e a religido cristd. O sociélogo brasileiro
Gilberto Freyre, na obra Casa-grande e senzala, de 1933, diz que os primeiros missiondrios substituiam
as “cantigas lascivas”, entoadas pelos indigenas, por hinos a Virgem e cantos devotos, condenavam a
poligamia, pregando a forma cristd de casamento. Dessa maneira, iniciaram a acultura¢do dos jovens e

um abalo no sistema comunal primitivo.

Tornara-se tdo comum falar na “lingua geral” — mistura de tupi, portugués e latim — que os
padres a usavam no pulpito, para se fazerem entender, até que as autoridades passaram a exigir exclu-
sividade para a lingua portuguesa, temerosas de que a nativa predominasse.

O fato ¢ que o indigena se encontrava a mercé de trés interesses, que ora se co
ora se chocavam: a metrépole desejava integrd-lo ao processo colonizador; o jesuita al
té-lo ao cristianismo e aos valores europeus; e o colono queria usi-lo no trabalho

As missoes

Apés um periodo de pregagio em que permaneciam um te lizavam batismos

e casamentos, os religiosos seguiam para outro local, mas log i ue as conversoes nao se

colonos dvidos de escravizados. As principais instal
Amazonica e no interior da América do Sul, e ondrios jesuitas portugueses e espa-
nhéis. Além destas, os religiosos constituiramy/ou r 6rio brasileiro de norte a sul, sendo que

as primeiras surgiram na Bahia.

Vejamos as mudancas propostas Arios para europeizar e cristianizar os nativos.

Surpreenderam-se de inicio com uzentas pessoas viverem na mesma oca, sem divi-
soes que preservassem a intimidade milias nem reparti¢do de fungdes e tarefas, porque ali dentro
tudo se fazia. Por isso, os jesuitas desloc os nativos para outras dreas, nas quais criaram as aldeias
reunind ias etnias, designadas por eles, de modo homogéneo, como o “gentio”. Ali foram cons-
truidas casas, onde se alocava cada familia, a unidade social. O antropdlogo Luiz Felipe Baéta Neves
assim relata: “Na aldeia cada coisa deve ter seu /ugar e sua hora. Ha um local para o trabalho, outro para

o descanso, outro para o culto, outro para a familia” (Neves, 1978, p. 130).

Mudaram as priticas ndmades, vistas como barbaras, e estabeleceram um sistema agricola res-
trito a dreas determinadas, onde se fazia a divisdo de tarefas e observavam-se os “momentos de semear,
podar, colher, queimar”. Desse modo, os missiondrios convenciam-se de prestarem um servi¢o civi-
lizatério ao retirar os nativos da “ociosidade”, da “preguica”, da “indisciplina” e da “desorganizagdo”.

ntroduziram regras de higiene, maneiras de comer, condenaram a antropofagia, a embriaguez, o adul-
Introd deh , d , cond tropofagia, b ,0 adul
tério. Lutaram também contra a nudez, suprimindo aos poucos os adornos “deformadores”, definindo
uma “geografia do corpo” segundo a qual havia partes que poderiam ser mostradas e outras a serem

cobertas. Por julgarem que os nativos viviam a “infincia da humanidade”, os jesuitas se achavam no
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direito de agirem como “pais”, devendo, portanto, corrigir e proteger. Trouxeram para a colonia o uso
de sangdes violentas, hdbito europeu naqueles tempos, e as penalidades variavam conforme a gravi-
dade da culpa, usando-se o agoite, o tronco e até mutilagdes, cuja execugio devia ser publica, para que
servissem de exemplo.

As missdes prosperaram de modo significativo. Além da atividade agricola, conforme o lugar
havia cria¢do de gado, artesanato, fabricagio de instrumentos musicais, constru¢do de templos, tudo
administrado pelos padres, sem intervengao externa. Porém, a segregacio de tribos inteiras nas missoes,
esse “ambiente de estufa’, fragilizava ainda mais os indigenas, porque o confinamento facilitava aos
colonos capturar tribos inteiras. Durante o século XVII, os grupos de homens e mulheres conhecidos
como bandeirantes, em busca de riquezas minerais e de mio de obra escravizada, realizaram diversas
expedicoes de apresamento e destruiram muitas povoagdes, inclusive as dirigidas por jesuitas espanhdis.

Apés a expulsio dos jesuitas (século XVIII), desmoronou-se a estrutura criada € 0s

indigenas aculturados nio conseguiram mais subsistir moral e economicamen

elite

,embora a tendéncia

Periodo de consolidagio: a instr

Vimos que as primeiras escolas reuniam os filhos de indigen

da educagio jesuitica que se confirmou fosse separar os “ca “instruidos”. A agdo sobre

os indigenas resumiu-se entdo a cristianizar e pacificar, tor dgceis para o trabalho nas aldeias,
ao passo que, para os filhos dos colonos, a educagio i er além da escola elementar de

ler e escrever, o que de fato ocorreu a partir de 15

Para enfrentar o senhor da casa-grande uistavam seus elementos considerados

por eles como passivos: a mulher e a crian riangas, conseguiam manter viva a religio-

sidade da familia: Era tradicao das fa as orientar os filhos para diferentes carreiras. O

primogénito herdava o patrimonio do a seu trabalho no engenho; o segundo, destinado

3

para as letras, frequentava o col s concluindo os estudos na Europa; o terceiro encami-

nhava-ge para a vida religiosa.

lhos nﬁo!ram enviados aos colégios,

de ca es'tios—padres. Outro modo de ag¢do cumpria-se no confessiondrio, ocasido em que o padre

agiam sobre os dois ltimos, porque, mesmo quando os fi-
biam educagio na prépria casa-grande, ficavam aos cuidados

ouvia 0s pecados e agsim modelava o pensar dos colonos. Em casos extremos, negar a absolvigdo de
pecados revelados no confessiondrio era uma maneira de pressionar pela mudanc¢a de comportamentos

considerados imorais ou impios.

No campo da educagio propriamente dita, desde o século XVT os jesuitas montaram a estrutura
dos trés cursos a serem seguidos apés a aprendizagem de “ler, escrever e contar” nos colégios: letras
humanas, filosofia e ciéncia (ou artes), teologia e ciéncias sagradas — cursos destinados respectivamente
a formagio do humanista, do filésofo e do tedlogo.

No curso de humanidades, de grau médio, ensinavam latim e gramatica para os meninos brancos
e mamelucos (descendentes de branco e indigena). Em alguns colégios, como o de Todos os Santos, na
Bahia, e o de Sdo Sebastido, no Rio de Janeiro, eram oferecidos também outros dois cursos, de artes e
de teologia, mas ja de grau superior.
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Terminado o curso de artes, apresentavam-se ao jovem duas alternativas:

* estudar teologia, op¢ao que ajudava a manter viva a obra dos jesuitas no tempo, formando-se

padre ou mestre;

* preparar-se para as carreiras profanas de profissdes liberais, como direito, filosofia e medi-
cina; nesse caso, encaminhava-se para uma das diversas faculdades europeias — os brasilei-

ros procuravam sobretudo a Universidade de Coimbra, em Portugal.

Para esse programa, os jesuitas foram apoiados oficialmente pela Coroa, que também lhes con-
cedia generosas doagdes de terras, pois o governo de Portugal reconhecia a importincia da educagio

como meio de dominio politico e, portanto, nio intervinha nos planos dos jesuitas.

Owutras ordens religiosas

Embora tenha sido costume enfatizar-se a a¢do dos jesuitas na educacio , outras
ordens aqui estiveram com o mesmo propdsito. A diferenga da quantida o entre a
Companhia de Jesus e outras ordens deve-se a diversos motivos. de Jesus deixou

abundante documentagio, porque os padres deviam prestar conta seus superiores,

que os jesuitas ndo s6 atuavam nas missdes, convertendo o também nas cidades e

junto aos engenhos de agicar, ocupando-se, portanto, com,a

A pouca visibilidade dos franciscanos, por exen de procurarem “os povoados
dependentesdacaridade dosfilhos de Sdo Franci enor visibilidade de suaatuagio. Além
disso, privilegiavam os cursos das primeiras am a aten¢do ao ensino secundario no

século XVIII, apés a expulsio dos jesuitas

O professor Luiz Fernando Co essaltou a importincia da atuagio francis-

cana, muitas vezes silenciada p , 0 que o levou a uma alentada pesquisa sobre a
participa¢do da ordem na drea da acao desde a Idade Média e em virias regies brasileiras,
“contribuindo decisivamente na for da nossa cultura” (Sangenis, 2005, p. 96). O professor
esclarec e'n 1585 foi criada a Custédia de Santo Antdnio do Brasil, em Olinda, onde, no
ano seguinte, franciscanos recém-chegados fundaram um internato para os curumins, a fim de
ensinar o catecismo, bem como a ler, escrever e contar. Depois se estenderam pelo Rio Grande
do Norte, Alagoas, Paraiba, Grao-Pard e Maranhio. Na regido Sul, realizavam missdes-volan-
tes, sem estabelecer residéncia permanente nas aldeias. Sangenis explica que os franciscanos
também se dedicaram ao ensino superior, fundando em 1608 o convento-universidade de Santo
Antonio, ji em pleno funcionamento em 1650 com as Cadeiras de Altos Estudos de Teologia e

Filosofia, antecipando, portanto, a institui¢do dos cursos superiores ocorrida no Brasil somente

no século XIX.

Além dos franciscanos, frades de outras ordens religiosas, como as de carmelitas, oratoria-
nos e capuchinhos, atuaram na drea de educagio; no entanto, sem a relevincia que representou

a influéncia dos inacianos, como confirma o professor Dermeval Saviani:
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[...] essas diferentes congregacdes religiosas operaram de forma dispersa e intermitente,
sem apoio e protecdo oficial, dispondo de parcos recursos humanos e materiais e con-
tando apenas com o apoio das comunidades e, eventualmente, das autoridades locais.
Diferentemente, os jesuitas vieram em consequéncia de determinacao do rei de Portugal,
sendo apoiados tanto pela Coroa portuguesa como pelas autoridades da col6nia. Nessas
circunstancias, puderam proceder de forma mais organica, vindo a exercer virtualmente o
monopdlio da educacao nos dois primeiros séculos da colonizacao.

SAVIANI, Dermeval. Histdria das ideias pedagdgicas no Brasil. 3. ed. Sdo Paulo:
Autores Associados, 2010. p. 41. (Colecdo Meméria da Educacéo).

Culturas silenciadas

Por mais que muitos autores ja tenham considerado admiréveis a coragem, o e

cultura indigena comegou com eles. Lembrando os versos irreverentes do po
de Andrade — em que lamenta o fato de o descobrimento do Brasil ndo i dia de sol,

Convém, no entanto, considerar a percepgio que os
“selvagens” e o intuito de homogeneizagdo que comand oCesso educacional. Para eles,
“civilizar” os povos era fazer o possivel para iguald-lo
cesso de silenciamento das culturas tidas como “est acdo constante até o século XVIII,

ou até a Republica, no final do século XIX.

introduziram a tradi¢ao religiosa do ensing

®
O Brasil do
s davam continuidade a politica absolutista e a0 mercantilis-

Iﬂ;e ulo XVII, os paises euro

mo. Ja 1640, Portugal esteve sob dominio espanhol, periodo em que teve inicio sua decadéncia
politica e econdmica, com a perda de dominios na Africa e na Asia, represalia de paises contra os quais
a Espanha estava em guerra. Como colonia mais importante, o Brasil sofreu com o enrijecimento da
politica mercantilista e a exclusividade do monopdélio comercial, passando a ser vigiado mais atenta-
mente. Além disso, Portugal dependia cada vez mais da Inglaterra, poténcia em ascensio.

Ao contririo da Europa, em que o capitalismo florescia pela expansio do comércio e a instala-
¢do de manufaturas, o Brasil permanecia na fase pré-capitalista. O modelo econémico da colonia era
agrdrio-exportador dependente, com base na produgio de cana-de-agicar e emprego de mio de obra
escravizada, em que a matéria-prima, enviada a Portugal, era revendida a outros paises. Com fre-
quéncia, no periodo de dominagdo espanhola, o Brasil sofria ataques de inimigos da Espanha, como
franceses, ingleses e holandeses. A mais importante e duradoura dessas invasées foi a dos holandeses,

em Pernambuco (1630-1654).
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O quadro a seguir sintetiza os principais acontecimentos do periodo:

BREVE CRONOLOGIA DO PERIODO

1580-1640: Portugal sob dominio espanhol.
1630-1654: Holandeses em Pernambuco.

1684: Revolta de Beckman.

1695: Morte de Zumbi (Quilombo dos Palmares).

No interior da colénia, prosseguia a expansio territorial levada a efeito pelos bandeirantes,

para além do Tratado de Tordesilhas. Aventureiros que saiam em busca de metais pr e apre-
samento de indigenas, com o propésito de empregi-los como mao de obra escravi
capturavam aldeias inteiras, sobretudo nas missdes, onde os jesuitas promovia

indigenas e os protegiam, na medida do possivel, da cobi¢a de colonos.

A intensifica¢do do controle de Portugal sobre o Brasil provo
tivistas — como a Revolta de Beckman no Maranhio em 1684
s ao comércio pre-
judicavam os colonos brasileiros. Foram muitos os embates , por causa da proteg¢io

dada aos indigenas, até que colonos enriquecidos come ir indigenas por escraviza-

escravizados negros. Um dos mais importan ’ sténcia foi o Quilombo dos Palmares
(1630-1694). Liderado na fase final pelo_con quilombola Zumbi (1655-1695), chegou a
abrigar cerca de 30 mil escravizados, que as matas da Serra da Barriga, no atual estado
de Alagoas, para escapar da condiga a e opor resisténcia ao sistema escravagista. Outros
quilombos se formaram em Minas G

ciosas, nqal do século XVII. Com a ribui¢io mineira, o eixo econdmico da colénia comegava,

'ar do Nordeste em direcio ao Sudeste.

,provincia enriquecida pela descoberta de ouro e pedras pre-

entlo, a

Fortalecimento das missoes

Desde o século XVI e durante o XVII, 0 modelo de catequese dos indigenas alterava-se com
o confinamento em redugées ou missdes, povoamentos com organizagdo bem complexa, que incluia
conversio religiosa, educagio e trabalho. As missées da Amazonia e, ao sul, as da regifo do Rio da
Prata foram as mais destacadas, ao passo que na Amazonia as missdes dos carmelitas e dos fran-
ciscanos instalaram-se na margem esquerda do Rio Amazonas, e na margem direita, para o sul,
acomodaram-se os jesuitas. Entre estes, a atua¢io do Padre Antonio Vieira (1608-1697) ficou na
histéria em razio de sua eloquéncia, muito evidente nos Sermades, publicados em volumes a partir de

1679, verdadeiras pegas literdrias representativas do periodo barroco.
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O Sermao da Sexagésima — o termo “sexagésima’, na liturgia catélica, designa o domingo
datado aproximadamente de sessenta dias antes da Pdscoa — é um dos mais conhecidos de Padre
Vieira. Escrito em 1655, defende a importancia do discurso argumentativo, capaz de converter os
impios a religido catélica, ou resgatar os cristios que debandaram para as religides protestantes;
valia também no Brasil, onde atuou na conversio de indigenas.

A luta de Vieira contra os colonos que escravizavam os nativos foi cheia de percalgos, desde a
primeira vez em que esse missiondrio, conselheiro do rei portugués D. Jodo IV (1604-1656), chegou ao
Brasil, em 1653, com a tarefa de evangelizar, erguer igrejas e realizar missoes entre indigenas do Mara-
nhio. Vencido pelos colonos, por duas vezes precisou se retirar, retornando em 1680, ao recuperar seu

prestigio. A essa altura, as missdes jesuiticas ji eram bastante ativas, com criagio de ntagoes

de cana, algodio e cacau.

Sabe-se que os jesuitas conseguiram tornar as missdes autossuficien indigenas
0, de subme-
té-los & conversio religiosa. Os indigenas aprendiam as praticas agric de gado, bem como
a fabri¢do de instrumentos musicais, artigos em couro, embarcagoe ceramica, tecelagem
etc. A aldeia organizava-se em torno de rigorosa administraca@, fort ante os séculos XVII e

XVIII e sustentada por invejavel infraestrutura. Além da ig; , asilo, escola, casas etc.

anterior. O ensino jesuitico manteve a esco lora, alheia & revolugdo intelectual representada
pelo racionalismo cartesiano e pela ifica, estudada no capitulo anterior. Centrada
no nivel secundario, a educacio visav a¢ao humanistica, privilegiando o estudo do latim, dos
cléssicos'e da religido. Nio fazi iculo escolar as ciéncias fisicas ou naturais, bem como

a técnica ou as artes.

i ao interessava apenas a poucos elementos da classe dirigente e, ainda assim, como ornamen-
toee ?E)ra literdria, abstrata — além de dogmadtica —, afastada dos interesses materiais, utilitirios, e
até estranha, por tenfar trazer o espirito europeu urbano para um ambiente agreste e rural. Com o tempo,
a educagio atendia a um segmento novo, o da pequena burguesia urbana que aspirava a ascensio social.

O intelectual, professor e politico com forte atuagio na histéria da educagio no Brasil Fernando

de Azevedo (1894-1974) comenta:

Entre as trés instituicdes sociais que mais serviram de canais de ascenséo, a familia patriar-
cal, algreja e a escola, estas duas ultimas, que constituiram um contrapeso a influéncia da
casa-grande, estavam praticamente nas maos da Companhia; quase toda a mocidade, de
brancos e mesticos, tinha de passar pelo molde do ensino jesuitico, manipulado pelos pa-
dres, em seus colégios e seminarios, segundo os principios da famosa ordenacao escolar, e
distribuida para as fungdes eclesiasticas, a magistratura e as letras.

AZEVEDO, Fernando de. A cultura brasileira. 7. ed. Sdo Paulo: Edusp, 2010. p. 561.
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A tnica saida dos brasileiros que desejavam seguir carreiras profanas, como as profissoes liberais,
era o estudo na metrépole, mesmo porque o Colégio da Bahia teve negado o pedido de equiparagio a
Universidade de Evora (Portugal), em 1675. A maioria dos estudantes dirigia-se para a Universidade
de Coimbra, também confiada a jesuitas, a fim de estudar ciéncias teoldgicas ou juridicas. Outros es-
colhiam Montpellier, na Franga, para especializagdo em medicina.

Embora recebessem educagio padronizada, os brasileiros entravam em contato com outros esti-
los de vida e traziam as aspiragdes da civiliza¢do urbana mais avan¢ada vislumbrada no Velho Mundo
para contrapor ao modo de vida rural e patriarcal da colonia. Esses elementos de diferenciagio fize-
ram germinar ideais politicos e sociais reveladores da insatisfagio com o stafus guo. As universidades
europeias, sobretudo as portuguesas, ao reunir os estudantes, desempenharam papel importante no
alargamento de horizontes, inclusive favorecendo o nascente sentimento nativista, cujas primeiras
manifesta¢oes surgiram no século XVII, intensificando-se no século seguinte.

Outro foco de alteragdo no panorama da tradi¢do colonial ocorreu com a i
buco pelos holandeses em 1630, apés terem ocupado Salvador entre 1624 e

tal), expandiram suas conquistas em dire¢do a Sergipe e ao sul, e a
Grande do Norte e Ceard, ao norte. Em 1637, a administraca esa foi entregue a
Mauricio de Nassau (1604-1679), jovem nobre alemio p ompanhia das Indias
Ocidentais (WIC).

Visao etnocéntrica

No século XVTI, os niicleos urbanos aing ependentes das atividades do campo,

onde se concentrava a maior parte da popul ratar de sociedade agriria e escravista, ndo

interesse dos padres, diferenteme ecera com os curumins. Apenas os filhos de negros

e brancos, um pouco mais tarde, com a reivindicar espagos na educagio, diante da importincia
que se dgo aus académicos para a classifica¢io social, fazendo aumentar a procura da escola por
parte de soas, 0 que provocou, em 1689, um incidente conhecido como “questio dos mogos
pardos”: os colégios dos jesuitas haviam proibido a sua matricula “por serem muitos e provocarem ar-
ruagas’, mas tiveram de renunciar a decisdo discriminatéria, tendo em vista os subsidios que recebiam,

por serem escolas publicas (Ribeiro, 2001, p. 24).

A visdo etnocéntrica que motivava a educagio europeia na colonia fez com que sempre se des-
prezasse a cultura popular, influenciada por indigenas e negros e que permaneceu marginal, condenada
a expectativa de homogeneizagio, uma vez que a cultura erudita e europeizada era o modelo a ser
seguido. Mais ainda, os colonizadores de inicio concebiam os indigenas como seres inacabados, que
mereciam o “aperfeicoamento” pela educagio. E depois, na medida em que os temiam, os segregavam
como “ferozes” e “inferiores”, o que justificaria sua submissdo a for¢a. Menosprezo semelhante ocorria
com os saberes, a religido e a musica da cultura negra, em que pese a influéncia exercida por essas cul-
turas, recusa que até hoje tem promovido a exclusio explicita desses segmentos da educagio formal.
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Critica a uniformizacao do pensamento

Um olhar critico sobre o Brasil do século XVII nos revela o profundo fosso entre a vida da col6-
nia e a da metrépole, em razdo de intengdes de exploragio portuguesa no Brasil. Por isso, manteve-se a
economia agriria dependente, fundada na escraviddo e 4 margem das mudancas implantadas na Europa.

No campo da educagio, na Europa prevalecia o confronto entre o ideal da pedagogia realista
e a educagio conservadora, ao passo que no Brasil a atuagio da Igreja permaneceu muito mais forte e
duradoura. Segundo Fernando de Azevedo, esse ensino promoveu a uniformiza¢io do pensamento
brasileiro “do Norte e do Sul, do litoral e do planalto”, impondo a religiosidade cristd sobre as con-
tribui¢ées do judeu, do indigena e do negro. Se o catolicismo difundido pela Companhia de Jesus foi
o “cimento da nossa unidade”, de acordo com a visdo contemporinea, democratizar a educagio nio
significa homogeneizar culturas nem neutralizar as diferencas.

O Brasil na era pombalina

No primeiro capitulo deste livro, vimos que, no século XVII frentava a crise do
ismo, situagao que
icas e econdmicas, sur-

giu como grande poténcia transformadora da economia eur, ao capitalismo industrial.

No boxe a seguir, destacamos as principais da ificativos do Brasil colénia no

século XVIII.

BREVE CRONOLOGIA DO PERI

® Final do século XVIl a meados uge da producdo aurifera nas Minas Gerais.

® 1772: Implantacao do ensino publico oficial.

® 1776: Independéncia dos Estados Unidos da América.

® 1785: Proibicdao das atividades manufatureiras no Brasil.
® 1789: Conjuragao Mineira.

® 1798: Conjuragao Baiana.

Portugal, que até entdo tivera um poderio decorrente das colénias de além-mar, achava-se em franco
declinio e se submetia a tratados comerciais lesivos para si e para a coldnia, em troca de protegio da In-
glaterra. O Tratado de Methuen (Tratado de Panos e Vinhos), de 1703, por exemplo, obrigava os portu-

gueses a comprarem a produgio dos lanificios ingleses, o que impedia o desenvolvimento de sua inddstria
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manufatureira e também afetava a colonia, porque as riquezas naturais daqui eram levadas 4 Inglaterra
para pagamento de dividas. Mesmo quando o pais tentava superar o atraso pelo fortalecimento do Estado,
expresso pelo despotismo esclarecido do rei D. José I (1714-1777), ndo se conseguia acompanhar as trans-
formagdes das forgas produtivas na Europa. O gestor da reorganizacio administrativa e econdomica do pais
foi o primeiro-ministro Sebastido José de Carvalho e Melo (1699-1782), marqués de Pombal, que procurou
modernizar o reino a fim de manter o absolutismo real. Para tanto, combateu qualquer forma de oposigao.

E no Brasil, o que estava ocorrendo? As plantagdes de cana-de-agtcar do Nordeste sofreram rude
golpe com a concorréncia estrangeira. Com a descoberta das minas de ouro, porém, o centro econémico
deslocou-se para o sul de Minas Gerais e regido Sul. As primeiras minas de ouro de Minas Gerais fo-
ram descobertas no final do século XVII, e a exploragio aurifera atingiu seu auge por volta de 1760. No
final do século XVIII, a maioria das minas jd se encontrava esgotada. Durante o predominio da cultura

canavieira, a estrutura social teve por base a classe dominante dos senhores de engenh
fundava na propriedade da terra e na exploragio agricola por meio de trabalho es

responsivel pelo crescimento da populagio nas cidades, dando inicio a uma p

a0 comércio interno. A administragdo mais complexa da cidade exigia a ¢

esejosa de enriquecimento,
notando-se mesmo certa mobilidade social. Valores am-se 4 rigidez dos padroes
da aristocracia agrdria, tornando compreensivel a ec na sociedade das Gerais, que nos
legou o barroco das igrejas, a musica sacra, os pg ineira.

Quando a extra¢do do ouro diminuiu, au essao do reino com a temivel “derrama”, uma

forma de cobranca de impostos instituid la qual, sob protegdo de tropas, se exigia que
a arrecadacio de uma cidade atingisse um abelecido. Esse procedimento arbitrario e violento
gerou um ambiente de tensdo, am do com diversas outras medidas, como a criagdo das
companhias para controlar o monop o comércio e a proibi¢do de qualquer atividade manufatureira

no Brasil (Eraré de 1785, de D. Maria Ija R.ouca). Outro fator de descontentamento decorria da cres-

cente ce z'io politico-administrativa, que distanciava ainda mais a colénia da metrépole.

Nio por acaso, também explodiram na regido movimentos contra a opressdo colonial: em 1720,
a Revolta de Filipe dos Santos foi reprimida de forma violenta em Vila Rica. Posteriormente, em
1789, a Conjuracdo Mineira reivindicava reformas, porém, mais do que isso, contestava o pacto colo-
nial, embora nio conseguisse impor a nova ordem. De modo semelhante, foi sufocado um movimento
ainda mais radical, a Conjura¢do Baiana, em 1798.

Aldeias missioneiras

De acordo com o historiador Arno Alvarez Kern, o propésito principal dos missiondrios era
. ~ . z « LR AN 1 ~ .
evangelizar pela pregacio e elevar os povos indigenas da “barbdrie” a civilizagio, pois, aos olhos deles,
apenas assim o indigena se transformaria em um “homem completo”, impedindo a0 mesmo tempo
sua escravizagao pelos colonos.
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Em que pesem as dificuldades e contradi¢des ocorridas nesse longo processo de transculturago, mui-
tas vezes entremeado por sincretismos religiosos, vale destacar que naquele periodo os indigenas se mantive-
ram livres do genocidio e da miscigenagio, embora seja preciso reconhecer que perderam muito de sua cul-
tura tradicional, especialmente quando a expulsio dos jesuitas de terras brasileiras os deixou a propria sorte.

No século XVIII recrudesceram as dissidéncias entre Portugal e Espanha sobre as fronteiras das
Sete Missoes, na regido do Prata, as quais resultaram na Guerra Guaranitica (1753-1756), conflito
que opds populagoes guaranis de missdes jesuiticas, de um lado, e tropas portuguesas e espanholas, de
outro, com vitéria dos segundos.

José Basilio da Gama (1740-1795) era um novigo no Colégio dos Jesuitas no Rio de Janei-
ro quando ocorreu a expulsio dessa Ordem, o que motivou sua ida para Roma, o

poeta arcadista. Protegido pelo marqués de Pombal, escreveu o poema épico O
no qual descreve a bravura dos nativos guaranis para manter as terras missio
resse de portugueses e espanhdis em tomar posse delas, na regido que correspo
de Rio Grande do Sul. No inicio do poema, além de outras dedicaté
o conde de Oeiras, futuro marqués de Pombal, ao passo que no tece criticas aos

jesuitas, apresentados como vildes.

Reforma pombalina no

Além da atuagio nas missdes, os jesuitas ex éncia na educagio dos filhos de colo-

cipago intelectual, como a destruica 2 tipografica em 1747, no Rio de Janeiro.

Ao/mesmo tempo, cresci
poder gconomico e politico, exe cicamente sobre todas as camadas sociais a0 modelar-lhes a

consciéng¢ia e 0 comportamento. isso, desde os tempos do padre Manoel da Nébrega, a Coroa

se comprometera a destinar 4 Companhia uma taxa especial de 10% da arrecadagio dos impostos,
além da doagdo de terras. Com todos esses beneficios, sem contar a produgio agrdria das missdes,
altamente lucrativa, a Companhia tornara-se entio muito rica.

Entre as muitas alegagoes politicas as intromissdes dos jesuitas, Pombal atribuiu 2 Companhia
o interesse de formar um “império temporal cristdo” na regido das missoes. Por ocasido do decreto de
expulsdo dos jesuitas, em 1759 — antecipando, portanto, a decisio similar do papa (1773) —, apenas na
colonia a Companhia possuia “25 residéncias, 36 missdes e 17 colégios e semindrios, sem contar os
semindrios menores e as escolas de ler e escrever, instaladas em quase todas as aldeias e povoagoes onde

existiam casas da Companhia” (Azevedo, 2010, p. 585).

De acordo com a historiografia tradicional, o marqués de Pombal nio conseguira de imediato in-
troduzir as inovagdes de sua reforma no Brasil apds ter desmantelado a estrutura jesuitica, abandonan-
do os indigenas a sua prépria sorte, o que teria provocado o retrocesso de todo o sistema educacional
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brasileiro. Essa interpretagio pessimista prevaleceu ao ser divulgada na importante obra de Fernando
de Azevedo — 4 cultura brasileira, publicada em 1944 —, na qual ele afirma que “a agdo reconstrutora de
Pombal nio atingiu sendo de raspdo a vida escolar da colonia” e que, apés a expulsdo dos jesuitas, teria
havido “meio século de decadéncia e transi¢io”.

§

Embora seja correto admitir o protagonismo dos padres jesuitas na educag¢do da colonia, é pos-
sivel reconhecer que ndo foram os unicos educadores, pois outras ordens de franciscanos, beneditinos,
carmelitas, oratorianos atuavam especialmente no ensino primario. Com essa estrutura ja montada,
esses religiosos assumiram os cursos secunddrios, até entdo preferidos pelos jesuitas.

Paralelamente, as ideias iluministas eram divulgadas por lojas magénicas e academias literdrias,
inimeras delas espalhadas na colonia. Por fim, muitos desses intelectuais conhecedores de bibliografia
atualizada (sobretudo de conhecimentos sobre ciéncia moderna, filosofia, matemdtica e

ica) atua-
ram como professores das aulas régias, modalidade de ensino instituida a partir de 1759 itui
o curso de humanidades, tipico do ensino jesuitico, pelo oferecimento de aula
ocorrera na metrépole. Assim como em Portugal, houve a implantac¢do do ensi
pagamento dos professores por meio de impostos conhecidos como “subsidi

em 1772).

As vantagens proclamadas pelo ensino reformado decorri oferecer aulas de

linguas modernas, como o francés, além de desenho, aritméti iéncias naturais, no es-

No final do século XVIII, em 1798, o bispo Aze 42-1821) abriu o Semindrio
de Olinda, em Pernambuco, sob a inspiracio das ideiz que absorvera como aluno da Uni-
versidade de Coimbra. Nesse Semindrio, desti e padres e educadores, deu-se desta-
que ao ensino das ciéncias, das linguas vivas e 1 moderna. Cuidou-se também de uma nova

metodologia de ensino, distinta daquela gradicion da em castigos fisicos e na memorizagio.

E interessante lembrar que nio po aginar alunos assistindo a aulas em prédios escolares,

como hojeyporque os lugares de rovisados. Além da educagio doméstica, em que os
mais abastados pagavam preceptores seus filhos, reuniam-se as criangas nas igrejas, em salas das
prefeituras e de lojas magénicas ou na casa'dos professores, que podiam ser nomeados pelo governo ou
contratades por particulares. Ademais, outras ordens religiosas continuaram atentas a educagio, tais

como carmelitas, beneditinos e franciscanos, estes ultimos bem informados sobre as ideias iluministas.

Ensino profissionalizante

A mentalidade escravocrata desprezava a atividade manual, considerada “trabalho desqualifica-
do”, e por isso os artesdos aprendiam o oficio pela educagio informal, sem que houvesse a intencio de
lhes destinar escolas.

Na primeira metade do século XVIII, a Companhia de Jesus dispunha de algumas oficinas em
que mestres jesuitas, muitos deles vindos do exterior, ensinavam os oficios mais necessarios. Depois,
com o desenvolvimento da economia e a intensificagio da urbanizagio, aumentou a demanda de
artesdos. Foram criadas virias lojas de oficios — no final do século XVIII havia 631 delas —, dando
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continuidade ao mesmo sistema de corporagdes existente na metrépole, nas quais os mestres registra-
vam os aprendizes, que, depois de quatro anos ou mais, recebiam o certificado de oficiais, apés exame
devidamente supervisionado. De acordo com o sociélogo Luiz Anténio Cunha:

A intensificacao das atividades econémicas, o crescimento das vilas e nucleos urbanos,
ao longo do litoral, e a necessidade de defesa da colénia fizeram aumentar a importan-
cia, nas cidades, da burocracia do Estado (a administracao, o Exército, a Justica). Gerou-se,
assim, uma nova demanda de artesaos de todos os tipos para a construcao, reparacao de
equipamentos e prestacao de servicos aos funcionarios do Estado, comerciantes e seus
empregados. [...] Instalaram-se olarias, caieiras para a fabricacdo de cal a partir das ostras
de sambaquis, ceramicas para a fabricacao de ladrilhos, e artefatos domésticos (moringas
e loucas), curtumes e oficinas para a fabricacdo dos mais diferentes produtos necessarios
as atividades de cultivo, da mineracao, transporte, comércio, construcao de edificios rurais
e urbanos, e artefatos para a vida cotidiana nas fazendas e cidades.

CUNHA, Luiz Antbnio. O ensino de oficios artesanais e manufatureiros,

Sao P .p.51.
O contraste entre Brasil e Euro
No século XVIII, permanecia grande o contraste entre sil. Apesar das gran-
des transformagdes no Velho Mundo — sociais (ascensdo econdmicas (liberalismo) e

politicas (revolugbes para destituir reis absolutistas) —, o
escravista, a economia agroexportadora dependente ¢ submi ica colonial de opressao.

As consequéncias para a cultura e a educa iveis. Persistia o panorama do analfa-

betismo e do ensino precirio, restrito a pougce a atuagio mais eficaz dos jesuitas era
voltada a educagio da burguesia e das clasées dirigent em de exercerem o papel de missiondrios
entre os indigenas. Uma sociedade e ¢ agriria, que nio exigia especializagio e em que
o trabalho manual estava a cargo de
saber universal e abstrato voltavasse o bacharelismo, a burocracia e as profissdes liberais.

Resultou dai um ensino predo nte cldssico, por valorizar a literatura e a retérica e despre-

zar as/ciéncias e a atividade manud rante o longo periodo do Brasil Colénia, aumentou o fosso
entre t’ios e a maioria da populacio analfabeta.

Essa tradicao de trés séculos acentuou o gosto pelo “anel de doutor”, a pose e o discurso empo-
lado, como relata o sociélogo Gilberto Freyre:

Dai a tendéncia para a oratdria, que ficou no brasileiro, perturbando-o tanto no es-
forco de pensar como no de analisar as coisas. Mesmo ocupando-se de assuntos que
pecam a maior sobriedade verbal, a precisao de preferéncia ao efeito literario, o tom
de conversa em vez do discurso, a maior pureza possivel de objetividade, o brasileiro
insensivelmente levanta a voz e arredonda a frase. Efeito de muito latim de frade; de
muita retérica de padre.

FREYRE, Gilberto. Sobrados e mocambos. Sao Paulo: Nacional, 1936. p. 269.

Embora a reforma pombalina nfo tivesse repercutido de imediato na colonia, foram lancadas as
sementes de um novo processo que iria amadurecer aos poucos a partir do século seguinte.
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Brasil: de colonia a Império

No ano de 1808, em decorréncia das invasbes napolednicas na Peninsula Ibérica, a familia real
portuguesa transferiu-se para o Brasil com a ajuda britinica. A mudanca da sede do império portugués
para a América acarretou indmeras transformagdes, principalmente na cidade do Rio de Janeiro, que
precisou adaptar-se rapidamente ao grande nimero de cortesdos que invadiram suas casas e as ruas
antes pacatas. A vinda de D. Jodo VI ao Brasil exigiu modifica¢es consideraveis: a abertura dos portos
e arevogacio do alvard que proibia a instalagdo de manufaturas significaram, de certa forma, uma rup-
tura do pacto colonial. Eram alguns passos sugestivos em dire¢do a um pais independente, embora se

tornasse mais nitida e direta a vinculag¢do brasileira ao governo britinico, que se fizera presente desde

o século XVII.

No boxe a seguir, sintetizamos uma breve cronologia que vai desde a vinda da farn

o Brasil, ainda no periodo colonial, até a Proclamacio da Republica, percorrendo, Oa parte
do século XIX.

BREVE CRONOLOGIA DO PERIODO

® 1808: Vinda da familia real para o Brasil.
® 1817: Revolugao Pernambucana.
® 1822:Independéncia do Brasil.

® 1822-1831: Primeiro Reinado (D. Pe

® 1864-1870: Guerrado P
® 1888: Lei Aurea (a

® 1889: Proclamagao
y A

/-
Brasil Império: esboco introdutério

Com o fim do dominio napolednico na Europa e a realizagio do Congresso de Viena (1815),
que definiu os termos de pacifica¢do no continente, as pressdes pelo retorno do rei a Portugal aumen-
taram. Além disso, internamente, a tensio entre a aristocracia rural e os ricos comerciantes portugue-

ses criava um clima de instabilidade que culminaria na declara¢do de Independéncia do Brasil.

Em razio de turbuléncias em Portugal, D. Joao VI retornara a metrépole, deixando aqui o
principe que, assessorado por José Bonificio de Andrada e Silva (1763-1838), proclamou a Indepen-
déncia em 1822, assumindo o trono como D. Pedro I. Esse movimento significou a vitéria do partido
brasileiro, dos moderados, constituido pelos grandes proprietdrios de terra, defensores da manutengio

do escravismo, bem como de liberais conservadores. Contudo, enquanto na Europa o liberalismo

80



caminhava a passos largos para a industrializa¢do, no Brasil a independéncia politica ndo propiciou
mudangas econdmicas e sociais significativas, pois, com a manuten¢io do regime mondrquico, o Esta-

do brasileiro estava comprometido com a garantia dos privilégios de uma elite.

Em 1831, com a imagem desgastada por uma grave crise econdmica e politica, D. Pedro I ab-
dicou para assumir a Coroa em Portugal, como Pedro IV. Em razio da menoridade de seu filho, o
governo do Brasil ficou a cargo de regentes desde aquela data até 1840, quando se iniciou o Segundo
Império, com D. Pedro I (1825-1891). A Regéncia foi um periodo conturbado por revoltas em diver-
sas provincias e criticas ao escravismo.

Na segunda metade do século XIX, a expansio da produgio cafeeira no Oeste Paulista, aten-
dendo ao aumento da demanda do mercado internacional, impulsionou a economia nacional. Por

volta de 1880 o café correspondia a 61% das exportagdes do pais. O desenvolvimento da economia

modelo agrdrio-comercial-exportador dependente.

Apesar da boa fase economica, a partir da década de 1870, a rasileiro podia ser
percebida por uma série de sintomas: o crescimento dos movimen istas, atritos do monar-

em 1888, a monarquia brasileira perdia o seu ultimo apo 1a escravista cujas fortunas

Brasil.

estavam em declinio. No ano seguinte, a repiblica seri

A propésito do conservadorismo brasileiro, @ istoriador Sérgio Buarque de Holanda:

A democracia no Brasil foi sempre i -entendido. Uma aristocracia rural e
semifeudal importou-a e tratou @ de fosse possivel, aos seus direitos ou
privilégios, os mesmos privilégios sido, no Velho Mundo, o alvo da luta da bur-
guesia contra os aristocrata incorporar a situacdo tradicional, ao menos
como fachada ou decoracdo alguns lemas que pareciam os mais acertados para a
época e eram exalta

HOLANDA, Sérgio B de. Raizes do Brasil. 23. ed. Rio de Janeiro: José Olympio, 1991. p. 119-120.

4

1 sxjida, Buarque de Holanda destaca como os movimentos da Independéncia e da Repui-
blica partiram de cima para baixo, citando o testemunho de Aristides Lobo — um dos integrantes da
conspirag¢do que provocou a queda do Império — a respeito dos acontecimentos de 1889, segundo o
qual o povo teria assistido a tudo “bestializado, atonito, surpreso”, mesmo porque, naquele momento,
« » « .1 » o« ~ .. . »
a cor do governo”era “puramente militar” e “a colaboragio do elemento civil foi quase nula”.

Educagao no periodo joanino

No periodo em que D. Jodo VI ainda se encontrava no Brasil, as inovag¢des no campo cultural
foram as seguintes:

* Imprensa Régia (1808): até entdo as publicagbes eram proibidas; sob prote¢io oficial, surgi-
ram: a Gazeta do Rio de Janeiro (1808) e, na Bahia, A idade de ouro no Brasi/ (1811);ja o Correio
Braziliense, impresso em Londres, era o Gnico jornal de oposi¢io a politica de D. Jodo VI.
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* Real Biblioteca (1810): futura Biblioteca Nacional, composta por 60 mil volumes trazidos

por D. Jodo VI; franqueada ao publico em 1814.

* Jardim Botanico do Rio (1810): para incentivar estudos de botinica e zoologia, fez o le-
vantamento de variedades de plantas e animais e estimulou expedigdes cientificas.

* Missdo cultural francesa (1816): organizada por Joaquim Lebreton, com convite para os
artistas franceses Jean-Baptiste Debret, Nicolas-Antoine Taunay, o arquiteto Grandjean
de Montigny e outros, que influenciaram a criagio da Escola Nacional de Belas Artes.
Apesar do valor dessa obra, vale lembrar que a estética estrangeria neocldssica firmou-se a
revelia do estilo barroco brasileiro, interrompendo a tradigdo da arte colonial.

* Museu Real (1818): depois Museu Nacional, inicialmente com material fornecido pelo rei,

mais tarde recebeu a cole¢do mineralégica de José Bonificio, além de vari oes de

zoologia doadas por naturalistas estrangeiros em viagem pelo Brasil.

A primeira medida referente 4 educagio, tomada por D. Jodo VI assi Brasil,

1832, compondo uma instituicdo de engenharia ivil, a Academia Militar

e da Marinha. Apés sucessivas jungdes e de esta institui¢do, foram or-

ganizadas a Escola Militar (1858) e a Esg

respectivamente, preparavam para a Carre ara formar engenheiros civis.

* Cursos médico-cirdrgicos: a partir ia e no Rio; visavam a formagido de
it

3

médicos para a marinhaeoe

* Diversos cursos avulsos de eco urmica e agricultura, também na Bahia e no Rio.

As faculdades propriamente como as de ensino juridico, foram criadas no periodo do

Primeiro/l
Politic{

No século XIX, ainda ndo havia uma politica de educagio sistematica e planejada. As primeiras

ério.

&macional: primeiras providéncias
v

resolu¢bes tendiam a resolver problemas imediatos, sem encard-los como um todo. Quando a familia
real chegou ao Brasil, persistiam as aulas régias do tempo de Pombal, o que obrigou o rei a criar esco-

las, de inicio as superiores, como vimos, a fim de atender as necessidades do momento.

Examinando os dois primeiros niveis de ensino nos periodos do Primeiro e do Segundo Impé-
rio, notam-se dificuldades de sistematiza¢io, mas a situag¢do era mais cadtica no ensino elementar. As
dificuldades do ensino secundirio decorriam do frequente prevalecimento do objetivo propedéutico,
por se encontrar atrelado a interesses de ingresso em cursos superiores. Veremos, em cada um dos
niveis — elementar, secunddrio e superior —, as respectivas medidas assumidas ou abandonadas e as
esperangas depositadas em metodologias raramente aplicadas de fato.
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Nio existia o que se poderia chamar de pedagogia brasileira, no entanto, alguns intelectuais, in-
fluenciados por concepgdes europeias e estadunidenses, ensaiavam novos rumos para a educagio, ao
apresentarem projetos de leis e criarem escolas, além de debates abertos com a sociedade civil.

Tratava-se de uma atuagio irregular, fragmentdria e quase nunca com resultados satisfat6-
rios, em virtude da distdncia entre a teoria e a pritica efetiva, exemplificada por situa¢des con-
traditérias, na lenta passagem de uma sociedade rural-agricola para a urbano-comercial. Forgas
conservadoras de uma tradigdo agrdria sustentada por escravizados resistiam as ideias liberais
implantadas na Europa, onde a economia capitalista se encontrava em expansio e as ideias ilumi-
nistas jd eram aplicadas.

Ecletismo espiritualista: a politica de conciliacao

O ecletismo foi um tipo de filosofia espiritualista que ressurgiu na Franca co usin
(1792-1867), professor da Universidade de Paris e da Escola Normal Superi

aplicado, desde a Grécia antiga, as teorias que se caracterizam pela jung¢io

etismo €
pgoes, em
que se escolhe o melhor de cada uma delas. Estudioso de Descartes, Kant o conhecido
este pessoalmente —, Cousin buscou reunir o que considerava verda

periodo, como o sensualismo, o idealismo, o ceticismo e o mistici

Essas ideias foram disseminadas no Brasil por Silves inhei reira (1769-1846), lisboe-

suas ideias inovadoras, em que reinterpretava Aris
e conectado as concep¢des empiristas de John k ne Bonnot de Condillac (1714-1780).

Chegando ao Brasil, como filés xerceu varios cargos importantes ligados a econo-

mia, filologia, direito e pedagogi uzir extensa bibliografia, apoiado em uma perspectiva
liberal inovadora. No periodo 821, iniciou significativo debate de ideias, em que defendia
ismo moderado e conse

um libe , com base no ecletismo, tendéncia que favorecia a politica

de congiliagdo mantida até 1830, quando ocorreram revoltas nas provincias, desejosas nio apenas de

independéncia, além da reivindicagdo de bandeiras antiescravagistas. A reagdo do governo fortaleceu
S

a orientagdo conservadora, encerrando a tendéncia da politica de conciliagio.

Mesmo que Silvestre Ferreira tenha retornado a Portugal em 1822, o ecletismo continuou
influente entre intelectuais durante as décadas de 1830 a 1850. Adotado como filosofia oficial no
Colégio Pedro II, por consequéncia, seu pensamento seguiu sendo modelo nas demais escolas de

ensino secunddrio.

Brasil Império: Lei de 1827

Logo apés a Independéncia, D. Pedro convocou a Assembleia Geral Constituinte e Legislati-
va, em cuja Comissdo atuou Martim Francisco Ribeiro d’Andrada (1775-1844), que apresentou um
projeto de organizag¢io da instrugdo nacional publica, dividida nos trés graus, elementar, secundario e
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superior. Na verdade, essas ideias tiveram inspira¢do em uma obra do marqués de Condorcet (1743-
-1794), apresentada no século anterior 4 Assembleia Legislativa da Franca, em pleno Iluminismo.

-

E interessante destacar a distingdo feita por Condorcet entre instrugdo publica e educagio
nacional, esclarecida por ele na obra Cinco memdrias sobre a instrugio piblica,de 1791, mencionada

por Dermeval Saviani:

Na primeira memdria sobre a instrucdao publica, Condorcet apresenta trés razbes, em
defesa da tese de que “a educacio publica deve se limitar a instrucéo”. A parte a sequnda
razao atinente aos direitos dos pais e a terceira, referida a independéncia de opinides,
a primeira razdo apontada diz respeito a diferenca necessaria dos trabalhos e das pos-
ses que impede que se dé a educacao publica a maior amplitude. Argumenta, entao,
que, embora sendo todos os homens livres e possuindo os mesmos direitos, uma grande
parte dos filhos dos cidadaos é destinada a ocupacdes duras que tomarao t
tempo; uma outra parte, cujos recursos dos pais permitem destinar mai

A distingio feita por Condorcet entre in ducagido completa, levada a cabo na
primeira das Cinco memdrias sobre a instrugéo p primeira ao povo simples e a segunda a
elite. Para esse entusiasta dos ideais da R, a, nem tudo ocorreria, entdo, em pé de igual-

dade, chegando a declarar o contraditéri *gundo o qual a igualdade absoluta na educagio

poderia existir apenas em socieda rabalhos exercidos por pessoas escravizadas. Numa
sociedade/inteiramente composta oas livres, as necessdrias ocupagdes penosas — impostas aos
desfavorecidos = impediriam que estes em a mesma educagio que os demais. H4, assim, sob essa
perspect uI' diferenciacio de tratamentos concedidos a pessoas com “destinagdes” distintas. Fa-
zendo um paralelo commnossos dias, serd que o tratamento dispensado a um jovem que conclui o ensi-
no médio visando a0 mundo do trabalho equivale aquele conferido a quem pretende fazer dessa etapa
de estudo um caminho para cursar a faculdade? Ou teriamos ai uma confirmagao da desigualdade, ao

adequar os estudos conforme os recursos materiais dos estudantes?

As discussoes na Assembleia Constituinte de 1823 voaram alto demais. Motivados pelos ideais
iluministas da Revolugdo Francesa, os deputados brasileiros aspiravam a um sistema de educagio que
resultou em lei nunca cumprida, até porque a Assembleia Constituinte foi dissolvida por D. Pedro e a
Constituigdo, outorgada pela Coroa. Mantiveram-se o principio de liberdade de ensino sem restri¢oes
e a inten¢do de “instrugdo primdria gratuita a todos os cidadios”. Finalmente, foi instituida a lei de
1827, a primeira genuinamente brasileira. O fato de a primeira lei sobre educagio ter sido aprovada em
15 de outubro de 1827 inspirou a escolha da data para a comemoragio do Dia do Professor.
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Conforme comenta Fernando de Azevedo:

[...] a unica [lei] que em mais de um século se promulgou sobre o assunto para todo o
pais e que determina a criacao de escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas
e lugarejos (art. ) e, no art. XI, “escolas de meninas nas cidades e vilas mais populosas”.
Os resultados, porém, dessa lei que fracassou por varias causas, econdémicas, técnicas e
politicas, nao corresponderam aos intuitos do legislador; o governo mostrou-se incapaz
de organizar a educacao popular no pais; poucas, as escolas que se criaram, sobretudo
as de meninas, que, em todo o territério, em 1832, ndo passavam de vinte, [...] e na espe-
ranca ilusoéria de se resolver o problema pela divulgagao do método de Lancaster ou de
ensino mutuo que quase dispensava o professor, transcorreram quinze anos (1823-1838)
até que se dissipassem todas as ilusdes...

AZEVEDO, Fernando de. A cultura brasileira. 7. ed. Sdo Paulo: Edusp, 2010. p. 606.

em casa, com preceptores. Outras vezes, 0s pais, em comum acordo, contratavam p
algum lugar escolhido, portanto, sem vinculos com o Estado. Aos demais seg va a oferta
de poucas escolas cujas atividades se restringiam a instrug¢io elementar: le

Ensino superior

Para frequentar os cursos superiores, os jovens brasil vegéavam o Atlantico em direcdo a
institui¢cdes europeias, sobretudo de Coimbra e de , embora no Brasil jd existissem

cursos superiores, como os semindrios, contudo de yrmacio de padres.

Jé nos referimos a alguns cursos de dos no Brasil ainda no periodo joanino,

cuja instalacdo ligava-se intimamente a d da"colénia e ao atendimento dos interesses da
familia real aqui sediada. Apenas depgis,da encia foram disponibilizados dois cursos juridi-
cos: um deles na cidade de Sio Paulo Sio Francisco) e outro em Recife. Fundados em

1827, passaram a faculdades e

Mesmo quando transforma taculdades, os cursos superiores permaneceram como insti-
tutos iad s e apenas no século rgiu o interesse de formagdo de universidades. De qualquer
maneira, a atencao especial dada ao ensino superior reforgava o cariter elitista e aristocritico da edu-
cagio brasileira, por privilegiar o acesso a nobres, proprietarios de terras e a uma camada intermedidria,

decorrente da ampliagao dos quadros administrativos e burocraticos.

Para Fernando de Azevedo, por se tratar de uma sociedade de economia apoiada no latifindio e
na escravidio, parecia evidente o descaso pela educagio popular, visto o interesse voltado para ativida-
des publicas, administrativas e politicas, nas quais prevalecia a valoriza¢do de bacharéis e doutores. Os
cursos juridicos eram os que mais atraiam os jovens na segunda metade do século XIX, época de ouro
do bacharel, cujo prestigio vinha sobretudo do uso da tribuna. Jd a camada intermedidria procurava
esses cursos ndo s para seguir a atividade juridica, mas para ocupar fun¢des administrativas e politicas
ou dedicar-se ao jornalismo. Além disso, o diploma exercia uma fungio de “enobrecimento”. Letrados
e eruditos, com énfase na forma¢io humanistica, cada vez mais se distanciavam do trabalho fisico,
“maculado” pelo sistema escravagista.
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Método monitorial

Do ponto de vista pedagdgico, o método de ensino mutuo ou monitorial, inspirado na obra
do pedagogo inglés Lancaster — como vimos no capitulo anterior —, foi o primeiro a ser aplicado
nas escolas, com o objetivo de instruir o maior nimero de alunos com o menor gasto possivel. O
método foi adotado por decreto em 1827 e arrastou-se sem muito sucesso provavelmente até 1854.
Mesmo depois, ainda aparecia em alguns lugares geralmente mesclado a outros métodos ou em seu
formato original.

O fracasso da experiéncia deveu-se a virias causas. A necessidade de salas bem amplas para abri-
gar grande nimero de alunos certamente nio foi contemplada, porque os prédios escolhidos, sempre
de improviso, ndo eram apropriados. Faltava, ainda, material adequado, tais como bancos, quadros fi-
chas, sinetas, compéndios etc. Apesar de criarem-se escolas normais em virios estados

do método mituo, nem sempre os professores se sentiam bem preparados, além de

a seguinte explicitagdo:

Art. 52 Para as escolas do ensino mutuo se aplicarao
suficiéncia nos lugares delas, arranjando-se com os arios a custa da Fa-
zenda Publica e os Professores que nao tiverem inStrucao deste ensino, irdo
instruir-se em curto prazo e d custa dos seus ord das capitais. [Grifo nosso]

BRASIL. Lei de 15 de outubro de 1827. Bras
https://www.planalto.gov.br/ccivi

ia da Republica, [2003]. Disponivel em:
5-10-1827.htm. Acesso em: 23 jul. 2024.

Descentralizacao d
Pelo Ato Adicional de 183

o secunddrio e o de formagdo de p

onstitui¢io, descentralizou-se o ensino elementar,
ores, isto é, o governo federal passou a responsabilidade
desses s¢tores para a iniciativa das provincias, permanecendo apenas o curso superior a encargo do
poder central:Desse modo, a educagio do povo foi confiada as provincias, com suas multiplas e

precdrias orientagoes. ~

Contudo, ocorreu uma pseudodescentralizagdo, pois em 1837 foi fundado no Rio de Janeiro o Co-
légio D. Pedro II, que permaneceu sob a jurisdi¢do da Coroa. Destinado a educar a elite intelectual e a
servir de padrio de ensino para os demais liceus do pais, esse colégio era o Unico autorizado a realizar
exames parcelados para conferir grau de bacharel, indispensavel para o acesso a cursos superiores. Essa
distor¢io retirou do ensino secundario o foco da formagio global dos alunos para tornar-se ainda mais
propedéutico. Como agravante, os demais liceus provinciais precisavam adequar seus programas aos
do colégio-padrio, inclusive recorrendo aos mesmos livros diddticos. Muitas vezes, sequer havia cur-
riculo nessas escolas, reduzidas a aulas avulsas de disciplinas que seriam objeto de exame. Além disso,
muitos decretos e projetos de lei apresentados as cimaras legislativas transformavam-se rapidamente
em letra morta.
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Reforma Couto Ferraz

Em 1854, a Reforma Couto Ferraz, batizada com o nome do Ministro dos Negécios do Império
do Brasil, Luiz Pedreira do Couto Ferraz (1818-1886), que a assinou, deu inicio a uma série de refor-
mas sobre a organizac¢do do ensino a que se sucederam discussdes sobre metodologia. O minucioso
documento propos a regulamentagio da instrugdo primdria e secundéria do Municipio da Corte, com
as seguintes iniciativas: ado¢do do principio da obrigatoriedade do ensino, com multas para pais ou
responsaveis por criangas de mais de 7 anos fora da escola; inspecio escolar nao sé do regime dis-
ciplinar de professores, como de diretores de escolas e criagdo de professores adjuntos. Esta dltima
providéncia tinha por objetivo dispensar a criagio de Escolas Normais, desativando-se a jd existente
em Niter6i. Os adjuntos seriam docentes auxiliares escolhidos por concurso aberto para discipulos

maiores de 12 anos de todas as escolas publicas a serem reavaliados a cada triénio. ueles com

mais de 18 anos haveria a possibilidade de passarem de adjuntos a professores.

Muitas das orientagbes nio se cumpriram, inclusive a do fechamento de rmais, pois
a de Niterdi, inativada em 1849, foi reaberta 10 anos depois. Além diss

do ensino, segundo o relatério de Liberato Barroso (1830-1885) de o em dados oficiais,

difundir ideias novas para professores e publico interessa conferéncias se realizaram
apenas a partir de 1873. Até 1886, apenas na Corte 0rga nove delas, enquanto diversas
vidades vindas de outros paises.
Além de métodos possiveis de serem implantados, > outros assuntos, como higiene escolar,

castigos corporais, atuag¢io do Estado na ed de professores, escola popular etc.

Outras medidas, como o Congresso », em 1883, decorreram de iniciativa do préprio

imperador Pedro II. A abertura de um em outros paises na época, bem como de
exposicoes pedagdgicas, o que estimul bém aqui a instala¢do de museus de educagdo, nio sé
para mestres, mas alguns para o al. Bibliotecas, publica¢des diversas e livros propunham
disseminar questoes educacionais,

(fund

com O

nto a imprensa — sobretudo os jornais A4 Provincia de S. Paulo
stado de S. Paulo) e a Gazeta de Campinas — comprometeu-se

por Rangel Pestana e hoje
je

i
Pouco antes, em 1882, o conselheiro Rodolfo Dantas (1854-1901) apresentara ao Parlamento um

o de ampliar a instrugio popular na divulgacio das novas ideias.

projeto de reforma, estudado por comissio especialmente nomeada, tendo como relator Rui Barbosa
(1849-1923), famoso pela erudi¢io e eloquéncia, e que elaborou extenso parecer de andlise da situacio do
ensino no Brasil. Apesar do levantamento cuidadoso do ensino em paises mais adiantados, resultou desse
empenho “um plano ideal e tedrico”, distante da realidade brasileira — portanto, incapaz de solugdes eficazes.

De qualquer maneira, a fermentagio de ideias continuou alimentando durante muito tempo as
esperangas de transformagio da sociedade por meio da educagio universal, no espirito que mais tarde
iria caracterizar o otimismo da Escola Nova, confiante no cariter de democratizagio da educagio.

Assim diz a professora Maria Helena Camara Bastos, em um artigo que, néo por acaso, se chama
“A educagio como espetdculo”
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As conferéncias populares, publicas, literarias, pedagdgicas ou de professores sao reco-
nhecidas como fator relevante para o progresso e melhoramento da instrucao primaria.
Tém carater educativo e modernizante de vulgarizacdo do conhecimento; tém uma pers-
pectiva de atualizacao, de continuacao dos estudos depois da formacao, de vulgarizacdo e
aperfeicoamento dos métodos de ensino das diferentes matérias, lingua francesa, calculo,
métodos de leitura e escrita, métodos de geografia e histéria.

BASTOS, Maria Helena Camara. A educagao como espetaculo. In: STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria
Helena Camara (org.). Histérias e memdrias da educagéo no Brasil. Rio de Janeiro: Vozes, 2005. v. 2. p. 117.

Reforma Leoncio de Carvalho, 1879

Na segunda metade do século XIX ocorreram mudangas significativas no Brasil: surto indus-
trial, fortalecimento da burguesia urbano-industrial, acelera¢io das politicas imigratéri

escravatura e, por fim, queda da monarquia e proclamagio da Republica.

propriamente metodolégicas.

Entre as reformas, destaca-se a de Ledncio de Car - , caracterizado por Fernando

de Azevedo como “o inovador de ensino mais audacig criodo do Império”. Isso porque
Leoncio de Carvalho estabeleceu normas para o en secunddrio e superior na reforma de
1879. Nessa lei, estabeleceu a liberdade de ensi i a fiscaliza¢do do governo —, liberdade

de frequéncia, de credo religioso (os nio catlicos desobrigados de assistir as aulas de religido),
e o fim da proibi¢do de matricula de escravi-
zados. Estimulou ainda a organizacio de s com propostas divergentes, como, por exemplo, os
de tendéncia positivista, que, por encias, talvez pudessem superar o ensino académico
e humanjsta da tradi¢do colonial. Ou iciativa sua foi sugerir a ado¢do do método intuitivo ou de

licoes de cois , nem todas essas propostas se efetivaram.

a)que veremos a seguir. Po

A reforma de Lec}ncio de Carvalho esteve em vigor por pouco tempo, embora a discussio sobre
a interferéncia ou nio do Estado continuasse acesa. Por exemplo, Rui Barbosa atribuia ao Estado a
obrigacio de tomar para si os cuidados com a educagio, porque, entre outras coisas, as escolas particu-
lares se orientavam pelas leis do mercado. Essas discussdes repercutiriam de maneira mais efetiva nos
primeiros anos da Republica.

Método intuitivo

Ap6s o fracasso da implanta¢io do método monitorial lancasteriano, na primeira metade do sé-
culo XIX, a grande discussio pedagdgica na sua segunda metade deu-se em torno do método intuitivo
e ligdes de coisas. Essas ideias surgiram pela divulgacio do pensamento dos franceses Célestin Hippeau

(1808-1883) e Ferdinand Buisson (1841-1932) na América Latina e também nos Estados Unidos.
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Ao participar da Exposi¢io de Paris, em 1878, Buisson referiu-se aos antecessores desse método:
os empiristas John Locke e Etiene Bonnot de Condillac; a defesa da “razdo sensitiva” de Jean-Jacques
Rousseau; a valorizagdo da educagio popular por Pestalozzi, defensor do desenvolvimento espontineo
do aluno, com base na intui¢io psicoldgica; o equipamento lidico para o desenvolvimento sensério-
-motor das criangas na primeira infincia inventado por Froebel. Contudo, Buisson reconheceu em
Marie Pape-Carpantier (1815-1878) — pedagoga e feminista — a popularizagio mais recente do mé-
todo e a criagdo de material diddtico, como a Caixa de Ligdo de Coisas e a Lanterna Mégica, aparelho

para projetar figuras com forte apelo visual.

A énfase do método estd em reconhecer que os sentidos sio a porta para todo conhecimento.
Ao contririo da tradigio, que valoriza o ensino discursivo, que atua por raciocinio légico e, portan-

to, é abstrato, busca-se iniciar a instrugdo priméria educando a sensibilidade, pela gual percebemos

cores, formas, sons, luz etc. E ela que prepara e antecipa a intui¢do intelectual, q
cebemos as relagdes (de igualdade, causalidade etc.) entre as coisas. Ou seja (@
livresca, a crianga deveria aprender a ler o mundo visivel, pela observaca

entre os fendmenos.

entre os professores e, para tanto,
alkins (1822-1895), que ocupava o

pi 0 criador de métodos de educagio di-

Rui Barbosa considerava importante a divulgacio do a
traduziu Primeiras ligoes de coisas, de 1866, do profi
cargo de superintendente de escolas puiblicas

tundidos na época.

O método intuitivo contou co diversos intelectuais dedicados a educagio, fos-

erencistas. Além do préprio Leodncio de Carvalho,
ana (1839-1903), vale citar Jodo Kopke (1852-1926),

ideias positivistas e republicano ativo. Inicialmente formado

sem eles fundadores de escolas, profes
Américo'Brasiliense (1833-18
intelectual reconhecidamente cu
em direito, exerceu por pouco temp n¢do de magistrado, tornando-se educador. Em Sao Paulo,
abriu em 1884 a Escola Primdria Neutralidade, em que a escolha do nome indicava a orientagio po-
sitivista que se pretende neutra, imparcial, sem compromisso com qualquer crenca e focada no ensino
da ciéncia. Posteriormente, mudou-se para o Rio de Janeiro, onde fundou um instituto de educagio e
uma associagao de professores. Escreveu extensa obra com tratados de pedagogia e livros para crian-
cas e jovens. A exceléncia de suas atividades no magistério foi oficialmente reconhecida por meio de

declaragdo do governo imperial.

Escolas particulares no final do século XIX

Apés a visio geral sobre os métodos de ensino e as reformas propostas pelo Estado, vejamos
alguns temas especificos, como as escolas particulares, a formagio de professores, o ensino técnico e a

educa¢io da mulher.
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Na segunda metade do século XIX, discutiu-se a necessidade de prédios adequados para o ensi-
no, o que recebeu muitas criticas em jornais e assembleias a respeito das precdrias instalagoes ofereci-
das aos alunos pelo Estado. Contudo, quando se fala de escolas particulares, ¢ bem outra a realidade.

O Semindrio de Olinda, em Pernambuco, fundado ainda em 1798 pelo bispo Azeredo Coutinho,
constituiu notdvel exce¢do & tradicio humanista e literaria. Sob a inspiragdo das ideias iluministas, que
impregnavam as reformas pombalinas na Universidade de Coimbra, aquele colégio deu destaque ao
ensino de ciéncias, linguas vivas e literatura moderna, sem se descuidar da aplicagdo de uma nova meto-
dologia. No mesmo espirito inovador, Azeredo Coutinho fundou o primeiro colégio para as meninas de
casa-grande e de sobrado, isto ¢, para as filhas de senhores de engenho e para as da elite urbana.

A partir de meados da década de 1860 novos debates tomaram conta das assembleias e da so-
ciedade, no sentido de imprimir nas escolas o viés mais liberal de defesa das ideias de liberdade de
ensino e de consciéncia, em implanta¢io nos Estados Unidos, bem como das novidad

que circulavam no exterior.

A tendéncia de criar escolas religiosas no Brasil do século XIX era opo
em virtude da laiciza¢do que se tornava cada vez mais exigida. Entre nés,

logia religiosa, sobretudo a catélica. No periodo de 1860 a 1890, a ini ar organizou-se,
criando importantes colégios, inclusive de jesuitas, que retornaram oi s'sua expulsio. Um
exemplo foi o Colégio Sdo Luis, fundado na cidade de Itu (SP. ois transferido para
a cidade de Sao Paulo, em 1917. Em Minas Gerais, o Colégi o em 1820, passou em

Também os protestantes trouxeram inovagog : stadunidense para o Colégio
Mackenzie (1870), em Sdo Paulo, o Colégio America em Porto Alegre, o Colégio Inter-

outras escolas leigas, criadas geral ictativa de médicos e engenheiros, com cuidado na con-
trata¢do de

O

os ja referidos colégios religiosos, percebe-se que grande parte da elite se dirigia as escolas particulares.
/.

estres competentes.

© leigos da €poca eram 0os mais progressistas € renovadores. Acrescentando-se a estes

Além disso, os poucos liceus provinciais fundados pela iniciativa pablica enfrentavam dificuldades
diversas, decorrentes da falta de organizagio e de recursos, corpo docente mal habilitado e até de in-
suficiente nimero de alunos, o que levou muitos a fecharem as portas.

Formacao de professores

Retomando a polémica sobre as escolas para formagio de mestres, a Escola Normal de Niter6i, ca-
pital da provincia do Rio de Janeiro, fundada em 1835, fechou em 1849 por falta de alunos, para retornar
as atividades somente 10 anos depois. Além das escolas normais de Minas Gerais (1836, instalada em

1840), Bahia (1836, instalada em 1841) e Sdo Paulo (1846), por volta das décadas de 1860 e 1880 outras

tantas foram criadas, no entanto, com duracio instével, fechando e retornando as atividades.
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O descaso pelo preparo do mestre fazia sentido em uma sociedade nio comprometida em
priorizar a educagio elementar. Além disso, prevalecia a tradi¢do pragmadtica de acolher professores
sem formagcio, apoiada no pressuposto de ser desnecessiria a escolha de um método pedagédgico
especifico. Essa tendéncia, embora comegasse a ser criticada pelo governo — a Escola Normal de
Niterdi fora fundada em 1835 para que os mestres aprendessem a aplicar o método lancasteriano do
ensino mutuo —, iria predominar ainda por muito tempo, em decorréncia da concep¢io “artesanal”
da formagdo do préprio professor no dia a dia.

Além disso, era grande a distincia entre o discurso de valorizagdo da profissdo docente e a sua

prética efetiva, porque o préprio governo nio oferecia adequado apoio diddtico as escolas e ainda se-
ecionava os mestres em concursos e exames que dispensavam a formagio profissional.
1 t d f fi 1

Cursos profissionalizantes

O ensino técnico no periodo do Império era bastante incipiente. O go teressava

pela educagido popular e também pela formagio técnica, para privilegiar a is iberais destina-
das 4 minoria. Da mesma forma, até pouco tempo a historiografia voltava a a formagio

das elites politicas e intelectuais, enquanto recebia menor atengio ¢ a educagio.

Nossa tradi¢io humanistica, retdrica e literdria, distanci concreta vivida, nio
escravocrata, que desprezava o trabalho manual, tendo-o ¢ e inferior. E preciso ficar

claro, porém, que a desvaloriza¢ao dos oficios com os g dos se ocupavam — como car-

pinteiros, ferreiros, pedreiros, teceldes — decorria e trabalho em si, mas do fato de
esses oficios estarem sempre relacionados a condi¢ privilegiada de quem os exercia

Ja dissemos que as primeiras medidas wvilegiaram cursos de formagio superior,
com exce¢do do Colégio das Fibricas, criad e destinado a ensinar oficios aos 6rfaos que aqui
chegaram com a comitiva real e apren. s, também trazidos de Portugal. A aprendizagem

ospitais, arsenais militares e da marinha, sem preci-
sar de escolas. Apenas mais tar de ensinar as primeiras letras a esses jovens. Como os
homens livres desprezassem esses ,0 governo usou de subterfigios para conseguir formar artifices,

confinando desocupados e miserdveis aprendizagem compulséria em guarni¢des militares e navais.

tre 1840 e 1856, as Casas de Educandos Artifices, caracterizadas pela disciplina militar, fo-
ram criadas em dez provincias.

Organizag¢oes da sociedade civil estimulavam a aprendizagem de oficios, geralmente com apoio
do governo para tais empreendimentos. Foi o caso da fundagdo dos Liceus de Artes e Oficios: o pri-
meiro deles surgiu em 1858 no Rio de Janeiro, posteriormente o de Salvador (1872) e o de Sdo Paulo
(1882), até se completarem oito deles no pais.

Além de formagio para o trabalho qualificado, essas escolas expressavam um cunho assistencia-
lista que nio se desvinculava do interesse em disciplinar os segmentos populares, em razio do temor
da elite diante de movimentos de oposi¢do a ordem politica, entdo frequentes na Europa.

Veremos posteriormente como as ideias positivistas fortaleceram a importincia da formagio
técnica, recrutando ndo apenas os “desvalidos”, mas também aqueles que se achavam vocacionados
para essas atividades.
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Educacao da mulher

A maioria das mulheres nio escravizadas e brancas no Império vivia em situagio de dependéncia
e inferioridade, com pequena possibilidade de instru¢ao. Em algumas familias mais abastadas, as vezes
elas recebiam nogdes de leitura, embora seu destino se restringisse sobretudo as prendas domésticas, a
aprendizagem de boas maneiras e 4 formagdo moral e religiosa. O objetivo era sempre prepard-las para
o casamento e, quando muito, procurava-se dar um “verniz” para o convivio social, dai o empenho em

lhes ensinar piano e linguas estrangeiras, de preferéncia o francés.

Em 1825, D. Pedro I autorizou o funcionamento do Semindrio de Educandas de Sdo Paulo

(ou Semindrio da Gléria), que diferia dos antigos asilos para meninas 6rfis ou desamparadas pelo

fato de que a iniciativa cabia ao Estado e nio as ordens religiosas, como era costu De inicio,
na verdade, abrigava as filhas de militares em servigo, bem como as 6rfis daquele
morrido nas lutas da Independéncia. Outra serventia estava na guarda de meni
ser afastadas temporariamente de suas familias, e que ai aprendiam a ler,
cozinhar e eram “protegidas dos vicios” e da “depravagdo dos costumes”, co oralidade

da época.

No entanto, apenas com a lei de 1827, pela primeira vez s¢ las regulares para

as meninas, embora ainda se justificasse que sua educagio tin o melhor exercicio das
“fungdes maternais” que um dia haveriam de exercer. Essas aula as por “senhoras honestas e
prudentes”, das quais no se exigiriam grandes conhecinient que, em aritmética, por exem-
plo, bastava ensinar as quatro operagoes. O problema, ria da impossibilidade de conseguir
mulheres com um minimo preparo, e, quando di os de um pouco, nio seriam aceitas
neo, ndo atraido pela remuneracio parc pério o nimero de escolas para meninas nio

chegava a vinte.

Com(a criagio da se¢io fem ormal da Provincia, em 1875, as mogas poderiam
se proﬁssio alizar na carreira do magistésio. Contudo, diante da precariedade desses cursos que, con-
forme ja ra abriam, ora fechavam; o resultado era ruim, insatisfatério; além disso, apenas no

final do's classe docente comecou a se tornar predominantemente feminina.

Na falta de ensino pt’lblico secunddrio para as mogas, elas frequentavam as aulas em escolas par-
ticulares confessionais protestantes ou catélicas, caso pertencessem a familia de posses. De qualquer
modo, as mulheres continuavam excluidas do acesso a cursos superiores, mesmo quando preparadas
adequadamente em escolas particulares ou com preceptores, porque, embora nio fossem exigidos di-
plomas, os exames preparatérios aplicados pelo Colégio D. Pedro II destinavam-se exclusivamente ao

publico masculino.

Consta que a primeira mulher a se matricular na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro foi
Ambrozina de Magalhies, em 1881. No ano seguinte, mais duas se matricularam — uma delas assistia
as aulas acompanhada pelo pai e a outra por uma senhora idosa, o que demonstrava o temor provocado

pela exposigdo publica da mulher e, enfim, pela emancipagdo feminina.
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No entanto, a educac¢do das mulheres esperou a fase pré-republicana do final do século para
despertar maior interesse, quando entdo, no burburinho das ideias inovadoras, comegou a se falar em
coeducagio e se passou a oferecer também a mulheres os estudos antes reservados a rapazes. Apesar
disso, a controvérsia era grande: os mais conservadores, temendo o desmonte do sistema patriarcal e
a dissolu¢do da familia, usavam como argumentos a “natureza’ inferior da inteligéncia feminina e seu
destino doméstico; outros, mais liberais, destacavam a importancia da sua educagio para o exercicio
das fung¢des de esposa e mie; os mais avangados, como Tobias Barreto (1839-1889) e Tito Livio de
Castro (1864-1890), porém, percebiam que a educagio da mulher exercia papel central de um progra-

ma de reformas sociais, imbuidos de que

[...] a crencainabaldvel do poder da educacdo como fator de mudanca social, de um lado, e,
de outro, como fator de justica social, constituia, por assim dizer, a questdo-chave de cuja
solucdo dependia o progresso da sociedade brasileira.

SAFFIOTI, Heleieth. A mulher na sociedade de classes: mito e realidade. Sao Paulo: Qu Arte

Aos poucos surgiram escolas voltadas para a educagio feminina, sob ¢oes man-

tidas por religiosas francesas. Se em 1832 havia vinte escolas primari do o Império,
em 1873 apenas a provincia de Sdo Paulo contava com 174 uni staque o Colégio
Piracicabano, internato feminino fundado em 1881 no interi
por Martha Watts (1845-1910), missiondria estadunidens

origem leiga, destaca-se também o Colégio para Menina ao Laulo, sob a diregio de Rangel

Sdo Paulo e dirigido

um ensino avang¢ado. De

Pestana, que ali imprimiu o ensino de licées de cois

Privilégio de classe

Eram muitas as contradi¢oes sogiai e um pais cuja economia consolidava o modelo

agrario-comercial e fazia as primeira ¢ industrializagdo. Debatiam-se, por um lado, os
segmentos renovadores — que ais liberais e positivistas da burguesia europeia — e, por

outro, as forcas retrégradas da tr rdria escravocrata.

imos, 0 poder da reagido‘manteve o privilégio de classe ao valorizar o ensino superior em
detri os demais niveis, como o elementar e o técnico, sem falar evientemente da desprezada

educa¢io da mulher”

Ainda que no final do Império surgissem algumas esperangas de mudanga no quadro educacio-

nal, em virtude de intenso debate sobre a educagio, a situa¢do do ensino continuava muito precdria.
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Vé

CAPITULO

94

y

Educacao para
a democracia

Do totalitarismo as
transformacoes sociais

O periodo que pretendemos abordar neste capitulo compreen

e as primeiras décadas do século XXI, que, por terem adquiri
dade, dificultam a breve anilise dos inimeros vetores qu

empobrecidas ou que fogem de g
oportunidades, acirrando a intolerd > bba daqueles grupos.

reitos por negros € in b se presencia também o recrudescimento de
6dios étnicos, seja 0s responsaveis pelo terrorismo, seja de nagdes
ocidentais dita ue respondem com a violéncia da guerra e a amea-

umanos fundamentais. Em contrapartida, ocorreram
avancos cientificos nolégicos, em que progresso e conforto se expressaram
pelo refinamento da racionalidade técnica — mas, a0 mesmo tempo, de uma racio-
nalidade que despreza valores vitais, quando permite o prevalecimento do interesse

/A . .~ . «1. . .
econdmico e a visio estritamente utilitarista e consumista.

No século XX e nas primeiras décadas do XXI , a vida politica e cultural pas-
sou a ser marcada por fenémenos de massas, seja nos projetos de reivindicagio de
direitos, seja no consumo e no lazer. Pode-se dizer que essas massas sdo produzidas.
Como diz Franco Cambi:

[..] a contemporaneidade produz as massas, mas também os mecanismos
para o seu controle, desde as ideologias até as associagcoes, a propaganda,
o uso do tempo livre, 0s meios de comunicacao; e neste bindmio dinami-
co de massificacdo e de regulamentacao das massas se exprime uma das
caracteristicas mais profundas, mais constantes do tempo presente.
CAMBI, Franco. Histdria da pedagogia. Séao Paulo: Unesp, 1999. p. 380.



Veremos como essas ambiguidades tém mobilizado e desafiado os estudiosos da educagio. No

quadro a seguir, sintetizamos os principais acontecimentos do periodo.

BREVE CRONOLOGIA DO PERIODO

1914-1918: Primeira Guerra Mundial.
1917: Revolugdo Russa: Unido Soviética.
1922-1945: Fascismo na Itdlia.

1929: Quebra da Bolsa de Nova York.
1932-1974: Portugal: ditadura salazarista.
1933-1945: Nazismo na Alemanha.
1939-1945: Segunda Guerra Mundial.
1939-1975: Espanha: ditadura franquista.

1945: Bombas atdmicas — Hiroshima e Nagasaki. ‘
1945: Criagdo da ONU.

1949: Revolucdo Chinesa.

1959: Revolug¢do Cubana. Q

Descoloniza¢do da Africa e da Asia.
1955-1975: Guerra do Vietna.
1989: Queda do Muro de Berlim.
2001: Atentado terrorista em Nova
2003: Guerra contra o terror: invase que.
2008: Primavera arabe.
2008: Crise econdmica.
2011": Guerra civil na
2012": Guerra civil na ica Centro-Africana.

l 2022": Invasdo da Ucrania pela Russia.

2023": Guerra civil no Suddo.
| ° 2023¢Guerra Israel-Hamas.

“Ano de inicio do conflito. Até o fechamento desta edigao o conflito ainda estava em curso.

Ao analisar a histéria do século XIX, vimos que a colonizacio da Africa e da Asia decorreu da
politica imperialista do capitalismo. No continente europeu, no inicio do século XX, a livre concorréncia
foi substituida pelo capitalismo de monopdlios, acentuando a concentragio de renda e as disparidades
sociais. Choques entre poténcias imperialistas culminaram no conflito armado da Primeira Guerra
Mundial (1914-1918), a0 mesmo tempo que outro fato importante abalava o mundo: a Revolugio
Russa, de 1917, responsivel por instaurar o primeiro governo socialista, apés a deposi¢ao e morte do

czar Nicolau II.
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Em 1929, a quebra da Bolsa de Nova York provocou faléncias, retragio de mercado e desem-
prego em massa, bem como a pauperizagio da classe média e uma severa degradagdo do proletariado,
além de gerar impacto mundial. A gravidade da depressio econdémica da década de 1930 obrigou o
Estado a intervir na economia e substituir o capitalismo liberal pelo capitalismo de organizagio. Os
Estados Unidos criaram o Estado de bem-estar social (Welfare State), pelo qual o Estado benfeitor im-
plantou medidas de controle da economia, de estimulo a produgio, garantindo a distribui¢do de bens
€ Servigos sociais.

Em alguns paises, o clima de inseguranca e insatisfacdo auxiliou a expansio de ideologias de
extrema direita: na Itdlia, o fascismo triunfou em 1922 com Benito Mussolini, e em 1933 Adolf Hitler
e o nazismo chegaram ao poder na Alemanha. A guerra civil na Espanha (1936-1939) resultou na
imposi¢do da ditadura de Francisco Franco, e Portugal sofreu sob a ditadura de Antonio Salazar e

término, foi criada a Organizag¢do das Nag¢des Unidas (ONU) com esperang
dial e dos direitos humanos. Dentre seus diversos érgaos especializados

Nagoes Unidas para a Educagio, Ciéncia e Cultura (Unesco), por te s na educagio
No pés-guerra, instaurou-se a Guerra Fria, na qual duas ssaram a se contra-
por. No polo capitalista, os Estados Unidos assumiram posig : refor¢ada pelo poderio

atdmico — demonstrado no lancamento da bomba atémica sobre as ci s japonesas de Hiroshima e

ina de Mao Tsé-Tung (1949), 0 Laos e

Fidel Castro, pais que comegou a transigio

o Camboja (Campuchea). Em 1959 foi

para a economia capitalista em 2018.

A queda do Muro de Berli

Soviética incapaz de manter unidas

yem 1989, levou a paulatina desintegra¢do da Unido
ublicas constituidas por diferentes nacionalidades. Paises
de econ capitalista, como Estados os e Inglaterra, expandiram as préticas do neoliberalismo
em meio j economia cada vez mais globalizada, favorecendo acordos entre nagdes: um exemplo
toi a Unido Europeia, que instituiu o euro como moeda tnica, procedimento que se encontra em crise
desde o final da segunda década do século XXI, com a saida da Inglaterra do bloco. Contudo, por
privilegiar interesses dos paises hegemonicos, a globalizagdo recebeu criticas de grupos da sociedade
civil, na defesa de uma solugio alternativa, mais democritica, que nio se cumprisse a custa dos paises
periféricos, como costuma ocorrer. Essas alian¢as ndo prevalecem apenas no campo da economia, mas
também da politica, valendo para a resolugio comum de problemas que afetam a todos, bem como
para o combate articulado de crimes como narcotrifico, lavagem de dinheiro, atentados a direitos hu-

manos, crime internacional organizado, terrorismo etc.

A crescente globalizagio acelerou movimentos migratérios de paises pobres em dire¢do aos mais
ricos, acirrando sentimentos de xenofobia. Filhos e netos de imigrantes, mesmo quando nascidos e
considerados cidadaos dos paises de adogio, ocupam fungdes de trabalho precarizadas, vivendo em
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suburbios muitas vezes esquecidos pelo Estado. Outro fato que revela xenofobia é a pouca aceitagio
de costumes trazidos pela cultura imigrante, como religido e vestimenta.

Apds conquistas de direitos relacionados a género iniciadas na década de 1960 em alguns paises,
seria hora de pensar no reconhecimento de diferentes identidades culturais em uma sociedade cada vez
mais globalizada. Basta lembrar que nas décadas de 1970 e 1980 consolidaram-se diversos movimen-
tos de minorias — mulheres, negros, homossexuais, indigenas — que aspiravam a universaliza¢do dos
direitos individuais, embora muitos esfor¢cos devam ainda ser mobilizados para assegurd-los e amplid-
-los, diante das formas de violéncia ainda ativas.

Além da preocupagio com o modo como as sociedades se organizam, é urgente a necessidade
de posturas efetivas para conter a a¢gdo humana irresponsével sobre a natureza, apesar de adverténcias

nesse sentido existirem ha décadas. Como contraponto da evolugio tecnolégica, a destsuicio ambien-

tal ameaga a qualidade de vida no planeta, revelando a 16gica da economia, em que o

geralmente ndo coincide com o bem coletivo.

Do ponto de vista da ciéncia e da tecnologia ocorreram notaveis os séculos
XIX até o XXI: novas fontes de energia (elétrica, petrolifera, nuclear); te esso de urba-
niza¢io; automagdo nas fibricas e no campo; desenvolvimento n¢ada, sobretudo

las-tronco); revolu-

sociedade de informacio.

Com relag¢do ao crescimento industrial, no“fina lo XX, surgiram as novidades da ro-
botiza¢io. Sob os efeitos da cibernética, a sQ
p6s-industrial, caracterizada pela predomi ividades do setor de servigos, com incremento
do setor de entretenimento e lazer, ai
de pobreza nos paises ricos e a miséri iféricos. Na virada do século, as diferencas sociais

nto da desigualdade social.

se acentuaram no mundo C’:lpi

O fenomeno da globalizag a sociedade da informagcio, estimulado por avangos tecnolé-
gicos a face do mundo, provoeando alteragées no trabalho, na familia e, consequentemente,
i novo t1po de escola.

exigin

A propésito de ciéncias e pedagogia
propesito d pedagog

A produgio pedagdgica contemporinea, especialmente no final do século XIX e inicio do sécu-
-lo XX, sofreu forte influéncia das ciéncias humanas, énfase que continuou na sequéncia das pesquisas
nesse setor. O interesse pela natureza da crianga, pelos processos de aprendizagem e pela busca de
métodos adequados encontrou na psicologia uma preciosa auxiliar. Evidentemente, a abordagem tem
sido feita de acordo com as tendéncias naturalista ou humanista, que os psicopedagogos imprimem em
suas pesquisas, aspecto que explica a diferenca de orientac¢do de pedagogias centradas na contribuigio
de outras dreas da ciéncia, seja do behaviorismo, seja da Geszalt e da psicanilise, entre outras, como

veremos no decorrer do capitulo.
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Do mesmo modo, a sociologia ajudou a compreender melhor a educagdo como instrumento
de desenvolvimento da sociedade, tanto para formar cidaddos e prepard-los para participar produti-
vamente das atividades sociais como para discutir outros modos de recusa do conformismo. Decorre
dessa ultima orientagdo ndo sé o interesse pelo ensino relacionado a tecnologias, como também pela
educagio para o trabalho, o que pressupde inclusive a critica a escola dualista. Do mesmo modo, é
varidvel a maneira pela qual os pedagogos se valem da sociologia conforme se apoiem na perspectiva
positivista de Durkheim, na dialética de Marx, na teoria critica dos pensadores da Escola de Frankfurt,
no neokantismo, na linha critico-reprodutivista etc.

Além de ser tributdria da psicologia, da sociologia e de outras ciéncias, como a economia, a
linguistica, a antropologia etc., a pedagogia tem acentuado a exigéncia que vem desde a Idade Mo-
derna, qual seja, a de inclusdo da cultura cientifica como parte do contetido a ser transmitido as novas
geragdes. Do mesmo modo, a sociologia ajuda a compreender melhor a educag¢io com ento

de desenvolvimento da sociedade, quer para formar bons cidadaos e prepari-los para a o
produtiva nas atividades sociais, quer para discutir outros modos de recusa do con i

Vejamos entdo o percurso das ciéncias humanas desde seus primeiros sde muito

cedo, assuntos referentes ao comportamento humano foram objeto de

de sua constitui¢do atribui-se a diversos fatores. Um deles, d ormagdes ocorridas no

século XIX em diversos setores, tais como o fortalecimen industrial e a consolida¢io

da burguesia no poder. O crescente éxodo rural e a u a decorrentes do novo modo
de produgio instaurado pelas atividades fabris criara 0 operdrio, a0 passo que, em outras
frentes, o capitalismo expandia o mercado, dan 0 processo da colonizagio europeia —

o chamado neocolonialismo, o colonialismo a ocorrido entre os séculos XV e XIX —, em
extensas regides dos continentes african

Os contatos entre burgueses e oper um lado, e povos colonizadores e colonizados, de ou-

tro, sinalizavam o confronto laten ir, entre interesses opostos. A inten¢do de expandir
o capitalismo entrava em choque co Ituras subjugadas, que relutavam diante das condi¢des im-
postas. e contexto, surgiram as ciéncias humanas, como expressio da necessidade de compreender
nio sé as aie‘s entre os individuos, mas também entre as diferentes culturas, como foi o caso da

etnologia e da antropologia cientifica.

Tendéncias naturalista e humanista das ciéncias

Para que as ciéncias humanas se constituissem, seria preciso definir com rigor o método e
o objeto especifico de cada uma delas. Nas primeiras tentativas, notou-se profunda influéncia do
método utilizado pelas ciéncias da natureza, aproximagio compreensivel, visto que a alian¢a entre
ciéncias da natureza e técnica rapidamente apresentara resultados surpreendentes. Contudo, como
aplicar o método da fisica ao elemento humano, considerando tratar-se de procedimentos subjeti-
vos, tanto do ponto de vista do sujeito investigado como do investigador? E nio sé: os experimentos
com humanos exigem cautelas de natureza moral, em razio de restri¢des aqueles que eventualmente
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causariam danos ao sujeito investigado; por se tratar de seres livres, os resultados teriam mais chan-
ces de serem falseados, visto nio se apoiarem no determinismo da natureza; pelo cardter qualitativo
de seus comportamentos, dificultariam a matematizag¢io; além de se tratar de fendmenos extrema-

mente complexos.

Apesar dessas dificuldades, as ciéncias humanas foram constituindo seus métodos de acordo
com tendéncias diferentes. De um modo geral destacam-se dois tipos de orientac¢do: a naturalista e a

humanista, embora essa divisdo ndo signifique uma dicotomia rigida.

Tendéncia naturalista

A tendéncia naturalista foi influenciada pelo positivismo, teoria criada por Auguste Comte

(1798-1857) — examinado no capitulo 1 —, cujas ideias repercutiram inicialment
na psicologia, ao enfatizar a experimentacio e a medida com o objetivo de estabele
aspectos qualitativos comprometidos com a subjetividade. A intengdo do mét
sobre eventos, considerando-os sempre previsiveis e resultantes de “leis caus@is®
o suporte determinista das ciéncias da natureza, apoiado em fenéme de maneira

necessaria e constante.

Como resgatar entdo a ideia de ser humano livre, jd q mo tudo resultaria de

causas que antecedem as agdes? Os representantes dessa ¢ resultados probabilisticos
estabelecidos por meio de estatisticas, a fim de quantificar 0s, 0 que ocorre, por exemplo,
ao tentar identificar os motivos que levam um seg rem X e ndo em Y.

Tendéncia humanista

A tendéncia humanista busca um ciado das preocupagdes de exatiddo, por reco-

nhecer o cariter complexo da realidad pede uma compreensao interpretativa, em razao
de seu objeto — a natureza humana — Ser tituido de individualidade, consciéncia e liberdade. Por
isso, o filésofo Wilhelm Dilt
“categoria peculiar 4 vida e a0 mundothistérico”, ambas as instdncias compreensiveis apenas pela apli-

cagio co'eitos como finalidade e Dalor, ausentes no mundo fisico.

Para exempliﬁ/car, o professor britinico Martin Hollis (1938-1998) afirma que a maneira mais
nitida de tornar o significado algo central é propor o problema da mente alheia. Como saber o que se
passa na mente dos outros? Hollis explica que esse desafio implica uma dupla hermenéutica (do grego
hermeneus, “arte de interpretar” textos e o sentido das palavras), uma para identificar o comportamento

e outra para atribuir significado & a¢do. E completa:

Considere-se, por exemplo, pestanejar e piscar. Nao ha uma diferenca fisica 6bvia ou ime-
diata. No entanto, o pestanejar pertence inteiramente a um género de resposta fisioldgica
a estimulos, ao passo que o ato de piscar constitui um veiculo de informacéo - insinuacées,
ressalvas, conspiracao, avisos; eles sdo, em suma, atos de fala. Como distinguimos um pes-
tanejar de uma piscada, e como identificamos exatamente o que uma piscada transmite?
HOLLIS, Martin. Filosofia das ciéncias sociais. In: BUNNIN, Nicholas; TSUI-JAMES, E. P. (org.).

Compéndio de filosofia. 2. ed. Sao Paulo: Loyola, 2007. p. 412-413.
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A ciéncia socioldgica

Os principais responsaveis pelo nascimento das ciéncias sociais ao longo do século XIX e no
inicio do século XX foram Emile Durkheim (1858-1917), Karl Marx (1818-1883) e Max Weber
(1864-1920). Esses pensadores, sem excegdo, dedicaram grande esfor¢o as novas metodologias. De
inicio, destacou-se a influéncia positivista, lembrando que foi Comte o responsivel por dar o nome
de sociologia a uma nova ciéncia que ele préprio caracterizou inicialmente como “fisica social”, pois,
a semelhanca da fisica, a nova ciéncia deveria se apoiar em leis comprovadas por fatos concretos. Do
ponto de vista social, se queremos entender os problemas da sociedade, precisamos ter como modelo
o método das ciéncias naturais, isto €, descobrir suas leis, o que s6 € possivel por meio da observagio,
do experimento e do método comparativo.

Veremos a seguir um exemplo de tendéncia naturalista, expressa no positivismo d

Emile Durkheim.

Emile Durkheim

O socidlogo francés Emile Durkheim iniciou suas reflexd o pensamento de
Comte, convicto de que um método realmente adequado exigi
meio de observagio e experimentagio indireta, isto é, pela essa maneira, o método

constituiria a pritica efetiva do pesquisador.

Por exemplo, as vezes ele recorre a0 método et ras vezes manipula dados etnogra-
ficos e da histéria para estudar as “relagdes n iz estabelecem entre grupos diferentes
a fim de alcangar generalizagdes seguras. A a € utilizada, sobretudo, por antropélogos, mas
Durkheim também aproveitou esse fecu

O cariter naturalista do método ico ficou claro na proposta de estudar a sociologia

como ciéncia objetiva que exami iais como “coisas”, afirmag¢do que causou polémica.

Durkheim argumentou, porém, que tratava de reduzir fatos sociais a coisas materiais, mas que,

na socio e se quer cientifica, os fates’sociais devem ser abordados com os mesmos procedimen-

tos das ¢ ias'da natureza. E completa:

y,
Em que consiste, entdo, uma coisa? A coisa opde-se a ideia como o que conhecemos do
exterior se opde ao que conhecemos do interior.

E coisa todo objeto de conhecimento que nao é naturalmente compenetravel pela inteli-
géncia, tudo aquilo de que ndo podemos ter uma noc¢do adequada por um simples proce-
dimento de analise mental, tudo o que o espirito sé consegue compreender na condi¢ao
de se extroverter por meio de observacdes e de experimentacgdes [...]. Tratar certos fatos
como coisas [...] é ter para com eles uma certa atitude mental; é abordar o seu estudo
partindo do principio de que se desconhecem por completo e que as suas propriedades
caracteristicas, tal como as causas de que dependem, ndo podem ser descobertas pela
introspeccao, por mais atenta que seja.
DURKHEIM, Emile. Prefacio da segunda edicao. In: DURKHEIM, Emile. As regras do método socioldgico.
Sédo Paulo: Abril Cultural, 1973. p. 378. (Colecdo Os Pensadores).

100



Por exemplo, em seu livro O suicidio, de 1897, apesar de descrever um fato marcado por elemen-
tos psicoldgicos, Durkheim preferiu enfatizar aspectos de pressoes sociais, o que tornaria o fendémeno
sociologicamente determinado. E em suas reflexdes sobre educagio, prevaleceu do mesmo modo a
concepg¢io determinista pela qual a sociedade impde padrdes de comportamento.

Durkheim e a educagio

Além de desenvolver a ciéncia da sociologia sob diversos aspectos, Durkheim inovou em sua
obra Educagio e sociologia, publicada em 1922, apés a morte do autor. Antes dele, a teoria da educagio
assumia orientacdo predominantemente intelectualista, por demais presa a visdo filoséfica idealista e
individualista. Durkheim introduziu a atitude descritiva, voltada para o exame dos elementos do fato

da educagio, aos quais aplicou o método cientifico. Como socidélogo, enfatizou a origem social da edu-

cacdo, dai a sua cldssica definigdo:

A educacao é a acao exercida pelas geracdes adultas sobre aquelas q
maturas para a vida social. Ela tem como objetivo suscitar e des
certo numero de estados fisicos, intelectuais e morais exigidos tan

Durkheim continua: “a educagio satisfaz acima de sociais” (Durkheim, 2011,
p-56). A vantagem da perspectiva durkheimiana encontra de ter acentuado o cariter so-
cial dos fins da educagio, além de instituir a pedago a autébnoma, desligada da filoso-

fia, da moral e da teologia. Os limites dessa abordag am-se na sua parcialidade. Ao enfatizar
cep¢io determinista, segundo a qual a
sociedade impbe padrées de comportamen cle situa a escola ndo apenas em determinado

contexto social,mas a vé como um g lexo, cuja estrutura interna precisa ser estudada.

Desde Durkheim até hoje, tem ande a contribui¢io da sociologia nio sé a anilise das

relagbesientre escola e meio so m & melhor compreensio dos problemas educacionais.
Além disso, comprometida com a

sobre iTos alternativos, que nio

a a ideologia, a sociologia pode auxiliar a pedagogia a teorizar

am apenas os de adaptac¢do e conformidade.

Psicoldgia experimental

Como as demais ciéncias humanas, a psicologia como ciéncia surgiu no final do século XIX.
Seu berco foi a Alemanha, com o trabalho de diversos médicos empenhados em questdes relativas
ao fenémeno da percepgio. Os métodos da nova ciéncia configuraram-se de acordo com a influéncia
positivista, predominante naquele periodo, por isso se tratava propriamente de uma psicofisica, cujo
método quantificava e generalizava a relagio entre mudangas de estimulo a fim de verificar os efeitos
sensoriais correspondentes.

Entre os pesquisadores, destacou-se Wilhelm Wundt (1832-1920), fundador do primeiro labo-
ratério de psicologia na cidade de Leipzig, em 1879, onde realizou processos de controle experimental.
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No livro Elementos de psicologia fisioldgica, de 1874, Wundt expds o conceito de método, no qual a
psicologia imita claramente a fisiologia, por isso ele ndo se aventura na investigacdo de processos mais
complexos do pensamento, por serem inacessiveis ao controle experimental. Volta-se a observacio da
percepgio sensorial, principalmente a visdo, estabelecendo relagdes entre fendmenos psiquicos e seu
substrato orgénico, sobretudo cerebral.

De maneira diferente, mas com resultado semelhante, o médico russo Ivan Pavlov (1849-1936)
encontrava-se mais interessado no funcionamento dos fendémenos de digestdo e salivagdo, quando
suas experiéncias com cdes o levaram 4 descoberta de um fenémeno psicolégico que ele reconheceu
posteriormente como reflexo condicionado.

Pavlov sabia que a visdo ou o aroma do alimento provoca salivagdo, do mesmo modo que o som

de uma campainha faz o cfo ficar com as orelhas em pé: em ambos os casos, trata-se de zgflexo simples,
portanto incondicionado, porque nio aprendido. Por acaso, percebeu que a salivagio ta i
em situagdes que antes nao provocavam salivacio, o que o levou a realizar experi
em laboratério. Resolveu entdo associar o alimento ao som de uma campainh ao fos-

-se o reflexo condicionado clssico, depois denominado respondente
estimulo externo ao qual se segue uma resposta.

O estimulo alimento é chamado reforgo positivo, pois é acdo mais frequente, ga-

rantindo a manutenc¢io da resposta. Se o refor¢o nio fo , a tendéncia serd a extingdo

da resposta, isto ¢, o reflexo condicionado se desfaz.

Psicologia comporta

No inicio do século XX, ampliar

do com a psicologia comportamental o 0, denominagio escolhida pelo precursor John

Broadus Watson (1878-1958).

portamento, Watson abandonou di

impréprio para uso cientifico, por ser i
mente o dc"ecolhidos por introspec¢do. O método dessa corrente de psicologia privilegia os pro-

ideal positivista de objetividade focado no com-
a respeito da consciéncia, conceito filoséfico considerado
ivel mediante observagio e experimento. Rejeitou igual-

cedimentos que levam em conta a exterioridade do comportamento, o tinico considerado capaz de ser
submetido a controle e experimentagio objetivos.

A teoria behaviorista alcangou novo impulso com Burrhus Frederic Skinner (1904-1990),
que escreveu Ciéncia e comportamento humano, de 1953, e, além de outras obras cientificas, o romance
Walden 1I, de 1948, em que descreve uma sociedade utépica na qual as pessoas seriam educadas cien-
tificamente, por meio de reflexos condicionados.

Skinner continuou a aceitar como objeto de investigacdo apenas dados comportamentais,
apoiando-se inicialmente na experiéncia sobre reflexo condicionado realizada por Pavlov, embora te-
nha ampliado a técnica com pesquisas sobre o reflexo condicionado operante, mais complexo que o
respondente. Trata-se do condicionamento instrumental, também chamado skinneriano ou operante, por

ser determinado por suas consequéncias — e nio por um estimulo que o precede. Exemplificando:
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um animal faminto é colocado na “caixa de Skinner” e, apés esbarrar casualmente diversas vezes em

uma alavanca, percebe que, sempre que a aciona, o alimento aparece, o que o leva a associar alavanca

e alimento. Apertar a alavanca € a resposta dada anfes do estimulo, que é o alimento. Skinner criou

inimeras variantes dessas caixas, inclusive aquelas em que o animal age visando evitar uma punigio,
M « . » . .

como saltar para outro local depois de “avisado” por um sinal luminoso ou sonoro, antes que um cho-

que elétrico seja acionado.

A contribuigio skinneriana influenciou fortemente a pedagogia. Com base na teoria do re-
forgo (positivo e negativo), desenvolveu-se a técnica de instrugio programada, pela qual, no texto
> ) >

apresentado ao aluno, uma série de espagos em branco devem ser preenchidos, em crescente grau
de dificuldade. Se o aluno receber um reforgo a cada passo do processo, imediatamente apds o ato
> )

podera conferir o erro ou acerto de sua resposta. O processo foi aperfeicoado para criar a “maquina
de ensinar”.

As suas descobertas foram amplamente utilizadas nos Estados Unidos

pos da
atividade humana, em especial a instrugdo programada, que, em tese, ele es professor

na educagio

infantil, visando criar bons hébitos e corrigir comportamentos in exemplo, no trata-
mento psicolégico de certos distdrbios, a terapia comportamen 1a tem por objetivo
descondicionar maus habitos. Processos semelhantes pode oas que tém medo de voar

de avido ou dirigir veiculos; ou um alcodlatra pode ser e ingerir bebida alcodlica.

Quando utilizados em empresas, sua aplica¢do tem o i ar o aumento da produgio, ao

em beneficios.
Assim afirma Skinner:
Treinar um soldado é em p

sua bandeira etc. forem as
¢ao agressiva semel

spostas emocionais. Se retratos do inimigo,

orias ou fotografias de atrocidades, uma rea-

nte ocorrerd quando o inimigo for encontrado. As
razoes favoraveis sao m geral da mesma maneira. Respostas a alimentos ape-

-~ teciveis sao facilmente tr idas para outros objetos. [...] O vendedor bem-sucedido
8 agquele que convida [seu cliente] para jantar. O vendedor ndo estd apenas interessado
lqreag()es gastricas, mas sim na predisposicdo favoravel do cliente a seu respeito e com
relacao ao seu produto.

SKINNER, Burrhus F. Ciéncia e comportamento humano. Séo Paulo: Martins Fontes, 1985. p. 62.

Muitas foram as controvérsias, sobretudo em razdo do cardter mecanicista desse processo e da
programagcio excessivamente rigida, geralmente motivadores de criticas de psicélogos que destacavam
a funcio globalizante da aprendizagem e, por isso, recusavam a explicagio associacionista do compor-
tamento levada a efeito pelo behaviorismo. Virios filésofos se opuseram ao positivismo, que, por ser
reducionista e cientificista ao eleger o método das ciéncias da natureza como modelo de cientificidade,
reduz o ser humano, objeto préprio das ciéncias, a realidade observével, ao fato positivo. Além disso,
a defesa do comportamento condicionado pressupde admitir que o individuo deva adquirir conheci-
mentos e competéncias para se adaptar ao meio social em que vive.
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Tecnicismo: tecnocracia na
organizac¢ao escolar

O longo processo de adaptagio do liberalismo aos novos tempos implicou aspectos bastante
especificos, sobretudo em busca de maior produtividade e consumo. Por exemplo, o engenheiro es-
tadunidense Frederick Taylor (1856-1915) criou um método de organizagio do trabalho conhecido
como taylorismo, que visava a um controle cientifico de medi¢io por meio de cronémetros para tornar
a produgao fabril cada vez mais simples e rapida.

A mesma inten¢io de aumentar a produtividade por meios cientificos levou o também estaduni-
dense Henry Ford (1863-1947) a introduzir o uso de esteira na linha de montagem e a

da produgido em série na sua fibrica de automéveis. A divisdo de tarefas reduz as ativi
minimos, aumentando a produgdo de maneira notével, o que causou grande impa

pratico da fabrica¢do de um objeto.

A aparente neutralidade desse processo mascara o conte i ice’eminentemente politico:
trata-se, na verdade, de uma técnica social de dominagio < smo, a coagdo visivel de um
chefe é substituida por maneiras mais sutis de constrap@i itam a submissdo do operario,
pois tornam impessoais as orientagdes vindas do setor de’p ento. Ao retirar o poder de iniciati-

do corpo, o sentimento, a imaginagio, O taylorismo obteve aceitagio em diversos

paises, independentemente de ideologia, énin (1870-1924), na Unido Soviética, ao re-
correr a0 modelo capitalista da gr

da teoria marxista, ainda que se aleg

tratar de 1? forma transitoria de prep
Co

cada de 1940 ja se podia falar em uma “era dos gerentes”, ao se estabelecer uma nova hierarquia so-

er em vista acelerar a industrializagdo do pais e, portanto, se

0 a0 socialismo.

opinido do soci6logo estadunidense James Burnham (1905-1987), no inicio da dé-

cial decorrente da capacidade de coordenar o conjunto e dirigir o todo, jd que “os seres humanos sio
instrumentos de produ¢do tdo importantes quanto as mdquinas e é preciso saber manejd-los” (Bur-
nham apud Chitelet, 1985, p. 336). Essa tendéncia baseia-se em pressupostos positivistas, e, em nome
de um saber cientifico pretensamente neutro e objetivo, exerce uma fung¢io de controle e oculta o
carater politico de dominagio, o que se torna evidente ao se dar conta de que uma minoria controla
e o restante é controlado.

O processo organizacional, tipico de empresas de industria e servigos, acabou por se estender a
escola quando, por volta da metade do século XX, a Escola Nova frustrou as esperancas nela deposita-
das. Entio, a partir das décadas de 1960 e 1970, comecou a se esbogar a fendéncia tecnicista, de influéncia
estadunidense, cuja proposta tinha o intuito de tornar a aprendizagem “mais objetiva”: planejamento
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e organizagio racional da atividade pedagégica; operacionaliza¢ido dos objetivos; parcelamento do tra-
balho, com a especializagio das fung¢des; incentivo a vérias técnicas e instrumentos, como instrugio
programada, ensino por computador, mdquinas de ensinar, ensino por televisio. No Brasil, a tendéncia
tecnicista foi imposta no periodo da ditadura civil-militar, como veremos no préximo capitulo.

Outra influéncia da tendéncia tecnicista aplicada 4 educagdo encontra-se na Teoria do Capi-
tal Humano (T'CH), divulgada sobretudo pelo economista estadunidense Theodore Schultz (1902-
-1998), autor de O valor econémico da educagio, de 1963. Para ele, as escolas poderiam ser consideradas
empresas especializadas em produzir instrug¢io. A adaptagio do ensino a mentalidade empresarial
tecnocritica exige planejamento e organizagio racional do trabalho pedagégico, operacionaliza¢io dos
objetivos, parcelamento do trabalho com a devida especializa¢do de fung¢des e burocratiza¢do, com o
intuito de alcangar mais eficiéncia e produtividade.

Como todo processo em que predominam praticas administrativas, a tendén a pri-

vilegia as fun¢des de planejar, organizar, dirigir e controlar, intensificando a e leva
a divisdo do trabalho: os técnicos tornam-se responsaveis pelo planejame diretor da
escola ¢ intermedidrio entre eles e os professores reduzem-se a simples e 1550, 0 plano
pedagégico submete-se ao administrativo. Veremos no préximo capi bém essa orienta-
¢do foi implantada na escola puiblica brasileira no final da década

e 1970, no periodo

da ditadura civil-militar.

Entretanto, ndo convém situar essa tendéncia apen a década de 1970, porque o forta-
lecimento do idedrio liberal tende a encarar a ed C

ucag nica de adapta¢do humana ao
mundo do mercado.
Tendéncias hu ;as:

influéncia da enologia

A fenomenologia ¢ uma fi um método que surgiram no final do século XIX, tendo sido
alemdo Edmund Husserl
nhas, in' caminho para filésofos como os alemies Martin Heidegger (1889-1976) e Karl Jaspers
(1883-1969), os franceses Jean-Paul Sartre (1905-1980) e Maurice Merleau-Ponty (1908-1961) e o
austriaco Martin Buber (1878-1965).

o fil6so 9-1938) o responsivel pela formulagio de suas principais li-

Vimos que os primeiros estudiosos da psicologia comportamental se restringiram aos fenémenos
concretos, por serem mensurdveis. Os adeptos da corrente humanista seguiram em outra direcio, espe-
cialmente aqueles influenciados por pensadores da teoria fenomenoldgica, para os quais nio ha fatos
objetivos, pois nio percebemos o mundo como um dado bruto, desprovido de significados. Ao contrario,
o que cada um percebe é um mundo para ele, dai a importancia do sentido, da rede de significagoes que
envolve os objetos percebidos: a consciéncia “vive” imediatamente como doadora de sentido.

Para a fenomenologia, ndo ha pura consciéncia, separada do mundo, porque foda consciéncia ¢ in-
tencional, isto é, visa a0 mundo. Do mesmo modo, nao hai objeto em si, independente da consciéncia que
o percebe, porque o objeto é um fendmeno — etimologicamente, “algo que aparece” para uma consciéncia.
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Por exemplo, os fenomendlogos criticam o uso da terapia reflexolégica na reeducagio de uma
crianga manhosa porque a manha 7do ¢, ela significa, ou seja, é pela emogio que a crianga se exprime na
totalidade de seu ser. Ela quer dizer coisas com o choro, e esse choro precisa ser interpretado. Do mesmo
modo, sabemos que certos estimulos externos produzem respostas que nem sempre sao as mesmas para
todas as pessoas. Em cada uma, exercem influéncia de maneira singular. A relacio mecanica estimulo-
-resposta, estabelecida pelo comportamentalismo, a fenomenologia contrapde o sinal e o simbolo.
Enquanto o sinal faz parte do mundo fisico do ser, o simbolo ¢ parte do mundo humano do sentido.

Como doadora de sentido, como fonte de significado para o mundo, a consciéncia nio se res-
tringe ao conhecimento intelectual, mas ¢ geradora de intencionalidades nao sé cognitivas como afe-
tivas e praticas. O olhar sobre o mundo ¢ o ato pelo qual o experienciamos, percebendo, imaginando,
julgando, amando, temendo.

Entre as expressoes da tendéncia humanista, destacaremos na sequéncia a psicol
ou Gestalt, e a psicandlise, esta tltima com os dois tipos de influéncia. Gestalt é u a
» «

significa “forma”, “configura¢ao”, termo que, no contexto, identifica a teoria on
nos psicolégicos como totalidades organizadas, ou seja, como configuragdes.

Psicologia da forma: Gestalt

Teéricos da psicologia da forma, ou Geszalt, foram expli ciados pela fenomeno-
logia e, como tal, opuseram-se as psicologias de tendéncia
tes destacam-se os alemies Wolfgang Kohler (1887-

a Gestalt descreve a percepgdo e o comportamento.

De acordo com algumas teorias empirjstas ar es, 0 mundo percebido seria inicialmente
ganizariam pelo processo de associagio, por
meio do qual resultam as percepgoes e, . Contrapondo-se a essa interpretacio, o ges-
taltismo afirma que ndo hd excita

para depois organiza-lo mentalme e ele se apresenta primeiramente na sua totalidade
e configuragdo, para s6 depois perce detalhes. No dia a dia encontramos indimeros exemplos
de tend nﬁgurag;ao: sempre vemos formas nas nuvens (rosto, gato, colinas); as constelagoes

represent z 0 escorpiio.

Para a teoria da forma, o conjunto ¢ mais que a soma das partes e cada elemento depende da
estrutura a que pertence. Por exemplo, ao ouvirmos uma melodia, ndo percebemos inicialmente as
notas que a compdem, mas, se uma sé nota for alterada, altera-se o todo, ao passo que em casos de
transposi¢do para outro tom, serd ficil reconhecé-la caso a estrutura da melodia permaneca a mesma.
A Gestalt estuda figuras ambiguas nas quais, dependendo da fun¢io dada as linhas, altera-se a relagio
entre figura e fundo, o que depende da pregnincia — a estabilidade de uma percepgio —, ou seja, em
cada momento nosso olhar dd destaque a uma figura. Por exemplo, quando observamos uma sala re-
pleta de gente, o ambiente é percebido como uma unidade, mas alguns aspectos sobressaem e outros
ficam em segundo plano, ocorrendo o que explicamos como figura e fundo. Essa perspectiva pode ser
alterada se outros aspectos passarem a ser pregnantes, situacdo em que a forma do ambiente se altera,
dependendo do interesse despertado em nés.
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Toda abordagem sobre percepgio vale para o comportamento de animais e pessoas. A agdo de-
pende da correlagio entre organismo e meio, de tal modo que o ambiente se apresenta como um cam-
po total, mas um mesmo espago estrutura-se de modo diferente se a pessoa o percorre como faminta,
fugitiva ou artista. Assim, entre diversas experiéncias realizadas por Kohler e Koftka com chimpanzés,
o desafio de alcangar uma banana inacessivel é resolvido pelo chimpanzé quando ele sobe em um
caixote para pegar a fruta, ou quando usa um bambu para derrubi-la. Segundo Kéhler, o chimpanzé
percebe como um todo o campo onde se situa, ou seja, ele s6 tem o insight, termo inglés que significa

» «

“iluminacao stbita”, “clardo”, quando estabelece a relagdo fruta-caixote ou fruta-bambu. Déd-se entdo
o “fechamento”, ou seja, a predominancia de determinada forma sobre outras.

Gestaltterapia
A psicologia da forma foi adaptada pelo alemao Friederich Perls (1893-1970 conhecido
como Fritz Perls, ao desenvolver a gestaltterapia, por volta dos anos 1940-1950, ao la osa

Laura Perls (1905-1990) e de outros teéricos de diversas tendéncias. Reunir mente na

Alemanha e depois nos Estados Unidos, em Nova York e na Califérnia a nova te-

rapia, influenciada por diversas teorias, como a fenomenologia e o exi

da forma.

O préprio Fritz Perls ja atuara como psicanalista, mas 1g ratica por estar mais
atento em privilegiar o que acontece “aqui e agora”, e nio histéria passada, como na
psicanilise, que estudaremos no préximo tépico. Perls eriéncia de viver no presente,
porque a a¢io humana ¢ entendida como uma tot des mentais e fisicas se entre-

lagam, assim como o organismo e o ambiente q O’ser humano ¢, portanto, um ser de

relagdo. Ciente de que o neurético nio se sente >ssoa total, a terapia visa recuperar seu
do pela neurose, impedindo que o indi-
viduo se autorregule. O tratamento gestil em encaminhd-lo a integra¢do com os outros
e o ambiente, restabelecendo a sua ide scriminar, ao facilitar que Geszalten inacabadas
emerjam a consciéncia e possa
gestalttérapia foi o psiquiatra rto Freire (1927-2008). A técnica tem seguidores em

vérias/pastes do mundo:

uas' Hilarion Petzold (1944),
terapeuta, a0

ado de Perls, e posteriormente criou a gestaltpedagogia, em 1977, na tentativa de aplicar

radicado na Alemanha, comegou suas atividades como gestalt-

A / . < -
suas experiéncias e seus conhecimentos no contexto da educagio, sobretudo tendo em mente as nogoes
de totalidade, das inter-relacdes humanas e destas com o ambiente em que se vive.

Freud: fundador da psicanalise

O médico austriaco Sigmund Freud (1856-1939) viveu em Viena e trabalhou inicialmente como
neurologista. Posteriormente, aperfeicoou sua compreensio a respeito de doengas psiquicas até criar a
teoria psicanalitica com base na hipétese do inconsciente. Para a psicanilise, todos os nossos atos tém
uma realidade exterior representada na conduta externa, mas também carregam significados ocultos
que podem ser interpretados. Usando de uma metdfora, pode-se dizer que a vida consciente é apenas
a ponta de um iceberg, cuja parte submersa (de maior volume) simboliza o inconsciente.
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Outra inovagdo da psicandlise encontra-se na compreensio da natureza se- . :
Pulsional: relativo

xual da conduta humana. A energia que preside os atos humanos é de natureza 3 pulsio; no

pulsional, que Freud denomina libido, embora a sexualidade nio se reduza a ge- ~ ontexto, pulses
sio forcas internas

nitalidade — isto €, aos atos que se referem de modo explicito a atividade sexual  gue provocam

propriamente dita —, porque seu significado é muito mais amplo, abarcando toda e ~ tenses, como
. B as de natureza
qualquer forma de gratifica¢do ou busca do prazer. sexual e a de

. ~ , 1. , autoconservacao.
Em virtude de sua formag¢io médica, hd nos trabalhos de Freud elementos
Libido: “desejo”,
X L. . . . . . . “vontade”; na
cia, sobretudo pela proximidade conceitual com a biologia e a fisiologia. Conceitos  psicanglise,

que denotam influéncias das tendéncias naturalistas na constitui¢do da nova cién-

de aparelho psiquico semelhantes a aparelhos fisiolégicos e ideias de forca, atragdo ente‘}dida como
~ . . .. - . manifestacdo
e repulsdo, inspiradas pelo principio da conservagio da energia, bem como pela  gin;

busca de causas que comprovassem certas reagbes psiquicas, sio elementos indi-
cativos desse alinhamento as ciéncias naturais, como ocorria em outros estudos d
psicologia. Além disso, Freud cercou-se de estudiosos de outras dreas (por exemp
tureza e neurologistas) e sabemos como ideias positivistas permeavam o am
do século XIX, o que orientou a adequagio da nova ciéncia a metodol a natureza,
condi¢do viérias vezes explicitada — e desejada — pelo fundador da psi eira de aceita-

¢do da cientificidade de sua teoria.

Existem, porém, elementos destoantes da orientaca reud que aparecem de
m que o termo interpreta-
¢doja configura o elemento hermenéutico da psicanali sca do “sentido” do sonho. O

mesmo ocorre quando Freud desenvolve o conceito @ eurético, cujo sentido serd preciso

mente biolégica.

Ao descreyver o aparelho psiquico, trés instincias diferenciadas: id, ego e supe-
rego. O id (do latim, “isto”) constitui o sional da personalidade, o reservatério primitivo da
energia psiquica; seus contetidos
“eu”) ¢ a instancia que age como inte idria entre o id e o mundo externo. Em contraste com o id,
que conqas ulsoes, 0 ego enfrenta conflitos para adequé-las pela razdo as circunstincias, por isso
0ego ét bi a sede do superego. O superego (ou “supereu”) é o que resulta da internalizagio das
proibi¢oes impostas pela educagio, de acordo com os padrées da sociedade em que se vive.

As forgas antagonicas que agem no ego exigem do individuo um ajuste regulador, o principio
de realidade, pelo qual equaciona a satisfacdo imediata dos desejos, adequando o principio do prazer as
condi¢des impostas pelo mundo exterior. Assim, quando o conflito ¢ muito grande e o ego nio supor-
ta a consciéncia do desejo, este ¢ rejeitado, o que provoca o recalque (ou recalcamento), processo que
ocorre inconscientemente e nio se confunde com a repressio, que é consciente, como veremos adiante.
No entanto, o que foi recalcado nio permanece no inconsciente, pois, sendo energia, precisa ser ex-
pandido, reaparecendo na forma de sintomas, que podem ser decifrados em sua linguagem simbélica.
Caso os sintomas permanegam obscurecidos pelo desconhecimento das causas, as consequéncias sio
as neuroses ou até desordens psiquicas mais graves. Caberia & pratica psicanalitica aplicar seu método
para que o préprio paciente faca essa descoberta por meio da associagio livre.
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Freud delineou ainda outros mecanismos de reagdo quando o ego se defronta com conflitos. Um
deles ¢ a sublimagdo, que consiste na busca de modos socialmente aceitiveis de realizagio das pulsoes
do id, ou de pelo menos parte delas. E o que ocorre quando o individuo realiza desejos que nio visam
explicitamente a sexualidade, mas que podem lhe dar prazer, como a criagio artistica, a investigagio
intelectual ou quando se dedica a atividades valorizadas pela cultura em que vive, seja no trabalho, seja
na religido etc.

Ja a repressio ndo se confunde com o recalque, apesar de esses conceitos serem muitas vezes
usados como sinénimos. No entanto, vimos que o recalque é um processo inconsciente, a0 passo que
a repressio resulta de um ato consciente, seja do préprio individuo — quando reprime seus desejos por
considerd-los contririos a seus valores ou simplesmente impréprios —, seja o ato de uma autoridade

externa, como pais, professores, policia etc. Como ser consciente, é o sujeito que de modo auténomo

Outro exemplo revelador da aproximagio freudiana das ciéncias huma e na rela-
¢do estabelecida entre psicanilise e cultura na obra O mal-estar na cultura,

agressivos e sexuais e seus resultados na cultura, capazes de provoca de frustra¢ido. Ao
ir o convivio humano
autodestrutiva a ponto de
comprometer a felicidade. Conclui com pessimismo que o pelo individuo para tor-

nar-se civilizado. Mas pondera:

sermos felizes, nao é realizavel, mas
- renunciar aos esforcos de tentar
scolher caminhos muito diversos, colo-
da meta, o ganho de prazer, ou 0 negativo,

O programa que o principio do prazer no
nao nos é permitido — ou melhor,
realiza-lo de alguma maneira. Para
cando em primeiro lugar o conte
o de evitar o desprazer.

mund. O mal-estar na cultura. Porto Alegre: L&PM, 2010. p. 76.

Psicanailise e educacao

Vellde que Freud nio escreveu especificamente sobre educagio, embora tenha feito refe-
réncias pontuais, chegando a critici-la como causadora de neuroses. No entanto, é possivel encontrar
elementos importantes para orientar as relagées entre professores e alunos, uma vez que esse encontro
se reveste de afetos conflitantes de amor e édio, muitas vezes reproduzindo frustragdes e desejos de
lado a lado, que remetem a confrontos ja existentes da vida familiar e nas condiges sociais vividas.

Se observarmos as instincias do aparelho psiquico e o desalento de Freud diante do “mal-estar
na cultura” por constatar as dificuldades do controle de forgas agressivas e egoistas que muitas vezes
impedem o convivio humano e a vida moral, vale pensar que a educago, quando bem orientada, tem
condigbes de exercer importante papel no sentido de oferecer condi¢des minimas que atenuem esse
impasse. A educagio pode ser um momento de tomada de consciéncia, de maneira auténoma, a respei-
to do que realmente precisa permanecer sob controle. O préprio Freud se refere a sublimagio da libido
associada & pulsdo de saber, por meio da qual é possivel alcangar o prazer em diversos setores da vida,
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e a educacdo pode muito bem ser o instrumento para ampliar e viabilizar essas realizagdes pessoais.
Outro aspecto é o da fransferéncia, processo que, segundo Freud, ocorre durante o tratamento, quando
o analisando dirige ao psicanalista afetos antigos de amor e hostilidade nio percebidos como tais, o
que permite a vivéncia de novas experiéncias fecundas para a elucidagdo do que foi ocultado. Do mes-
mo modo, poderiamos pensar nesse conceito aplicado na relagdo professor-aluno, quando este tltimo
desenvolve afetos de admiracdo ou de recusa diante do professor. E comum alunos terem lembrancas
afetuosas de professores que foram importantes em suas vidas, reorientando-as de algum modo, seja

por palavras ou por textos significativos.

Todos esses procedimentos sdo de mio dupla, porque o professor que tenha sido psicanalizado
talvez seja capaz de demonstrar mais maturidade para lidar com conflitos em sala de aula. Alids, em

circunstincias diferentes, o psicélogo Lawrence Kohlberg — que veremos em tépico adiante —, ao im-

plantar um curso sobre educagio de valores, também percebeu que precisaria comegar ao

dos professores.

Sartre e o existencialismo

A fenomenologia também se encontra na base do existencial ue teve Jean-Paul
Sartre (1905-1980) como o mais conhecido intérprete e qu influéncia de Edmund
Husserl (1859-1938) e da filosofia de Martin Heidegger (1 . ria sartriana gerou uma
“moda existencialista” pelo fato de Sartre ter se tornado_e cista e teatrélogo, além de

sua atuagdo politica como cidadao.

Durante a Segunda Guerra Mundial (1939494 sisténcia Francesa inspirou sua concep-
¢do politica de “engajamento”, termo que signj dade de se voltar para a andlise da situagdo

concreta, como responsavel pelas mudanga ) icas de seu tempo. A respeito desse aspecto,

dos animais.

Para melhor entendermos a concepga® sartriana de liberdade, comecemos pela andlise das concep-
¢oes tradicionais que qualificam o ser humano como possuidor de uma esséncia, uma natureza humana
universal, do mesmo modo que todas as coisas teriam uma esséncia. Por exemplo, a esséncia de uma mesa
¢ aquilo que faz que cla seja mesa € ndo cadeira, ou seja, € o ser mesmo da mesa, ndo importa que ela seja
de madeira, férmica ou vidro, grande ou pequena, mas que tenha as caracteristicas que nos permitam re-
conhecé-la e usd-la como mesa. Sartre destaca uma situagio radicalmente diferente, porque, para ele, no

caso do ser humano, a existéncia precede a esséncia, ao contririo do que ocorre com as coisas e os animais.

Qual ¢ a diferenca entre o ser humano e as coisas? E a liberdade, porque o ser humano nada
mais é do que seu projeto, ou seja, o ser que age tendo em vista o que vird. Portanto, s6 o ser humano
existe — ex-siste, do latim exsistere ou exsits, no sentido primitivo de “elevar-se para fora de”. Por ser
consciente, ¢ um ser-para-si, j4 que a consciéncia é autorreflexiva, pensa sobre si mesma, é capaz de
por-se fora de si. E a consciéncia que distingue o ser humano das coisas e dos animais, que sio em-si,

ou seja, ndo sio capazes de se colocar do lado de fora para se autoexaminarem.
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O que acontece ao individuo quando se percebe para-si, aberto a possibilidade de construir ele
préprio sua existéncia? Descobre que ndo hd esséncia ou modelo para orientar seu caminho e, por
isso, seu futuro encontra-se disponivel e aberto; ou seja, ele estd irremediavelmente “condenado a ser
livre”. Eis que, ao experimentar a liberdade e ao sentir-se como um vazio — a consciéncia é nada —, o
individuo vive a angustia da escolha. Muitas pessoas ndo suportam essa angustia, fogem dela e fingem
escolher, sem na verdade escolher. Trata-se de uma forma de “autoengano” daquele que imagina ja ter
seu destino tragado, que aceita as verdades exteriores, “mente” para si mesmo e simula ser ele préprio
o autor de seus atos, ja que aceitou sem criticas os valores dados.

O individuo nio pode negar o impulso pelo qual ele préprio constréi a existéncia, sob pena de
tornar sua vida inauténtica, o que ocorre quando vive de acordo com valores dados e nio escolhidos.
Ao contririo, deve enfrentar o desafio de construir seu préprio destino. Aquele que recusa a liberdade,

orém, torna-se desonesto, desprezivel, pois nesse processo recusa a dimensio do ser torna-se
’ > )

ser-em-si, semelhante as coisas. Sartre chama de espirito de seriedade o compo

lembrar que Sartre nio reduzia o existencialismo ao individualismo, poi ssupoe res-
)
ponsabilidade, O quc signiﬁca “I'CSPOI’ldCI'” por todas as pessoas.

O método fenomenoldgico e a filosofia existencialista mui ilj cussdo contempo-
encia positivista, esses
pensadores interferiram diretamente em diversas concep Por reconhecerem o edu-
cando como criador de sua prépria esséncia, cabe ao educa lo para assumir sua liberdade,
inham para a vida inauténtica.
A marca fenomenoldgica e existencialista na ped emporanea encontra-se, portanto, em

questdes antropolégicas decorrentes da conge

resentantes

» «

do grego priagma,“ato”, “agdo”’, de que deriva pragmatikds, “relativo

Pragmatis

Pragmatismo ¢ um termo que
aos fatos, a0s negéceios”. Na linguagem comum, pragmético é o que ¢ suscetivel de aplicagdo pritica, o que
visa a0 uti ;lo € este, porém, o sentido do pragmatismo filoséfico. Como teoria, o pragmatismo desenvol-
veu-se principalmentt nos Estados Unidos, seguindo a tradi¢do empirista da Gra-Bretanha, que valoriza
a experiéncia, embora essa tradi¢do tenha passado por revises no final do século XIX e no século XX com
o pragmatismo estadunidense. Apresentando pontos de convergéncia com diversas outras correntes con-
tempordneas, trata-se de uma teoria que se opde a toda filosofia idealista e ao conhecimento contemplativo,

puramente tedrico, por ser anti-intelectualista e privilegiar a pratica e a experiéncia.

Do ponto de vista filoséfico, a nogdo de experiéncia pode ser entendida como um conjunto de rela-
¢des que os seres humanos estabelecem entre si e com o entorno. A experiéncia seria entdo uma atividade
conceptual capaz de guiar as agdes futuras na nossa relagio com o ambiente e que estabelece o critério
para distinguir o que ¢ verdadeiro, apresentando uma visio de conhecimento em que os conceitos nao sio
ideias abstratas, mas instrumentos que orientam a a¢do. A definicio de experiéncia, embora varie entre os
pragmatistas, teria algo em comum. Como diz o historiador da filosofia Nicola Abbagnano:
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Para o pragmatismo, a experiéncia é substancialmente abertura para o futuro: uma carac-
teristica basica sera a possibilidade de fundamentar uma previsao. [...] Nesse sentido, a tese
fundamental do pragmatismo é a de que toda a verdade é uma regra de acdo, uma norma
para a conduta futura.

ABBAGNANO, Nicola. Histdria da filosofia. Lisboa: Presenca, 1976.v. 11.p. 7.

Charles Sanders Peirce (1839-1914), estudioso de 16gica simbdlica e semidtica (teoria dos sig-
nos), foi quem elaborou as bases teéricas do pragmatismo. Para sua teoria, ele propds o conceito de
falibilismo. Observe que o termo indica em sua raiz a nogio de algo “falivel” — caracteristica do que ¢
incerto, que pode “falhar”. Portanto, segundo o falibilismo, nio podemos estar absolutamente certos
de nada. Como saber algo, entdo? Ao analisar a linguagem, Peirce observa que o pensamento produz
“habitos de a¢do”, e estes derivam de crengas, as quais, por sua vez, tranquilizam nossas dividas. Mas
como saber se essas crengas sio vilidas?

Nem todas as crengas nos levam a bons resultados, mas apenas aquelas que

exigird novas experiéncias. Ndo por acaso, Peirce define sua filosofia
e da experimentagdo continuada”.

disse em uma de suas

O principal divulgador do pragmatismo, William Ja

conferéncias:

O pragmatista volta as costas resolutamente
tos inveterados, caros aos fildsofos profissi da abstracdo e da insuficiéncia,
das solucdes verbais, das mas razoes ios firmados, dos sistemas fecha-
dos, com pretensdes ao absolutoe a ta-se para o concreto e o adequado, para
os fatos; a acao e o poder. [...]

z por todas a uma série de habi-

resultados especiais. E somente um método.
atico]l menos como uma solucao do que como
um programa para mais t e mais particularmente como uma indicagao dos cami-
os pelos quais as realidade entes podem ser modificadas. As teorias, assim, tornam-

e l'(rumentos e ndo respostas aos enigmas, sobre as quais podemos descansar.
JAMES, William. Pragmatismo. Sao Paulo: Abril Cultural, 1974. p. 12. (Colecao Os Pensadores).

Ao.mesmo tempo nao preten
[..] Desdobra-se, enta

Em outras palavras, uma proposicio ¢ verdadeira quando “funciona”, isto ¢, permite que nos
orientemos na realidade, levando-nos de uma experiéncia a outra. A verdade nio é, desse modo, rigi-
damente estabelecida de uma vez por todas, mas estd sempre se fazendo. E, como tudo se baseia na ex-
periéncia, nada ¢ estavel, mas estd em constante movimento. Quando o pragmatista reduz o verdadeiro
ao util, compreende a utilidade em sentido amplo. Nao s6 a utilidade como satisfagao das necessidades
materiais, mas como tudo quanto sirva para o desenvolvimento do ser humano e da sociedade. Nesse
sentido, a religido ¢ verdadeira: William James, dotado de espirito religioso, desenvolveu o pragmatis-
mo para aplicd-lo a religido.

Mesmo que as crengas ndo se fundem em bases légicas e racionais, ninguém duvida da sua utili-
dade na vida pritica, como guia da agdo. No campo moral das relagdes humanas, sio valiosas as forcas
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da simpatia, do amor e, ao contrario da tradigdo racionalista da filosofia, para William James é normal
e benéfica a manifestagdo do desejo e da vontade, por determinar escolhas conforme as exigéncias da
vida pratica.

Dewey e a escola progressiva
O fil6sofo e pedagogo John Dewey (1859-1952), influenciado pelo pragmatismo de William

James, preferia usar as expressoes instrumentalismo ou funcionalismo para identificar a sua teoria. De-
tfendia que as ideias estdo ligadas a pratica, elas sdo propriamente instrumentos para resolver proble-
mas, portanto a relevincia (ou nio) e a eficdcia para alcangar este fim garantem sua validade. Por de-
corréncia, as ideias ndo sdo verdades ou falsidades absolutas, podendo ser corrigidas ou aperfeicoadas.

Para Dewey, o conhecimento ¢ uma atividade dirigida que nio tem um fim em si 0, mas estd
voltado para a experiéncia. As ideias sdo hipéteses de agdo e, como tal, sio verdadei
funcionam como orientadoras da agdo, portanto, tém valor instrumental para

colocados pela experiéncia humana.

Tornou-se um dos maiores pedagogos estadunidenses e contti a marcante para a

os de 1920 e 1940
omo na China, onde

divulgacio dos principios da Escola Nova. Para divulgar essa ped
visitou varios paises proferindo palestras ou permanecendo e
viveu mais de dois anos. Esteve também no México, na Tu a Unido Soviética, em vi-
rios paises europeus, e sua obra foi bastante traduzida, fecu asghais diversas aplicagdes praticas
de seus principios. Virios desses seguidores iniciaraffl os a pedagogia diferencial — que
tem por objeto criang¢as com algum tipo de deficié epots estenderam suas descobertas para

um universo maior da educac¢do. Como pedage

as como Meu credo pedagdgico,de 1897,

Ao fundar uma escola experim
desenvolveu curta experiéncia concre pretendia estimular a atividade dos alunos para que
eles aprendessem fazendo. En abalho, dando destaque especial a atividades manuais
por apresentarem problemas con tais como cozinhar ou ocupar-se com tecelagem, fiagdo e car-
pintaria, oficios que, além de favorecer® espirito de comunidade e a divisio das tarefas, estimulam a

cooperagao e o espirito social.

Dewey criticou severamente a educagio tradicional, sobretudo em razdo da predominéincia do
intelectualismo e da memorizagio. Nesse sentido, rejeitou a educagio pela instru¢io defendida por
Johann Herbart (1776-1841), opondo-lhe a educagio pela agio. O fim da educagio nio é formar a
crianga de acordo com modelos nem orientd-la para uma agdo futura, mas dar condi¢des para que re-
solva por si mesma os problemas enfrentados. Apoiado na nogio central de experiéncia, Dewey conclui
que a escola ndo pode ser uma preparagio para a vida, mas ¢ a prépria vida, por isso, vida-experiéncia-
-aprendizagem ndo se separam, e a fun¢do da escola estd em possibilitar a reconstrugdo continuada que
a crianga faz da experiéncia. A educagio progressiva consiste justamente no crescimento constante da
vida, & medida que ampliamos o contetido da experiéncia e o controle que exercemos sobre ela.

As reflexdes de Dewey a respeito do interesse, na tentativa de superar a velha oposicio entre
interesse/esforco e interesse/disciplina, sdo também valiosas, j4 que para ele o esforgo e a disciplina
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sdo produtos do interesse. Por isso, ¢ importante para o educador a descoberta dos reais interesses da
crianga e s6 avangar na ampliagdo de sua poténcia apoiando-se nesses interesses, ji que apenas assim
a experiéncia adquire valor educativo e nio se reduz a um artificialismo inécuo. Nesse contexto, as
ciéncias humanas tornam-se valiosas auxiliares da pedagogia, para que se possa melhor compreender
o mundo infantil, tio diverso do mundo adulto.

Para ele, a escola deve ter a crianga como centro — lembrar a “revoluc¢io copernicana” preconi-
zada pela educagio ativa desde Rousseau — e, portanto, oferecer espago para o desenvolvimento dos
principais interesses da crianga: “conversagdo ou comunicag¢do”, “pesquisa ou a descoberta das coisas”,
“fabricagio ou a construgio das coisas” e “expressdo artistica’. Desse modo, também muda o papel
do professor, que deixa de ser central para acompanhar o trabalho dos alunos e animar as atividades
escolares. Ao contrario da educagio tradicional, que valoriza a obediéncia, Dewey destaca o espirito
de iniciativa e independéncia, que leva 4 autonomia e ao autogoverno, virtudes de um

mocratica. Nesse sentido, a democracia nio ¢ apenas um regime de governo, mas
em que, pela educagio, criamos significados coletivos, em um processo que nunc
pelos efeitos da Revolugio Industrial e pelo ideal da democracia, Dewey qu
a sociedade do desenvolvimento tecnolégico e formar o cidadio para

escola seria o instrumento ideal para estender esses beneficios a todos,d caracterizando
a fun¢io democratizante da educagio de equalizar as oportunida

Veremos adiante como ai se encontra o germe da “ilus “otimismo pedagdgico’
da Escola Nova. Nesse sentido, o projeto de Dewey seria uté inar a escola como um ter-
ritério neutro, quando na verdade ele estd permeado p di¢des sociais e politicas de
seu contexto. De certo modo, sua pedagogia reforca
nio é questionada em momento algum. Trata-scede goria que representa plenamente os ideais
liberais, sem colocar em xeque os valores burgdes plo, sua nogao de trabalho nio apresenta

as caracteristicas fundamentais que aparecem gias socialistas.

A pedagogia de Dewey ¢ rica em vadores, e sua principal marca encontra-se na

oposicio a escola tradicional, na entre teoria e pratica, na valoriza¢do das ciéncias
experimentais, nao apenas para fi ar a psicologia infantil, mas como conteido cognitivo
importante para as atividades escola ewey desempenhou ainda um papel notivel como pe-
dagogo ii or incansavel e até sua morte, aos 92 anos, recebeu discipulos em sua residéncia.
Para Willia

da educagio encontra-se na formagio para a democracia em uma sociedade em constante mutagao.

m ilpatrigk (1871-1965), um dos seus mais importantes seguidores, o principal foco

Mais adiante, no tépico “Neopragmatismo: Richard Rorty”, veremos as ressonincias atualizadas
do pensamento de Dewey na reflexdo de Richard Rorty, principal representante dessa tendéncia.

Pedagogia da Escola Nova

Com as transformagoes trazidas pela Revolug¢do Industrial, que se iniciou no século XVIII, a
burguesia precisava de uma escola mais realista, que se adequasse a0 mundo em constante transforma-
¢do. O escolanovismo representou a tentativa de superagio da escola tradicional excessivamente rigida,
centrada na transmissdo de conhecimentos realizada pelo professor, voltada para a memorizagio de
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conteudos. Pedagogos como Feltre, Basedow e Pestalozzi, de certo modo, podem ser vistos como pre-
cursores da Escola Nova, por preconizarem métodos ativos de educagio, também voltados para a par-
ticipa¢do mais efetiva do aluno. No entanto, cuida-se nio propriamente de ensinar a democracia, mas
de reconstruir processos democriticos em sala de aula para que se possa exercitar a forma democrética
de vida. Assim, a escola tradicional privilegia as aulas expositivas, ao passo que a Escola Nova desfoca
a ideia de ensino para a de aprendizado, o que faz com que nenhum contetdo seja transmitido de fora
para dentro do aluno, mas que ele mesmo seja livre para comegar pelas suas experiéncias.

Vimos que a pedagogia do pragmatista estadunidense John Dewey foi significativa para di-
vulgar ideias da Escola Nova e que virias cidades de seu pais realizaram igualmente experiéncias
importantes nessa dire¢do. Na Europa, o movimento escolanovista configurou-se definitivamente no
final do século XIX e inicio do XX, tendo como pioneira a escola de Abbotsholme, na Escécia, Reino

na Franca, e o de Georg Kerschensteiner, na Alemanha.

Em 1899, por iniciativa de Adolphe Ferriére (1879-1961), foi fundad
Escolas Novas, sediado em Genebra, tendo em vista a criagdo de inim
diferentes, o que exigia normatizar suas caracteristicas fundamentaj aprovados trinta
itens bdsicos da nova pedagogia. Para pertencer ao movimento, cumprir pelo menos
teristicas da Escola Nova:

Esse projeto exige métodos ativos, com m@ais ¢ s processos do conhecimento do que
propriamente no produto. Para tanto, as ativid

fisicos, as prdticas de desenvolvimen
diversas habilidades. Voltam-s¢
de orientar a busca de métodos que estimulassem o interesse sem cercear a espontaneidade.

M{lpssori e Decroly

Aitaliana Maria Montessori (1870-1952), primeira mulher formada em medicina pela Universidade
de Roma, tornou-se assistente na clinica neuropsiquidtrica daquela institui¢io, o que lhe permitiu fazer
observagoes importantes sobre psicologia infantil, experiéncia que resultou em grande interesse para a edu-
cagdo de criangas com deficiéncia. Conciliando espirito cientifico e misticismo — era catélica fervorosa —,
escreveu extensa obra, o que facilitou a difusdo de seu método no mundo inteiro. Em 1907, abriu em Roma
a primeira Casa dei Bambini (Casa das Criangas), destinada a filhos de operérios.

Empenhada na individualizagdo do ensino, Montessori estimulava a atividade livre concentrada,
apoiada no principio da autoeducagio. Nesse método marcantemente ativo, o aluno usa o material na
ordem que escolher, cabendo ao professor dirigir a atividade, e ndo propriamente ensinar. As criangas cui-
dam da higiene pessoal e da limpeza das salas, recolocando em ordem todo o material usado. A atengio ao
ritmo de cada um, no entanto, nio prejudica a socializagio, antes facilita a integracao no grupo.
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A pedagogia montessoriana leva em conta o ambiente (mesas, estantes, quadros, banheiros etc.),
para adequd-lo ao tamanho das criangas. O rico e abundante material didédtico acha-se voltado para a
estimulagdo sensério-motora: cores, formas, sons, qualidades téiteis, dimensdes, experiéncias térmicas,
sensagdes musculares, movimentos, gindstica ritmica com a clara inten¢do de alcangar maior dominio
do corpo e percepgio das coisas.

Além disso, Montessori prioriza a escrita, que, segundo ela, deveria preceder a leitura, ja que
esta ultima exige maior abstragdo, ao passo que a escrita comeca com a preparagido da mio e dos
sentidos em geral, permitindo que o desenvolvimento da psicomotricidade evite qualquer aprendi-
zagem mecdnica. A educadora recebeu algumas criticas de quem considerava exagerada a atengdo
dada a esses aspectos, o que teria tornado a teoria montessoriana fundamentada em uma concepg¢io
sensualista, atomistica e associacionista da aprendizagem, ja que, ao privilegiar a educacdo dos sen-

tidos, teria criado materiais que isolavam as sensag¢bes, 0 mesmo acontecendo com a izagem
de e

da escrita, ao partir de letras isoladas, ou ainda da aritmética, que requeria o u
diversas cores.

O médico belga Jean-Ovide Decroly (1871-1932), auxiliado por sua

a Escola da rua Ermitage, em Bruxelas, inicialmente interessando-s

em 1907
om deficiéncias
intelectuais. Em suas observagoes percebeu, de maneira pertinente, q ¢ capaz de analisar,
fatos e as coisas como um todo. Além disso, o individuo ap totalidade que percebe,

pensa e age conjuntamente. Tais ideias mantém afinidad i Gestalt e se contrapdem as

pois reunidas na formagio de palavras e, apds 20 de frases, mas Decroly inverte o pro-

cesso, sugerindo a iniciacdo a leitura por frase: mesmo procedimento acompanha a escolha
da programag¢io montada em torno de esses, que visam 4 apreensdo globalizadora: a

crianca e a familia, a crianca e a escola, a o mundo animal e assim por diante.

Escola do trabalh erschensteiner e Freinet

U da’aracteristicas da Escola Nova foi a preocupagio com o trabalho, aspecto enfatizado
por alguns educadores, como o alemdo Georg Kerschensteiner (1854-1932) e o francés Célestin Frei-
net (1896-1966), cujas experiéncias seriam aproveitadas também na escola publica de seus paises.

Kerschensteiner sofreu a influéncia de Pestalozzi e de Dewey e criticou severamente a escola
tradicional por ser livresca e voltada para a memorizagdo, contrapondo a ela a escola ativa, cujos
pilares sdo o trabalho, a cooperagio e o autogoverno. Para ele, como para Dewey, a educagio é um
produto da sociedade e tem fungdo social, embora se deva comegar pelo desenvolvimento da in-
dividualidade e pelo cultivo dos valores espirituais que caracterizam o ser humano. Propde entdo
um método de acordo com os estigios do desenvolvimento do interesse, por meio da aquisigdo
de técnicas elementares de ler, escrever e calcular, desde que se destaque a atividade manual em
primeiro plano. Critica as abordagens diletantes do trabalho, por considerd-lo fundamental para o
autocontrole e o autoexame de quem o exerce com seriedade. O trabalho na escola, no entanto, nio
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se reduz a simples profissionalizagdo, porque estd inserido na proposta de formagio humana mais
abrangente, voltada para valores individuais e, sobretudo, sociais. Para Kerschensteiner, as trés tare-
fas da escola sdo: educagio profissional, moralizagio da profissio e, consequentemente, moralizagio
da sociedade.

Célestin Freinet escreveu A educagio do trabalho, de 1949, enfatizando que a verdadeira frater-
nidade é a que nasce do trabalho que, por sua vez, valoriza a atividade manual e a de grupo, a fim de
estimular a cooperagio, a iniciativa e a participagdo. Na longa atividade como professor primario, lu-
tou contra praticas tradicionais do ensino publico francés, uma preocupag¢io com a educagio popular
que bem poderia colocd-lo ao lado de pedagogos socialistas. O fato de ndo ter conseguido melhores
resultados com seu método deve-se especialmente as limitagdes do ambiente em que suas experiéncias
eram levadas a efeito.

ginal, porque seu método estava centrado no projeto de imprensa na escola. i s manuais
escolares, aprende-se a composi¢do para a imprensa e cultiva-se a expressd
Supondo que o conhecimento verdadeiro é sempre recriagio, Freinet ¢do da curio-
sidade, a coleta de informagdes — por alunos e professores —, valori r fim, a expressio
escrita. Além disso, as comunicagdes diversas, trocadas entre iferentes a propédsito
das pesquisas, estimulam a correspondéncia interescolar. Pa do texto a ser impresso, os

alunos se responsabilizam pelos célculos necessarios e pel

Avaliagio do escolano

A Escola Nova foi objeto de criticas d 1tes naturezas, tanto positivas como negativas.
Veremos adiante como os teéricos d
vamente otimista do projeto escolano brar outros riscos dessa proposta: se a escola tra-
dicional éra magistrocéntrica, ais o papel do professor, o escolanovismo minimizava
esse papel — quase nulo nas form 1s radicais do nio diretivismo —, para tender ao puerilismo (ou
pedocentrismo), que supervalorizava'a €rianga; a atengio excessiva voltada a aspectos psicolégicos da
aprendizagem intensificaria o individualismo; e, se a oposi¢do ao autoritarismo da escola tradicional
resultara em auséncia de disciplina, a énfase no processo da autonomia do aluno descuidava da trans-

missdo de contetido.

Na obra Entre o passado e o futuro, de 1961, Hannah Arendt (1906-1975), fil6sofa alema radi-
cada nos Estados Unidos, critica severamente a pedagogia renovada, sobretudo em seus principios.
Para ela, os escolanovistas imaginam o mundo infantil como auténomo em rela¢io ao mundo adulto
e, desse modo, ao retirar a autoridade do adulto, esquecem que persiste a autoridade do grupo de
criangas, com todos os riscos de tirania. Quanto ao aspecto de descuidar do conteudo, Arendt adverte
que a crise da autoridade na educagio tem conexdo com a crise da tradi¢do, ou seja, com a crise de
nossa atitude diante do passado, que tem sido de rejei¢do. Apesar disso, seria oficio do professor “servir
como mediador entre o velho e o novo, de tal modo que sua prépria profissio lhe exige um respeito
extraordindrio pelo passado”. E mais adiante completa:
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A educacao é o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante para assumir-
mos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da ruina que seria inevitavel nao
fosse a renovacéo e a vinda dos novos e dos jovens. A educacdo nao é, também, onde
decidimos se amamos nossas criancas o bastante para nao as expulsar de nosso mundo e
abandona-las a seus proprios recursos e tampouco arrancar de suas maos a oportunidade
de empreender alguma coisa nova e imprevista para nds, preparando-as em vez disso com
antecedéncia para a tarefa de renovar um mundo comum.

ARENDT, Hannabh. Entre o passado e o futuro. Sdo Paulo: Perspectiva, 2016. p. 247.

Educacio socialista na Uniao Soviética

Os tedricos que repensaram Marx e Engels no século XX o fizeram a partir da e

creta da Revolugdo Russa de 1917, quando ndo mais se tratava de elaborar um projeto de
de enfrentamento dos problemas decorrentes da implantagio do posteriormente d i
mo real”. Nesse processo, destacou-se a contribuigdo de Lénin (1870-1924),
Ilyich Ulyanov, revoluciondrio que nio separava o ativismo exercido como

ligou a pedagogia a uma estratégia politica que, se por u portancia de ndo se desprezar

a cultura do passado burgués, especialmente as conqu1s da tecnologia, por outro lado visava

*cnica, voltada para o trabalho.

atoli Vasilevitch Lunatcharski (1875-1933),
, companheira de Lénin. Mais tarde, os edu-
ak (1888-1937) introduziram profundas altera-

r o desafio de uma nagio com 80% de analfabetos.

reforcar a consciéncia da luta de classes e prioriza

Nessa fase, destacaram-se o ministro da
junto com a pedagoga Nadejda K. Krups
cadores Anton Makarenko (1888-1939)
¢des nas concepeoes pedagogicas,
Durante a implanta¢do da politica ¢ 1onal, prevaleceu a orientagio voltada exclusivamente para a
doutrinag¢do do marxismo-leninismo, co lusdo radical do ensino religioso. Ao mesmo tempo, Lénin
criou a ia'creta, a Tcheka, responsivel pela violéncia contra dissidentes. ApéSs o sucesso da revo-

lugdo, ocupou o poder até a doenga que o acometeu por dois anos e levou a sua morte precoce em 1924.

Josef Stalin (1878-1953) venceu a disputa com Leon Trotsky para se tornar lider da Unido
Soviética e transformd-la em uma superpoténcia industrializada, tendo antes resolvido problemas
sociais como moradia, saide e educagdo. Sem nos esquecermos das condi¢des semifeudais da Russia
pré-revolugio, é surpreendente constatar como se conseguiu erradicar o analfabetismo. No entanto, o
partido Gnico impedia o pluralismo, impossibilitando a critica ao sistema, tendo sido responsével por
massacres, expurgos, execugoes sumdrias e a criagio de gulags, campos de trabalhos for¢ados nos quais,
em sua grande maioria, os prisioneiros eram dissidentes da politica implantada.

Em qualquer um dos paises alinhados 4 revolugio socialista, o interesse pela educagio popular
mostrou-se prioritario, tanto em termos de elaborag¢ido de teorias fundadas no marxismo, como pela
garantia da universaliza¢io da escola elementar, gratuita e obrigatéria. Logo de inicio, arregimentou-se
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toda a sociedade no esfor¢o comum de alfabetizagio e no estimulo ao trabalho coletivo, a auto-
-organizagio dos estudantes, a ligagdo entre escola e vida e entre trabalho intelectual e manual.

Na época de Stélin ocorreram mudangas significativas. A prioridade dada & formagéo cultural e
cientifica provocou o afastamento do ideal da relagio estreita entre trabalho e educagio, descuido que
fez a escola voltar a ser intelectualista, adequando-se ao modelo tradicional com horérios, programas,
provas, disciplina, manuais e, mais ainda, com prevalecimento do dualismo escolar, com a criagio de
escolas profissionais separadas das escolas de formagdo. Mais tarde, na era Kruchev (1953-1964),
desencadeou-se o processo de “desestaliniza¢do”, cuja principal caracteristica era a critica ao culto do
personalismo stalinista, além de se tentar a retomada da unido entre trabalho intelectual e manual.

Outros paises socialistas

Os paises socialistas do Leste Europeu — Hungria, Albania, Alemanha

géria, Tchecoslovdquia, lugosldvia — seguiram de inicio as orientagdes da Unido i@, para depois

A China, apés a revolugio de 1949 liderada por Mao Tsé-Tun icou especial aten-
¢do a educacio, radicalizando o processo apés a chamada “revolu cada de 1960, a qual,
segundo eles, repudiava a influéncia burguesa desagregadora
tempo que expurgos de intelectuais acusados de traigio era

cialismo, o Estado passou a oferecer a todos condi¢6é escola. De inicio, em razio de problemas
econdmicos, 20 mil estudantes secundaristas, p ondrios foram deslocados para a colheita
da cana-de-agicar, a0 mesmo tempo em qu as atividades escolares. Com a universali-
zagdo da escola elementar, foram abert:

a 12 anos, o que modificou significativ;

(1901-1973), quando metade d

ade de Cuba da época do ditador Fulgéncio Batista

jancas em idade escolar permanecia fora da escola.

O Estado construiu instala

escoliw educagio foi levada a luga

mediante aarregimentacio de professores voluntdrios, com a divisa do movimento: “Si sabes, enseia; si

scolares, além de converter quase setenta quartéis militares em
ais distantes, o que reduziu a taxa de analfabetismo a 1,9%,

no sabes, aprende” (Sevocé sabe, ensine; se ndo sabe, aprenda). Foram criados semi-internatos com bol-
sas e alojamentos, ensino técnico e profissional, creches para acolher criancas de mies trabalhadoras,
escolas para pessoas com deficiéncia, tudo isso acompanhado do esfor¢o de formagio de professores
em todas as provincias, além do barateamento de livros e demais materiais didaticos. A reformulagio
dos curriculos apoiou-se na discussdo entre grupos de professores e em fung¢io da perspectiva socialista.

Na Africa, especialmente entre os anos 1950 e 1970, virios paises se descolonizavam, aderiam
a0 socialismo e introduziam processos semelhantes de reformulagdo da educagdo. Sofreram, porém,
dificuldades decorrentes da extrema miséria, da variedade de dialetos e das diferengas culturais entre
as etnias que compunham cada nagdo. O pedagogo brasileiro Paulo Freire (1921-1997) e sua equipe
viveram essa experiéncia na ex-colonia portuguesa da Guiné-Bissau, onde o projeto de alfabetizac¢io
foi precedido por intenso trabalho de conscientizago e elaboragio critica do fazer dos trabalhadores.
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Em 1989, com a queda do Muro de Berlim, na Alemanha, o socialismo real entrou em colapso,
acelerando-se o processo de desagregacio das republicas socialistas, que pouco a pouco aderiram 4 eco-

nomia de mercado.

Pedagogos socialistas

De modo geral, as teorias socialistas relacionam dialeticamente educagio e sociedade, isto é, ndo
separam a educagdo do individuo de sua inser¢do na sociedade. Reconhecem ainda a estreita ligagao
entre educacio e politica, ndo sé para incentivar a critica a alienagdo e a ideologia, como também para
encorajar a praxis revoluciondria nos paises em que o socialismo teria chances de ser implantado, ou
ainda para manté-la ativa naqueles que ja haviam passado pela revolugdo. Outro aspecto é a centra-
de em

lidade do trabalho, elemento fundamental para a formagio humana, ndo apenas com
classe para desenvolver a habilidade manual do estudante, mas no sentido de trabal S,
desde que, obviamente, seja uma atividade produtiva conjugada com formagao cu

Pistrak e Makarenko

Moisei Pistrak (1888-1940) realizou atividade pioneira na E insky, uma esco-
entre 1918 e 1925 para elaborar uma escola do trabalho. Apé | iéncia, escreveu Funda-
mentos da escola do trabalho, obra publicada em 1925, emqe

¢do da dicotomia entre atividade intelec anual, no entanto, s6 se torna possivel com a teoria

pedagdégica social, que acompanh ente a pritica educativa. Em outras palavras, essa teo-
ria ainda/ndo estava escrita; e, segun istrak, apenas naquele momento comegava a surgir, guiada
pelo mati\o contrdrio de muitas escolas que se utilizavam do trabalho para fins pedagégicos,
ele adverte'que o trabalho deve ser real, e nio simbélico, por nio se tratar de qualquer trabalho, mas
daquele socialmente util, objetivado nas mercadorias produzidas e pelo qual se estabelecem relagdes
humanas. Sugere virios tipos de trabalho, como o doméstico, o das oficinas, o agricola e o chamado
trabalho improdutive (atividades burocriticas), conforme a condi¢io explicita de que tudo esteja a

servico do estudo sobre o trabalho e, a0 mesmo tempo, util e necessario.

Anton Makarenko (1888-1939), outro importante pedagogo soviético, foi encarregado, em 1920,
de dirigir a Colonia de Trabalho Gorki, instituto de reabilitagio de adolescentes delinquentes, que abri-
gava 6rfios de guerra, toxicomanos e desempregados. Entre outros escritos, defendeu suas ideias na obra
mais famosa, Poerna pedagdgico, de 1933. Embora sua pedagogia estivesse centrada em uma proposta de-
mocritica, de inicio Makarenko exerceu uma autoridade nio vacilante, as vezes enfrentando alunos corpo
a corpo e nio raro recorrendo a castigos fisicos. Justificava o cariter momentineo da violéncia por enten-
der que o choque entre as individualidades gerava conflitos nos quais imperava a lei do mais forte, porém,
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antevendo que essa violéncia poderia ser superada, pois a inten¢io explicita era levar o grupo a formar uma
comunidade. Para tanto, a autoridade do professor deveria ser firme e nio arbitraria, reeducando para a
vida em coletividade, na qual os principais valores eram o trabalho, a disciplina e o sentimento do dever.

Nas condigoes histdricas revoluciondrias vividas por Makarenko, a educagio exercia importante papel
de politizagdo, especialmente diante do imperativo de industrializagdo do pais, que valorizava a formagao
politécnica, ndo como estreita profissionalizagdo, mas na tentativa de unir o pensar e o agir. Ou seja, a me-
dida que trabalhavam, os alunos teriam condi¢ées de conhecer as bases cientificas das principais atividades
produtivas. Apesar do controle externo aparentemente severo, o projeto de Makarenko visava promover a
autogestdo educativa e assim foi reconhecida sua atuagio. Segundo o sociélogo francés Georges Lapassade,
o pedagogo soviético foi um exemplo do que se poderia chamar paradoxalmente de “autogestio autoritdria”’,
pois, embora os modelos fossem impostos, eram dadas condi¢des de agir & prépria coletividade.

dedi-

cavam cinco horas as atividades escolares. Por conta disso, as institui¢des por elefdirigi am-se

De fato, nas colonias criadas por Makarenko, os alunos trabalhavam quatro ho

aminhado

para os cofres do Estado, como ocorria em uma das comunas em que foi m rica de fura-

um dos fundadores do Partido Comunista

compreender o papel do intelectual na cul pecificamente na educagio. Preso por onze

anos (1926-1937) durante a ditadura

morte, que OCOrreu pouco tempo apos

ini, escreveu muito, mesmo no carcere, e até sua
do. Durante o periodo na prisio, escreveu diversos
cadernos; que foram publicado sua morte, como, por exemplo, Os intelectuais e a orga-

nizagdd da cultura, publicado em iteratura e vida nacional,em 1950.

r%a e suas contribuicoes originais destaca-se com o conceito de hegemonia — etimologicamente,
dirigir, 'aionduzir. De acordo com Gramsci, uma classe é hegemonica ndo sé quando exerce a domi-
nagio pelo poder coercitivo, mas também quando o faz pelo consenso, pela persuasio, tarefa de intelectuais
que elaboram um convincente sistema de ideias pelo qual se conquista a adesdo até da classe dominada.
Basta constatar como a escola burguesa ¢ classista, pois, além de preparar seus intelectuais, infiltra-se nas
classes populares para cooptar os melhores elementos, que, assimilados, passam a aderir a valores burgueses.

A classe dominada, por sua vez, sem conseguir organizar sua prépria visdo de mundo, permanece
desestruturada e passiva, motivo pelo qual eventuais rebelides tornam-se ineficazes. Gramsci convenceu-
-se da necessidade de os operdrios continuarem organicamente ligados a sua origem social, de maneira
a elaborarem a experiéncia proletdria, coerente e criticamente. De fato, os conflitos entre burgueses e
proletarios exigem destes ultimos a elaboracio intelectual de seus préprios valores — diferentes, por-
tanto, dos que lhe sdo impostos —, uma vez que a ideologia vigente reflete os interesses da classe domi-
nante. Enquanto intelectuais tradicionais geralmente pertencem a burguesia, o proletariado precisard
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de intelectuais organicos, assim chamados porque surgem “organicamente” de suas préprias fileiras. Sdo
eles que podem constituir coerentemente a concep¢io de mundo dos dominados e assumir “a cons-
ciéncia de sua missao histérica”.

Nesse processo, Gramsci avalia que a consciéncia de classe elaborada pelo intelectual orginico
seria mais bem desenvolvida entre grupos de pressiao formados na sociedade civil, como sindicatos e
partido dos trabalhadores, que, capazes de criar uma contra-hegemonia, resistem a inculcagdo ideol6-
gica da escola e podem atrair intelectuais até entdo comprometidos com o sistema.

Tudo que foi dito, porém, ndo desconsidera o importante papel da escola no projeto de demo-
cratizagio da cultura e do saber. A educagio proposta por Gramsci estd centrada no valor do trabalho e
na tarefa de superar as dicotomias entre o fazer e o pensar, entre cultura erudita e cultura popular. Para

tanto, a escola classista burguesa precisaria ser substituida pela escola unitaria, oferec a mesma
educagio para todas as criangas, a fim de desenvolver nelas a capacidade de trabalhar
lectualmente. Nesse caso, entrar em contato com a técnica de seu tempo nio signi

cultura geral, humanista, formativa.

Sob esse aspecto, Gramsci avalia criticamente as teses marxistas: con o constitui
fator central na educagio, o que ndo significa, porém, tornar a escola u ocal privilegia-
do da atividade pedagégica. Preparar o homem novo, portanto, pres

institui¢des educativas, que transmitem criticamente a heranta d térica e cientifica, a fim
de preparar o intelectual hegemonico. A énfase nos co
cola unitédria visa a formagio, ao
telectual.

diferente do humanismo greco-latino tradicional, na
mesmo tempo que desenvolve a capacidade de trab

O historiador italiano Mario Alighiero

Ele [Gramsci] pode assim falar : tural do género humano’, onde a unifica-
¢aoou o“conformismo” (termo i onalmente para provocar) nao é massificacao,
mas é a elevacao comu uo ao mais alto nivel de consciéncia critica e de
capacidade produtiva ati humanidade na sua histéria. Para ele, a personalidade
mana livre e plena nao p r absolutamente obtida pelo “desenrolamento” espon-
e qualidades inatas, mas@ sempre o resultado de um processo “historico’, penosa-
onsegmdo através da participacao na histéria e na vida de todos os homens.

~ MANACORDA, Mario Alighiero. Histdria da educacdo: da Antiguidade aos nossos dias. 11. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2004. p. 334.

Até hoje Gramsci exerce influéncia na pedagogia e, como veremos adiante, a teoria progressista
deve a ele seus fundamentos.

Totalitarismo: um desvio de poder

A democracia nio dispde de um modelo a ser seguido por ser construida pelo enfrentamento
de opinides divergentes, com base em situagdes concretas e tendo em vista o bem comum. Em razao
disso, o equilibrio das forgas politicas é sempre instivel, o que exige aten¢io constante para evitar os
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riscos de desvio de poder. Além disso, a democracia estd sempre “por se fazer” e justamente por isso
¢ fragil, fragilidade essa que nio é propriamente “fraqueza’, porque ela nao se move pela imposicio e
pelo autoritarismo, mas estd aberta a discussdo, ao pluralismo, ao conflito nio violento, o que repre-

senta sua maturidade politica.

Ao mesmo tempo, encontra-se com frequéncia ameagada pela intolerincia dos que desejam se
impor pela forga. Sempre haverd aqueles que pretendem homogeneizar pensamentos e a¢es, favore-
cendo determinados grupos que se propdem a “restabelecer a ordem” e a hierarquia, o que ocorreu em
meados do século XX, quando surgiram formas de poder que nio se confundem com expressdes tra-
dicionais de despotismo e de tirania, por apresentarem caracteristicas especiais. Sao os casos das expe-
riéncias de totalitarismo que representaram um fenémeno politico responsivel por mobilizar grande

parte da sociedade de alguns paises, de inicio no periodo das décadas de 1920 e de 1930, para depois

se estenderem por mais tempo.

Fascismo na Italia, com Mussolini, que governou entre 1922 e 1943;
com o governo de Adolf Hitler, entre 1933 e 1945; stalinismo na Unia
esquerda), entre 1927 e 1953; ao passo que na Peninsula Ibérica as idei inspiraram a

ditadura de Salazar, em Portugal, entre 1933 e 1974; o governo doggene na Espanha, entre

Esses movimentos apresentavam algumas caracteristi ifici comum:

* Interferéncia do Estado em todos os setore 1, econdmica, intelectual, reli-
giosa e no lazer. Com a intenc¢do de dify ficial, nada restava de privado e
auténomo.

* Partido tdnico: rigidamente orgag rocratizado, promovia a identificagdo entre o

poder e o povo, recusando o plura ario, caracteristica basica da democracia liberal.

* Criago de organismos de la do Estado: sindicatos de todos os tipos, agru-

,

pamentos de auxilio oes culturais de trabalhadores de diversas categorias,

organizacoes de jovens, e mulheres, circulos de escritores, artistas e cientistas.

* Concentragio pelo Estado detodos os meios de propaganda: com o objetivo de veicular a
ideologia oficial as massas, forjava convicgbes inabaldveis, manipulando a opinido publica

para garantir a base de apoio popular.

 Formacio da policia politica, que controlava enorme aparelho repressivo: Gestapo, na Ale-
manha; Organizagio para a Vigilancia e a Repressio ao Antifascismo (Ovra), na Itdlia; e
a Tcheka, na Unido Soviética.

* Intmeros campos de concentragio (de trabalho for¢ado), como o de Dachau, na Alema-

nha, e os campos de exterminio, como Treblinka e Auschwitz, na Polonia; na Unido Sovié-

tica, havia campos de trabalho for¢ado, como os gulags.
* Censura de noticias e da produgio artistica e cultural.

* Valorizagio de disciplinas de educagdo moral e civica para criangas e jovens: estimulos a

forga de vontade, a disciplina, ao amor a pétria.

123



* O nazismo alemdo teve conota¢io fortemente racista, fundamentada em teorias su-
. ’ . « » . .
postamente cientificas para valorizar a “raga” ariana: pessoas brancas, altas, fortes e in-
teligentes constituiriam um grupo “mais puro” e superior. Desse modo, justificaram-
-se a perseguicdo e o genocidio de judeus e ciganos, considerados “ragas” inferiores, e de
homossexuais, adjetivados como “degenerados”.

-

E importante ressaltar que o nazismo nasceu de uma concepg¢io extremada de nacionalismo,
decorrente do desejo de revanche da humilhagdo sofrida com a derrota alema na Primeira Guerra
Mundial (1914-1918). Hitler tinha o propésito de construir a “Grande Alemanha” por meio de um
Estado forte: “Um Povo, um Império, um Guia”.

Nazismo e fascismo sdo avessos a teoria, e se vangloriam de um anti-intelectualismo fundado
no primado da a¢do. Mais do que ideias, a eles interessam a retérica e seus efeitos d

que levam a obediéncia e a disciplina. E possivel, no entanto, encontrar a influéncia d
cos, como o jurista alemio Carl Schmitt (1888-1985), que em 1928 acusava o li
capaz de evitar a fragmentagdo da sociedade civil causada por conflitos indivi isso, em

contrapartida, ele procurava justificar a preeminéncia do todo sobre o indiv , 0 Estado
nio se funda no direito, mas, ao contrario, o direito procede do Esta politica se ex-
pressa no chefe, a alma do todo, o que de certo modo se reflete nos e itler e de Mussolini,

» o«

« -
o de “condutor”, “guia”.
Ainda que mais tarde os nazistas recusassem a teoria de S para colocar o Estado
como instdncia hierarquicamente superior a comuni r de nenhuma legitimacio

para exercer sua soberania absoluta.

Na Itélia, Giovanni Gentile (1875-1944),
de 1922 a 1925, procedeu a uma reforma do

ssolini ministro da instrugdo piblica
ou o dualismo escolar, um retrocesso
tendo em vista a tendéncia em outros pa zag¢do da escola publica de qualidade. Ainda
mais, com a instituicio do exame de Es ar os alunos ao final do curso, tornou o ensino
secunddrio cada vez mais seletivo e dia a intengdo de criar “poucas escolas, mas boas”.
Essas medidas faziam sentido no ¢ ais geral, apoiado na concepgao aristocritica de privile-

giar a formagdo da classe dirigente.

Al di’), Gentile participou de um grupo de estudiosos neo-hegelianos, que acabaram por
fazer uma apropriacao indevida e apressada dos conceitos do idealismo hegeliano, com a exacerba-
¢do da ideia de Estado como a suprema e mais perfeita realidade. Como vimos no capitulo 1, Hegel
desenvolveu a dialética idealista, pela qual o Estado realizaria a sintese da totalidade dos interesses
contraditérios entre os individuos em uma realidade coletiva, ou seja, o Estado representaria a unidade
final e mais perfeita que superava a contradigdo entre o privado e o publico. Gentile, ao se dar conta
dos caminhos tomados por Mussolini, afastou-se do governo que apoiara de inicio.

Escolas de governos totalitdrios representaram um desvio e um retrocesso, além de evidente
violéncia simbdlica. As disciplinas de educagio moral e civica visavam formar o caréter, a for¢a de
vontade, a disciplina e o amor a patria. Especial aten¢do dedicada 4 educagio fisica tinha em vista
atender ao ideal de corpos sadios e rigidos (o endurecimento do corpo exige rigor militar), e a0 mesmo
tempo prevalecia evidente desprezo por atividades intelectuais e por qualquer teoria, lembrando que
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o primado da agdo consistia na meta explicita de Mussolini. O totalitarismo de direita fazia a critica
a0 comunismo e ao cardter individualista do liberalismo, desprezava a democracia, valorizando, ao
contrario, o papel do mais forte, da elite dirigente. A educagio assumiu cariter privilegiado de con-
trole e difusdo da ideologia oficial. Vimos, no tépico sobre educagio socialista, que no totalitarismo
de esquerda de Stdlin, além do abandono dos ideais socialistas da educagio politécnica, tanto a escola
como o controle do tempo livre encaminhavam as criangas e os jovens para a formagio do “cidadao
comunista’, o que significava a imposi¢ao da ideologia a fim de impedir dissidéncias.

Nada disso pode ser considerado educagio propriamente dita, no sentido pleno da palavra,
mas sim doutrinagdo e adestramento, cujos efeitos nefastos atingiram o movimento da Escola Nova,
que tinha por ideal educar para a liberdade, no sentido de possibilitar a autogestido do educando e
a constru¢io da sociedade democritica. O governo italiano determinou o fechamento de escolas

montessorianas; na Espanha do general Franco, exigiu-se maior rigidez no ensin
general Pétain, que foi chefe de Estado da Franca entre 1940 e 1944, quan

zagdo da cultura fisica em detrimento da intelectual, com maior imposi
e obediéncia, completava a nova receita desse periodo. Ao findar depois de tio
rigoroso adestramento, ocorreu um lento processo de descondici de alunos, como

também de professores.

Fora da escola, procedeu-se 4 manipulagio das co do enquadrar a juventu-

de na ideologia do regime, por meio da adesdo a org colares, que administravam o

tempo livre de jovens e os condicionavam a obedié a. Em todas as atividades da co-
munidade predominavam técnicas de psicologia co promoviam a manipulagio das massas:
slogans, simbolos, repeti¢io, discursos eloque i 0s, violéncia sensorial — grandes paradas

militares, simbolos do regime reproduzido es painéis, musicas do partido. Exacerbadas ao
maximo, as emog¢des facilitavam a ad a0s “ideais coletivos”.

A banalidade
gens do totalitarismo (1951), a filésofa Hannah Arendt (1906-

%d a publicacdo de sua obra

-1975)'se i)rugou sobre esse fendmeno na tentativa de compreendé-lo. Em 1961, foi a Jerusalém
para assistir ao julgamento do carrasco alemio Adolf Eichmann, que durante o governo nazista tivera
participa¢@o ativa no exterminio de judeus. Suas impressoes e reflexoes sobre o caso, registradas no
livro Eichmann em Jerusalém, um relato sobre a banalidade do mal, publicado em 1963, dividiu opinies
e indispos contra ela os que a acusavam de ter renegado a prépria origem judaica. No entanto, suas
ideias amadureciam desde mais tempo, pois os alemaes jd haviam vivenciado o totalitarismo de Hitler
e constatado que a sua veracidade se cumprira no horror do Holocausto.

O que ela interrogava, no entanto, era o contraste entre aquela figura de Eichmann, aparente-
mente apagada e equilibrada de um homem comum que, no entanto, fora capaz de tantas atrocidades.
O que levaria pessoas sem qualquer predilecio para o atroz a se engajarem em uma politica que exige
obediéncia absoluta? O que as faz cumprir essas ordens? Arendt acredita que elas pertencem as mas-
sas politicamente neutras e indiferentes que constituem a maioria, fato que, por si s, nio seria causa
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suficiente para desencadear o totalitarismo. A situagio modifica-se, porém, quando elas se sentem
pressionadas por crises econdmicas, como inflagio e desemprego. Nesse caso, mesmo ndo comprome-
tidas com a politica, tornam-se insatisfeitas e caem na desesperanca quanto ao futuro. Para Hannah
Arendt, é fundamental compreender essa condigdo do aparecimento do “homem de massa” na Europa

(e acrescentamos que inclusive até hoje):

As massas nao se unem pela consciéncia de um interesse comum e falta-lhes aquela espe-
cifica articulacdo de classes que se expressa em objetivos determinados, limitados e atingi-
veis. O termo massa sé se aplica quando lidamos com pessoas que, simplesmente devido
ao seu numero, ou a sua indiferenca, ou a uma mistura de ambos, ndo se podem integrar
numa organizacao baseada no interesse comum, seja partido politico, organizacao profis-
sional ou sindicato de trabalhadores. Potencialmente, as massas existem em qualquer pais
e constituem a maioria das pessoas neutras e politicamente indiferentes, que ca se
filiam a um partido e raramente exercem o poder de voto.

[...] Essa massa de homens insatisfeitos e desesperados aumentou rapida

varam as consequéncias desastrosas da derrota militar, despontou
sucessorios e apoiou os movimentos extremistas da Franca e :
Guerra Mundial.

[...] Os movimentos totalitarios sdo organizacdes massiva

ARENDT, Hannah. Origens do totalita itismo, imperialismo e totalitarismo.
as Letras, 1989. p. 361, 365, 373.

Hannah Arendt criou o conceito de “b ndo para negar o horror do Holo-
causto ou formas institucionalizadas do tery enhium mal é banal —, mas para expor que
o mal cometido pode aparecer como s hmann cumpria ordens como funciondrio
dedicado, com total submissio a valores 20 questionados. Ou seja, quanto menos politi-
zados e criticos forem os individ tamente se deixardo sujeitar as regras cujos funda-

mentos nao buscam conhecer.

Além de Hannah Arendyt, fil6so
causas d a’ansmo na tentativa de compreender e evitar que a humanidade passasse de novo por

esse horror. Como Theodor W. Adorno (1903-1969) afirma:

a Escola de Frankfurt, entre outros, refletiram sobre as

A exigéncia de que Auschwitz nao se repita é a primeira de todas para a educacao. [...]

E preciso reconhecer os mecanismos que tornam as pessoas capazes de cometer tais atos
[genocidio em campos de exterminio], é preciso revelar tais mecanismos a elas préprias,
procurando impedir que se tornem novamente capazes de tais atos, na medida em que se
desperta uma consciéncia geral acerca desses mecanismos. [...] A educac¢ao tem sentido
unicamente como educacéo dirigida a uma autorreflexao critica. Contudo, na medida em
que, conforme os ensinamentos da psicologia profunda, todo caréter, inclusive daqueles
que mais tarde praticam crimes, forma-se na primeira infancia, a educacao que tem por
objetivo evitar a repeticdo precisa se concentrar na primeira infancia.

ADORNO, Theodor W. Educagao apds Auschwitz. In: ADORNO, Theodor W. Educagdo e emancipagéo.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995. p. 119; 121-122.
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Em linhas gerais, precisamos estar atentos aos destinos de uma sociedade burocratizada e hierar-
quizada, que a fim de manter a ordem estd sempre pronta para aderir a um “pai forte”, bem como atentos
a sociedade injusta na qual predomina a exclusio, relegando seus membros a impoténcia e, portanto, ao
conformismo. Nio por acaso, nacionalismo e racismo tém ressurgido em movimentos neonazistas contra
migrantes que, movidos pela fome ou fugindo de guerras civis, buscam uma vida melhor em paises adian-
tados e sio duramente repelidos, seja por racismo ou por temor ao terrorismo. Esse fendmeno recrudesceu
na Europa e nos Estados Unidos, nas duas primeiras décadas do século XXI. O enfrentamento desses e
de outros problemas exige providéncias no plano politico, econémico e educacional, a fim de evitar que
continuem existindo causas sociais e pretensas solugdes que levam a barbarie.

Confronto de ideologias

Durante a Guerra Fria (1947-1989) defrontararn—se duas poténcias, Estados U Unigo So-

monia politica, econémica e militar, estabelecendo, de ambos os lados um viés
de difundir um modelo de sociedade e, portanto, de humanidade. A esse rgspei

Na luta entre civilizagdes que mantinham a Guerra Fria (da ortal, pelo me-
nos no curso dos anos 1950) opunham-se Oeste e Leste, ismo, liberda-
de e totalitarismo (ou alienacao e emancipagao, seg ista), capitalismo

dualismo testemunha de uma ideologia element
CAMBI, FrancouHi:

Essas duas visdes de mundo antagonicas o maneira significativa a pedagogia dos
diferentes blocos, conforme estivessem alinh

capitalistas se ressentiram do impacto icomunista, que teve seu auge durante o periodo

oseph McCarthy (1908-1957), senador estadunidense

icd6 a supostos comunistas infiltrados na década de 1950,

do macartismo. O termo macartismo r

que deu inicio a0 movimento
inaugurando uma época cinzenta imidag¢oes, delagbes, verdadeira “caga as bruxas” visando fun-
cionaries publicos, artistas e intelectuais. Ainda que o termo se restrinja aquele periodo, nada impede
recorrérao termo para nos referirmos a momentos em que recrudesce a paranoia diante da “ameaga do

inimigo”, com cerceamento de liberdades e instauragio da censura.

O temor a difusdo do comunismo levou os Estados Unidos a apoiarem diversos golpes militares na
América Latina, incluindo o Brasil, com posterior orientac¢io pedagégica com base na tendéncia tecnicista.

Paris: maio de 1968

A partir da Segunda Guerra Mundial, as universidades europeias enfrentaram problemas decor-
rentes do processo de massificagdo, que fizera crescer enormemente a populagio estudantil. A situagio
tornou-se mais aguda na década de 1950, entre outros motivos, porque o maior acesso as universida-
des nio significou verdadeira democratizacio, ji que o mercado de trabalho nio conseguia assimilar
adequadamente os diplomados.
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A “revolu¢io” de maio de 1968, acontecimento marcante do século XX, teve inicio na Universidade
de Nanterre, em Paris, e em parte foi reflexo dessa crise. De cunho anarquico e, portanto, antiautoritario,
esse movimento espontaneo provavelmente teria come¢ado com questdes internas de critica ao sistema
de exames, estendeu-se em razdo da puni¢io de alguns alunos e recrudesceu com os protestos contra a
separacio dos alojamentos femininos, o que significava também reivindicagio de liberdade sexual e criti-
ca & moralidade burguesa. Ao se ampliar, o conflito atingiu a Universidade de Sorbonne e, em seguida, o
bairro Quartier Latin, onde fica a universidade. Ali, os estudantes enfrentaram a policia com barricadas
de carros tombados, drvores, paralelepipedos, caixotes incendiados. Os estudantes reivindicavam maior
participagdo na educagio e nos diversos setores da politica. Denunciavam o afastamento do cidadao
comum dos centros de decisdo, dai as palavras-chave serem autonomia, autogestdo e didlogo. O movi-
mento recebeu a adesdo de operdrios, e os sindicatos deflagraram uma greve que paralisou a Franga, o

que tomou grandes proporgdes, atingindo a maior parte dos paises, inclusive o Brasil,
de agudizagio das forgas da ditadura militar que atuavam também contra manifestagoes

As alteragoes realizadas nas universidades em razio dessa crise, no entanto, na
chadura mais funda, enraizada nos alicerces da nossa sociedade industrial, porqu
reformas momenténeas, antes, questionava-se a propria estrutura escolar. Nao dade 1970

Alguns intérpretes da famosa “revolug¢io” recusam redu
menos arcaica e de melhor adequagio do ensino a ofer ) esmo que inimeras criticas
tenham sido dirigidas a educagio, afirmando que a
do bem-estar e do consumo, alicerces da vida moderna: Oes orientavam-se para a sociedade

sustenta na repressio-dos desejos. E possivel | inconformismo nos inimeros grafites por

toda a Paris: “E proibido proibir”, “A fel

Mais do que uma “revolta j

estudantil”, “A imaginag¢do no poder”.

nil e 1968 significou uma “revolu¢do cultural”. Basta
lembrar que, concomitantemente ntos, se desenvolvia a contracultura juvenil, em que uma
de suas expressoes era o movimento na defesa de “paz e amor”, na divulgacio da cultura da ndo

violénci a recuperacdo do erético na vida cotidiana.

Diversos intelectuais e artistas apoiaram o movimento. O filésofo Herbert Marcuse (1898-1979),
egresso da Escola de Frankfurt e radicado nos Estados Unidos, elaborara dura critica 4 sociedade bur-
guesa em obras como £7os e civilizagdo, de 1955, e A ideologia da sociedade industrial, de 1964, com base
na revisio do pensamento de Marx e de Freud e na aproximagio das teorias desses autores. Em outra
obra, O homem unidimensional, também publicada em 1964, criticou a sociedade industrial avan¢ada em
seu cardter repressivo por usar de persuasio para manipular as massas ao estimular “falsas necessidades
em fungio dos interesses do capital”. Traduzida para o francés um més antes da revolta dos estudantes,
toram vendidos cerca de mil exemplares por semana, o que demonstra a influéncia de tal pensador na-
quele momento histérico. O préprio Marcuse interessou-se pelo movimento, avaliando que a conscién-
cia dos problemas da sociedade seria um feito dos estudantes das universidades, e no dos operdrios, que,
ja contando com o beneficio de bens materiais, ndo se arriscariam a iniciar um protesto, embora tenham
posteriormente aderido ao processo.
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Alids, vale destacar a conexio anterior de Marcuse com estudantes, lembrando o exemplo da
filésofa e escritora Angela Davis (1944), uma de suas alunas, também ativista do movimento Panteras
Negras e militante pelos direitos das mulheres contra a discriminagio social e racial. Ela jd havia se
envolvido em atividades anteriores nos Estados Unidos, nas quais conhecera Marcuse, continuando a
atuar intensamente na década de 1970.

Em Paris, o filésofo francés Jean-Paul Sartre (1905-1980) esteve presente naqueles aconteci-
mentos e conversou com estudantes, mas confessou mais tarde nio ter entendido o que eles de fato
queriam, o que nio significa desprezar o movimento, mas reconhecer sua complexidade e multipla po-
tencialidade. Outros membros da intelectualidade daquele periodo apoiaram as ideias que circulavam,
por exemplo, expoentes da Nouvelle Vague francesa como os cineastas Jean-Luc Godard e Frangois
Truffaut, além de todos que valorizavam a riqueza de reivindicagdes que tinham por base a demo-
cracia, a emancipag¢io de mulheres e homossexuais e, portanto, a aceitagio da diver mas que

atravessaram os debates do periodo.

A [ ] V4 o
Tendéncias pedagégicas
A primeira metade do século XX viu desabrocharem ind edagégicas nao direti-

nesse mesmo periodo, pela experiéncia nazifascista e pelo ético. Rousseau, no século

XVIII, foi o primeiro a promover a “revolu¢do coperni a crianga foi deslocada para o

centro da aprendizagem, antes fixado no professo dade original do ser humano, o
filésofo genebrino via o ensino tradicional como d da natureza por ser inibidor da espon-
taneidade infantil. Da mesma maneira, as t as rejeitam o autoritarismo, por temer o

risco sempre presente de doutrinagio, que ) professor compreensivo e leva-o a persuadir a
crianga a agir como ele quer, sem dei

De acordo com as teorias nio , 0 professor acompanha o aluno sem dirigi-lo, o que

significa oferecer condicoes pa te desenvolva sua experiéncia e se estruture por conta
prépria. A fun¢do docente €, porta de facilitar a aprendizagem: usando a linguagem da quimica,
0 meise um catalisador do processo. Teorias antiautoritdrias, sejam liberais, sejam anarquistas,
fornec xzo material de reflexdo a respeito dos desvios do poder. Denunciam também as formas

camufladas pelas quais uma autoridade an6nima, dissimulada, se introduz nas relagdes humanas do
mundo contemporineo.

Seguem representantes da tendéncia antiautoritdria em diversos paises.

Carl Rogers

Nos Estados Unidos, foi importante a contribui¢do de Carl Rogers (1902-1987), psicélogo que
transplantou para a pedagogia técnicas de trabalho com grupos utilizadas em terapia. Suas observagoes
se baseiam na dindmica de grupos T-groups (¢raining groups, grupos de treino), em que dez a quinze
pessoas interagem sob a observagdo de um auxiliar do professor, com a fungio de intervir o menos
possivel, dissolvendo as relagées de autoridade que decorrem da compulsio de mandar ou obedecer.
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Segundo Rogers, o ato educativo é essencialmente relacional e nio individual, portanto é a pré-
pria interagdo entre pessoas que promove o crescimento de cada uma delas. O intercimbio enriquece as
experiéncias, e o grupo, incluido ai o professor, transforma-se em uma “comunidade de aprendizagem’”.

Neill: a Escola Summerhill

Na Inglaterra, destacou-se a longa e polémica experiéncia do escocés Alexander S. Neill (1883-
-1973). Pedagogo sensivel a temdtica socialista, mais propriamente libertdria, Neill reconhecia o viés
autoritdrio da escola inserida no sistema capitalista. Sofreu influéncia de Wilhelm Reich (1897-1957),
psicanalista alemao que concilia Freud e Marx para criticar formas atuantes de repressdo da vida sexual.

Em 1921, Neill fundou a escola Summerhill, na costa sul da Inglaterra, onde recebia criangas do

mundo inteiro, experiéncia relatada em seu livro Liberdade sem medo, de 1960, seguido post
outro, Liberdade sem excessos, de 1966, a fim de explicar que a sua escola ndo era uma

e¢ido de Zoé Readhead

riou pouco no correr dos anos e até hoje essa institui¢io enc
i s moram nas redondezas, e

(1946), filha de Neill. Muitos alunos vivem em sistema d

n¢do dada ao conteudo das informagdes e a conse-
quente valorizacdo dos processos que inham as criangas para a vida mais livre e mais feliz. Suas

ideias se alWam por intmeras escolas'da Europa.

Ivan IMlich: sociedade sem escolas

Ivan Illich (1926-2002) nasceu em Viena, Austria. Autodidata e escritor fecundo, interessou-se pelos
mais diversos assuntos, sempre de modo apaixonado e libertdrio. Estudou Histéria e Teologia no Vaticano
e exerceu a fun¢do de padre, inicialmente em Nova York. Jd em Cuernavaca, no México, fundou o Centro
Intercultural de Documentagio (Cidoc), onde durante dez anos realizou pesquisas sobre educagio e cursos
para missiondrios, tendo recebido como colaborador o educador Paulo Freire (1921-1997), de quem sofreu
significativa influéncia. Apés divergéncias com o Vaticano em razdo de criticas feitas a Igreja, abandonou
o sacerddcio e, conforme discussao com interessados no projeto, o Centro foi fechado em 1976. Na década
seguinte, viajou muito para vérias cidades dos Estados Unidos, México e Europa como professor e também
com o intuito de estabelecer contatos para ampliar a andlise das institui¢des, inclusive sobre a escola.
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Em meio a criticas, Illich publicou em 1970 o livro Sociedade sem escolas, no qual se pergunta por
que nio “desescolarizar”a sociedade, pois cada vez mais os individuos perdem a capacidade de decidir por
si préprios, nesse mundo institucionalizado em que sadde, nutri¢io, educagio, transporte, comunicagio
etc. encontram-se nas maos de especialistas e tecnocratas para “proteger” e “orientar”. Illich ndo confiava
na possibilidade de criangas aprenderem qualquer coisa de valor na escola, que em sua visdo criaria ex-
pectativas prejudiciais, por prometer o que ndo é capaz de cumprir. Afastada da realidade da produgio, a
escola vive o paradoxo de querer preparar para o mundo ao mesmo tempo que corta os contatos com ele.

Embora reconheca que a vida em sociedade seria impossivel sem as institui¢oes, Illich faz uma dis-
tingdo entre as institui¢des manipulativas e as conviviais. As primeiras sdo as que merecem suas criticas,
por ndo estarem a servigo das pessoas, mas contra elas, voltadas para interesses econémicos de alguns pri-
vilegiados, ao passo que as segundas seriam interativas, permitindo o intercimbio entre individuos, com a

teriam programas preestabelecidos como em uma institui¢do nem a figur
proporcionar apenas a troca de experiéncias, com base na aprendizage

reunido. Também significa o direito de qualquer pe dade ou sexo, de
convocar uma reuniao. Esse direito foi drasticam imi la institucionalizacao

resses comuns, inclusive com acesso a bibliote nsulta a educadores em geral, entdo despojados
de aconselhamento e orienta¢do. Haveria tam-
bém o auxilio do sistema de correios, mo de uma rede de boletins informativos ou andncios

classificados de jornais.

Edc a0 anarquista
o q

E comum as pessoas identificarem anarquismo com “caos”, “bagunga”. Na verdade, nio se trata
disso, pois o principio que rege o anarquismo € a preferéncia pela organizacio voluntiria do poder em
oposi¢io ao Estado, para os anarquistas, nocivo e desnecessario. O Estado e a propriedade podem ter
contribuido em determinado momento histérico para o desenvolvimento humano, mas depois passa-
ram a restringir sua emancipagido. Além do Estado, os anarquistas repudiam a estrutura hierdrquica da
Igreja, defendendo o ateismo como condi¢do de autonomia moral do ser humano, liberto dos dogmas
e da nogdo de pecado.

Por se tratar de organizagio nio coercitiva, regida pela cooperagio, pela aceitagio dos membros
da comunidade e pela auséncia de institui¢des autoritirias, os libertirios previam que as tendéncias
cooperativas humanas teriam condig¢ées de exceléncia para florescer, desenvolver-se e realizar a ordem
social. Na sociedade estatal, ao contrdrio, a ordem social ¢ artificial, j4 que estabelecida sobre uma
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piramide de poder, cuja estrutura da sociedade se apoia em decisées hierdrquicas, impostas de cima
para baixo, ao passo que na sociedade anarquista, com autodisciplina e cooperagio voluntiria, a ordem
social expressa-se naturalmente. Repudiam, portanto, a criagdo de partidos, por prejudicarem a espon-
taneidade de agdo, pois tendem a se burocratizar e a centralizar o poder, assim como temem estruturas
tedricas. Por isso, seus representantes apreciam o movimento vivo, e nio tanto a doutrina.

A intengdo dos movimentos anarquistas estd focada na inversio da pirimide de poder do Esta-
do por meio do principio de descentralizagio, possivel nas formas mais diretas de relagio, como o
contato “cara a cara’, pois a responsabilidade surge nos nicleos vitais das relagdes sociais, como locais de
trabalho, bairros e escolas antiautoritdrias, sempre com o objetivo de manter a participagio, a colaboragio e
a consulta direta entre pessoas envolvidas. Contemporaneos de Marx, dele se distanciaram por recusarem a

teoria da ditadura do proletariado, que, segundo eles, criaria uma rigida oligarquia de funciondrios publicos e

Entre tedricos anarquistas, destacaram-se Piotr Kropotkin (1842-1921) e,an
(1814-1876), 0 mais conhecido deles. Filho de ricos aristocratas russos, torno
a influéncia do francés Pierre-Joseph Proudhon (1809-1865), um dos chama utdpicos.
Participou de rebelides e esteve preso por um tempo na Sibéria. Produ; igorosa e apaixo-

o foram os franceses Michel
837-1912), a venezuelana Aida Vas-

Lobrot (1924-2019), Fernand Oury (1920-1998) e P
i 09). A principal diferenga entre eles

quez (1937-2015) e o cataldo Francesc Ferrer i
e os pedagogos liberais enraizava-se na convig escola antiautoritdria requer uma agio re-
voluciondria mais ampla, capaz de impla politica, motivo pelo qual Ferrer i Guardia,
entou dificuldades com setores conservadores,

depois de fundar a Escola Moderna de

culminando.com seu fuzilamento.

Significativo foi o trabalho d

transform em escola libertdria. Seus

obin, na dire¢do de um orfanato nos arredores de Paris,
eitos de educacio integral englobavam as trés dimensdes
da educagao: i'electual, moral e fisica. O primeiro aspecto sustentava-se no processo de indagacio
e confronto com o saber jd socializado, a educa¢do moral se voltava para o estimulo a cooperagio e a
vivéncia coletiva responsavel, ao passo que a educagio fisica nio se restringia apenas a jogos e recrea-
¢do, estendendo-se a atividades manuais, inclusive com instala¢io de oficinas voltadas para a educagio
profissional politécnica. Seus livros tiveram repercussdes no Brasil e, assim como Ferrer i Guardia,
Robin influenciou a formagio de professores em escolas voltadas para esse idedrio.

Para esses tedricos, a temdtica da autogestdo torna-se fundamental, ndo propriamente como costu-
ma ser pensada entre pedagogos da nio diretividade, em que o professor se afasta para que o aluno por si
mesmo desabroche as faculdades que lhe seriam naturais. Ao contrario, no conceito anarquista, a liberdade
¢ a meta a ser aprendida e construida por meio de relagées entre individuos, portanto, o professor intervém
para alcancar esse propdsito, uma vez que a crianga é um ser em formagio e, mesmo que a escola nio seja
uma fun¢io do Estado, ela dependerd sempre da responsabilidade da comunidade.
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Avaliacio da educagio nao diretiva

Para criticos das teorias antiautoritdrias, de certa forma elas seriam ingénuas e roménticas, por
sonhar com uma “ordem natural” em que tudo seguiria seu curso espontineo, como se fosse possivel
deixar as criangas livres de qualquer constrangimento. Nesse sentido, o pedagogo francés Georges
Snyders (1917-2011) critica a proposta de Ivan Illich de desescolarizar a sociedade, por duvidar que a
crianga, livre diante de seus desejos, seja capaz de enfrentar sozinha preconceitos e condicionamentos
ideoldgicos da cultura a que pertence. Para Snyders, trata-se de uma visao estreita do conceito de li-
berdade, por conduzir a uma percep¢io muito individualista do mundo e das relagdes humanas.

O ideal de convivialidade, segundo o qual a desigualdade existente no nosso sistema de esco-

larizagdo seria substituida pelo ensino em rede igualitdria, repousa na ingenuidade de supor que o

nte critico

e experiente teria condigdes de provocar um questionamento radical, demorado.

As tendéncias ndo diretivas, ao descuidarem intencionalmente da tr ra, provocam
sérios problemas que carecem de avaliagdo mais cuidadosa. Um d nar a sua prépria
sorte segmentos populares e de excluidos, sem condi¢ées de de dependéncia em

que se encontram.

Se para muitos as pedagogias ndo autoritdrias nao te esmdo condigoes de serem aplicadas
como foram pensadas, nio resta divida de que ela ementos preciosos para discutir
questdes como autoritarismo, doutrinagio e indi e frequentemente prevalecem na he-
ranga da escola tradicional, impedindo a de ola, ndo s6 na ampliagio de seu alcance
(uma educagio igual para todos) como nz tio (uma autogestio pedagdgica). Desta-

cam-se nesta avaliacao da educagio nae,dir ntos que ja tinham sido levantados por criticos

da Escola Nova.

Eslola de Fr rt: teoria critica

lla de Frankfurt surgiu na Alemanha em 1925, tendo como principais representantes
Max Horkheimer (1895-1973), Theodor W. Adorno (1903-1969), Herbert Marcuse (1898-1979),
Walter Benjamin (1892-1940), Erich Fromm (1900-1980) e Jirgen Habermas (1929), este tltimo
pertencente a “segunda geracdo” da Escola. Eles trataram de temas de natureza sociolégico-filoséfica,
como autoridade, autoritarismo, totalitarismo, familia, cultura de massa, liberdade, o papel da ciéncia
e da técnica na vida contemporinea.

A filosofia dos frankfurtianos é conhecida como feoria critica, em oposi¢io a feoria tradicional.
Nela, incluem a heranga marxista e diversas interpretagdes desse pensamento, que criticam tanto o
dogmatismo de leninistas e stalinistas como a concep¢io naturalista da histdria, por serem teorias de-
terministas e evolucionistas, posi¢do tipica do positivismo predominante no final do século XIX. Eles
criticam a visdo marxista determinista, segundo a qual, em dado momento o capitalismo produziria
de maneira irreversivel a aliena¢do e a pauperizagio crescente da classe operdria, até que explodiria
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a revolugdo e a vitéria inevitivel do socialismo. Desse modo, a violéncia seria elemento necessério e
constitutivo do progresso, com a qual passariamos de um estigio “inferior” para outro necessariamente

“melhor”, o do socialismo e, depois, 0 do comunismo.

No entanto, os frankfurtianos criticam a nogio de progresso e condenam a violéncia. Analisando as
sociedades tecnocraticas, altamente tecnicizadas e racionalizadas, denunciam a perda da autonomia do su-
jeito, docilizado tanto pela sociedade industrial totalmente administrada como pelas extremas regressoes
a barbdrie representada pelos Estados totalitirios na Alemanha e na Unido Soviética. Sob esse aspecto,
vale lembrar que foi essa a pressdo vivida por muitos dos frankfurtianos, que, por serem judeus, precisaram
exilar-se para escapar do totalitarismo nazista, ameaga que ainda hoje nido pode ser descartada.

No processo de recuperagio da razio, os frankfurtianos reformulam o conceito de individuo e
reivindicam a autonomia e o direito a felicidade. Nesse sentido, dizem “nao” ao sacrificio i

geragdes presentes e criticam o revoluciondrio que exalta o sofrimento do povo ao mes
o submete a4 mais cruel opressdo, como ¢é o caso de Robespierre — durante o perio
instaurado entre 1793 e 1794 na Revolugido Francesa — e de todos os revoluciondri
riamente, se dizem “democraticos”.

Vejamos como Max Horkheimer distingue dois tipos de razio,
sua obra Eclipse da razdo, de 1947:

o sab

as g eIIlre as pessoas € a natureza.

* A razdo cognitiva busca conhecer a verdade. Diz respej er, aos fins propriamente

humanos, a sabedoria. Essa razao regula as relacdes ent

* A razdo instrumental propde agir sobre a na d-la, por isso visa a eficicia,

a produtividade e 4 competitividade.

Para Horkheimer, os dois tipos de racionali embora o desenvolvimento das cién-

cias e sua aplicagdo a técnica tenham levado o la tecnologia a patamares jamais alcangados,
de maneira que a razdo instrumental tor se sobrepds a razdo cognitiva. Para os frank-
turtianos, a origem do irracional deve-se 0 da razdo instrumental e ao descaso pela razio
cognitiva. Em tdltima anilise, a p o de racionalidade é a dominagio da natureza para
fins lucrativos, colocando a ciéncia € a a servico do capital, como vimos no tépico “Tecnicismo:

tecnocragiana organizacao escolar”.

Habermas:racionalidade e agio comunicativa

Jirgen Habermas (1929) é um dos principais representantes daquela que ficou conhecida como
segunda geragdo da Escola de Frankfurt. Assistente de Adorno antes de trilhar os préprios caminhos
de investigacio filoséfica, escreveu Conhecimento e interesse, de 1968, A teoria do agir comunicativo, de
1981, O discurso filosdfico da modernidade, de 1985, entre outros. Habermas continuou a discussio a
respeito da razdo instrumental, iniciada pelos frankfurtianos. Vivendo em época posterior a eles, en-
controu diante de si uma realidade diferente, representada pela sociedade industrial do capitalismo
tardio — o capitalismo contemporineo de tecnologia avangada, produgdo em escala e consumo em
massa. Esse novo contexto o levou a elaborar uma teoria social com base no conceito de racionalidade
comunicativa, para se contrapor a razio instrumental. Vejamos como Habermas distingue o agir ins-
trumental da a¢io comunicativa.
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O agir instrumental diz respeito ao mundo do trabalho, setor em que aprendemos a desenvolver ha-
bilidades baseadas em regras, o que Habermas chama de “agir racional-com-respeito-a-fins”, ou seja, um
saber empirico que visa a objetivos especificos e bem definidos, orientados para o sucesso e a eficicia da
a¢do. Desse modo, na economia, o valor é o dinheiro; na politica, o poder; na técnica, a eficicia.

O agir comunicativo diz respeito ao mundo da vida e se baseia nas regras de sociabilidade. As
tarefas e as habilidades repousam principalmente sobre regras morais de intera¢do. Por meio da comu-
nicagdo isenta de dominagio, as pessoas buscam o consenso, o entendimento mutuo (didlogo), expres-
sando sentimentos, expectativas, concordancias e discordincias e visando ao bem-estar de cada um.
Trata-se do modo que deveria reger as relagdes em esferas como familia, comunidades, organizagoes
artisticas, cientificas, culturais etc.

Essa “pluralidade de vozes” ndo paralisa a razdo no relativismo, uma vez que, por meio do pro-
cedimento argumentativo, o grupo busca o consenso em principios que visam asse

CON

Portanto, a verdade nio resulta da reflexdo isolada, no interior de uma consciéncia as €

situagio dialdgica ideal. A situagio ideal de fala consiste em evitar a coer
dos os participantes do discurso exercerem os atos de fala. Interlocu os da filosofia
a correspondéncia
do enunciado com os fatos, mas no consenso discursivo. Essa po para elaborar a éfica

do discurso, tendéncia da qual também fazem parte Karl-O -2017) e Ernst Tugendhat

nios da vida pessoal nos quais deveria prevalecer nicativa. Nesses casos, ocorre o empo-
brecimento da subjetividade humana e das re
agdes por serem justas ou injustas, mas pe acoes orientam-se pela competi¢ao, pelo
individualismo, pela obtengio de rendi . A saida, porém, ndo estd em recusar a ciéncia
e a técnica, mas em recuperar o agir queles espagos em que ele foi “colonizado” pelo
agir instrumental. Do ponto degd
mais depende da revolucio vio o propds Marx, mas do aperfeicoamento dos instrumentos

de participacdo dentro da socieda eitando-se o estado de direito.

tes da teoria habermasiana denunciam a impossibilidade de se alcangar esse ideal, mes-
mo que o tenham como horizonte do discurso. No entanto, se pensarmos nas discussdes atuais sobre
ética aplicada, diante dos problemas comuns a todos os que habitam este planeta, é possivel compreen-
der cada vez mais a necessidade de rever comportamentos e buscar solugdes, ainda que as conclusdes
exijam reavaliagdes frequentes.

A ética aplicada é um ramo contemporineo da filosofia que tem por objetivo deliberar
eticamente sobre problemas praticos que exigem justificagio racional tendo em vista decisoes
morais. A possibilidade da manipulagdo genética, propiciada pelos avangos da biologia e da en-
genharia genética, apresenta questdes éticas inéditas. Problemas como degrada¢io do ambiente,
pobreza, injustica social e exploragio do trabalho também estimularam o debate publico e as
polémicas entre conservadores e radicais.

135



Os frankfurtianos criticam a exaltagdo ao progresso e desmistificam esse conceito por nos dar a
ilusdo de aperfeicoamento espontaneo, quando, na verdade, em situagdes nas quais a ideia de progresso
¢ fator principal, os fins propriamente humanos sao substituidos por outros que excluem a compaixo e
levam ao édio primitivo e a violéncia. No mundo “desencantado”— por ser regido pelo cédlculo, pelo lucro,
pelos negécios —, impera a razio instrumental sem lugar para afetos, paixdes, imaginagio, enfim, para
a subjetividade. Afinal, nio se pode conceber uma civilizagio da opuléncia, tdo desenvolvida nas suas
expressoes da ciéncia e da técnica, que permita a coexisténcia de tantos excluidos, condenados a fome, a
ignorancia e submetidos a violéncia de toda sorte. Do mesmo modo ¢ dificil explicar que o nazismo se
fez totalitario na Alemanha, tdo culta e educada. Para os frankfurtianos, no entanto, criticar a razio nio
significa enveredar pelos caminhos do irracional, mas recuperi-la a servico da emancipagdo humana.

Essas discussoes interessam a reflexdo pedagdgica e muito contribuem para a avaliagio do papel

talitarismo: um desvio de poder”.

Teorias critico-reprodu

Os diversos tedricos da tendéncia critico-reprodutivi m a andlise dos efeitos

sobre a educagio nas sociedades marcadas pela desiguald tempo, de maneira igual,
s, pois durante as décadas de
1960 e 1970, por diferentes caminhos, eles chegaram y onclusio: a escola esta de tal forma
condicionada pela sociedade dividida que, em v ar, reproduz as diferengas sociais, per-
petuando o szatus quo. Essas teorias sdo conheg 10 ¢ritico-reprodutivistas, justamente por denun-
ais ampliar oportunidades de escolarizagio
desse otimismo, a escola ndo democratiza, pois
estatisticas de qualquer pais, mes ntados, confirmavam a persisténcia de altos indices

indo a desigualdade.

de exclusdo, evasao e repeténcia, rep

Oi}i(ﬁgos franceses Pierre Bourdieu (1930-2002) e Jean-Claude Passeron (1930) escreve-
ram junt sherdeiros, de 1964, e A reprodugio, de 1970, e analisaram o conceito de violéncia simbi-
lica, pela qual o sistema de ensino institucionalizado e burocratizado permite que a agdo pedagdgica,
sustentada pela autoridade pedagdgica, continue impondo a cultura da classe dominante a todos os
segmentos sociais, o que se faz pelos habitus,inculcados desde a infancia, interiorizando em cada indi-
viduo as normas de conduta desejadas pela sociedade. Como as escolas trabalham com o modo de vida
tipico de familias burguesas, as criangas vindas de segmentos desfavorecidos enfrentam dificuldades
que as levam ao insucesso. Essas desigualdades, no entanto, sdo dissimuladas pela autoridade peda-
gégica, que, em ultima andlise, aplica san¢des e obriga o reconhecimento da pretensa “universalidade”
dos valores da cultura dominante.

Em 1969, o fil6sofo francés Louis Althusser (1918-1990) publicou Ideologia e aparelhos ideo-
logicos de Estado, apoiado na teoria marxista, para demonstrar a exploragdo de uma classe por ou-
tra mascarada pela ideologia, por meio da qual os valores da classe dominante sdo universalizados e
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assimilados pelo proletariado. Para ele, o Estado, além de criar um aparelho repressivo que assegura
a ordem capitalista por meio da violéncia (exército, politica, tribunais, prisées etc.), dispoe de aparelhos
ideoldgicos, constituidos por institui¢oes da sociedade civil que impdem os valores vigentes, por meio
de igreja, escola, familia, sistema juridico, politico, sindical, de informagio e cultural. Dentre estes,
Althusser destaca a escola, por desempenhar o papel de inculcar a ideologia e impedir iguais chances

a todos, reproduzindo a divisdo social.

Ainda na Franca, Christian Baudelot (1938) e Roger Establet (1938), marxistas de linha maofs-
ta, publicaram, em 1971, 4 escola capitalista na Franga, obra na qual afirmam que “escola unica” é, na
verdade, uma escola dualista. Para eles, hd duas grandes redes de escolaridade chamadas SS (secundiria
superior) e PP (primaria profissional), que correspondem a divisio da sociedade em burguesia e pro-

letariado, uma vez que burgueses alcangam a escolariza¢do completa, incluindo a formagio superior,

ao passo que o proletariado ¢ encaminhado para a profissionalizagao precoce. O pri
destes autores justifica-se pelo fato de que a divisdo das duas redes ja vem detegfhi
da escolarizagdo. Isto ¢, a escola impede que os filhos dos proletirios conti
se destinam a compor a for¢a de trabalho. Vale lembrar que a teoria defe res vai além
dessa conclusao, porque admite também existir a ideologia do proleta a da escola, no seio

das massas operdrias e em suas organizagoes.

Teorias progressist

e Pistrak foram precursores da teoria

progressista a que, posteriormente, acrescen : gfibuicio do francés Georges Snyders, do
polonés Bogdan Suchodolski (1930-1992
Michel Lobrot (1924-2019), do estadunidénse Giroux (1943), bem como do italiano Mario A.
Manacorda (1914-2013). Nio é facil

as mais diversas nuances. A prg

s linhas de for¢a desse movimento, que apresentou
340 progressista, inspirada em um dos livros de Georges

Snyders, nao foi assumida por tod
capitulleremos a fecunda repercu
or!s Snyders, filésofo e educador francés, escreveu Pedagogia progressista, de 1971, Escola,

que, porventura, se aproximaram dessa tendéncia. No préximo

dessa teoria no Brasil.

classe e luta de classes,de 1976, e Para onde vio as pedagogias néo diretivas?,de 1985, obras em que critica
a escola contemporanea e constréi uma pedagogia social e critica, com realce para a conquista pelo
aluno da alegria de aprender. Contra as pedagogias nio diretivas, defende o papel do professor, a quem
atribui fungio politica, e condena também a proposta de desescolarizagio de Ivan Illich, demonstran-
do que a escola e os mestres tém importante tarefa a cumprir. Na mesma linha, embora reconheca a
critica apresentada pelos teéricos reprodutivistas, ressalta que a escola possui um caréter contraditério
que, dependendo de sua orientagio, pode implementar a contraeducagio, evitando assim a reprodu-
¢do inevitdvel do sistema. Ele critica a Escola Nova, em razio do excessivo interesse pelo processo da
aprendizagem, atitude responsével por descuidar do conteido, uma vez que ndo se pode esquecer da
transmissdo da cultura dominante, ji que a emancipagdo das criangas do povo passa pela apropriagio

do saber burgués.
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Por esses motivos, um dos pontos de destaque da teoria progressista revela-se na énfase aos con-
teddos do ensino, o que resgata a dimenséo da escola tradicional mais criticada pela Escola Nova. No
entanto, Snyders ressalva o cardter socialista dessa recuperagio, que recusa o ensino de todo saber abs-
trato, desvinculado do vivido. Ao contririo, a decisio sobre o que saber, o que fazer e para qué depende
do reconhecimento das necessidades sociais, analisadas sempre de acordo com a situa¢do histdrica
vivida. Segundo Snyders, diante da for¢a da ideologia, ndo convém abandonar alunos 4 mercé de sua
espontaneidade, mas cabe ao mestre encaminha-los “a nog¢des, a formas de agdo e a atitudes as quais

eles ndo chegariam por si mesmos”.

Outro desafio proposto pela teoria progressista destaca-se pela supera¢do da clissica dicotomia
entre trabalho manual e intelectual, buscando nio sé maneiras de ensinar as técnicas de seu tempo,
mas também a compreensio mais ampla desses procedimentos.

Teorias construtivistas

As teorias construtivistas representam um esforco na busca de ¢ conta da

complexidade do processo de conhecimento. Apoiam-se em pesquis psicologia, da
psicologia social, da psicandlise, da medicina, da biologia, da cib istica, entre outras
— para melhor compreender o funcionamento da mente infanti
bora os construtivistas tenham atuado em locais e épocas di ergorrendo caminhos originais,
¢ possivel estabelecer algumas linhas comuns, sobretu s os pressupostos filoséficos

de suas teorias.

Do ponto de vista antropolégico, para os g er humano tem uma existéncia his-

térico-social que determina a maneira de se si , por meio de um processo dinimico que
se expressa de modos diferentes no decors m diferentes espagos. A histéria é entendida
como a experiéncia da pessoa ou do gruf Jue, a0 surgirem fatores novos, as antigas estru-
turas logicas se desfazem lentame alcangar nova equilibragdo. Em outras palavras, os

construtivistas recusam a concepgac a natureza humana universal, essencial e estatica, heran¢a

da metafw tradicional,jé que o ser h

o mund '

Do ponto de vista epistemoldgico, para os construtivistas o conhecimento resulta de uma cons-

ao se faz e se refaz pela interagio social e por sua agdo sobre

trugdo continua, entremeada pela invengdo e descoberta. Essa explicagdo supera as duas tendéncias
que marcaram a modernidade, o racionalismo e o empirismo, no momento em que filésofos da Idade
Moderna como aqueles estudados no capitulo 1 discutiam sobre a origem, a natureza e os limites do
conhecimento humano. Assim, segundo a tendéncia racionalista, herdada de Descartes, prevalece o
inatismo, pelo qual o sujeito que conhece seria o polo mais importante no processo do conhecimento,
ao passo que, de acordo com a tendéncia empirista, iniciada com Bacon e Locke, o sujeito que conhece
é passivo, recebendo de fora — da experiéncia — os elementos para a elabora¢do do contetido mental.

Os construtivistas superam essa dicotomia ao admitir que o conhecimento nio ¢ inato nem
apenas dado pelo objeto, mas antes se forma e se transforma pela interagio entre ambos, ou seja, o
construtivismo também pode ser visto como uma concepedo interacionista da aprendizagem. Como
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consequéncia para a educagio, a crianga nio € vista como um ser passivo nem o professor se reduz a
simples transmissor de conhecimento. Outra caracteristica desse modelo epistemolégico decorre da
constata¢do de que o conhecimento se produz a partir de um desenvolvimento por etapas ou estigios
sucessivos, nos quais a crianga organiza e reorganiza o pensamento e a afetividade.

Essa nova atitude recusa o objetivismo, porque o mundo conhecido nio aparece para nds tal
como ¢, mas depende de como nds o vemos; recusa o realismo (o pensamento nio é o espelho do
mundo); aceita o principio da auto-organizacio: todo conhecimento resulta de organizagdes e reorga-
nizagdes sucessivas em niveis de complexidade cada vez maiores. O construtivismo real¢a justamente
a capacidade adaptativa da inteligéncia e da afetividade, dando condigbes para que o processo de ama-
durecimento néo seja ilusério, o que acontece quando resulta de pressdes externas sem a “gesta¢io” por
parte do sujeito.

Dentre os representantes mais conhecidos dessa tendéncia, destacamos Je
lia Ferreiro, Lev Vygotsky. Inimeros outros fazem parte dessa orientacio,
Wallon, os russos Alexander Luria e Alexei Leontiev, estes ultimos divul
vismo, colaboradores e continuadores de Vygotsky. Posteriormente, em os diferen-
tes, destacam-se Lawrence Kohlberg, Edgar Morin e Phillippe Pe

afetividade e a moral avangam progressi
ganiza o pensamento e o julgamen
construtivistas, ja que o saber é con rianga. Dedicou-se ao estudo a observagdo do
desenvolvimento infantil, cuj blicou em numerosas obras, das quais podem ser
mencionadas A construcdo do re crianga, de 1937, A4 formagio do simbolo na crianca: imitagio,
Jjogo e sonho, imagem e representacd 1945, 4 génese das estruturas logicas elementares, de 1959,

Psicologia e'edagogia, de 1969.

O desenvolvimento mental é estudado sob trés pontos de vista: da inteligéncia (I6gica), da afe-
tividade e da moral, processo que ocorre em quatro estigios, classificados por idades. Vale lembrar, no
entanto, que as referéncias as idades se basearam em padroes de Genebra, cidade sui¢a onde Piaget
realizou suas observagdes e experiéncias. Deve-se ter em mente que, dependendo do grupo social a que
pertenca a crianga, é provavel que variem as faixas etdrias, e pode ser que as Ultimas etapas nem sejam
atingidas na fase adulta.

Segundo Piaget, o processo dinimico da inteligéncia e da afetividade depende de uma estru-
tura concebida como uma totalidade em equilibrio. A medida que a influéncia do meio altera esse
equilibrio, a inteligéncia, que exerce fungio adaptativa por exceléncia, restabelece a autorregulagio. As
mudangas mais significativas ocorrem na passagem de um estigio para outro, o que Piaget analisa ao
descrever a constru¢io do real na crianga nas fases do processo do desenvolvimento mental, processo
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possivel pelo mecanismo de organizagio e de adaptagio. A adaptagio, por sua vez, inclui dois processos

interligados, a assimilagio e a acomodagio. Pela assimilagio, a realidade externa é interpretada por meio

de algum tipo de significado ja existente na organizag¢io cognitiva do individuo, a0 mesmo tempo que

a acomodagio realiza a alteracio desses significados ja existentes.

Vejamos os quatro estdgios do desenvolvimento mental.

Estagio sensorio-motor (de 0 a 2 anos)

Estdgio intuitivo ou simbdlico (de 2 a 7 ano

simbolo € a aprendizagem da ﬂzla.
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Nesse estdgio predomina o desenvolvimento das percepgdes sensoriais e dos movimentos.

O segundo momento tem inicio quando a légica infa

Do ponto de vista da inteligéncia, ndo se pode ainda dizer que a crian¢a pensa, mas a inte-
ligéncia do bebé evolui a medida que aprende a coordenar as sensagdes e os movimentos.

Quanto a afetividade, prevalece a indiferenciagio, porque a relagio do bebé essoas
ainda nio ¢ percebida como de separagio entre ele e o mundo. Quando ele ¢ r
com ateng¢do a prépria mao, tem inicio a descoberta gradativa de seu ¢

Do ponto de vista moral, a vida do bebé ¢é pré-moral e, portanto, anomia,

isto €, a auséncia de lei, de normas.

ealiZza u o com a descoberta do

Nesse estigio, a inteligéncia ¢ intuitiva porg ara da experiéncia vivida, isto

é, a crianga ndo transpde abstratamente o q iado pela percepgao. Por exemplo:
mesmo sabendo ir até a casa da av ¢ incapaz de representar o caminho
em um esquema ou pequeno map ece porque suas lembrangas sio motoras, e
a representacao implica desce periéncia, ainda centrada no préprio corpo
da crianga quando ela caminha dire¢do a casa da avo. Trata-se de uma forma de
infeligéncia egocéntrica, i mo um defeito, mas decorrente da prépria condi-

¢ao humana nesse estégio, crianga € seu préprio ponto de referéncia.

esente nas relagoes afetivas. A crianga percebe o mundo

. ei;Ientrismo também estd
o em torno dela, consequentemente ela exige mais atengdo, nio sabe dividir brin-

quedos, deseja a satisfacio de todos os seus desejos. Nas conversas nio interage propria-
mente, tem dificuldade de discutir e de ouvir o outro e isso é perfeitamente perceptivel nos
encontros entre criangas, em que ocorrem verdadeiros “mondélogos coletivos”.

Do ponto de vista moral, ndo se pode dizer de inicio que as regras de convivio social ji
estejam introjetadas, havendo relutincia em sua aceitacio. E interessante observar como a
crianga ainda ndo estd pronta para os jogos com regras. Apds os 3 ou 4 anos, é que come-
¢a propriamente a fase heteronémica, de aceitagdo da norma, tornando-se mais socidvel.
Mesmo quando desobedece, sabe que transgride as normas, e por isso tem receio de ser
descoberta e sofrer puni¢do. Embora a heteronomia seja tipica do mundo infantil, ela per-
siste em muitos adultos, quando se submetem aos valores da tradi¢do e obedecem passiva-
mente aos costumes por conformismo ou por temor a reprovagio da sociedade.



Estagio das operagdes concretas (de 7 a 12 anos)

O terceiro estigio ¢ mais longo e representa o grande salto da agio por meio de operagies mentais

concretas, que se baseiam diretamente nos objetos e nido em hipéteses, habilidade que s6 serd conquis-

tada no estdgio final.

A légica deixa de ser puramente intuitiva e passa a gperatdria. A crianga interioriza a agio
— 0 que ndo ocorria no exemplo da visita a casa da avé. Desse modo, aprende as operagoes
matemdticas, a consultar um mapa, percebe a relagio l6gica do sistema de parentesco, faz

classifica¢des, torna as intui¢des reversiveis.

A percepgio ¢é reversivel quando a crianga é capaz de operacionalizi-la. Por exemplo, se
estamos frente a frente com a crianga e levantamos a mao direita, pedindo a ela que faga o

Mesmo assim, o pensamento ji se organiza de modo mais co

l6gicas mais aprimoradas. A for¢a do egocentrismo diminuj o 16gico tende

outros discursos,

além de alicergar-se em provas que se afastam das ex cas da fase anterior.

Do ponto de vista afetivo, os progressos na socia idos na formagio de gru-
pos: se no estdgio anterior prevalecia a contiguida s criangas apenas encontram-
-se lado a lado —, agora os lagos expressam u antipatia. A nova organizagio

Sob o aspecto moral afirma-se a : 3 a introje¢do das normas da familia e da
sociedade. Nos jogos, essa tendé na aceitacio das regras: no basquete ou no fu-
tebol as normas sao seguid gte; em lutas como as do judod, aprendem-se regras
que valem inclusive para fora ras habilidades sdo usadas apenas para a defesa, e nio

para a agressao.

Est{yio das operagoes is (na adolescéncia)
a

]lante, o ultimo estdgio é o da adolescéncia, quando amadurecem as caracteristicas da

vida adulta. S

O pensamento légico atinge o nivel das operagées formais ou abstratas. Além de interiorizar a
agdo vivida, como ocorria na fase anterior das operagdes concretas, o adolescente é capaz de
distanciar-se da experiéncia: é o amadurecimento do pensamento formal ou hipotético-dedutivo.
A reflexdo torna possivel o pensamento cientifico, matemdtico e filoséfico. Exemplificando:
as discussoes entabuladas pelos jovens a respeito da familia podem surgir das experiéncias
pessoais, mas se orientam para a generaliza¢io e a abstragdo da familia como institui¢do. A
teorizagdo leva a critica da prépria vivéncia e a elaboragio de projetos de mudanga — o plano
de vida. Os debates organizam-se por meio da argumentagdo apoiada em conceitos. O pro-
cesso de desprendimento da prépria subjetividade ¢ sinal de que o egocentrismo intelectual

estd em vias de ser superado.
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* Afetivamente, a supera¢do do egocentrismo realiza-se pela aprendizagem da cooperagio e
da reciprocidade. Os grupos do terceiro estdgio, que se organizavam em torno de uma lide-
ranga, sio substituidos por outros, que acolhem a discussdo e o consenso.

* A capacidade de reflexio dd condi¢bes para o amadurecimento moral, pela organizacio au-
tonoma das regras e pela livre deliberagdo. Enquanto no estigio anterior prevalece o respeito
unilateral, fundado em uma moral de coagio, heterondmica, ao entrar na vida adulta torna-
-se possivel o exercicio do respeito mutuo, ndo hierdrquico, tipico de relagbes auténomas.
A autonomia, porém, ndo nega a influéncia externa, mas destaca no individuo a capacidade
de refletir sobre as limita¢oes que lhe sio impostas, com base nas quais reorienta a agdo para
superar os condicionamentos. Portanto, quando decide por cumprir uma norma, o centro da
decisdo € ele mesmo, sua prépria consciéncia moral. Autonomia é autodeterminagio.

de-

to,

* Reflexdo (inteligéncia), reciprocidade (afetividade) e autonomia (moral) sio

senvolvimento mental que aqui se encontram enlagados. Refletir é desd
efletir é
discutir interiormente. Essa atitude é possivel porque de fato desco como um

filologia, literatura € pedagogia. Atento
acabando por se dedicar ao ensino, 4 pes 1zar um laboratério de psicologia para criangas
com deficiéncia. Apesar da morte nos, produziu volumosa obra escrita, além de ter se
aplicado a multiplas atividades. Os ecimentos politicos da Revolugdo Russa de 1917 repercuti-
ram em $eu pensamento por meio da i ncia marxista do método dialético. Tomou conhecimento
das expe ci' da psicologia da Gestalt e foi critico da tendéncia naturalista das ciéncias humanas,

principalmente do behaviorismo.

Desejando ir além na discussdo das caracteristicas da inteligéncia humana, privilegiou o estudo
das operagdes superiores, como pensamento abstrato, atengdo voluntdria, memorizagio ativa e a¢oes
intencionais. Para Vygotsky, o nivel superior da reflexdo, do conhecimento abstrato do mundo, tem
inicio nas interagdes sociais cotidianas, desde as atividades praticas da crianga até adquirir a capacidade
de formular conceitos. Analisou fendémenos da linguagem e do pensamento, buscando compreendé-
-los dentro do processo sécio-histérico como “internalizagio das atividades socialmente enraizadas e
historicamente desenvolvidas”.

Para explicar as operagdes superiores, Vygotsky recorre ao conceito de mediagdo, segundo o qual
a relagio do individuo com o mundo nio é direta, mas mediada por instrumentos técnicos (por exem-
plo, as ferramentas, desde as mais simples até as mais refinadas) e por sistemas simbélicos, como a
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linguagem, na qual se espelha a cultura a que se pertence. No processo de internalizagio é fundamental
a interferéncia do outro — a mie, os companheiros de brincadeira e estudo, os professores — para que
os conceitos sejam construidos e passem por constantes transformagdes. Por esses motivos, o cons-
trutivismo de Vygotsky é mais conhecido como socioconstrutivismo ou sociointeracionismo. A mediagio
também ¢ importante no que se refere ao pensamento e a linguagem. O entendimento entre as mentes
¢ impossivel sem a expressio mediadora da fala humana, cujo componente essencial é o significado,
que pressupde a generaliza¢do. Por exemplo, a palavra casa ndo é um som vazio que se identifica apenas
a uma determinada casa concreta, mas se aplica a nogdo de casa em geral.

Geralmente costumamos avaliar as criangas pelo seu desenvolvimento real, porém, existe um
estdgio anterior a esse nivel, chamado por Vygotsky de zona de desenvolvimento potencial (proximo ou

proximal, conforme o tradutor), caracterizado pela capacidade de resolver problemas sob a estimulagio

de um adulto ou em colaboracio com os colegas. A énfase nesse estado potencial a fun-
)
(;510 ainda nio amadureceu, mas se encontra em processo, é de grande valia |y

o auxilia a enfrentar mais eficazmente os desafios da aprendizagem do aluno. , a fase de
colaboragio traz a vantagem de estimular o trabalho coletivo, necessdrio ar uma agio
interpessoal — portanto social — em um processo intrapessoal, isto é do. A importincia

para o desenvolvimento da reflexdo.

Outro tedrico marxista foi o médico neurologista i cés Henri Wallon (1879-
-1962), que orientou suas observagdes sobre as anom
volveu uma teoria para explicar o processo reali vimentos mais simples até o ato
mental, desde o mais automadtico reflexo, pas os de apelo dirigidos as pessoas, pela

mimese, até chegar a ideia.

enese da escrita

tina radicada no México, estudou na Suica com Piaget. As-

Emilia Ferreiro: a
Emilia Ferreiro (1937-20

sim como o mestre, evitava o “ad trismo”, que erroneamente compreende a crianga 4 seme-
lhan¢a do adulto. Analisou a constru¢ao do conhecimento, destacando-se seus valiosos estudos de

linguistica para observar como se realiza a construgido da linguagem escrita.
/s

Muitos educadores explicam as dificuldades e insucessos da alfabetizagdo pela ineficiéncia dos
préprios mestres, pela ineficicia dos métodos ou do material diddtico. Emilia Ferreiro, no entanto,
desloca a questdo para outro campo. Primeiramente, se a invengio da escrita alfabética resultou de um
processo histérico que envolveu a humanidade por longo tempo, isso nos faz reconhecer como ¢ dificil
para a crianga perceber com rapidez a natureza da escrita. A alfabetizacdo levanta, antes de tudo, um
problema epistemolégico fundamental: “Qual é a natureza da relagio entre o real e a sua representa-
¢do?”. Essa questdo provocou a revolugio conceitual da alfabetizagao.

Realizou diversas experiéncias com criangas a fim de investigar a psicogénese da escrita, quando
percebeu que elas de fato reinventam a escrita, no sentido de que precisam inicialmente compreender
seu processo de construgdo e suas regras de producgdo. Mesmo antes do ensino formal, a crianca jd
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construiu interpretagdes, elaboragdes internas, que nio dependem da interferéncia do adulto e nio
devem ser entendidas como confusdes perceptivas. As garatujas nunca sio simples rabiscos sem nexo,
por isso cabe ao professor observar o que o aluno jd sabe, atento para o modo como ele interpreta os
sinais ao seu redor, e ndo para aquilo que a escola pensa que ele deve saber.

Diz Emilia Ferreiro:

E necessaria imaginacdo pedagdgica para dar as criancas oportunidades ricas e variadas
de interagir com a linguagem escrita. E necessaria formacéo psicoldgica para compreen-
der as respostas e as perguntas das criancas. E necessario entender que a aprendizagem
da linguagem escrita é muito mais que a aprendizagem de um cédigo de transcricdo: é a
construcao de um sistema de representacao.

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre alfabetizacdo. Sao Paulo: Cortez, 1988. p. 102.

As teorias de Emilia Ferreiro foram desenvolvidas em conjunto com Ana_Teb -
-2023), pedagoga da Universidade de Barcelona, e produziram um efeito revolucio opostas

de superacio das dificuldades enfrentadas por criancas em relagio a aprendi

anos (tese de doutorado defendida na Universidade 8
vimento moral, publicada em 1981, em trés volus ros livros, artigos e conferéncias, até
onde sabemos sem tradugdo para o portugué citagdo dos fundamentos filoséficos de
suas atividades, dialogou com Jirgen H

dedicaram amplos capitulos ao exame d soficos de sua teoria.

Kohlberg investigou o dese mportamento moral de grupos os mais diversos,em

escolas de diferentes segmentos soci mo prisdes, quartéis e kibutz (colonias coletivas em Israel).
Acompa%u or varios anos diversos grupos entrevistados em que aplicava seus dilemas morais, além
de participar, & escolas alternativas, da experiéncia das “comunidades justas”, que visavam promover
a participagdo democratica e a maturidade moral de seus membros. Essa intensa atividade de pesquisa o
levou por varies anos a diversas partes do mundo, como cidades dos Estados Unidos, Turquia, Israel

e Taiwan, a fim de contatar grupos entrevistados em que aplicava seus dilemas moras.

Uma das diferencgas do trabalho de Kohlberg em relagio ao de seu mestre é que ele rejeita a teo-
ria do paralelismo entre o amadurecimento do pensamento l6gico e o da moralidade, preconizada por
Piaget. Para Kohlberg, o desenvolvimento 16gico ndo provoca automaticamente o amadurecimento
moral, pois o pensamento 1égico formal ¢ condi¢do necessdria para a vida moral plena, mas nio sufi-
ciente. Suas observagdes e experimentagdes comprovaram que a maturidade moral geralmente sé pode
ser alcancada pelo adulto, cerca de dez anos depois da adolescéncia e, mesmo assim, dependendo de
determinadas condi¢es que serdo examinadas pouco mais adiante. Seus experimentos levaram a con-
clusdo de que o nivel mais alto de moralidade exige estruturas l6gicas novas e mais complexas do que
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aquelas do pensamento formal, o que o obrigou a reformular a teoria dos estigios morais piagetianos
para distinguir trés grandes niveis de moralidade: o pré-convencional, o convencional e o pds-convencio-

nal, cada um deles composto de dois estégios.

Niveis da moralidade segundo Kohlberg

O eixo do processo é o convencional, isto €, o conjunto de normas aceitas e desejaveis de uma
sociedade. No periodo pré-convencional — que o antecede — a crianga adentra lentamente o mundo das
normas morais. O dltimo estdgio, o pds-convencional, depende de crescente maturidade moral, que
eventualmente admite transgredir certas normas, em nome de principios fundamentais, como a justica

ou a integridade da vida humana.

* O nivel pré-convencional caracteriza-se pela moralidade heteronoma. No eiro estdgio

crianga obedece a fim de evitar castigo ou para merecer recompensa: ectiva so-
ciomoral, predomina o ponto de vista egocéntrico. No segundo, i smo nivel,

inicia-se o processo de descentragio, com o reconhecimento interesse pro-

* O nivel convencional supera a fase anterior, ao v hecimento do outro. Per-
tencem a esse nivel o terceiro e o quarto estdgios. stdgio, predominam as expec-
tativas interpessoais e a identifica¢do co : pertence, expressando confianga

e lealdade aos parceiros. O grupo tem pi re o individuo e as regras sdo seguidas
> » « . » . 7
para garantir o desempenho do pap no” e de “boa menina”, pois hd preocu-
pacdo com as outras pessoas € sg - Nesse estdgio, prevalece a “regra de ouro”
segundo a qual devemos ser arfamos que o outro agisse do mesmo modo se
estivesse em nosso lugar. N 510, as relagdes individuais organizam-se do ponto
de vista do sistema, d i manutencdo da ordem social e da sociedade concreta,
com suas regras, papéis ue garantem seu funcionamento, tendo em vista o bem-estar

a sociedade ou de grupos.

tvel pds-convencional é o mais alto da moralidade e compreende o quinto e o sexto estd-
gios. Chama-se pds-convencional porque nele a pessoa comega a perceber os conflitos entre as
regras e o sistema. No quinto estdgio, ainda prevalece a perspectiva do sistema, tipica do nivel
convencional, em virtude da forte incorporagio do contrato social que apela a obediéncia, as
regras e as leis. No entanto, é reconhecida a enorme variedade de valores e opinides e, muitas
vezes, ocorrem conflitos inconcilidveis entre o legal e 0 moral — em especial sobre valores e
direitos como vida e liberdade —, em contraposi¢do as normas estabelecidas. No sexto e ul-
timo estdgio, os comportamentos morais regulam-se finalmente por principios. Os valores
independem dos grupos ou das pessoas que os sustentam, porque sao principios racionais e
universais de justica: igualdade de direitos humanos, respeito a dignidade das pessoas, reco-
nhecimento de que elas sdo fins em si e precisam ser tratadas como tal. Nio se trata de recu-
sar leis ou contratos, mas de reconhecer que eles sdo validos porque se apoiam em principios.
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Com as pesquisas empiricas, Kohlberg constatou que um percentual baixissimo de cidaddos
atinge o nivel de moralidade pés-convencional, o que se deve a intimeros motivos. Em primeiro lugar,
partindo do pressuposto de que ndo nascemos morais, mas que o comportamento moral evolui por
etapas, precisamos ter oportunidade de conviver de modo soliddrio, porque esse exercicio facilita que
ocorra a superagio do egocentrismo. Também se espera que pais e professores j estejam maduros mo-
ralmente para auxiliar as criangas nesse processo e, mais ainda, que a atmosfera moral do ambiente em
que elas vivem propicie condi¢des de mobilidade de um estigio a outro. Kohlberg admitiu, porém, se-
rem muitas as dificuldades em encontrar professores que o auxiliassem nessa tarefa. Por isso, ocupava-
-se primeiro com a formagio deles, antes de aplicar seu projeto a criangas e adolescentes. De fato, se
examinarmos o comportamento dos adultos a luz dos trés niveis de moralidade, encontramos alguns
deles no nivel convencional e outros até no pré-convencional, tipicamente infantil.

Por exemplo, espera-se que alguém ndo transgrida o sinal de transito por respeito

a vida alheia, além de participar de regras coletivas, mas hd motoristas que agem co

vigilancia, seja de policial, seja de radar eletronico. E quantos outros agem apoia
dd ca”? Se fago o bem a quem me faz o bem e o mal a quem me faz o mal, pe
cional, no estdgio de trocas e acordos. E o que dizer do corporativismo gem seus pares

de maneira benevolente e permanecem indiferentes aos que nio pert ,a sua familia, 2 sua

Immanuel Kant (1724-1804) o fundamento do conce
desses pensadores. Quando Kohlberg definiu o e

a que orienta as praticas educativas
os principios universais de justica: a

deu a passagem de um estdgio para outro izagem e, portanto, um aperfeicoamento moral.

Em palestra proferida em Téquio, 85, Kohlberg fez um levantamento de seus ques-

tionamentos sobre os principios a moral, e concluiu:

afirmacao de Kant, do prin asico do imperativo categérico “trate todo ser humano
nﬁum fim em si mesmo, nao apenas como um meio’, parecia extremamente funda-
ental. Respeito igual pela dignidade humana parecia-me ser a esséncia da justica.

KOHLBERG, Lawrence. Minha busca pessoal pela moralidade universal. In: BIAGGIO, Angela Maria Brasil.
Lawrence Kohlberg: ética e educa¢do moral. Sdo Paulo: Moderna, 2002. p. 93. (Colegdo Logos).

A ética kantiana, porém, resulta numa concepgio monoldgica da racionalidade, que ¢ formalista,
porque fundada na razdo universal, abstrata. Kohlberg vai além de Kant com a concepg¢io ética dialdgi-
ca. De fato, vimos que para Kohlberg a maturidade moral é alcancada pelo didlogo, pela argumentagio,
pelo levantamento de razdes que justifiquem a a¢do mais justa. Por se tratar de uma teoria que tem
por base a autonomia da razao — a sua heranca kantiana —, a proposta de Kohlberg ¢ conhecida por sua
natureza cognitivista, ao privilegiar a argumentagio racional para justificar uma agio e condenar outra.
As tendéncias cognitivas de educagdo em valores sofreram criticas por parte daqueles que as consi-
deram excessivamente racionalistas, além de buscarem uma duvidosa universalizagdo dos principios
morais, embora existam muitas discorddncias no terreno da ética contemporinea.

146



Morineo pensamento complexo

Nio ¢é fécil inscrever em grandes linhagens o pensamento do francés Edgar Morin (1921), intelec-
tual que nio se enquadra em uma s6 linha tedrica, em razao da multiplicidade de interesses que orientam
suas pesquisas e atuagdes. Ainda jovem, matriculou-se na Universidade de Sorbonne simultaneamente
nos cursos de histéria, geografia e direito, tendo frequentado também as disciplinas de ciéncias politicas,
sociologia e filosofia. Durante a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), participou da Resisténcia na
Franca ocupada pelos alemaies, fez parte durante um tempo do Partido Comunista Francés e, de 1973 a
1989, participou de trabalhos do Centro de Estudos Transdisciplinares (sociologia, antropologia e po-
litica) da Ecole de Hautes Etudes en Sciences Sociales (Escola de Altos Estudos em Ciéncias Sociais).

A introdugio serve para apresentar essa figura multifacetada, cuja feoria do pensamento complexo
itas delas no

deixa entrever o caminho singular por ele percorrido. Além de indmeras conferéncia
Brasil), entrevistas e artigos, escreveu varios livros, dentre os quais destacamos O eni

Morin encontra-se atento as caracteristicas do final do século ercebe o questiona-
mento do pensamento racionalista, cientificista e, portanto, redutos tipi igma que surgiu na
a epistemologia, a qual
descarta certezas absolutas, para viver as contradigdes, a i os elementos de incerteza
como parte de um outro modelo de concepgio de mundo orin se refere a uma crise pla-

netdria que nos coloca diante de perigos que exige atuag no sentido de negar a incerteza,

Sabemos que o conceito de crise vem d o ou faculdade de distinguir, decisdo”; por-
tanto, toda crise exige de nés criticar, escol as transformagoes iminentes sejam contornadas
ou impulsionadas por nés. Todo mom exige sabedoria, e é o que recomenda Morin ao cons-

tatar que o progresso conquistado pela ivilizagdo tecnolégica, com o desenvolvimento da ciéncia,

da razdo'e da técnica, trouxe bé Veis, 20 mesmo tempo que prejuizos que exigem nossa
atencdo consciente e determinada uperar essa “agonia planetdria”, que nos mergulha na atomizagio

de indi

uos que perderam as solidariedades antigas.

e se refere a educagio, Morin observa o risco do conhecimento compartimentaliza-
) . 7. L . , e ) .,
do, cuja expressdo mais clara ¢ a divisdo do curriculo em disciplinas estanques e incomunicdveis.

Assim, explica:

As criancas aprendem a histéria, a geografia, a quimica e a fisica dentro de categorias isola-
das, sem saber, ao mesmo tempo, que a histéria sempre se situa dentro de espacos geografi-
cos e que cada paisagem geografica é fruto de uma historia terrestre; sem saber que a quimi-
ca e a microfisica ttm o mesmo objeto, porém, em escalas diferentes. As criancas aprendem
a conhecer os objetos isolando-os, quando seria preciso, também, recoloca-los em seu meio
ambiente para melhor conhecé-los, sabendo que todo ser vivo sé pode ser conhecido na sua
relacdo com o meio que o cerca, onde vai buscar energia e organizacao.

MORIN, Edgard. Le doigt dans I'Emile: notes éparses pour um Emile contemporain (O dedo no Emilio:
notas esparsas para um Emilio contemporaneo) apud PETRAGLIA, Izabel Cristina.
Edgar Morin: a educacao e a complexidade do ser e do saber. Petropolis: Vozes, 1995. p. 68-69.
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Diante dessa critica, Morin preconiza nio a recusa das disciplinas, mas um outro olhar do edu-
cador e do educando: ¢é preciso “ecologizar” as disciplinas, “levar em conta tudo que lhes é contextual,
inclusive as condiges culturais e sociais, ou seja, ver em que meio elas nascem, levantam problemas,
ficam esclerosadas e transformam-se. [...] E preciso que uma disciplina seja, a0 mesmo tempo, aberta

e fechada” (Morin, 2002, p. 115).

Romper com a ideia do saber parcelado nos coloca diante da relagdo entre o fodo e a parte,
que pode ser compreendida na nogdo de complexidade. Em latim, complexus é o que abrange muitos
elementos ou vérias partes: o todo é uma unidade complexa, o que niao quer dizer que o todo seja a
simples soma das partes. Por outro lado, também as partes, se reconhecermos nelas a sua singularidade
e especificidade, modificam-se na relagio com o todo. Um exemplo simples ¢ a musica, cuja comple-
xidade ndo se reduz a um amontoado de notas distintas, mas resulta da combinag¢io dos_sons a partir
do ritmo, da melodia e da harmonia.

O mesmo ocorre com o sujeito: cada individuo tem sua singularidade, co
lhangas com sua etnia, a sociedade e a cultura em que vive; portanto, a conc
porque para se constituir ele precisa do “tu”, assim como “nés” pertence
outro modo, as qualidades das partes, inicialmente virtuais, apenas se
lagdes com outras pessoas e com o ambiente.

Retomando a ideia de que vivemos uma “crise planetir i ica que essa agonia nio

decorre apenas da soma de conflitos tradicionais, mas “é um to
)
flituosos, de crise e de problemas, englobando-os, ultrap
> b b

o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia nos p orto e bem-estar, por outro lado, as
pessoas se tornaram egocéntricas, individualistas idade de solidariedade. E nesse sen-
20 sobre a complexidade da realidade que
dades préprias”, que “o todo estd também em
cada parte”, que “distinguir e associar” na te “disjuntar e reduzir” e que “enriquecer-se pelo
sistema” nao significa “ser reduzid i rin sinaliza constantemente a importancia da ética,

para que ndo se percam as preocupa igo mesmo, com o outro € com o meio.

E idade que a atuagio dos'professores, no momento de crise em que vivemos, exige o
enfrentamento do desafio de mudar a mentalidade da escola, quando eles préprios ainda sofrem o
impacto das contradi¢oes do modelo antigo.

Perrenoud e a construcio de competéncias

O socidlogo suico Philippe Perrenoud (1944) interessou-se pela pedagogia na tentativa de en-
tender por que a escola mantém a desigualdade e é responsavel pelo fracasso, constatado por altos indi-
ces de evasio e de repeténcia. Do mesmo modo que Morin, Perrenoud retoma a expressio do filésofo
Montaigne (1533-1592), que ja no longinquo século XVI comentava em seus Ensaios, de 1580: “mais
vale uma cabeca benfeita do que uma cabe¢a bem-cheia”. O mesmo filésofo refletia também que, ao
avaliar as pessoas, “‘cumpre indagar quem sabe melhor e nio quem sabe mais”. Portanto, Perrenoud

se pergunta: “para que serve ir a escola, se ndo se adquire nela os meios para agir no e sobre o mundo?”.
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A partir desse impasse, Perrenoud afirma que a melhoria do sistema educacional se fard pelo
desenvolvimento mais metédico de competéncias desde a escola. E explica o conceito de compe-
téncia como a capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar situagdes novas.
Nio se trata, portanto, de saberes ou atitudes, porque as competéncias “mobilizam, integram e or-
questram tais recursos’. Para evitar mal-entendidos, Perrenoud lembra, em Construir as competéncias
desde a escola (1999), que desenvolver competéncias nio significa desistir de transmitir informagdes,
mas trabalha-las a fim de privilegiar um “pequeno niimero de situacées fortes e fecundas que produzem
aprendizados e giram em torno de importantes conhecimentos”.

Assim, um bom médico identifica e mobiliza conhecimentos cientificos em uma situagio concre-
ta: se, por um lado, os conhecimentos adquiridos — de fisica, biologia, anatomia, fisiologia, farmacologia
etc. — sdo importantes, por outro, sdo insuficientes para que se faga um diagnéstico diante de situagoes

singulares, envolvendo aquele doente concreto e nio outro. O médico deve “fazer rel
terpretagGes, interpolagdes, inferéncias, invengdes, em suma, complexas operagd

situagdo” (Perrenoud, 1999, p. 8). Dizendo de outra maneira, para desenv
escola, é preciso construi-las 4 medida que as exercitamos em situa¢d ou seja, ndo se trata

séries anuais, em que as avaliagdes sdo feitas muito rapidamen oe a cria¢do de ciclos
plurianuais de aprendizado, que garantam a continuidade

Adverte que trabalhar com situagdes-problema pre o sistema de aula professoral

e alguma maneira a tradi¢do das

as de inter-relaciond-las, atenuando as

um objetivo apenas para alunos, mas é de s mbém professores desenvolvam “competéncias
b

para ensinar”, inventario que Perreno o Dez novas competéncias para ensinar, de 1999,

as renovag;c”)es em andamento

Resta dizer que as ideias de noud tiveram ampla divulgac¢do no Brasil, tendo influenciado

sobremaneira a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais, de 1996. Apesar disso, alguns criti-
cos veem a adaptacio de suas ideias nos Pardmetros como uma aproximagio da nogdo de competéncia
aos principios do mercado, estabelecidos na atualidade em paises que assumem politicas neoliberais.
Ou seja, estimula-se uma “orientagio que desconsidera o entendimento do curriculo como politica

cultural e ainda reduz seus principios a inser¢do social e ao atendimento as demandas do mercado de

trabalho” (Lopes, 2002).

Ao comentar a conferéncia proferida por Perrenoud na Fundagio Calouste Gulbenkian, em Lis-
boa, em novembro de 2001, a educadora portuguesa Isabel Alarcio refere-se a um aspecto inovador:

[Perrenoud] Idealizou uma nova organizacao do trabalho na escola, baseada em objetivos (e
nao tanto em programas), em ciclos de aprendizagem plurianuais (em vez de ciclos anuais),
em grupos flexiveis (em vez de turmas imutaveis), em mddulos intensivos (em vez de grelhas
horarias do tipo zapping), em projetos pluridisciplinares (em vez de capelinhas disciplinares),
em tarefas escolares a base de problemas e de projetos (em vez dos exercicios classicos).
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Eu afirmei que Perrenoud idealizou, porque o autor, ele préprio, reconheceu as dificulda-
des de implementar essas novas formas de organizacdo sem romper com o paradigma
vigente e, muito realisticamente, apontou as dificuldades de se romper com esse paradig-
ma. Concordo com o sentido de realidade que o autor imprimiu ao seu discurso e acho que
poderia ser perigoso para o sistema educativo e para a educacao em geral uma ruptura
brusca com o status quo. Mas considero inevitavel um afastamento progressivo do status
quo se efetivamente queremos mudar a cara da escola.

ALARCAQ, Isabel. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003. p. 90.

Neopragmatismo: Richard Rorty

nas quais predomina a problemdtica epistemoldgica, tais como Donald
Jirgen Habermas.

A trajetéria de Rorty distingue-se por duas fases, separadas por
filosofia e o espelbo da natureza, publicada em 1979, embora a separa

ses ndo represente
to de um periodo como
stein e, na segunda, assume
ontingéncia, ironia e solidariedade, de

mais importantes de sua teoria. Escreveu neste period

1989, Objetividade, relativismo e verdade, de 1990 ca social, de 1999, entre outras.

de de espelhar a natureza e atingir sua r cisa. Como os demais pragmatistas, rejeitou o
fundacionismo. Denomina-se fundacionis dacionalismo a tendéncia epistemoldgica que entende
a verdade como “crenca justificada™ ecimento ¢ compreendido como uma estrutura e a
base dessa estrutura € constituida de fu

ue justificam uma crenga co
a

entos certos e S€guros, Como OCorre nas teorias da metafisica

tradicio ase em outra, em outra e mais outra, até chegar a uma que

constitu o de partida capaz de sustentar as demais, ou seja, algo que funciona como uma “fun-
dagdo”. Se usarmos a metdfora de um edificio, todas as colunas se sustentam pela fundagio. Portanto, ao

contrario, Rorty propos uma nova concepgao de filosofia, nio essencialista, sem verdades absolutas.

Enquanto a “experiéncia” era a principal referéncia para os pragmatistas cldssicos, os contem-
porineos deslocaram sua atengdo para a /inguagem, mas nio se trata da linguagem que, na concepgio
tradicional, ¢ um véu que se interpde entre nds e o objeto, ocultando o que as coisas sdo em si, mas a
linguagem como um meio de ligar objetos uns aos outros. Por exemplo: ndo podemos saber o que é
uma mesa sem ligd-la a conceitos, como ser de madeira, castanha, velha ou dura (esbarrar nela pode
nos machucar); do mesmo modo, o nimero 10 s6 tem sentido na sua relagio com outros: estd entre o
9eo011,éasomade 6 e 4,¢é divisivel por 2.

A tentativa de atribuir 2 nogdo de verdade um papel explicativo foi abandonada de vez por Rorty

porque, para ele, a racionalidade aperfeicoa-se na comunidade, pela troca de versées e de crengas, e
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o significado estd sempre em aberto, mantendo-se por meio da reflexdo que nio dispensa o didlogo
permanente, da “grande conversagio” capaz de buscar novas crengas e novas descrigdes de um mundo
em constante mutagdo. Um exemplo de que ndo se pode jamais “colocar fim” na conversagido humana
estd na ciéncia, que ndo da espago para fatos objetivos “indiscutiveis”. De fato, a ciéncia pode ser vista
como uma prética cultural ou social semelhante a outros acordos entre os homens, ou seja, também
no caso dela, trata-se de um jogo de linguagem. Alids, sabemos hoje que a “verdade” cientifica é uma
construcio, desde que a comunidade cientifica aceite as alteragdes de paradigmas cientificos.

Para Rorty, a disposi¢do para a conversagdo que nunca tem fim é tio importante que o filésofo
chega a criticar a tentag¢do de “sair da linguagem”, de colocar-se “fora de debate”, pois esse comporta-
mento sempre visou encontrar enunciados “indiscutiveis”, “verdadeiros”, independentes de discussio
anterior, o que resulta em posturas dogmaticas, totalitirias e repressivas. Em tdltima andlise, “sair da

linguagem” seria 0 mesmo que “sair da condi¢do humana”, isto é, como um ser de ¢ 0.

Rorty e a pedagogia
Quais as consequéncias desses posicionamentos para a pedagogia! ilésofo Pau-

lo Ghiraldelli Junior, tradutor e divulgador das ideias de Rorty n

os entender o seu

ilosofia como conversagdo

999, p. 67).

Ao pensar a educagio, Rorty enfatiza a socia ) ualizagio, que, para ele, sdo ambas

fundamentagio do conhecimento — para um paradigma
continua e plural visando a edificagio das pessoas” (Ghisa

importantes, como duas for¢as igualmente valios sa 4 integra¢do e outra a critica, posi¢ao

do aluno a partir das verdades que d

educador universitirio seria estimular de critica do sistema, para garantir a individualizagio.
Diferentemente, Rorty

zagdo /e individualizacio, ou seja,

indissocidveis os dois polos da educagio — sociali-
racdo e critica —, devendo o tempo todo animar a ag¢do de
qualquer professor, desde o ensino ‘basico. Desse modo, um professor de histéria, por exem-
plo, p strar as criancas que os fatos ocorrem em um processo nio acabado, sempre deixan-
do um espaco pessoal de interferéncia e possibilidade de esperanca. Usando expressdes de Ror-
ty, Ghiraldelli diz que a educagio deve transmitir “mais a esperanga que a verdade”, porque
ele acredita que na sociedade liberal ¢é “razoavelmente fécil reunir o ensino dos fatos histéricos com o
ensino da esperancga social”. Assim, os professores podem conciliar socializagio e individualizagio, ao
acenarem para o desejo de mudancas e de aperfeicoamento moral e social. Alids, essa ideia serve para
toda a vida do individuo, jd que, ao se considerar o ser humano fundamentalmente pléstico, a educagao

¢ um processo continuo, que nunca termina.

Um aspecto importante destacado por Rorty em Contingéncia, ironia e solidariedade é a
valoriza¢io do comportamento humano de solidariedade, que nio serd “ensinada” por meio de
inculcagdo de regras morais tedricas e distantes das realidades vividas, porque a solidariedade

nio se aprende por teoria ou simples reflexdo, mas pela imagina¢io. Nesse sentido, o romance, o
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filme, a reportagem jornalistica, a histéria em quadrinhos, o teatro-verdade e o programa televi-
sivo substituiram o “sermio” porque “nos fazem conhecer de modo detalhado diversas formas de
sofrimento sentidas por pessoas as quais antes ndo haviamos prestado aten¢io”. Do ponto de vista
do educador, identificamos nessa adverténcia o reconhecimento de instrumentos que facilitem o
acesso a cultura, nem sempre suficientemente realgado em programas escolares.

Como herdeiro do pragmatismo, Rorty nao busca a pretensa “objetividade” da verdade, mas para
ele o ser humano estd sempre aberto a intersubjetividade, pela qual encontramos solugoes para problemas,
mesmo que em seguida nos coloquemos diante de novos problemas que aguardam outras solugdes.

Pos-modernidade

Nio é ficil a defini¢do do conceito de pés-modernidade, pois hd diferentes explicag

meno. Geralmente, trata-se de pensadores que se destacaram no debate a partir de meados

a razao haveria de nos orientar em dire¢io a uma sociedade mais harmoni velhecido e
ultrapassado, cada vez mais distante do sonho iluminista da libertagio h imento.

Os motivos da descren¢a na razio iluminista encontram-s mo os da Alema-
nha letrada, de onde emergiu o Holocausto, e na constatag alto conhecimento da

issolveram na diversidade de
valores relativos e subjetivos. O pés-modernismo ta eu mudangas no campo da arte: as
vanguardas artisticas perderam sua forga de esc a, 0 pensamento “‘pés-moderno” so-
freu influéncia do perspectivismo de Friedrich he (1844-1900) e de virios filésofos que desven-
daram as ilusées do conhecimento, denu mancipadora, incapaz de ocultar sua face de
dominagio, e questionaram a possibilidad
outros expressaram de maneira signi

da metafisica tradicional, principal onceito de sujeito e de sua pretensa autonomia.

= v

11<’f0 francés Paul Ricoeur (1913-2005) criou a expressio “mestres da suspeita” para
designar a repercussao do pensamento de Karl Marx, Friedrich Nietzsche e Sigmund Freud.
Para Ricoeur, com esses trés pensadores, a divida especulativa, em vez de focalizar as coisas, di-
rigiu-se a prépria consciéncia, que deixou de ser dominio de um saber cristalino e autofundante
para tornar-se terreno de multiplas interpreta¢des, muitas vezes colocadas em conflito. Em ou-
tras palavras, o conceito de luta de classes criado por Marx, o perspectivismo nietzschiano e o
inconsciente freudiano teriam destituido o poder esclarecedor da razdo para evidenciar um lado
conflitante da existéncia, em que nio hd saber absoluto.

Serd preciso, porém, advertir nio ser tranquila a inser¢io de filésofos contemporineos como
pés-modernos, uma vez que ainda ndo hi distanciamento suficiente para conclusdes mais seguras,
mesmo porque alguns deles ndo sdo propriamente pés-modernos, embora se ocupem de analisar as
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caracteristicas desse novo modo de pensar e agir. Hd ainda os que recusam explicitamente a concepgao
de pés-modernidade, como Jirgen Habermas que, em A modernidade, um projeto inacabado, obra ba-
seada em uma palestra proferida pelo autor em 1980, colocou-se contra o movimento pés-moderno,
ja que, para ele, a tarefa iniciada por Immanuel Kant — de superagio da incapacidade humana de se
servir de seu préprio entendimento e ousar servir-se da prépria razio — ainda deverd ser completada
como tarefa a ser refeita a cada momento, com base no exercicio da razdo critica.

Ja o francés Jean-Frangois Lyotard (1924-1998) tematizou a questio da pés-modernidade na
obra A condigio pds-moderna (1979). Para ele, o pés-moderno representa a incredulidade diante das
grandes narrativas, que se dizem capazes de explicar a realidade de modo absoluto e universal. Tinha
sido esse o sonho de Descartes e de todas as teorias radicais, globalizantes, como as construidas por
Friedrich Hegel e até pelas grandes religides. Contrariando-os, a pés-modernidade aceita o fragmen-

tario, o descontinuo, o cadtico. Entre pensadores que, de certa maneira, representa
desse periodo se destacam Michel Foucault, Jacques Derrida (1930-2004), Gi
Vattimo (1936-2023), Giorgio Agamben (1942), Jean Baudrillard (1923-20
(1944) e Slavoj Zizek (1949). Na sequéncia, trataremos de Foucault e ora nio te-

nham elaborado uma pedagogia, suas teorias oferecem subsidios para re escola e educagio.

Foucault: verdade e poder
O filésofo francés Michel Foucault (1926-1984) dese

método de investigacio hist6-
a na mudanca de comportamen-
culo XVII, sobretudo em institui¢oes
do saber, de 1969, Historia da loucura na
era cldssica, de 1961, As palavras e as coisas, ¢ punir, de 1975, Histéria da sexualidade, de

1976, e Microfisica do poder, de 1978.

Foucault pretendia entender co de loucura, disciplina e sexualidade foram construidas

historicamente em um periodo o século XVII ao XIX. Suas reflexdes o levaram a apre-
sentar uma teoria em que estabelec nexo entre saber e poder, que inverte a explicac¢io tradicional da
mode%ad ,segundo a qual o saber antecede o poder, porque primeiro buscar-se-ia a verdade essencial,
daqu ecie a acdo. Para Foucault, porém, o saber nio se encontra separado do poder e é justamente
o poder que gera o qte se passa a considerar como verdade. Para justificar seu ponto de vista, pesquisou
historicamente o periodo em que ocorreram mudangas na maneira de pensar e nas regras de conduta
que constituem um “sistema de pensamento”. Em seguida, completou a investigagdo para tentar explicar

as mudangas ocorridas, a fim de saber como a verdade foi produzida no dmbito das relagdes de poder.

Por exemplo, Foucault examinou as condi¢es do nascimento da psiquiatria e levantou a hipétese
de que o saber psiquidtrico nio se constituiu para entender o que ¢ a loucura, mas como instrumento de
poder que propiciou a dominagio do louco e seu confinamento em instituigées fechadas. Nao por acaso,
também os mendigos eram recolhidos em asilos, 0 que representou uma titica de “exclusdo que separa o
louco do nio louco, o perigoso do inofensivo, o normal do anormal”. Segundo o filésofo, a mudanga re-
sultou da ascensdo da burguesia que, ao se constituir como classe dominante, precisou de uma disciplina

, «s » e s, s » .
que excluisse os “incapazes” e “indteis para o trabalho” (loucos e mendigos, entre outros).
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Com o desenvolvimento do processo de produgio industrial, a nova classe interessou-se por
mecanismos de controle mais eficazes, a fim de tornar os corpos déceis e os comportamentos e sen-
timentos adequados ao novo modo de produgio. Em Histéria da loucura, Foucault relata que, entre os
séculos XV e XVI, uma das mais recorrentes expressdes literdrias e pictéricas sobre a loucura foi a da
“nau dos loucos” (ou “nau dos insensatos”), em que eles eram transportados para lugares distantes ou
deixados a deriva, assombrando a imaginagdo das pessoas. No entanto, na Idade Moderna, aos poucos
a loucura foi reduzida ao siléncio, para ndo mais comprometer as relages entre a subjetividade e a
verdade. Além de expulsa por uma razio dominadora, a loucura passou a ser vista como doenga a ser
controlada em institui¢ées fechadas que se espalharam pela Europa nos séculos XVII e XVIII: a nau
transformara-se em hospicio. O mesmo tratamento foi dado a pobres e desocupados.

Nos séculos XVII e XVIII, os processos disciplinares assumiram a férmula geral de dominagio exer-
ia, O controle

cida em diferentes espagos além do hospicio, como colégios, hospitais, quartéis, oficinas, fa
do espago, do tempo e dos movimentos, submetido ao olhar vigilante, por sua vez, introjeto
individuo, complementado pela extensdo progressiva de dispositivos de disciplina ao
los, incluindo o controle da sexualidade. Sua multiplicagio no corpo social confi

pela forga fisica, mas pelo adestramento do corpo e do
o individuo normatizado ou o tipo de trabalha 2 a sociedade industrial capitalista. E

ainda Foucault que afirma em outra obra:

A disciplina fabrica assim corp ercitados, corpos “doceis”. A disciplina au-
menta as forcas do corpo (em conomicos de utilidade) e diminui essas mesmas
forcas (em termos politi i

FOUCAULT, Michel.

Gilles f)eleuze: a educacio e a diferenca

O filésofo francés Gilles Deleuze (1925-1995) foi professor em diversas universidades, inclusive

e punir: histéria da violéncia nas prisdes. Petrépolis: Vozes, 1987. p. 127.

na Sorbonne, em Paris. Escreveu monografias sobre filésofos como Espinosa, Nietzsche e Bergson,
nas quais identificamos suas preferéncias e reinterpretagoes. Sdo de sua autoria, entre outras, as obras
Légica do sentido, de 1969, Diferenca e repeticio, de 1968, e, em parceria com o psicanalista Félix
Guattari (1930-1992): O anti—Edipo: capitalismo e esquizofrenia, de 1972, O que ¢ a filosofia?, de
1991, e Mil platés, de 1980.

Para Deleuze, a vida e o mundo encontram-se em constante processo de criagio do novo: a vida
é acontecimento, devir, um fazer-se continuo. Por isso, ele critica a nogio metafisica de conceito e recusa
as defini¢cdes tradicionais de filosofia como contemplagio, reflexdo, didlogo ou comunicagio para consi-
dera-la “a arte de formar, de inventar, de criar conceitos”. Aos filésofos nio interessam modelos estiticos
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nem o comportamento passivo de seguidores. Compreende-se, com essas afirmagdes, que os conceitos
mudam e recebem constantes reinterpretagdes, pois, ao escrever sobre determinado filésofo, Deleuze
identifica e clarifica os conceitos criados e explicita o problema que o levou a inventar aquele conceito.

A influéncia de Espinosa e de Nietzsche pode ser notada em anilises pontuais de Deleuze sobre
educagio. De fato, atualmente hd todo um movimento de descoberta da “pedagogia” deleuziana, o que
contradiria o pensamento do filésofo caso fosse apresentada como um “modelo” a ser seguido. Suas
observagoes esparsas, mas incisivas, denotam a prevaléncia da vida, da alegria, da invengio, ou seja, a
defesa de uma educagio capaz de desenvolver as forgas afirmativas sem sucumbir a um poder externo,
como na escola tradicional, pois esse poder emanaria dos modelos de “bom professor” e de “bom alu-
no”, que instauram uma identidade e anulam as diferengas. Ao contrario, em sua filosofia da diferenga,

Deleuze aponta para a multiplicidade.

A professora Sandra Mara Corazza, estudiosa de Deleuze, qualifica o verbo ara de-

signar o fazer didatico:

Para artistar a infancia e sua educacao, é necessario fazer uma doc

ao educar as diferencas infantis.

CORAZZA, Sandra Mara. Pistas em repentes: pelar istica da educacdo, da infancia e da
docéncia. In: GALLO, Silvio; SOUZA, Regin ¢do do preconceito: ensaios sobre
cia. Campinas: Alinea, 2004. p. 184.

E a constatagio da diferenca que nos leya elagdo entre o sentir e o pensar, pois é a
experiéncia do encontro que forga a pensar a/difereng samento nada ¢ sem algo que force a pen-
sar, que faga violéncia ao pensamento’. ntro se/dd com algo que vem de fora do pensamento, a que
Deleuze designa como inzercessor: por ceito de outro filésofo, um artista (cinema, teatro,
pintura, musica), um cientista. Maitos us intercessores: na literatura, Proust, Kafka; na pintura,

odos esses encontros liberam a cria¢do de conceitos.

Reflexées sobre o século XXI:

novos temas para a pedagogia

A educagio ¢ a pedagogia no mundo contemporineo precisario se reinventar diante de intensas
transformagées em que ndo faltam ambiguidades, contradi¢oes e perplexidades. No inicio deste capitu-
lo, fizemos um resumo de significativas mudangas econémicas, politicas e éticas que sacudiram nosso
tempo. Revolugoes implantaram o socialismo e também sua derrocada, sem que pudéssemos, a0 mesmo
tempo, aplaudir o liberalismo como mentor de um plano capaz de democratizar a sociedade, incluindo
a educagdo. Mais ainda, o capitalismo fortaleceu-se com o recrudescimento do idedrio neoliberal e o
processo de globalizagdo, ao passo que promessas do século XIX para implantar a escola piblica, Gnica e
universal ndo se cumpriram de fato. Ao contrério, persiste o risco de a educagio permanecer atrelada a in-
teresses do capital, preparando individuos pouco criticos para o mercado de trabalho. Apés duas guerras
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mundiais, governos totalitdrios assombraram a Europa, ao passo que ditaduras grassaram na América
Latina nas décadas de 1960 a 1980. Para completar, o modelo da escola tradicional passou por intimeras
criticas, sem que teorias mais contemporéneas tenham conseguido superd-las. Além de tentativas infru-
tiferas na aplicagio de novas metodologias, é a prépria institui¢io escolar que se acha em crise, mesmo
porque, neste século XXI que caminha para a terceira década, estd sendo questionado o nosso modo de
pensar, sentir e agir, o que exige uma revisio da pedagogia e de formas de educar. Significativas alteracoes
sociais e culturais ja se faziam sentir desde a década de 1980, aceleradas nas duas primeiras décadas do
presente século por “novas emergéncias”, como sintetiza Franco Cambi:

O primeiro fendmeno foi o do feminismo, o segundo foi aquele ligado a emergéncia do pro-
blema ecolégico, produzido pela industrializacdo descontrolada e pela ideologia do domi-
nio/exploracao da natureza, o terceiro liga-se ao crescimento de etnias presentes nos paises
desenvolvidos e aos problemas multiculturais que tal presenca provoca. A esses
acrescentado também aquele ligado a terceira idade, surgido nestes anos como pr
cial e pedagodgico, capaz de redescrever o papel e o territério social da pedagogi
emergéncias transformaram as conotagdes sociais da pedagogia, recolocan
nova no ambito da sociedade e enfatizando os aspectos socioldgicos (e

CAMBI, Franco. Histdria da pedagogia.

Cada um desses fenémenos provocou respectivos desdobramento ito de género, que,
ao colocar em questdo o modelo tradicional do “masculino” e “ferni
cas; a urgéncia do respeito a natureza confrontou-se com a recus
de sustentabilidade; a temdtica da tolerancia a diversidade, Smo € 0 etnocentrismo, vé-se
violentada por crescente xenofobia; além de a requalificaglo’d o periodo da vida ainda ativo em
seus vérios aspectos nio encontrar eco nem reconhecime as partes do globo.

Entremeando essas contradigoes, sufici : evantar inimeras temdticas que serviriam
para a reflexdo pedagégica e o empenho em > educagio, acrescenta-se a cultura do medo
despertada por ameagas e realizacoes efc
em tempos, passaram a ser frequentes a struicdo das torres gémeas em Nova York, em 2001,
sobretudo com a atua¢do sempre do Islamico.

NoVos tempos, nova escola?

Partindo do pressuposto de que a educagio s6 pode ser compreendida em determinado contexto
histérico, torna-se evidente a atengdo aos novos rumos a serem perseguidos daqui em diante. Percebe-
-se ndo se tratar de simples desvios de percurso ou de pequenas reformas, como acontece em crises
menores, porque o momento exige invengio, ousadia de imaginagio para criar o novo. O modelo da
escola tradicional hd muito tempo se mostrou anacronico, percep¢do acentuada a medida que novas
tecnologias alteraram a face do mundo e, portanto, exigiram propostas inéditas para ensino e aprendi-
zagem, capazes de um aproveitamento mais efetivo, universal e democritico, sem desprezar aspectos
imprescindiveis para a formagio humana integral.

Nio custa lembrar que um dos paradoxos da educagio para o século XXI encontra-se, de um
lado, na discussdo sobre as tecnologias de ponta que exigem a mudanga de paradigma da escola tradi-
cional e, de outro, na constatagio de que muitos nem sequer tiveram acesso as primeiras letras.
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Brasil: a educacao
contemporanea

O Brasil entre oligarquias,
ditaduras e democracia

porineo, bem como a extensa elaboragio tedrica a respei
sob a influéncia direta de pedagogias europeias e es
com reflexdes originais apoiadas em nosso contex
alvorecer do século XXI, os referenciais pedagg
comegaram a ser incorporados a legislacio i ais. Como vimos no
capitulo anterior, o século XX foi marc
os pontos de vista — social, politico,
tecnolégicas que nos introduzirag
mento. Essas novidades amplig

cadas do século XXI.

Talvez o principa agogico ainda seja o de criar um sistema edu-
cacional brasileiro

leiga a toda a pop

etiza os principais acontecimentos do periodo.

O qu

_ BREVE CRO OGIA DO PERIODO

® 1889: Proclamacdo da Republica.

® 1889-1930: Primeira Republica.

® Revolugdo de 1930.

® 1930-1945: Era Vargas.

® 1932: Revolugdo Constitucionalista.

® 1937-1945: Estado Novo.

® 1945-1964: Republica liberal

® 1964-1985: Ditadura civil-militar.

® 1985: Redemocratizacdo — Nova Republica.

® 1988: Promulgacdo da Constituicdo Federal.

157



Com a queda da monarquia em 1889, teve inicio no Brasil a Primeira Republica, estendida até
1930. A Constitui¢do de 1891 instaurou um modelo representativo, um sistema federativo e um regi-
me presidencialista de governo. Apés a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), o modelo econdmico
agrario-exportador sofreu uma lenta mudang¢a quando um surto industrial deu inicio a nacionalizagio
da economia, com redugdo de importagdes, fazendo nascer uma burguesia industrial urbana, ao passo
que o operariado, recrutado sobretudo entre imigrantes italianos e espanhdis, organizava os sindicatos
sob influéncia da ideologia anarquista.

Em 1929, a quebra da Bolsa de Nova York afetou o mundo inteiro, desencadeando no Brasil a
crise do café, com consequéncias que, de certo modo, foram benéficas ao abrir oportunidades para a
industria brasileira por meio do estimulo ao crescimento do mercado interno e da queda de exporta-
¢oes. A Revolugio de 1930 instalou Getilio Vargas (1882-1954) no Governo Provisério (1930-1934),
estendido até o inicio do Estado Novo (1937-1945). Vargas deixaria o poder com o fi
Guerra Mundial.

UDN (Unido Democritica Nacional) e denincias de corrupgio por
presidente Vargas optou pelo suicidio. Apés periodo tumultuad emocraticas deram
o poder a Juscelino Kubitschek (1902-1976), que realizou ital do pais do Rio de
Janeiro para o interior de Goids, com a construcio de Brasilia, realizada por Lucio Costa e Os-
car Niemeyer. Nesse mesmo periodo, com a supremaci ternacionalizada dos Estados

Unidos, instalou-se no Brasil a industria automobilis

92), de janeiro a agosto de 1961, ¢ a

Na sequéncia, o curto mandato de Janio &

ascensio do vice Jodo Goulart (1919-1976), de @

para atenuar as desigualdades sociais, cu
quéncia de presidentes que governaram median-

para a ditadura civil-militar (1964-1985),
te atos institucionais. O autoritaris
Meédici (1905-1985), de 1969.a-1974:
tura politqdo regime autoritdrio, concla

, que focou seu governo nas reformas de base

e que abriu espago para o conservadorismo e

aravatingiu seu dpice no governo de Emilio Garrastazu
1na1 da década de 1970, comegaram as campanhas pela aber-
do o retorno ao estado de legalidade.

Eduecacio e pedagogia na
Primeira Republica

No inicio da Republica, quando a democracia ainda nio estava bem assentada no Brasil e o
poder estava nas mios da elite econémica do pais, além da tendéncia mais antiga da “filosofia cristd”,
herdeira do tomismo, como é conhecida a doutrina de Santo Tomas de Aquino, alguns intelectuais
sofreram influéncia do ecletismo, forma de pensar resultante da reunido de diversas teorias filoséficas,
entre as quais se privilegiam os meios de interpretar a realidade e agir sobre ela, como foi o caso do
jurista Rui Barbosa (1849-1923) e do médico Caetano de Campos (1844-1891), administrador que

empreendeu a reforma da Escola Normal de Sio Paulo, em 1890. Nesse mesmo final do século XIX,
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outras influéncias identificavam o colonialismo intelectual brasileiro, retomadas de matrizes europeias,
como analisa o filésofo brasileiro Joio Cruz Costa (1904-1978):

[...] até 1922, esta foi, mais ou menos, a situacao da filosofia no Brasil. Nao existindo uni-
versidades, centros informadores que funcionassem como aferidores de qualidade para
as ideias, as portas da alfandega continuavam abertas a todas as doutrinas, a todos os
autores, colocando-se umas e outras, para os autodidatas, em um sé plano. Existiam, na
época, apenas as escolas de Direito, de Engenharia e de Medicina e quase toda a producao
filoséfica — nem sempre de boa qualidade - delas derivava.

COSTA, Joéo Cruz. Panorama da filosofia no Brasil. Sao Paulo: Cultrix, 1960. p. 68.

Veremos a seguir a teoria positivista e as de tendéncias anarquistas mais significativas para a
educagio do periodo em questio.

Projeto positivista

Retomamos aqui alguns tépicos referentes 4 concep¢io positivist 1a do sécu-

lo XIX, bem como a repercussdo dessas ideias entre nés. Ndo ha co in

ncia paulatina
do positivismo em diversos segmentos sociais que de certo mo monarquia e de-
sejavam uma nova ordem social, assentada no ideal do progr, eias positivistas niao

pelos clubes republicanos e

Militar, a Escola Naval, a Escola de Medicina e t seolas secundarias que seguiram de perto
os pardmetros positivistas, como o Colégio
Culto a Ciéncia, em 1874, em Campinas.

As geracoes mais novas de oficigi

principais simpatizantes da tendéncia 0 Brasil, uma vez que o curriculo da academia, vol-

tado para ciéncias exatas e eng ava-se da tradi¢do humanista e académica. Além disso,

os oficiais sentiam-se atraidos pel

Nio chaso, os dizeres de nossa ba

¢do p ivi'

severa e a disciplina tipicas das teorias de Auguste Comte.
sira republicana, “Ordem e Progresso”, resultaram de inspira-

Benjamin Constant (1836-1891), um dos ilustres professores da Escola Militar, embora ini-
cialmente desinteressado de assuntos politicos, envolveu-se no movimento que culminou com a pro-
clamagio da Republica. Escolhido ministro da Instrugio, Correios e Telégrafos do novo governo,
empreendeu a reforma educacional de 1890. Abrangendo estranhamente assuntos tio dispares, esse
ministério durou apenas dois anos, ao fim dos quais a educagio passou para a pasta do Interior e da
Justica. Somente em 1930 seria criado o Ministério da Educagio e Satde.

Além de Benjamin Constant, outros adeptos do positivismo, como Miguel Lemos (1854-1917)
e Teixeira Mendes (1855-1927), influenciaram o pensamento pedagégico. Tobias Barreto (1839-
-1889), da Escola de Recife, aderiu por pouco tempo ao positivismo, para depois se encaminhar para
o pensamento da bem-sucedida escola alema, sobretudo com Hegel. Divulgou autores alemdes no
campo juridico e pedagégico, com esperanga de aplicar as novas ideias no Brasil, mas sem sucesso.
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Contudo, na Europa, o positivismo de Augusto Comte, coerente com a exaltagio a tecnologia,
privilegiou a ciéncia como forma superior de conhecimento, ao passo que, no Brasil, a tentativa de su-
perar a predominincia do ensino de cardter humanistico e literdrio ndo alcangou seus objetivos. Resta
ressaltar que mesmo os positivistas divergiam entre si, além de nio haver opinido uninime sobre o tipo
de educagio a ser implementada. Por exemplo, embora estivessem de acordo com a separagio entre
Estado e Igreja — o que pressupde o ensino laico —, alguns defendiam a prevaléncia da escola puiblica
sustentada pelo Estado, enquanto outros, como Miguel Lemos (1854-1917), preconizavam o ensino
livre, de iniciativa particular e sem privilégios académicos, como a exigéncia de diploma, ndo cabendo,

portanto, ao governo a missio de educar.

Assim comenta o historiador Elomar Tambara:

Na pratica, [os positivistas] defendiam que nem ao governo estadual cabia co
para agir sobre a esfera da educacdo, uma vez que isto seria interferir na “liber
ritual’, na liberdade de consciéncia. Cabia, portanto, a iniciativa particul
que melhor lhe conviesse nesta area. Era a assuncao da maxima positivi

E bem verdade que Miguel Lemos reconhecia a dificuld i r o ensino livre, embora
advertisse que esse ideal deveria permanecer como horizont te.Os efeitos da influéncia po-
além de virios projetos nem
sequer terem sido implantados. Alguns intelectuais, Jarbosa, acusavam os positivistas de
conhecerem superficialmente as teorias pedagdgi
cas e naturais nas escolas de nivel elementar e » orma contrariava a orienta¢ao comtista,
que as recomendava apenas para maiores de proposito, o educador Fernando de Azevedo
afirma que, ao sobrecarregar o ensino n ario de disciplinas como matemadtica, astrono-

mia, fisica, quimica e biologia,

[...] rompeu o reformador tradicao do ensino literario e classico e, pretendendo es-
ibelecer o primado dos estu ientificos, nao fez mais do que instalar um ensino en-

iclopédico nos cursos secundarios, com o sacrificio dos estudos de linguas e literaturas
antigas e mo/cjernas.

AZEVEDO, Fernando de. A cultura brasileira. 7. ed. Sdo Paulo: Edusp, 2010. p. 658.

Experiéncias anarquistas

Nas primeiras décadas da Republica ocorreram diversas tentativas para implantar uma educa-
¢do ndo atrelada a interesses capitalistas, mas articulada a trabalhadores em geral e a seus filhos, em
uma tentativa de afastar-se da ideologia burguesa. Ainda na Primeira Republica, ideias socialistas e
anarquistas influenciaram a organizagdo de grupos de defesa dos direitos dos trabalhadores, desde a
formacgio de sindicatos e partidos politicos, até a realizacdo de reunides e congressos, fomentando
greves e reivindicagoes.
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Ao passo que os socialistas demandavam maior empenho do Estado para estender a educagio
a todos, os anarquistas, conhecidos criticos das instituigdes, rejeitavam os sistemas ptblicos por vé-los
como ideolégicos, divulgadores de preconceitos e comprometidos com os interesses da classe domi-
nante. Portanto, a tarefa de educar caberia a comunidade anarquista, atribuindo-se a cada grupo social
a responsabilidade pela organizagio da educagio. As ideias anarquistas, trazidas por imigrantes ita-
lianos e espanhdis, deram for¢a intelectual para as primeiras greves operdrias, além de desenvolverem
um intenso trabalho de conscientizagdo por meio de panfletos, jornais, bibliotecas, centros de estudos,
pecas de teatro e festas, ao longo das décadas de 1910 e 1920. Foram criadas também ligas operdrias de
assisténcia e colonias comunitdrias, entre as quais a precursora Colonia Cecilia, instalada no interior
do estado do Parand, que durou poucos anos, entre 1890 e 1894.

Em quase todos os estados brasileiros, os anarquistas fundaram vérias “escolas

nhecidas como escolas modernas ou escolas racionalistas, titulos de referéncia explicita
usadas pelo pedagogo cataldo Francesc Ferrer i Guardia (1859-1909). Ao introdizi
buscavam reafirmar a importincia do convivio entre meninos e meninas, alé m criangas
de diversos segmentos sociais, para estimular a convivéncia entre diferen a instrugio
cientifica e racional, a educagio integral, a énfase no ensino laico toda expressio de
religiosidade, além de atuarem para a ampla politiza¢io do trabal . al, essas escolas dura-
’ . . . « Z 40 »
vam pouco tempo por serem fechadas pela policia sob a acus agarem ideologia “exética” e

“perturbadora da ordem”.

Evidentemente, a agdo desses grupos de esq a repressdo legal e policial, até

a aprovagio, em 1907, da lei que determinou a e geiros acusados de por em risco a

seguranca do pais. Na 6tica do poder, ideologi socialista e libertdria eram vistas como

subversivas, o que explica igualmente o fatg 3 unista ter desfrutado de poucos e breves

periodos de legalidade.

Entre tedricos e ativistas, dest Oiticica (1882-1957), punido com a expulsio do

Rio de Janeiro em decorrénci ismo politico e por ter organizado um levante anar-

quista/Professor universitario, t m lecionou no Colégio Pedro II, na mesma cidade. Além de

obra de cunho libertdrio, escreveu as, contos, pecas de teatro e ocupou-se com importantes

quest lituistico—ﬁlolo’gicas. Em 1925, numa obra escrita para difundir o anarquismo entre os
trabalhadores, José Qiticica afirmou:

A chave dessa educacdo burguesa é o preconceito. O Estado, exatamente pelo mesmo
processo usado com os soldados, vai gravando, a forca de repeticdes, sem demonstracdes
ou com argumentos falsos, certas ideias capitais, favoraveis ao regime burgués, no cérebro
das criancas, dos adolescentes, dos adultos. Essas ideias, preconceitos, vao se tornando,
pouco a pouco, verdadeiros dogmas indiscutiveis, perfeitos idolos subjetivos. [...] Essa
idolatria embute no espirito infantil os chamados deveres civicos: obediéncia as institui-
¢Oes, obediéncia as leis, obediéncia aos superiores hierarquicos, reconhecimento da pro-
priedade particular, intangibilidade dos direitos adquiridos, amor da patria até o sacrificio
da vida, culto a bandeira, exercicio do voto, necessidade dos parlamentos, tribunais, forca
armada etc.

OITICICA, José. Doutrina anarquista ao alcance de todos. 2. ed. Sao Paulo: Econémica, 1983. p. 30.
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De acordo com o professor Silvio Gallo, estudioso da educagio anarquista, aumentou na década
de 1980 o interesse académico pelas pesquisas sobre o anarquismo, revitalizando as ideias pedagégicas
anarquistas, embora admita ser dificil repetirem-se, no ambito da educagio bésica, experiéncias tio
intensas semelhantes as ocorridas na Primeira Republica.

Hélio Oiticica (1937-1980), neto do anarquista José Oiticica, teve sua for-
magcao fortemente influenciada pelo avo. Por opgio da familia, ndo frequen-
tou escola até os 10 anos, para ser educado pela mae. Como pintor, escultor,
artista pldstico e performer, obteve reconhecimento internacional. Partici-
pou do Grupo Frente, marco da arte concreta no Brasil.

Organizacao da escola republicana

Uma das caracteristicas da atuag¢io do Estado na educagio teve inicio

mando for¢a nas primeiras décadas do século seguinte, em que se esbogo e escolarizagio

apoiada na escola seriada, com normas, procedimentos, métodos e i das em prédios

monumentais para os estabelecimentos, sobretudo os de grupos es

Evidentemente, essas edificagdes visavam atestar o i o pelo ensino publico,

embora representassem um desvio substancial na aplicagio verbas para o ensino efeti-

Se novos espacos escolares foram olher o ensino seriado, permitir o
respeito aos ditames higiénicos do o XIX, facilitar a inspecao escolar, favore-
cer a introducdo do método intditi
escolares também se impunha
se adaptava a vida das

0 onde a escola até entao era instituicao que

scolas isoladas insistirem em ter seus espacos e

horarios proprios organi cordo com a conveniéncia da professora, dos(as) alu-

s(as) e levando em conta tumes locais —, era preciso mais que produzir e legitimar

M NOVO espaco para a educacao. Era preciso também que novas referéncias de tempos e
ritmos fossem construidos e legitimados.

FARIA FILHO, Luciano Mendes de; VIDAL, Diana Goncalves. Os tempos e os espacos escolares no processo de
institucionalizacao da escola primaria no Brasil. Revista Brasileira de Educagdo, Campinas, Autores Associados/
Anped (Associacao de Pés-Graduacgéo e Pesquisa em Educacdo), n. 14, p. 25, maio-ago. 2000.

Em conjunto com essas iniciativas, cresceu o interesse pela formagio de professores. Em virtude
da descentralizagio do ensino fundamental, a criagdo das escolas normais dependia da iniciativa pioneira
de alguns estados, como a da Escola Normal criada pelo educador Caetano de Campos (1844-1891) em
1890, na cidade de Sdo Paulo. Essa escola — como a do Rio de Janeiro, entdo Distrito Federal — serviu
de modelo para a instalagio dos cursos nos demais estados, gragas a participagdo de paulistas no governo
tederal, naquele momento.

O projeto politico republicano visava implantar a educagio escolarizada, com ensino para todos.
E bem verdade que se tratava ainda de uma escola dualista, por reservar para a elite a continuidade dos
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estudos, sobretudo o ensino focado nas ciéncias — jd que os republicanos recusavam a educagio tradicio-
nal humanista —, ao passo que a educagio para o povo se restringia ao ensino elementar e profissional.

A Constituigio republicana de 1891 reafirmou a descentralizag¢io do ensino, atribuindo 4 Unido a
incumbéncia da educagio superior e secunddria. Por outro lado, reservou o ensino fundamental e profis-
sional aos estados, refor¢ando, desse modo, o viés elitista, ja que a educagio elementar tradicionalmente
recebia menor aten¢io. O ensino secundario, privilégio das elites, permanecia académico, propedéutico
— voltado para a preparagio ao curso superior — e humanistico, apesar dos esfor¢os de pensadores positi-
vistas para a reversdo desse quadro. Persistia, portanto, o sistema dualista e tradicional de ensino.

A maioria das reformas propostas deixaram de ser feitas em razdo da auséncia de infraestrutu-

ra adequada, apesar do esfor¢o citado de construcdo de prédios e da intenc¢do de formar professores.

Além disso, a Igreja Catélica reagia de forma negativa as novidades positivistas atri a0 governo

republicano, por estabelecer na Constitui¢ao a separagio entre Igreja e Estado e a lai sino

em estabelecimentos publicos.

839-1903)

tacao de escolas fe-

Desde a década de 1870, durante o Império, o jornalista Francisco
vinha atuando na cria¢ido de cursos voltados para a educagio popula
que repercutiram

nas primeiras reformas realizadas no periodo republicano. As ofessora Maria Licia

para todas as camadas sociais, pois criam as instituicoes, da escola infantil ao
ensino superior (jardins de infanci
escolas complementares, escolas , escolas superiores de medicina, enge-
nharia e agricultura e escolas pro definem a pedagogia que nelas sera pratica-
da(a pedagogia moderna e a pedagogia tradicional).

DORF, Maria Lucia Spedo. Histéria da educagao brasileira: leituras.
Sédo Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2005. p. 66.

se deve pensar, porém, que is estaria em vias de democratizar o ensino, pois as poucas vagas
das escolas }m disputadas pela classe média — e ndo pelos mais pobres —, ao passo que os filhos da elite
continuavam a ser educados em casa, com preceptores. Acrescente-se também que a rede escolar brasileira

apresentava variacoes, entre as quais se destacava o estado de Sdo Paulo como o mais favorecido.

Ap6s a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), formou-se uma nova burguesia urbana de-
corrente da industrializagdo e da recente urbanizagio, em que estratos emergentes de uma pequena
burguesia exigiam acesso a educagio. Retomando, porém, valores da oligarquia, esses segmentos
desprezavam a formagio técnica, vista como inferior, e aspiravam a educagio académica e elitista.
Por outro lado, o operariado precisava de um minimo de escolarizagio e pressionava pela expansio
da oferta de ensino. A situagdo era grave, ji que na década de 1920 o indice de analfabetismo entre
pessoas com 15 anos ou mais era de 65%. O conflito dessas for¢as emergentes foi responsavel por
muitos movimentos politicos e culturais. Ao mesmo tempo, na educagio, a efervescéncia da discus-
sdo pedagdgica era impar.
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A Era Vargas

A fim de contextualizar as préximas discussdes sobre pedagogia e educagio no periodo de 1930
a 1945, estenderemos a exposigdo sobre os fatos histéricos daquele periodo. A oposi¢do as forgas
conservadoras da aristocracia rural recrudesceu com a Revolugiao de 1930, que aglutinou grupos de
diferentes segmentos sociais e econémicos e de diversas tendéncias ideoldgicas: intelectuais, militares,
politicos, burguesia industrial e comercial, além de segmentos da classe média, até ocorrer o golpe do
Exército que destituiu o presidente Washington Luis.

Desta situagio valeu-se Getilio Vargas para tornar-se chefe do Governo Provisério (1930-1934),
aproveitando para centralizar o poder com o fechamento do Legislativo e com a substitui¢do de governado-
res por interventores federais, normalmente militares, tendo em vista o enfraquecimento dasjeli

politica e de uma nova Assembleia Constituinte, o que desencadeou a chamada Re
nalista de 1932, finalizada com o fracasso dos paulistas. Uma nova Carta prom

fortalecer o poder Executivo, trouxe ganhos sociais, com a institui¢do do voto

Sdo Paulo a Agdo Integralista Brasileira (AIB), que se colocava o e o socialismo,
além de criticar o capitalismo financeiro internacional, supos de judeus. Exaltavam,

do partido Unico, o culto da persona
de militantes que passaram d
sar que a guerra entre os dois
mobilizaram sentimentos.muit s. Os integralistas baseavam seu movimento em
temas conservadores, co i radicao do pais, a Igreja Catdlica. Os comunistas
apelavam para concepgoes ramas que eram revolucionarios, em sua origem: a luta
classes, a critica as religides s preconceitos, a emancipacao nacional obtida através
a luta contra o imperialismo e a reforma agraria. [...] Além disso, eles refletiam a oposicdo
existente na Europa entre seus inspiradores: o fascismo de um lado e o comunismo sovié-
tico de outro.

FAUSTO, Boris. Histdria do Brasil. 2. ed. Sao Paulo:
Edusp/Fundacéo para o Desenvolvimento da Educacgdo, 1995. p. 356.

A fecundidade dos debates no inicio da década arrefeceu com o golpe do Estado Novo, que durou
de 1937 a 1945 e deu inicio ao periodo mais autoritirio de Vargas, com a centraliza¢io do governo e
marcante influéncia das doutrinas totalitdrias vigentes na Europa. O forte controle estatal no Brasil fa-
voreceu o crescimento da industria nacional, com incremento da politica de substitui¢do de importagdes
pela produgio interna e implanta¢do de uma industria de base, como a siderurgia. Conhecido como “pro-
tetor dos trabalhadores”, “pai dos pobres”, Getulio, coerente com a tendéncia autoritdria do seu governo,
na verdade controlava a estrutura sindical, subordinando-a ao Estado, terreno fértil para o populismo.
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O populismo, fendmeno tipico da América Latina, surgiu no periodo
entreguerras (1918-1939), com a emergéncia das classes populares urba-
nas resultantes da industrializagdo, no momento em que o modelo agririo-
-exportador era substituido aos poucos pelo nacional-desenvolvimentismo.
Confrontado por operirios insatisfeitos com suas condi¢oes de vida e tra-
balho, o governo revelava-se ambiguo: se por um lado reconhecia os anseios
populares e reagia sensivelmente as pressdes, por outro desenvolvia uma
“politica de massa”, procurando manipular e dirigir essas aspiragoes.

Vargas orientou sua politica trabalhista com a institui¢io da Justica do Trabalho, a criagio da

CLT (Consolidag¢io das Leis do Trabalho), da Carteira de Trabalho, do saldrio mini

escanso
semanal remunerado. Manipulava a opinido publica pela propaganda do governo e , 20
mesmo tempo que sufocava a oposi¢io com prisoes, tortura e exilio. Apés a Se a Mundial
(1939-1945) terminar com a derrota do nazifascismo, o Estado Novo ch )

nais, nio s6 do ponto de vista

Principais repercussoes do
Estado Novo na educagio

Veremos a seguir as principais medidas com o 0
do governo, mas também do esfor¢o de educadorg ovimentaram o debate pedagédgico e foram
responsaveis por realiza¢des de envergadura e ducagio brasileira.

Reforma Francisco Campos
A partir da década de 1930, a

educadores, de iniciativas gove

ertara maior atengdo, gragas aos movimentos de
inda pelos resultados concretos efetivamente alcanga-
dos. E possivel compreender ess ¢as analisando o contexto politico, social e econémico a que

ja nos referimos. Com a crise do o oligdrquico agroexportador e o delineamento do modelo

nacional-desenvolvimentista com base na industrializagdo, exigia-se escolarizagdo mais abrangente,
sobretudo para segmentos urbanos — tecnocratas, militares e empresarios industriais.

Em 1930, o governo provisério de Getulio Vargas criou o Ministério da Educagio e da Satide
Publica, 6rgio importante para o planejamento das reformas em dmbito nacional e para a estruturagio
da universidade. Escolhido para o cargo de ministro, Francisco Campos (1891-1968) ji era conhecido
por sua atuagio no estado de Minas Gerais como adepto da Escola Nova, conseguindo imprimir uma
orientag¢do renovadora em diversos decretos de 1931 e 1932, embora, por ser um conciliador, tivesse
atendido também a interesses que nio correspondiam a anseios escolanovistas, como veremos adiante.

Pode-se dizer que, pela primeira vez, uma agio planejada visava a organizagio nacional, ja que
reformas anteriores haviam se restringido ao dmbito estadual. Decretos que efetivaram a reforma
Francisco Campos, além dos que dispunham sobre o regime universitdrio, trataram da organizagio da
Universidade do Rio de Janeiro, da criagio do Conselho Nacional de Educag¢io, do ensino secundério
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e do comercial. O novo estatuto das universidades brasileiras propés a incorporagio de pelo menos trés
institutos de ensino superior, “incluidos os de Direito, de Medicina e de Engenharia ou, ao invés de
um deles, a Faculdade de Educagio, Ciéncias e Letras”. Esta tltima, evidentemente, voltava-se para a
premente necessidade de formagiao do magistério secundirio.

O ensino secunddrio passou a ter dois ciclos: um fundamental, de cinco anos, e outro com-
plementar, de dois anos, este Gltimo visando a preparagdo para o curso superior. Pretendia-se,
assim, evitar a permanéncia do ensino secunddrio meramente propedéutico e descuidado da
formagio geral do aluno. Todas as escolas se equipararam ao Colégio Pedro II, até entdo aceito
como modelo, além de serem estabelecidas normas de admissdo de professores e de inspecdo do
ensino ministrado.

Apesar de algum avango, restavam criticas procedentes ao total descaso pela

presentaram um empecilho para a real democratiza¢do do ensino. No ensino p
regulamentada a atividade de contador, ao passo que o curso comercial me
que o industrial, este sim, de premente necessidade na conjuntura econdémi

Por fim, a falta de articulagio entre o curso secundirio e o co
sistema, acrescida do enciclopedismo dos programas de estudo e a0, elementos que
mantinham o ensino altamente seletivo e elitizante.

As primeiras universidades

Sabemos que as universidades surgiram na E da | ade Média e que muitas delas
foram reformuladas na época contemporinea, nos mole eresses da economia industrial capi-
talista e das novidades cientificas. No entanto Espanha permitira a criagao de uni-
versidades em suas colonias na América Lati mos que, no periodo colonial, os brasileiros
encaminhavam-se a Portugal e Franca p i universitiria. Mesmo admitindo que colégios

jesuitas e semindrios do pais fossem visto institui¢oes similares a cursos superiores estrangeiros,
o certo é que eles se destinavam e a'formacio de padres.

A partir da vinda da familia re tuguesa para o Brasil, criaram-se varios cursos superiores,
tais como Escola Politécnica (engenharia‘civil), Academia Militar, cursos médico-cirtrgicos, de qui-
mica, de agricultura, de economia, além de cursos avulsos, tais como, por exemplo, matematica supe-

rior, retérica e filosofia; desenho e histéria. Embora na época do Primeiro Reinado, em 1827, tenham
sido instalados cursos juridicos em Recife e Sdo Paulo, ao longo daquele periodo, virios projetos de
formagio de universidades foram sempre recusados.

Em que pesem as dificuldades, na década de 1930 destacou-se o empenho do Estado na organi-
zagao das universidades. Os decretos de Francisco Campos imprimiram nova orientagio, tendo em vista
maior autonomia diddtica e administrativa, énfase na pesquisa, difusdo da cultura, e ainda o beneficio da
comunidade. E verdade que ja existiam algumas universidades, mas elas nio passavam de simples agre-
gagio de faculdades, que funcionavam de forma isolada e autdnoma em questdes de ensino, como era o
caso da Universidade do Rio de Janeiro (UR]), fundada em 1920, € da Universidade Federal de Minas

Gerais (UFMG), fundada em 1927. Ja a Universidade de Sao Paulo (USP) resultou da incorporagio de
diversas faculdades: a Faculdade de Direito do Largo Sio Francisco, a Escola Politécnica, a Faculdade

166



de Medicina, a Faculdade de Farmécia e Odontologia, o Instituto de Educagio, a Escola Superior de
Agricultura Luiz de Queiroz, de Piracicaba, e a Faculdade de Medicina Veterindria. Implementada pelo
governo de Sao Paulo em 1934, tornou-se a primeira universidade com o novo tipo de organizagio, de
acordo com o decreto federal. Como parte da universidade, foi estabelecida também a criagdo da Facul-
dade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL), na rua Maria Antonia, para a qual foram contratados treze
professores estrangeiros (seis franceses, quatro italianos e trés alemaes).

Em 1935, instalou-se no Rio de Janeiro a Universidade do Distrito Federal — naquela época, a
capital federal era o Rio de Janeiro —, tendo a frente o incansével pedagogo Anisio Teixeira, responsével
pela aglutinagdo de cinco faculdades e pela contratagdo de professores estrangeiros. Em 1936, o governo
tederal reconheceu a Faculdade de Sdo Bento (curso de Filosofia), em Sdo Paulo, fundada em 1908 pela
Ordem Beneditina e que desde 1911 se agregara a Universidade Catélica de Louvain (Bélgica).

Merece registro o impulso no campo de formagio do magistério, com a reo

Fi

gumas escolas secunddrias existentes. Também na recém-fundada Faculdade

e Letras de Sdo Paulo, os alunos formados obtinham complementagio pedag

Educagio. Em 1937, diplomaram-se no Brasil os primeiros professores 1 ensino se-

cundirio. Diz Fernando de Azevedo:

Com esse acontecimento inaugurou-se, de fato, uma nov
quadros docentes, constituidos até entao de egres
ou praticos experimentados no magistério, com
que lentamente, com especialistas formados nas
cargo da preparacao cultural e cientifica, reg
gica dos candidatos ao professorado do e

AZEVEDO, Fer

ecundario, cujos
profissdes, autodidatas
a enriquecer-se, ainda
filosofia que, além do en-
imo o da formacao pedagé-

asileira. 7. ed. Sdo Paulo: Edusp, 2010. p. 818.

Reforma Capanema

Na vigéncia do Estado Novo ( , 0 ministro Gustavo Capanema (1900-1985) em-

preendeu outras reformas do tadas por diversos decretos-leis assinados de 1942 a

1946 que compuseram Leis Org s do Ensino. Em 1942, foram criados o Servi¢o Nacional de

Aprendizagem Industrial (Senai), a rginica do Ensino Industrial e a Lei Organica do Ensino
Secunddrio. Em 1943, assinou-se a Lei Orgéanica do Ensino Comercial e, em 1946, apés a queda de
Vargas, a Lei Organica do Ensino Primirio, a Lei Orgénica do Ensino Normal e a Lei Organica do

Ensino Agricola. Além disso, foi criado o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac).

A reforma do ensino primdrio s6 seria regulamentada ap6s o Estado Novo, em 1946, com a intro-
dugdo de diversas modificagdes. A criagdo do ensino supletivo de dois anos, por exemplo, foi importante
para a diminui¢do do analfabetismo, atendendo adolescentes e adultos que ndo conseguiram se escolarizar
no tempo previsto. Nos termos da lei, a influéncia do movimento renovador se fez presente, estipulando o
planejamento escolar, além de propor a previsio de recursos para implantar a reforma. Do mesmo modo,
cuidou-se da estruturagio da carreira docente, bem como da melhoria da remuneragio do professor.

Se a lei despertava otimismo, os fatos, nem tanto. Inimeras dificuldades para sua aplicagio
decorriam, muitas vezes, da inadequagio a nossa realidade, bastando ver que, apesar da expansio das
escolas normais, continuava alto o nimero de professores nio formados, e o indice de professores
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leigos continuou aumentando de 1940 em diante. A Lei Organica também regulamentou o curso de
formacio de professores. Embora as escolas normais existissem desde o século XIX, elas pertenciam a
alcada dos estados, ao passo que a nova lei propunha a centraliza¢do nacional das diretrizes. Persistia,
no entanto, a predominancia de matérias de cultura geral em detrimento das de formagio profissional,
bem como um rigido critério de avaliagdo. Com o tempo, as escolas normais se tornaram reduto de
mogas de classe média em busca da “profissdo feminina”.

O curso secundirio, reestruturado, passou a ter quatro anos de gindsio e trés anos de colegial,
por sua vez dividido em curso cldssico (com predominancia de humanidades) e curso cientifico (com
foco nas matemdticas e ciéncias da natureza). A lei do ensino secundario, em seu artigo 1°, especificava
que as finalidades desse ensino eram “formar a personalidade integral dos adolescentes”, “acentuar e
elevar a consciéncia patridtica e a consciéncia humanistica”, “dar preparagio intelectual geral que possa

servir de base a estudos mais elevados de formagio especial” e, ainda, segundo o artigo ar as

individualidades condutoras”.

cursos mantidos pelo sistema oficial ndo acompanhavam o ritmo do desenv ogico da
inddstria em expansdo e as escolas oficiais eram mais procuradas pelas dias desejosas de

Ensino profissional

No inicio do periodo republicano ainda‘hg as iniciativas voltadas ao ensino profissional;
quando muito, a necessidade da amplia
gicas, como preparar jovens para o trab cvitar a ociosidade nos segmentos mais pobres,
bem como a desordem publica, zdo da influéncia de “agitadores” — referéncia aos
anarcossindicalistas. Outras vezes, a entava-se sobre a importincia de adequar o Brasil ao pro-

gresso que,em outras nacoes, decorria senvolvimento industrial.

E 09, o governo federal criou dezenove escolas de aprendizes e artifices, uma em cada esta-
do. No entanto, por prevalecerem interesses politicos, a dispersdo das escolas nio resultou da escolha
de locais adequados, uma vez que as industrias estavam se concentrando no centro-sul, sobretudo em
Sao Paulo. Além disso, na maioria delas eram ensinados oficios artesanais — marcenaria, alfaiataria e
sapataria — e ndo os manufatureiros, requeridos pelo surto industrial que se iniciava. O Liceu de Artes
e Oficios de Sao Paulo era uma das poucas escolas que procuravam atender as exigéncias da produgio
fabril, oferecendo ensino de tornearia, de mecénica e de eletricidade.

A sistematizagdo desse ensino, porém, s6 ocorreria em 1942, com a reforma educacional do
ministro Capanema, quando definiu, pela Lei Orgénica, a criagio de dois tipos de ensino profissional.
Um deles, mantido pelo sistema oficial, e o outro, paralelo, pelas empresas, embora supervisionado
pelo Estado. Assim, em 1942 foi criado o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai), orga-
nizado e mantido pela Confedera¢do Nacional das Industrias, oferecendo cursos para aprendizagem,
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aperfeicoamento e especializagio, além de programas de atualizagio profissional. Pelo mesmo proce-
dimento, em 1946 — jd ap6s o Estado Novo — surgiu o Servi¢o Nacional de Aprendizagem Comercial
(Senac). A populagio de baixa renda, desejosa de se profissionalizar, encontrou boas condi¢des de
estudo nesses cursos, mesmo porque os alunos eram pagos para aprender, o que justifica o atrativo do
empreendimento particular paralelo para as classes populares. Mesmo reconhecendo o éxito do Senai
e do Senac, é preciso identificar nesse sistema a manutengio do sistema dual de ensino.

Pedagogia no Estado Novo: o escolanovismo

A principal tendéncia pedagdgica iniciada no Estado Novo foi o escolanovismo. Vimos no ca-
pitulo anterior que o idedrio da Escola Nova foi criado na Europa e nos Estados Unidos, em busca de

alternativas para a escola tradicional. No Brasil, recuando um pouco no tempo, sob,
de 1920 da Primeira Republica, constatamos que diversos interesses se opunham,
liberais e conservadores, entre grupos da esquerda socialista e anarquista e ita, como
os integralistas, sem nos esquecermos dos interesses dos militares na ed a
os conservadores eram representados por catdlicos defensores da pedago . Em meio a
esse debate, muitas vezes dspero, o governo estruturava suas refor 4o democriticas e
igualitarias quanto desejado.

<

Era possivel notar-se a participa¢do dos chamados ‘pofissiena ensino” nas discussoes do
periodo, em sua maioria com formagio pedagdgica, que m ditigos de jornais e publicavam
livros sobre educagio, além de participarem de movi a da drea, ocuparem cargos pu-
blicos e realizarem reformas de ensino. Vale lemb cientifico das novas técnicas, ampara-
das em conhecimentos de sociologia, psicologi
liberais democréticos, simpatizavam com mbuidos da esperanga de democratizar e
de transformar a sociedade por meio tanto, tentavam reagir ao individualismo e ao
academicismo da educac¢io tradicio

Unica (nio dualista), obrigat6ri

Antes mesmo que o ided scola Nova se tornasse bem conhecido, diversos estados

empr‘cieram reformas pedagégic

movi to escolanovista na década seguinte. Foram as reformas de Lourengo Filho (Ceara, 1923),
Anisio Teixeira (Bahia, 1925), Francisco Campos e Mirio Casassanta (Minas Gerais, 1927), Fer-
nando de Azevedo (Distrito Federal, 1928) e Carneiro Ledo (Pernambuco, 1928). Além dessas, em

1920, Sampaio Déria tentou implementar em Sdo Paulo uma reforma mais ampla, na esperanga

lcadas nas propostas daqueles que seriam os expoentes do

de que também se estendesse a todos. Ele instituiu uma primeira etapa, de dois anos, gratuita e
obrigatéria, a fim de garantir a universaliza¢do da alfabetizagio de todas as criangas; no entanto, o
projeto foi interrompido.

Entre outras contribuices, destacou-se a do filésofo e pedagogo Anisio Teixeira (1900-
-1971), que, apés uma viagem aos Estados Unidos, voltou entusiasmado com o pensamento de
John Dewey, a ponto de se tornar responsivel pela disseminagdo das ideias do pragmatismo no
Brasil. Outro nome importante foi o de Fernando de Azevedo (1894-1974), sociélogo influen-

ciado por Emile Durkheim, intelectual francés responsédvel por criar a metodologia da sociologia
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cientifica. Azevedo, Anisio Teixeira e Lourengo Filho (1897-1970) participaram dos movimentos
de reforma do ensino e encabe¢aram os documentos em favor da escola publica de 1932 e, pos-
teriormente, os de 1959.

No contflito acirrado entre catdlicos e escolanovistas, com frequéncia estes tltimos eram acusados
de “ateus e comunistas”. No entanto, com exce¢io de Paschoal Lemme (1904-1997) e Hermes Lima
(1902-1978), talvez nenhum deles fosse comunista, mas, bem ao contrério, representavam o liberalismo
democritico e os anseios da burguesia capitalista urbana em ascensdo. Embora fizessem oposi¢io aos
valores ultrapassados da velha oligarquia, ndo questionavam o sistema capitalista como tal.

De acordo com Jorge Nagle, em Educa¢do e sociedade na Primeira Repiblica, de 2001, as carac-
teristicas dos anos 1920 foram o “entusiasmo pela educagio” e o “otimismo pedagdgico”, promo-

vidos por aqueles intelectuais e educadores que empreenderam debates e planos degeforma para

recuperar o atraso brasileiro e que gestaram movimentos similares nas décadas seguin

Atuagio da ala catdlica

Em oposicio aos escolanovistas, os representantes da ala catéli am-Se na revista
A Ordem, fundada em 1921 pelo filésofo Jackson de Figueiredo (18 no tro de Estudos
D. Vital (1922) e, posteriormente, na Liga Eleitoral Catdlica ederacio Catélica
a perene” de Tomds de
Aquino (1225-1274), monge dominicano que no século XI pensamento aristotélico a
teologia cristd. Esta filosofia ressurgira no final do ség movimento neotomista, por

ima (1893-1983) — também co-
te influéncia na defesa dessas ideias.

iniciativa do papa Leao XIII. Entre nés, o pensador
nhecido como Tristdo de Athayde, seu nome litezd

Os pensadores catélicos criticavam a te instalada pela Republica e preconizavam a
reintrodugio do ensino religioso nas esc § de que a verdadeira educagio estd atrelada a
orienta¢do moral cristd e, por isso, as esc 0 instruem, ndo educam”. Além de politicamen-
te representarem uma forga cons metida com a antiga oligarquia, eles expressavam
ferrenho anticomunismo. Convém le r que, no final do século XIX, muitas das mais conceituadas

escolas p am a religiosos e ofereci m ensino humanistico restrito as elites, situa¢do que con-
tinuou s te no século seguinte.

Manifesto dos Pioneiros da Educa¢ao Nova

Entre os movimentos da década de 1920, encontramos a criagdo da Associagio Brasileira de
Educagio (ABE), em 1924, entidade da qual participavam varios grupos e que promoveu importantes
debates. Em sua primeira fase, a ABE sofreu forte influéncia da militincia catélica, e s6 apds 1932 os
escolanovistas fizeram prevalecer sua presenca naquela entidade. De fato, na IV Conferéncia Nacional
de Educagio, realizada no final de 1931, foi anunciado o projeto de publica¢do para o ano seguinte de
um manifesto que apresentaria diretrizes para a educagio brasileira.

Em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova, assinado por 26 educadores, entre
eles Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira, defendia a educagio obrigatdria, ptblica, gratuita e leiga
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como dever do Estado, a ser implantada em programa de ambito nacional. Um dos objetivos funda-
mentais expressos no Manifesto — que certamente fora redigido sob a inspira¢do de Anisio Teixeira —
era a superagio do cardter discriminatério e antidemocratico do ensino brasileiro, por destinar a escola
profissional para os pobres e o ensino académico para a elite. Portanto, propunha a escola secundaria
unitdria, com uma base comum de cultura geral para todos, em trés anos, e s6 depois, entre os 15 e
18 anos, o jovem seria encaminhado para a formagio académica e a profissional. Este propésito, entre
outras reivindicag¢des, nio foi acolhido na Constitui¢do de 1934.

Os escolanovistas realcavam o fato de que, passadas quatro décadas da proclamagio da Repu-
blica, ndo tinhamos ainda uma escola republicana, aberta a todos. Receavam, porém, que o governo
— comegava a era getulista —, embora pedisse sugestdo de diretrizes para a melhoria do ensino, talvez
até ja tivesse definido de fato o teor da reforma. Além disso, temiam a for¢a da militincia catélica, que

insistia em instituir o ensino religioso nas escolas, convicta de que a verdadeira edu apenas

aquela apoiada em principios cristdos. Também nesse quesito os escolanovist s na

Constitui¢do, que instituiu o ensino religioso, embora facultativo.

Dessa maneira, os escolanovistas queriam fixar seu Manifesto como

rando a necessidade de o Estado assumir a responsabilidade da edu e

%

¢ 0 pais retornar ao estado de direito, com

com as exigéncias do desenvolvimento nacional.

Republica liberal

A Repiblica liberal foi assim denominada e

governos eleitos pelo povo, apés o autoritarisa odNovo. No entanto, recebeu também outras
denominagdes, como de Republica democy ceder a um periodo autoritdrio) e de Republica
1, teve alguns governantes carismaticos que ca-

ico de ampliagdo do poder, como Vargas em seu

Quadros).

os, teve como primeiro presidente o Marechal Eurico Gaspar

tivavam a confianca popular como in
segundo governo, Juscelino Kubi

O novo periodo, de quase

Dutr%4 -1951), sucedido por G

a 195 eu segundo governo, Vargas estabeleceu o monopdlio estatal do petréleo com a criagio
da Petrobras, de acordo com o espirito nacionalista da época, que reconhecia o papel regulador da

o Vargas, que retornava ao poder pelo voto popular, de 1951

economia investindo em dreas estratégicas como siderurgia, transportes e comunicagoes. Contudo,
desagradou uma parcela do empresariado brasileiro contrdria 4 estatizagdo. Apds outras medidas e
acontecimentos politicos diversos, sob dendncias de atuagées corruptas de pessoas do seu entorno, nio
resistiu a pressdo de forcas conservadoras, optando pelo suicidio.

No periodo do pés-guerra, cristalizou-se a supremacia econémica dos Estados Unidos, cuja
atuagdo internacional se chocava com o modelo nacionalista adotado pelo Brasil naquele momento.
De fato, o desenvolvimentismo no Brasil, até entdo caracterizado pelo nacionalismo, comegou a en-
trar em contradi¢do com o processo de internacionalizagio da economia, por ocasido de se instalarem

no pais as empresas multinacionais — entre elas, do ramo automobilistico — no governo Juscelino

Kubitschek (1956-1961).
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O crescimento decorrente da entrada do capital estrangeiro foi multifacetado, pois ampliou e
diversificou o parque industrial, a0 mesmo tempo em que cresceram disparidades regionais, centros
urbanos comegaram a inchar, deu-se a alta da infla¢do e a pobreza se agravou, face as distor¢oes da

concentra¢io de renda.

Ap6s Juscelino, o populismo expressou-se na lideranca de Janio Quadros, eleito mediante
discursos anticorrupgio e de moralizagio do servi¢o publico. Durante seu governo (1961), assumiu
condutas polémicas tanto na politica interna (proibi¢ées consideradas esdrixulas, como do uso de
biquinis na praia), como na politica externa, com gestos de aproximagio de paises comunistas, até
renunciar antes de completar o primeiro ano de mandato, alegando que “forcas terriveis” o levaram
ao ato. Segundo alguns intérpretes, a rentincia acenava com a esperanga de voltar ao poder fortale-

cido, o que nio ocorreu.

frentando tentativas de diminui¢do do poder como presidente, inclusive ¢

que o Brasil tornou-se parlamentarista. Ao recuperar o presidenciali entou introduzir

dades sociais, mas seu empenho em implementar a reforma a i negativamente na

oligarquia latifundidria, provocando forte reagio.

Forgas conservadoras e anticomunistas influencia Sociais temerosos da instau-
ra¢do de uma “nova Cuba” ou uma “nova China”, facj ao de Jango com o golpe civil-
a brasileira nos oferecem provas da
participagdo dos Estados Unidos, que deram i financeiro ao ato com seu programa
Alianga para o Progresso, na mesma linha r paises latino-americanos como Chile, Ar-

gentina e Uruguai, cujos governos demo substituidos por ditaduras entre as décadas de

1970 e 1980.

Lei iretrizes e Bases de 1961
O ano de 1945 representou nio s6 o final da Segunda Guerra Mundial (1939-1945), o rearranjo

entre as nagdes, mas também o fim do Estado Novo no Brasil e o avango de uma expectativa com rela-
¢do a educagio, voltada para a defesa da escola publica, movimento criticado pelas escolas particulares,

muitas delas de orientacao religiosa.

A Constitui¢io de 1946 refletia o processo de redemocratizagio do pais, apés a queda da di-
tadura de Vargas. Em oposi¢ao a Constitui¢do outorgada em 1937, os “pioneiros da educagio nova’
retomaram a luta pelos valores defendidos anteriormente. Em 1948, o ministro Clemente Mariani
(1900-1981) apresentou o anteprojeto da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), apoiado em um trabalho
de que participaram educadores, sob a orienta¢io de Manuel B. Lourenco Filho (1897-1970). Além
dos escolanovistas, participaram catélicos tradicionalistas como o padre Leonel Franca (1893-1948)

e Alceu Amoroso Lima.
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O percurso do projeto foi longo e tumultuado, até 1961, data da sua promulgacio. As primeiras
divergéncias surgiram com a critica dos escolanovistas 4 descentraliza¢do do ensino, porém, o auge
do acirramento dos animos ocorreu quando o deputado Carlos Lacerda (1914-1977), politico de
discurso inflamado e representante dos interesses conservadores, deslocou a discussdo para o aspecto
da “liberdade de ensino”, ao apresentar, em 1959, um substitutivo em defesa da iniciativa privada, por
considerar competéncia do Estado o suprimento de recursos técnicos e financeiros e a igualdade de
condi¢bes das escolas oficiais e particulares.

No entanto, a maioria das escolas particulares de grau secunddrio pertencia tradicionalmente a
congregacdes religiosas em que o ensino ministrado sempre favorecera segmentos privilegiados. Por
isso, os religiosos catélicos assumiram o debate, retomando o argumento de que a escola leiga nio
educava, apenas instruia. Opondo-se a um pretenso monopélio do Estado — ja que este nunca tivera

Mascaro, Jodo Villa Lobos, Fernando Henrique Cardoso Carvalho, Roque Spencer

Maciel de Barros, Wilson Cantoni, Moisés Brejon, erebe, Luiz Carranca, Anisio

Teixeira, Jayme Abreu, Lourenco Filho, Raul Bi o Ledo, Abgar Renault e outros.

O movimento culminou com o manifesto de educad uma vez convocados: manifesto ao Povo e

enfatizar questdes de politica educacional. Seus
signatdrios continuavam defendendo rizes pedagdgicas, mas queriam esclarecer que
concordavam com a existéncia das du de ensino — a particular e a oficial —, desde que as verbas

publicas fossem exclusivas da ¢

Por todos esses percalcos, qua Lei n° 4.024 (LDB) foi publicada em 1961, ji se encontrava

ada. Nesse meio tempo, o pais, até entdo nio muito urbanizado e de economia predominante-

ultra

mente agricola, passara a ter exigéncias diferentes, decorrentes da industrializagio. Embora o antepro-
%

jeto da lei fosse avangado na época da apresentagio, envelhecera no correr dos debates e do confronto

de interesses. Vejamos alguns desses aspectos.

De certo modo, ndo houve altera¢do na estrutura do ensino, conservando-se a reforma Capa-
nema, com a vantagem de permitir a equivaléncia dos cursos, o que quebrou a rigidez do sistema ao
facilitar a mobilidade entre eles. Outros avangos notaram-se no ensino secundédrio menos enciclo-
pédico, com significativa redugdo do nimero de disciplinas, ao passo que, atenuada a padronizagio,

permitiu-se a pluralidade de curriculos em termos federais.

Todavia, inimeras desvantagens decorriam da nova lei. Apesar das pressdes sobre o Estado para
destinar recursos apenas para a educagdo publica, a lei atendia também escolas privadas. Dizia o artigo
95, no item c:
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A Unido dispensard a sua cooperacao financeira ao ensino sob a forma de:

[...] ¢) financiamento a estabelecimentos mantidos pelos estados, municipios ou particula-
res, para compra, construcdo ou reforma de prédios escolares e respectivas instalacoes e
equipamentos de acordo com as leis especiais em vigor.

BRASIL. Lei n°4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as diretrizes e bases da educacédo nacional. Brasilia, DF:
Camara dos Deputados, [s. d.] Disponivel em: http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-
20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 2 ago. 2024. (Destaque nosso).

Em decorréncia da LDB, Anisio Teixeira participou da criagdo do Conselho Federal de Edu-
cagio (CFE) e dos Conselhos Estaduais de Educac¢io (CEE). Estes tltimos, além de serem respon-
sdveis pelas institui¢oes de ensino primdrio, médio e superior do estado, ficam igualmente encar-

regados de normatizar e fiscalizar as escolas municipais quando as cidades ndo poss um 6rgao

préprio. O educador esteve atuante em 1962 na elaborac¢io do Plano Nacional da Ed
referente aos Fundos Nacionais de Ensino Primdrio, Médio e Superior, que d
tativas e qualitativas para cada nivel de ensino no periodo de 1963-1970, mas,que
com o golpe militar de 1964.

Retomada do escolanovismo

Ap6s as dificuldades enfrentadas durante a década de res comprometidos com
a pedagogia nova voltaram a conquistar aceitagio vinte 2 ; 0o afirma Dermeval Saviani:

E [os escolanovistas] foram bem acolhidos pelasa es governamentais em funcao de
seu empenho na modernizacao do aparatosté g escolas e da administragao publica,
de modo geral. Passo importante ne [ ndacao, em 1938, do Instituto Na-
cional de Estudos e Pesquisas Educa D Teixeira (Inep), concebido e estruturado
por Lourenco Filho e por ele diri ) ambito do Inep criou-se, em 1944, a Revista
Brasileira de Estudos Pedagégico alise dos primeiros 140 numeros dessa revista,
publicados entre 1944 e se que apenas dois artigos se situam nitidamente
no interior da concepcéo h a tradicional, ambos do padre Leonel Franca.

/ NI, Dermeval. Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil. 3. ed. revista.
' Campinas: Autores Associados, 2010. p. 299. (Colecdo Memdria da Educacéo ).

Na sequéncia déssa informagio, Saviani constata a predominincia significativa de artigos
“introduzidos ou realgados pela concepgio pedagégica renovadora”. O exemplo serviu para notar
que, a0 mesmo tempo, modificava-se a relagio com a pedagogia catdlica, até porque estava em
vias de ocorrer sua adesdo ao novo idedrio. De fato, a Associa¢io de Educadores Catdlicos (AEC)
promoveu Semanas Pedagdgicas em 1955 e 1956 para divulgar as ideias de Maria Montessori e
Hélene Lubienska (1895-1972), fazendo surgir uma espécie de “Escola Nova Catélica”. O jesuita
francés Pierre Faure (1904-1988) palestrou em Sdo Paulo, no Colégio Sion e depois nos Colégios
Santa Cruz e Madre Alix, e também no Rio de Janeiro, no Colégio Sacré Coeur, fazendo ampliar
em todo o Brasil a rede particular de escolas confessionais catélicas que aderiram a nova orientagdo
pedagégica, até porque esta passava a ser do interesse de familias da elite econémica e cultural, bem
como da classe média.
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Vejamos um pouco a respeito da crise do escolanovismo e algumas das criticas que foram dirigi-
das aos seus procedimentos. Lembramos que a proposta inicial da Escola Nova era de um método que
alcangasse a todos, com base em uma orientagdo democritica da educagio, junto com a valorizagao
de uma visdo centrada no aluno. Ou seja, em razio de ter se envolvido fortemente com a contribuigio
das ciéncias na educagio, o escolanovismo interessou-se pelo estudo sobre diferencas individuais, no
sentido de estender a educagio de modo que ninguém permanecesse marginalizado.

A anilise que se pode fazer é a de que esses dois polos tiveram consequéncias negativas porque a
Escola Nova persistia na “ilusio liberal” de uma escola para todos, sem perceber que essas escolas eram
procuradas pelos filhos da elite e da classe média, enquanto a escola popular nio acolhia os conteidos
da Escola Nova por nio dispor dos materiais que se fariam necessdrios, nem continuava com o ensino
tradicional em fun¢do das criticas sobre suas deficiéncias.

Essa critica ndo visa desconsiderar a importincia do esforco realizado pelos as ou
desprezar suas conquistas, que foram muitas, mas refletir sobre o fato de qu riu a de-
mocratizagio da sociedade porque, em vez disso, deu-se continuidade a es finada em

eresse maior

pelos aspectos técnicos do novo método, desviando-se do foco pri a a universalizagio
da educagio popular. Outra critica 4 Escola Nova encontra-se na cessiva da pesquisa, do
debate em sala de aula e o destaque dado para o “aprender a vezes descuidando da trans-
missio de contetido, como se este fosse um rango da escol ici . erdade, o saber acumulado

¢ uma heranga que também precisa ser levada as nova

Paulo Freire nasceu em Recife em 19 na cidade de Sao Paulo em 1997. As primeiras

em 1962, em Angicos, no Rio Grande do Norte,

betizaram em apenas 45 dias, mediante aplicagio de seu

experiéncias educacionais de Paulo F
onde trezentos trabalhadores do camp
método,Ta0 grande impacto imulou Miguel Arraes, entdo governador de Pernam-
buco, d autorizar atuagao semelha tavelas de Recife e, em seguida, em todo o estado. Interessado
no pr%, overno federal (Jodo art) pretendia organizar 20 mil “circulos de cultura”, procedi-
ment seu método de alfabetizagdo, a fim de alcangar cerca de 2 milhdes de adultos por ano. Freire
participou do Movimento de Cultura Popular (MCP) de Recife, até que, em 1964, o governo militar
interrompeu suas atividades determinando a prisdo do educador. Viveu exilado alguns anos no Chile

e posteriormente como cidadio do mundo.

Sua formagio intelectual alterou-se com o tempo, influenciada inicialmente pelo neotomismo,
para percorrer em seguida os caminhos da fenomenologia, do existencialismo e do neomarxismo. Seu
primeiro livro, Educagdo como pritica da liberdade (1965), apresenta ainda a visdo idealista marcada pelo
pensamento catdlico, ao passo que em Pedagogia do oprimido (1970) realiza uma abordagem dialética
da realidade, com determinantes apoiados em fatores econoémicos, politicos e sociais. Ao retornar ao
pais em 1980, publicou, entre uma vasta produgio intelectual, A importincia do ato de ler, em 1981,
A educagdo na cidade, em 1991, Pedagogia da esperanca, em 1992, e Pedagogia da autonomia, em 1996.
Muitos de seus livros foram traduzidos e comentados em virios paises.
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Além das atividades de escritor e debatedor, Freire assumiu cargos nas universidades e foi secre-
tirio municipal da Educagio em Sao Paulo (1989-1991). Em Pedagogia da esperanca faz um relato de
sua trajetdria intelectual e retoma os temas da democratizagio da educagio como modo de consciéncia
critica do contexto vivido, refor¢ando a necessidade da esperanca e do sonho para melhor enfrentar os
obstaculos. Nesse sentido, faz sérias criticas aos empecilhos antepostos pelo neoliberalismo.

A fértil produgio de Freire o tornava conhecido em toda parte. Em decorréncia de seu trabalho,
o Chile recebeu uma distin¢do da Organizagio das Nagoes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco) —antes da ditadura do general Augusto Pinochet (1973-1990) — como um dos cinco
paises que mais contribuiram para superar o analfabetismo. Em Genebra, Suica, com outros exilados
brasileiros, fundou em 1970 o Idac (Instituto de A¢do Cultural), para prestar assessoria a movimentos
bem diversos, como sindicatos de operdrios italianos; de mulheres, ao lado do movimento feminista

da Suica; de alfabetizagio de adultos na Guiné-Bissau (ex-colonia portuguesa); de ati
res em outras jovens nagdes africanas como Cabo Verde, Angola, Sdo Tomé e Prineipe,

Nicardgua, na América Central.

Enquanto isso, no Brasil, em 1967 o governo militar criava o Movime
tizagdo (Mobral), numa pretensa campanha nacional, aplicando o mét
como subversivo, usavam apenas as fichas de leitura, excluindo o pr ¢ conscientizagio,
sem perceber tratar-se de passo fundamental do método. Aplicade’ co era tecnica de alfabetiza-

¢do, os resultados foram incipientes.

Concepgio problematizadora da ed

A pedagogia do dominante apoia-se em bancdria”, centrada predominante-

mente na narragio. Paulo Freire afirma:

A narracéo, de que o educador
do conteudo narrado. Mais aind
rem “enchidos” pelo edu
e depdsitos, que os educ
repetem. Eis ai a concepgao”

erie aos educandos é ade re

z os educandos a memorizacdo mecanica
stransforma em“vasilhas’, em recipientes a se-
r de comunicar-se, o educador faz “‘comunicados”
cidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
ria” da educacdo, em que a Unica margem de acdo que se
erem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 8. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980. p. 66-68.
/)

As praticas derivadas dessa concepgio sdo verbalistas, voltadas para a transmissio e avalia¢io de
conhecimentos abstratos. O resultado é que o professor “deposita” o saber e o “saca” por meio do exa-
me, o que define uma relagdo de verticalidade (o saber doado de cima para baixo) e de autoritarismo
(quem sabe manda). Fica assim caracterizada a passividade do educando, tornado objeto, e o pater-
nalismo do educador, tnico sujeito do processo. Essa educagio parte do pressuposto da existéncia de
um mundo estdtico e harménico, isto ¢, sem contradi¢des, de modo a garantir a concep¢io “bancdria”
de educagio, que mantém a ingenuidade do oprimido e o acomoda em seu mundo de opressio: eis a
educagio como pritica da dominagio.

A concepgio problematizadora da educagio, ao contririo, enraiza-se em outra compreensio da
consciéncia e do mundo, tipica da fenomenologia, a0 admitir que o conhecimento ndo pode ser o ato
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de uma “doag¢do” do educador ao educando, mas um processo que se estabelece no contato da pessoa
com o mundo vivido, sem esquecer que este ndo € estdtico, mas dinimico, em continua transformagao.
A educagio mais fecunda supera a relagio vertical entre educador e educando e instaura uma relagio

dialégica: o didlogo pressupde troca, ndo imposi¢do. Afirma Freire:

Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é
educado, em didlogo com o educando, que, ao ser educado, também educa. [...] J4d agora
ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se
educam em comunhado, mediatizados pelo mundo. Mediatizados pelos objetos cognosci-
veis, que na pratica “bancdria” sao possuidos pelo educador, que os descreve ou os depo-
sita nos educandos passivos.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 8. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980. p. 78-79.

E critico o conhecimento que resulta desse processo, porque autenticamente r
o ato do constante desvelar a realidade e nela se posicionar. Esse saber, que s ado com
a esperanga de transformar o mundo, faz com que os individuos se descu
inacabados e inseridos em uma realidade também histérica e inacabada.
é um “quefazer permanente”. Também por esse motivo, nas socieda valecem privilégios
costuma-se ver a pedagogia como “perigosa”’, na medida em que
que os oprimidos se tornem capazes de pensamento critico.

o o o [ ] ([ ]
Ditadura civil-mil

Diversos historiadores optam pela expze il-militar para referir-se ao periodo de
1964 a 1985 no Brasil, pois argumentam ¢ e um apoio importante de setores da so-
1, que lhe deu sustenticulo. Contudo, outros es-
de 1960 e 1970, estabeleceram-se ditaduras mi-
Uruguai (1973-1985), Chile (1973-1990) e Argentina

s movimentos, que surgiram em fungio da situagio politica

ciedade civil, como empresirios e par
tudiosos discordam dessa leitura. Du
litares naAmeérica do Sul: Brasi
(1976-1983). Virios fatores exp
e economica mundial. Vivia-se em

Mundi

Unido Sovi€tica, representantes do capitalismo de um lado e do socialismo do outro.

Guerra Fria, periodo que teve inicio apés a Segunda Guerra

(1'9—1945), quando se configuraram as duas principais for¢as, a dos Estados Unidos e a da

As demais nacoes se alinharam como puderam, mas, a2 medida que ocorreu a Revolugio Cubana
(1953-1959), com Fidel Castro, e o socialismo se instalava em outros paises da Africa e da Asia, os Es-
tados Unidos procuravam combater o que designavam como o “perigo vermelho”, atuando no préprio
territério estadunidense e fora dele. Com o tempo, essa vigilancia tomou corpo, levando o governo dos
Estados Unidos a instituir a Alianga para o Progresso (1961), a fim de promover o desenvolvimento
economico dos paises latino-americanos, no esforgo de evitar a adesio deles ao idedrio socialista. Ainda
que esses programas tivessem fortalecido a economia, os indices sociais ndo obtiveram o mesmo sucesso.

No inicio da década de 1960, o Brasil atravessava um periodo de séria contradi¢do entre ideo-
logia politica e modelo econémico: de um lado, o nacionalismo populista buscava a identidade do
povo brasileiro e sua independéncia; de outro, tendia a ceder a internacionalizagio, submetendo-se
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ao controle estrangeiro. Quando o presidente Jodo Goulart se empenhou nas reformas de base para
enfrentar a desigualdade social, foi deflagrado o golpe militar de 1964. A ditadura optou pelo apro-
veitamento do capital estrangeiro e liquidou de vez o nacional-desenvolvimentismo. Uma sucessio de
presidentes militares fortaleceu o Executivo ao passo que fragilizava o Legislativo. Diversas medidas
de exceg¢do acentuaram o cardter autoritario do governo: Lei de Seguranca Nacional, Servigo Nacional
de Informagdes, prisdes politicas, inquéritos policiais militares, proibigdo do direito de greve, censura
dos meios de comunicagio e de expressdes culturais, cassagdo de direitos politicos, exilio etc.

O primeiro presidente militar, entre 1964 e 1967, foi o Marechal Humberto de Alencar Castelo
Branco (1897-1967), responsével por baixar o Ato Institucional n° 1 (1964). Entre outras providén-
cias, este Ato concedeu ao presidente o poder de suspender direitos politicos e cassar mandatos legis-
lativos sem apreciagio judicial. Por sua vez, o Ato Institucional n° 2 (1965) instituiu o bipartidarismo,

reorganizando os partidos existentes na Alian¢a Renovadora Nacional (Arena) e 0 M
mocriético Brasileiro (MDB). O primeiro representando o governo e o segundo a
este ultimo fosse manipulado pelo poder centralizado. Extinto o estado de direit
todo julgamento s6 pode ser realizado de acordo com as leis vigentes, e tod
rios, estdo submetidos a legislagido — fortaleceu-se o Executivo que, dor

atos institucionais, que transformavam em leis impostas as decisdegfnao i Constituigio,
chegando ao ponto de contrarii-la.

te 1967 e 1969, foi de-

der de exce¢io. No ano de

Em 1968, durante o governo do General Costa e Silv

e direitos politicos ou para aposent; te magistrados, professores, mili-
tares, mas a suspensdo de garantias
politicos e econémicos, além
atos do governo baseados no
presidente Costa e Silv
greves operarias e criticas

{ GODOY,

A repressdo recrudesceu, com torturas e mortes, além de “desaparecimentos” e “suicidios”, au-

ministros assinaram o documento, além do
um governo acuado por protestos estudantis,

; PEREIRA, Pablo. Reacdo ao Al-5 leva a democracia e a Constituicao.
O Estado de S. Paulo, 9 dez. 2018. Politica, A12.

mentando o risco de qualquer oposi¢do ao regime.

A recuperagio econdmica proposta usou o modelo concentrador de renda, que favoreceu uma
camada restrita da populagdo e submeteu os trabalhadores ao arrocho salarial. Com o éxodo rural, as
grandes cidades ndo tinham como acolher a todos com dignidade, fazendo surgir sérios problemas
decorrentes da situagdo de empobrecimento, com altos indices de miserabilidade. A vinculagio ao
capitalismo internacional beneficiou as multinacionais, ao passo que pequenas e médias empresas
sofreram prejuizos, mais ainda em virtude de recessio, endividamento externo e inflagdo. Esse modelo
econdmico, conhecido como “industrializa¢do excludente”, garantia o desenvolvimento, embora com
distor¢bes de arrocho salarial e perversa concentragio de renda, criando uma situag¢io adversa que nio
tardou a provocar tensdes sociais, sempre sufocadas por repressio policial.
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A partir de 1978, movimentos populares organizados por diversos segmentos da sociedade
civil cada vez mais exigiam abertura politica e retorno ao estado de legalidade. As campanhas das
chamadas Diretas J4, clamando por elei¢oes civis diretas, encheram as pragas no pais, reunindo em
abril de 1984 cerca de 1,5 milhdo de pessoas no Vale do Anhangabad, em Sao Paulo.

Controle da ditadura sobre a educacio

A repercussio imediata do governo autoritirio na educagio se fez sentir na representagio es-
tudantil. Em 1967, foram postas fora da lei as organizaces consideradas subversivas, como a Unido
Nacional dos Estudantes (UNE), a fim de evitar sua representagio em ambito nacional, permitindo,
porém, a atuagio do Diretério Académico (DA), restrito a cada curso, e do Diretério Central dos

Estudantes (DCE), para cada universidade. Mesmo assim, estava vetada qualquer de agio

politica, como explicita o mote “Estudante é para estudar; trabalhador para tra

decreto-lei baixado pela Junta Militar em 1969, que tornou obrigatério o cagido Moral
e Civica nas escolas em todos os graus e modalidades de ensino. N dario, aquela deno-
minagio era alterada para Organizagio Social e Politica Brasileir curso superior, para
Estudos de Problemas Brasileiros (EPB). Nas propostas currig verno, transparecia o cariter

ideoldgico dessas disciplinas.

As escolas do grau médio sofreram controle, con s, OTEMi ansformados em centros civicos,
submetidos a orientagdo de um professor de Edugaea ica, cargo ocupado por pessoa de
confian¢a da direcdo, o que, em outras palavras, sion omprovagdo de ndo ter passagem pelo
Departamento Estadual de Ordem Politicz
¢do das pessoas em movimentos de protes como comunistas as consideradas subversivas.

A extinta UNE, no entanto, co landestinamente e em outubro de 1968 realizou

um congresso em Ibitna, no i o de Sdo Paulo, ocasido em que cerca de novecentos

estudantes de vdrias partes do presos e interrogados. A situagdo explosiva e a repressio

provocaram a radicalizacdo do mov:
r

ea‘o da ditadura recrudesceu diante desses movimentos. Em dezembro de 1968, o ja citado

o estudantil, que reivindicava urgente reforma universitaria.

Ato Institucional n®5 (AI-5) retirou todas as garantias individuais, pablicas ou privadas e concedeu
ao presidente da Republica poderes para atuar como Executivo e Legislativo. Em fevereiro de 1969,
o Decreto-lei n® 477 proibia toda e qualquer manifestagdo de cardter politico a professores, alunos e
funciondrios das escolas. Como se v&, os conflitos eram “resolvidos” pelo expediente do decreto-lei,
soluc¢do autoritdria tipica de ditaduras. Com o pretexto de averiguar atividades subversivas, instalou-se
o terrorismo nas universidades, por meio de processos sumdrios e arbitrarios que demitiam ou aposen-
tavam professores. Muitos se exilaram em paises latino-americanos, na Europa e nos Estados Unidos.
Além desse éxodo, os profissionais remanescentes trabalhavam sob o risco de censura e delagio, o que
sem duvida prejudicou, e muito, a vida cultural e o ensino no Brasil.

Por conta da ampliacio do mercado de trabalho — uma decorréncia da instalagdo das em-
presas multinacionais —, ampliou-se a demanda de escolariza¢do, embora a antiga universidade nao

179



apresentasse condi¢des de atender a procura, o que criou o sério problema de alunos excedentes dos
exames vestibulares. Sem acesso a faculdade, depois de aprovados em exame vestibular, os estudantes
pressionavam o governo por mais vagas. O Decreto n® 68.908, de 1971, pos fim a crise dos excedentes,
criando o vestibular classificatério, em que o critério deixava de ser a nota de aprovagio, para ser aceito
apenas o nimero de candidatos condizente com as vagas disponiveis, mediante classificago.

Reforma tecnicista e acordos
entre Estados Unidos e Brasil

A tendéncia tecnicista em educagio resultou da tentativa de aplicar na escola o modelo empre-

sarial, com base na “racionaliza¢do”, como foi analisado no capitulo anterior. Um dos objetixos de teé-

com economia de tempo, esfor¢os e custos. Em outras palavras, para inserir o
capitalismo internacional, seria preciso tratar a educagdo como capital human imentos
em educagio significariam possibilidade de crescimento econémico.

No Brasil, introduzida no periodo da ditadura civil-militar, na e 1970, a ten-
déncia tecnicista prejudicou sobretudo as escolas publicas, uma colas particulares

sua prépria especificidade de jamais permitir a separag
O professor nio deveria ser reduzido a mero exec
to, tampouco seria possivel imaginar que a ex 0s técnicos pudesse tornar secunddria a

sua func¢do de ensinar.

Citando o escritor belga Armand ofessor Dermeval Saviani concluiu a respeito

das decisoes educacionais no peri

[...J [0 prejuizo atingiu princ ente a América Latina], ja que desviou das atividades-fim
ra as atividades-meio parce nsideravel dos recursos sabidamente escassos destina-
0s/a educacao. Sabe-se ainda que boa parte dos programas internacionais de implanta-
cao de tecnologias de ensino nesses paises tinha atras de si outros interesses como, por
exemplo, a venda de artefatos tecnoldgicos obsoletos aos paises subdesenvolvidos.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. Edicao comemorativa. Campinas: Autores Associados, 2008. p. 12-13.

Para instalar o projeto de educagio proposto, o governo militar ndo revogou a LDB de 1961
(Lei n° 4.024/61), mas introduziu alteragdes e atualizagbes. Aquela lei fora antecedida por amplo
debate na sociedade civil, diferentemente do que aconteceu com a Lei n® 5.540/68 (para o ensino uni-
versitdrio) e a Lei n® 5.692/71 (para o 1° e 2° graus), impostas por militares e tecnocratas. O que nio
se sabia era que, desde o golpe de 1964, militares ji estabeleciam acordos com o governo dos Estados
Unidos que s6 viriam a piblico em novembro de 1966. Eram os acordos MEC-Usaid (Ministério da
Educagio e Cultura e United States Agency for International Development), pelos quais o Brasil recebe-
ria assisténcia técnica e cooperagio financeira para a implantagio da reforma.
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A partir dessa situagio, desenvolveu-se uma reforma autoritdria, vertical, domesticadora, que visava
atrelar o sistema educacional ao modelo econdmico dependente, imposto pela politica estadunidense para a
América Latina. Vale lembrar que os militares atuaram no interior das universidades, silenciando o debate

e intervindo de forma violenta nos campi, ao cassar professores e desarticular movimentos estudantis.
A reforma assentava-se em trés pilares:

* educagio e desenvolvimento: formagido de profissionais para atender as necessidades ur-

gentes de mio de obra especializada no mercado em expansio;

* educagio e seguranga: formagdo do cidaddo consciente, relacionada as disciplinas sobre
civismo e problemas brasileiros (Educa¢io Moral e Civica, Organizac¢io Social e Politica

do Brasil e Estudos de Problemas Brasileiros);

* educagio e comunidade: criagdo de conselhos de empresdrios e mestres lecer a

relacdo entre escola e comunidade.

Reforma do 1° e do 2° graus de 1

A reforma do ensino fundamental e médio realizou-se dura ais violento da dita-

do grupo de estudos escolhidos pelo coronel Jarbas Passa istro da Educagio. Dizia o

artigo 1° da Lei n® 5.692/71:

O ensino de 1°e 22 graus tem por objetive porcionar ao educando a formacéo ne-
cessaria ao desenvolvimento de sua ciali como elemento de autorrealizagao,
qualificacao para o trabalho e pre io consciente da cidadania.

BRASIL. Lein®5.692, de 11 de agosto de
providéncias. Brasilia, DF: Camara
lei/1970-1979/lei-5692-11

izes e bases para o ensino de 12 e 22 graus, e da outras
I. Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/
2-publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 5 ago. 2024.

Para levar a efeito esse obj i reestruturou o ensino, ampliando a obrigatoriedade escolar

de quatro para oito anos, de modo tinar o antigo primdrio com o ginasial e suprimir os exames

de admisséo, responsaveis por seletividade e desisténcias. A criagio da escola unica profissionalizante

representou a tentativa de extinguir a separagio entre escola secunddria e técnica, uma vez que, ter-
v
minado o 2° grau, o aluno poderia ter uma profissdo. Para aqueles que ndo conseguiam concluir os

estudos regulares, foi reestruturado o curso supletivo.

As integra¢des de primdrio e gindsio, secunddrio e técnico obedeceram aos principios da conti-
nuidade e da terminalidade. A continuidade garantia a passagem de uma série para outra, desde o 1°
até o 2° grau, ao passo que, pelo principio da terminalidade, apés concluir cada um dos niveis, o aluno

estaria capacitado para ingressar no mercado como for¢a de trabalho, caso necessirio.

Diversos pareceres regulamentaram o curriculo, composto de uma parte de educagio geral e
outra de formagio especial da habilita¢ido profissional. Em tese, essa ultima devia ser programada con-
forme a regido, a fim de oferecer sugestdes de habilita¢des correspondentes as trés dreas econémicas:
primdria (agropecudria), secundaria (industria) e tercidria (servigos). Para se ter uma ideia, apenas para
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0 2° grau havia uma lista de 130 habilita¢oes. Como matérias obrigatdrias, foram incluidas Educagio
Fisica, Educa¢do Moral e Civica, Educagio Artistica, Programa de Satude e Religido, esta ultima obri-
gatdria para o estabelecimento e optativa para o aluno.

Em decorréncia das alteragdes curriculares, algumas disciplinas desapareceram “por falta de es-
pago”, como Filosofia, no 2° grau, ou foram aglutinadas, como Histéria e Geografia, que constituiram
os Estudos Sociais, no 1° grau. Outro prejuizo inestimavel deveu-se a desativa¢do da antiga Escola
Normal, destinada a formagdo de professores para o ensino fundamental. Com a nova denominagio
“Habilitagdo magistério”, e incluida no rol de profissées esdrixulas, perdeu sua identidade e os recursos
humanos e materiais necessarios a especificidade de sua fungio. Elencamos algumas criticas dos profes-
sores Carlos Luiz Gongalves e Selma Garrido Pimenta (1990, p. 108) a nova habilitagio de magistério:

* apresentou-se esvaziada de conteido, pois ndo propiciava a formagio geral uada nem

a formagio pedagégica consistente;

* de “segunda categoria”, por receber os alunos com menor possibilidad ce cursos
de maior status;

* sem articulagio diddtica de conteido entre as disciplinas um e da parte

profissionalizante;

* conforme definida na lei, ndo permitia a formagio d fess enos ainda do especia-
lista (4° ano). A formagio era toda fragmentada.

Reformas de ensino da di

Os efeitos das reformas de ensino no

: avaliacgio
a foram desastrosos para a educagio
da Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971,

brasileira. Trataremos primeiro das aparente:
relativa aos 1° e 2 graus:

* exténsdo da obrigatorie 12 a 82 séries);

* escola unica: superagio da ividade com a eliminagdo do dualismo escolar, jd que nio

1s haveria separacio entre sino secunddrio e o técnico;

. issionaliza¢do de nivel médio para todos: supera¢io do ensino secundario propedéuti-
. Y Y . ..
co, pois passou a existir a terminalidade;

* integragdo geral do sistema educacional do nivel primdrio ao superior (continuidade);
* cooperagio das empresas na educagio.

A situagdo, porém, nio era bem essa, e hoje podemos dizer que a reforma nio foi apenas um
fracasso, como provocou prejuizos inestimaveis. Vejamos alguns aspectos do que realmente ocorreu. A
obrigatoriedade de oito anos tornou-se letra morta, por nio dispor de recursos materiais e humanos
para atender 4 demanda. A profissionalizagio nio se efetivou, em razdo da auséncia de professores
especializados e da falta de infraestrutura adequada aos cursos (oficinas, laboratérios, material), sobre-
tudo nas dreas de agricultura e inddstria. Dessas dificuldades surgiu o subterfigio de recorrer ao setor
tercidrio (de servicos e comércio de produtos), cuja instalagio era menos onerosa.
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Sem adequada preparagio para o trabalho, lan¢ava-se no mercado um “exército de reserva”
de mio de obra desqualificada e barata, o que manteve nossa dependéncia em relagio aos paises
desenvolvidos. Além disso, a introdugido de disciplinas sobre civismo impostas pela ideologia da
ditadura, atitude refor¢ada pela extingdo da Filosofia e pela diminui¢do da carga horaria de His-
téria e Geografia, foram responsdveis por exercer a diminuigdo do senso critico e da consciéncia
politica da situagdo vivida naquele momento histérico.

Por outro lado, escolas particulares, sobretudo as destinadas 4 formacgio da elite, apresentaram

um “programa oficial” que atendia apenas formalmente as exigéncias legais, sem se submeterem 2
)

letra da lei, para dar continuidade ao trabalho efetivo voltado para a formagio geral e preparagio

para o vestibular. Portanto, a escola da elite continuava propedéutica, ao passo que as oficiais aligei-

ravam seus programas com disciplinas mal ministradas, descuidando-se da formacdo geral. Dessa
maneira, continuava a seletividade, ji que a elite, bem preparada, ocupava as va elhores
universidades, sobretudo das piblicas. Como consequéncia, a reforma nio desfez o olar,

antes o aprofundou.

Owutras tendéncias pedagégicas

durante a ditadura
Apesar das dificuldades impostas pela censura duran dua, alguns intelectuais continua-
ram repensando nossa educagio.

o de Oliveira Lima (1921-2013), que
ounda metade da década de 1950, como
ma equipe da Campanha de Aperfeicoa-

Vejamos alguns deles, a comegar por trabz
atuou em vdrios segmentos da educagio e dz
inspetor seccional do Ceard, desenvolveu
mento e Difusio do Ensino Secundégi a em 1953 para elevar o nivel do ensino secun-

dario. Suas atividades com o grupo e digidos na época deram elementos para a redagio

m 1962.

do livro A4 escola secunddria mo

Oliveira Lima também foi i tante divulgador da teoria psicogenética de Jean Piaget, que in-

ﬂuenid odo significativo a pedag6gia contemporanea, possibilitando uma melhor compreensio
dos e ioi) desenvolvimento mental desde a infincia até a adolescéncia. Naquela época, a teoria
piagetiana era estudada sobretudo em seus aspectos psicolégicos — nem tanto os epistemolégicos —,
tendo sido bem incorporada s tendéncias da Escola Nova, vigente no periodo.

O escolanovismo piagetiano de Lauro de Oliveira Lima se apresentou, no entanto, multifaceta-
do. Ao fazer a critica a escola tradicional, divulgou as ideias de desescolarizagio de Ivan Illich, intro-
duziu certas caracteristicas do ndo diretivismo, de técnicas de dindmica de grupo e mostrou afinidades
com o tecnicismo pedagégico em via de implantagio. Participou a vida toda de atividades educacionais
em locais como o Ceard, seu estado natal, passando também por Rio de Janeiro e Sdo Paulo. Fundou
escola, trabalhou em institui¢des piblicas de educagio e publicou extensa bibliografia. Perseguido pela
ditadura, tornou-se nos ultimos anos de vida diretor de pesquisas do Centro Educacional Jean Piaget,
circunstincia em que podia aplicar o método de dinamica de grupo criado por ele préprio no treina-
mento de professores, técnicos e empresarios.
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Na década de 1970 fizeram sucesso no Brasil as tradugdes de obras pedagdgicas de educadores
nio diretivistas, dentre elas Sociedade sem escolas (1970), de Ivan Illich, e Liberdade sem medo (1960),
de Alexander Neill, fundador de Summerhill, ambas contrastando com o tecnicismo implantando em
nossas escolas pela ditadura. Neste mesmo periodo, a produgio teérica dos critico-reprodutivistas de
Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, que contestavam as iluses da escola como veiculo da demo-

cratizagdo, nos ajudavam a repensar o nosso fracasso escolar.

Muitos outros enriqueceram o debate: Barbara Freitag analisou a educagio de 1964 a 1975 com
base nas teorias de Louis Althusser e Antonio Gramsci; Maria de Lourdes Deiré Nosella elencou
livros diddticos para investigar a ideologia a eles subjacente; Luiz Antonio Cunha criticou a escola
liberal, sobretudo a Escola Nova, denunciando a politica que leva a discriminagio e a faléncia educa-
cional no Brasil.

histérica sobre educagio brasileira supriram algumas lacunas da escassa produca

antigos, destacam-se os citados pedagogos da Escola Nova, Laerte Ramos de

contribui¢io de Paulo Freire, a que jd dedicamos atengio. Vol ¢do popular e em defesa

da escola do trabalho, Mauricio Tragtenberg (1929-1998
ritario de Michel Lobrot (1924-2019) para denuncia

a do pensamento antiauto-

O sociélogo e educador Florestan Fernande
lares, sempre lutou pela destinagdo exclusiva cas para a educagio publica, expondo
suas ideias em livros € jornais, além de particij

Constituinte de 1987/88, defendendo a
Gadotti (1941) desenvolveu a ped ia ido, inspirando-se em Paulo Freire.

te como deputado da Assembleia Nacional
0 do ensino. Critico da escola liberal, Moacir

Mais adiante daremos atenca eval Saviani, principal representante da tendéncia histé-

rico-critica.Muitos desses pedagogos, ra tenham iniciado seus trabalhos no periodo da ditadura

civil-miligar, c'tinuaram posteriormente com sua produgio intelectual.

Transicao democratica

Retomemos aqui as anilises sobre as a¢des do regime civil-militar, que, na proximidade da déca-
da de 1980, dava sinais de enfraquecimento e iniciava lento processo de democratiza¢do. A sociedade
civil, a classe politica e as organizagdes estudantis posicionavam-se de modo mais contundente contra
o autoritarismo, na tentativa de recuperar espagos perdidos.

A Lei da Anistia Politica, promulgada em 1979, durante o governo do presidente Jodo Baptista
Figueiredo, o dltimo militar a governar o Brasil, entre 1979 e 1985, reverteu puni¢tes a cidadaos conside-
rados criminosos politicos pelo regime militar, permitindo que exilados politicos anistiados retornassem

ao Brasil. No entanto, pela Lei da Anistia o Brasil aceitou a cldusula pela qual os autores das violéncias
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cometidas também fossem anistiados, diferentemente de outros paises sul-americanos que sofreram com
ditaduras militares, como Chile, Argentina e Uruguai, que julgaram e prenderam militares acusados de
assassinato, tortura e ocultamento de cadéveres, com a alegagio de tratar-se de “terrorismo de Estado”.

Posteriormente, instaurada a Comissido Nacional da Verdade (2011-2014) para analisar o pe-
riodo de 1946 a 1988, que inclufa a ditadura civil-militar, tentou-se investigar as violagdes cometidas
contra os Direitos Humanos, ocasido em que foram revelados muitos acontecimentos de nossa his-
téria, até entdo desconhecidos, e que facilitou a localizagio de restos mortais de assassinados, embora
muitas outras buscas ainda permanegam inconclusas.

No plano da educagio, na década de 1980 ja se reconhecia o fracasso da implantagio da reforma
da LDB, e a Lei n® 7.044/82 dispensava as escolas da obrigatoriedade da profissionalizagdo, orientan-
do para a retomada da énfase na formagio geral. Nos debates intensificou-se a lutapelo retorno da

Filosofia ao curriculo, até que no Parecer n® 342/82 o Conselho Federal da Educaca m um
timido recomeco, em que a Filosofia ressurgiu como disciplina optativa. Nesse

Em 1985 chegamos ao primeiro governo civil depois da ditadura, ai eros politicos
ente da campanha

espago para o vice-presidente José Sarney (1930), que ¢ o governo civil como um
pohtlco 1mposto pela ahang;a que tornara possivel sua

propunha restabelecer as elei¢des diretas.

Com a abertura politica, partidos e 2 legalidade, bem como os organismos de

representagio estudantil (UNE, Unido studantes etc.). Abrandada a censura, com algu-
mas recaidas, € bem verdade, o debat
las de aula. Fortaleciam-se dive esentativos da sociedade civil: a Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB),
do Brasil (OAB), a Sociedade Brasi

toD crf,'co Brasileiro (PMDB),

rasileira de Imprensa (ABI), a Ordem dos Advogados
ara o Progresso da Ciéncia (SBPC), o Partido do Movimen-

a oposi¢do, e os sindicatos.

Ap6s a andlise'do periodo da ditadura, apresentava-se como urgente ndo s6 a valorizagio do
magistério, mas a necessdria recuperagio da escola publica, aviltada e empobrecida naqueles anos to-
dos. O debate propriamente pedagégico foi bastante reativado em cinco Conferéncias Brasileiras de
Educagio (realizadas de 1980 a 1988), pela circulagio de cerca de sessenta revistas especializadas em
educagio — as primeiras delas Educagio & Sociedade e Ande — e por uma fecunda produgio de teses
universitdrias voltadas para a investiga¢io dos problemas da drea.

Redemocratiza¢ao: a Nova Republica

Em 1985, ap6s 21 anos, terminou o governo militar e iniciou-se a chamada Nova Republica,
o que se deu por eleigdo indireta, por meio de um colégio eleitoral que escolheu Tancredo Neves,
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advogado e politico opositor do governo, com boa margem de votos. As vésperas da posse, porém, ele
ndo resistiu a uma cirurgia de urgéncia, que culminou com sua morte, acontecimento que alg¢ou o vice
José Sarney a posigdo de primeiro presidente civil desde 1964.

No entanto, era pesada a heranca da ditadura. A crise politica e econdmica desafiava solu-
¢oes frente a inflagdo, 2 enorme divida externa — sob o controle do Fundo Monetirio Internacional
(FMI) —, ao arrocho salarial e a crescente pauperizagio da classe média. Na sequéncia, varios planos
de estabiliza¢do econdmica tentaram, sem sucesso, mudar a moeda e congelar precos. A pobreza e a
violéncia recrudesceram no campo, atingindo niveis preocupantes nas cidades. Apés inimeras dificul-
dades diante do choque entre forgas conservadoras expresso em diversos momentos, principalmente
sobre questdes sociais e reforma agriria, em 1988 foi promulgada a nova Constitui¢do, conhecida
como Constitui¢io Cldada, por conta de intimeras leis voltadas para a drea social. No entanto, os avan-

Fernando Collor de Mello, o primeiro presidente civil eleito pelo voto pop
« ez . . s ’ .
de “combater os marajis” — termo que designava funciondrios piblicos que a

os depésitos bancdrios e cadernetas de poupanca da populagio, ato
peito as reservas econémicas de todos os cidadios. Entre outras i
levaram o pais a hiperinflagdo e a inimeros escandalos, o gov nuncias de corrupgio, o
que provocou intensa mobiliza¢do popular até seu impeachm

eda do Muro de Berlim, na

constituido por diversos paises até

Abrimos aqui parénteses para registrar que este
Alemanha, em 1989, seguida pela derrocada do Le
entdo dominados pela Unido Soviética, e o fraca ‘socialismo real”. Em decorréncia, o
idedrio neoliberal que se impunha desde a dé dquiriu mais for¢a, com reflexos no Brasil.
Em 1995, atingimos o recorde de mais
de acordo com dados divulgados em 201

Desigualdade Mundial, segundo a qual 1% dos

brasileiros mais ricos detém 28,3%

do pais.

assumiu o vice-presidente Itamar Franco (1992-1994), que

Apgs a queda de Fernando
enfrentou enorme desemprego e altas taxas de inflacdo, esta ultima debelada a partir de 1994 com o
Plano Real, que, entre diversas medidas econdmicas, criou a moeda do real. Era ministro da Fazenda
o socidlogo Fernando Henrique Cardoso, do Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB), e ele
se elegeu presidente da Repiblica para o mandato de 1995-1998. Na sequéncia, Cardoso deu inicio
a reformas estruturais de gestao publica para garantir a estabilidade econémica, recorrendo a priva-
tizagoes de setores estatais, como Vale do Rio Doce, Embratel e Companhia Sidertrgica Nacional, a
venda de bancos de diversos estados e 4 permissdo da entrada de capital estrangeiro no pais, medidas
que representaram para alguns segmentos sua adesdo ao neoliberalismo. Apés o Congresso aprovar
o dispositivo de reelei¢io, Cardoso assumiu um segundo mandato (1999-2002) enfrentando, porém,
problemas de altos indices de desemprego e endividamento externo do pais, o que provocou sua impo-

pularidade e a multiplicagio de movimentos sociais contra a pauperizagio das camadas de baixa renda.
Luiz Indcio Lula da Silva, um dos fundadores do Partido dos Trabalhadores (PT), elegeu-se
para assumir a presidéncia em 2003, tendo sofrido oposi¢do em razdo de sua origem operdria e pelo
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fato de grande parte de militantes de seu partido ter participado de movimentos de esquerda durante a
ditadura. Ao contrédrio das expectativas de muitos, no plano econémico apresentado foi de certo modo
mantido o programa do governo anterior, continuando as altas as taxas de juros e o grande desem-
prego. O foco inicial do seu primeiro mandato (2003-2006) foram os projetos “Fome Zero” e “Bolsa
Familia”, que visavam atender familias em situagio de extrema pobreza. No seu segundo mandato
(2007-2010) a inflagio foi controlada e houve diminuigio dos indices de desemprego, além da redugio
da pobreza e da desigualdade social. Seu governo manteve a estabilidade econémica e a retomada do

crescimento, terminando com aprovagio superior a 80%.

Na sequéncia elegeu-se Dilma Rousseff em 2010, obtendo aprovagio de 59% no final do pri-
meiro mandato. Eleita para o segundo mandato em 2014, enfrentou movimentos de rua em 2013,

iniciados por grupos que se reuniam para criticar o preco de transporte coletivo, a que outros aderiram

no sentido de reivindicar pautas politicas de diversos teores. O indice inicial de aprov

te foi diluido pela significativa adesdo as manifesta¢oes, que culminaram com ¢, em

gastos publicos dos trés poderes por 20 anos, o que tro

na Saude, na Educa¢io e também na Cultura, essa g gl frequéncia deixa de merecer um

ao Partido Social Liberal (PSL), partido a

principalmente em fungio de sua est

pouca representatividade, conseguiu se eleger
ar redes sociais e aplicativos de troca de men-
dder, com a terceira vitdria de Luiz Indcio Lula da

sagens. Jd nas eleicoes de 2022, o P

Silva naselei¢oes.

[ ) [ ) o L] Id L)
In%z’was oficiais’pés-ditadura
Destacamos agui algumas das inimeras iniciativas oficiais voltadas para resolver a questio pre-
mente do ensino piblico, reconhecendo a necessidade de buscar solugdes corajosas e ndio meramente
paliativas ou eleitoreiras. Na década de 1980, as escolas publicas ja estavam hd algum tempo recorrendo a
expedientes — como quermesses e Associacdes de Pais e Mestres —a fim de arrecadar dinheiro para refor-

mas ou atendimento de outras necessidades. A remunerac¢ido do professor continuava infima e aviltante.

Ap6s o fracasso do Plano Cruzado (1986), durante o governo de José Sarney, o congelamento
forcado da mensalidade na escola particular, seguido por uma explosio de precos, provocou maior
elitiza¢do do ensino, sobretudo porque a escola paga se tornava inacessivel também a clientela habitual
de determinados segmentos da classe média. O que salta a vista é a continuada elitiza¢io da educacio,
com a escola de qualidade cada vez mais restrita a poucos, ao passo que a publica nio recebe investi-
mento suficiente para sua universaliza¢do
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Formagao para o magistério: os Cefams

Diante do estrago provocado pela lei do ensino profissionalizante (Lein®5.692/1971), 0s debates
se concentraram na reestruturagio dos cursos de formagio de professores de grau superior (Pedagogia
e Licenciatura), bem como do secunddrio (Habilitagio Magistério). Nesse sentido, foi significativo o
esfor¢o para reformular a habilitagdo especifica de 2° grau para o magistério, a comegar pelo governo
estadual de Minas Gerais. Conforme orienta¢io do Plano Mineiro de Educagio (1984/87), 31 escolas
normais foram transformadas em Centros Especificos de Formagio e Aperfeicoamento do Magis-
tério (Cefams). O primeiro grupo de professores desses centros frequentou cursos de especializagio
promovidos pela Universidade Federal de Minas Gerais, a fim de “tomar contato com o que havia de
mais atualizado em sua respectiva drea de atuagio, [e] pudesse disseminar os novos conhecimentos e

préticas pelos colegas” (Cunha, 1995, p. 183).

No estado de Sdo Paulo, desde 1988 implantaram-se Cefams que ofereciam curs 0
integral, com direito a bolsas de estudos para alunos, que também recebiam saldri quatro
anos de frequéncia na escola. Os professores eram remunerados nio sé pel

horas-aulas reservadas para corre¢io de provas, preparacio de aulas e re

prética. Para outros, porém, apesar de bem-intenciofiad osta ndo atingiu o Brasil como um
todo, por nio levar em consideragio as especifici

A experiénciados Cieps

No estado de Sao Paulo, foi instit
¢a (Profic); que buscava oferece

8 o Programa de Formagio Integral da Crian-
po integral para as classes de 1° grau (atual En-
sino Fundamental) com a finalida

situagﬁo%ab ndono das criancgas e

naria como loeal de seguranca, fornecendo também alimentagio e atendimento médico. Depois

resolver problemas de evasio e de repeténcia. Em uma

iscos de violéncia nas ruas, a escola “protetora” funcio-

de inumeras dificuldades, o projeto foi desativado pelo governo seguinte e mantida apenas a
proposta de aumento da jornada nas primeiras séries. A principal critica decorreu da auséncia
de estrutura adequada a implantacio, ja que 40% das escolas funcionavam em regime de quatro
turnos, engano que denota o cariter precirio de “reformas de gabinete”, que descuidam das reais
condi¢oes de implantagdo dos projetos.

Outra solugdo para o problema teve o apoio de Darcy Ribeiro (1922-1997), antropélogo india-
nista e defensor da escola piblica. Como secretdrio da educagio do governador do estado do Rio de
Janeiro, Leonel Brizola, implementou os Centros Integrados de Educagio Publica (Cieps) durante a
década de 1980. Concebidos pelo arquiteto Oscar Niemeyer (1907-2012) e construidos com blocos
pré-fabricados, os prédios poderiam acomodar mil criangas em hordrio integral de dois turnos. Imple-
mentadas com inten¢do de ministrar ensino de boa qualidade, as escolas, espalhadas por todo o estado,
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ofereciam infraestrutura composta de bibliotecas, quadras de esporte, refeitério, vestidrio, gabinete

médico e odontolégico.

Esse projeto, envolto em ampla propaganda, provocou reagées contraditérias de aplausos e re-
jei¢do. Pelo fato de existirem inegaveis intengdes eleitoreiras, nem sempre as criticas eram desapaixo-
nadas. Posteriormente, distante daqueles acontecimentos, pode-se avaliar a iniciativa de forma mais
isenta, percebendo que os frutos do empreendimento nio condizem com a agitagio de 1985, no mo-
mento em que foi inaugurado o primeiro Ciep. Resumimos a seguir as principais criticas, elencadas

por Luiz Anténio Cunha (1995, p. 129 e 162).

Os prédios escolares, em que pese a notoriedade de Niemeyer, tiveram a constru¢io encarecida
em razdo de exigéncias de adaptagio aos terrenos. A pressa em concretizar o projeto antes das elei¢oes

de 1986 — nas quais Darcy Ribeiro era candidato a governador — acarretou problemas

fosse atender as necessidades de dreas carentes, alguns prédios, construidos a

em cruzamentos, pareciam ter a inten¢io de facilitar sua visibilidade.

Sem muita clareza de metodologia e de pressupostos tedricos e de preparar

professores para a consecugdo efetiva do projeto, criticava-se ai ismo da proposta,
que atribufa a escola o papel de resolver problemas sociais, ¢ andonada, a caréncia
de alimentacdo e o tratamento de satide. Em fins de 1987 do de oferecer aos pobres
uma “escola de ricos”, dos 500 Cieps prometidos apenas 1
a infima porcentagem de 3% do alunado estadual ¢ ao minimo de 20% anunciado.
Mais ainda, o alto investimento requerido provoca )I¢a0, 20 CONCENtrar recursos para pou-
cos, desqualificando o ensino da maioria. D le no ensino publico contrariava a meta

de democratizar a educagio.

Projetos arquitetonicos e peda e seduziram a administra¢do da prefeita Marta

implantag¢io do Centro Educacional Unificado (CEU)

, programa posteriormente replicado por outros pre-

Suplicy, nacidade de Sao Paulo, por o

em diversos bairros da periferi i
teitos,/mas com outras denomina ids, esse tipo de projeto fora apresentado pela primeira vez
por Anisio Teixeira,na Bahia. O problema desses investimentos é o de serem onerosos, ndo atenderem
a totalidade'do alunado e geralmente sofrerem solucio de continuidade, sobretudo do ponto de vista

pedagdgico, quando'muda a gestao do governo.

A propésito da tltima critica, lembramos a reflexdo de Luiz Antonio Cunha a respeito da difi-

culdade de implantar e manter diretrizes pedagégicas no Brasil:

Os padroes de gestao da rede publica que prevalecem sao os que, a falta de melhor deno-
minacdo, chamo de administracdo “zigue-zague”: as mais diferentes razdes fazem com que
cada secretdrio de Educacao tenha o seu plano de carreira, a sua proposta curricular, o seu
tipo de arquitetura escolar, as suas prioridades. Assim os planos de carreira, as propostas
curriculares, a arquitetura escolar e as prioridades mudam a cada quatro anos, frequente-
mente até mais rapido, ja que nem todos permanecem a frente da secretaria durante todo
o mandato do governador ou do prefeito.

CUNHA, Luiz Anténio. Educacgao, Estado e democracia no Brasil. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1995. p. 474-475.

189



Constituicao de 1988

A questdo da escola publica acirrou discussdes no decorrer dos trabalhos da Constituinte de

1987/88. Muitos foram os confrontos e pressoes, inclusive de escolas particulares, desejosas de manter

o acesso as verbas publicas garantidas pela Constitui¢do anterior.

A seguir, alguns pontos importantes da nova Constitui¢do em relagio a educagio:

hnhas m

gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
ensino fundamental obrigatério e gratuito;
extensdo do ensino obrigatdrio e gratuito, progressivamente, ao ensino médio;

atendimento em creches e pré-escolas a criangas de zero a seis anos;

acesso ao ensino obrigatério e gratuito como direito publico subjetivo, ou s o
oferecimento pelo poder publico, ou sua oferta irregular, importa resp ili da au-

toridade competente, sujeita a sofrer processo;
valorizagdo dos profissionais do ensino, com planos de carreir o publico;

autonomia universitaria;

) Distrito Federal e
manuten¢io e desen-

aplicagdo anual pela Unido de nunca menos de 18%
municipios de 25%, no minimo, da receita resultan
volvimento do ensino;

distribuicio dos recursos publicos assegura

des do ensino obrigatério nos termos do al de Educagio;

recursos publicos destinados as escola _ ser dirigidos a escolas comunitarias
confessionais ou filantrépicas, desd @ ada finalidade nio lucrativa;

Plano Nacional de Educacio do a : la¢do e ao desenvolvimento do ensino em
seus diversos niveis e a integra

do‘analfabetismo, unive
no, formagio para o traba

do poder piblico que conduzam a erradicagio
ndimento escolar, melhoria da qualidade do ensi-
o¢do humanistica, cientifica e tecnolégica.

de Diretrizes e Bases ducagio Nacional (LDBEN) foi estabelecida a partir das

essa Lei Magna

1996: anova LDB

Aprovada a Constituigdo em 1988, restava elaborar a lei complementar para tratar das Diretri-

zes ¢ Bases da Educagdo Nacional. Havia motivos de preocupagio a respeito de sua regulamentagio,

se lembrarmos que a LDB anterior levara treze anos para ser aprovada (de 1948 a 1961), oferecendo

no final um texto ja envelhecido. No entanto, em dezembro de1996 foi publicada a Lei n® 9.394.

O primeiro projeto da nova LDB resultou de amplo debate por 8 anos, nio s6 na Camara, mas

na sociedade civil, sobretudo no Férum Nacional em Defesa da Escola Publica, composto de virias

entidades sindicais, cientificas, estudantis e de segmentos organizados da educagio. O projeto original

exigiu do relator Jorge Hage — que deu nome ao substitutivo — um trabalho de finalizagdo importante,
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ja que, pela primeira vez, uma lei ndo resultaria de exclusiva iniciativa do Executivo, e sim do debate

democritico da comunidade educacional.

Porém, com apoio do governo e do ministro da Educagio (Paulo Renato Souza), o senador Darcy
Ribeiro propos outro projeto, que comegou a ser discutido paralelamente e terminou por ser aprovado em
1996. Defensores deste segundo projeto, viam defeitos no substitutivo apresentado, como muito detalhista,
em seus 172 artigos, e corporativista, porque interessado em defender determinados setores. Em contrapo-
si¢do, o projeto aprovado foi criticado por ser vago demais, omisso em pontos fundamentais e autoritério,
ndo s6 por nio ter sido precedido por debates, mas por privilegiar o Poder Executivo, dispensando as fun-
¢oes deliberativas de um Conselho Nacional composto por representantes do governo e da sociedade.

Comentarios sobre a LDB

Vejamos alguns pontos que mereceram maiores criticas, tanto positivas como

peito da LDB. Recordemos que, apesar de sancionada em 1996, ela passou po
tempo. Para a ampliacio do debate, sugerimos consultar Demerval Savj
A nova LDB:

trajetoria, limites e perspectivas (Campinas: Autores Associados, 1997
rangos e avangos (17. ed. Campinas: Papirus, 1997).

Caracterizada como neoliberal, de modo geral, a lei nao a democratizag¢io da
parte de suas obrigagdes.
Por exemplo, a educagio profissional ndo se encontra obri vinculada a escola regular. No

pardgrafo unico do artigo 36-A, lemos:

A preparacao geral para o trabalho e, fac , a habilitacao profissional poderao

BRASIL. Lein® 9.394, de 20 de dezembro, as diretrizes e bases da educacédo nacional. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, : http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm.
Acesso em: 5 ago. 2024.

Em seguida, diz o artigo 4

ducacao profissional sera“desenvolvida em articulacdo com o ensino regular ou por
erentes estratégias de educacao continuada, em instituicdes especializadas ou no am-
biente de trabalho.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educa¢ao nacional. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, [2003].Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm.
Acesso em: 5 ago. 2024.

Desse modo, proliferam as “escolas técnicas” geralmente privadas e interessadas em atender as
demandas do mercado e, por isso mesmo, mais voltadas para o adestramento, ao contririo do pri-
meiro projeto encaminhado a Camara, em que a educagio profissional estava articulada a formagio

geral e humanistica.

Questao discutida desde longa data, a destina¢do de recursos publicos ji alcangara avangos em
relagdo a lei anterior — que oferecia subvengao, assisténcia técnica e financeira, inclusive para a ini-
ciativa privada “para compra, constru¢do ou reforma de prédios escolares e respectivas instalagoes e
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equipamento”. A lei atual, porém, restringiu essa destinagio apenas as escolas publicas, embora pudes-
se atender a escolas comunitdrias, confessionais ou filantrépicas, desde que comprovada a finalidade
ndo lucrativa (art. 77). E bem verdade que ela destina recursos de bolsas de estudo para alunos da
educagio bdsica, em caso de falta de vagas na rede publica, desde que demonstrem insuficiéncia de
recursos, proposta criticada por educadores para os quais seria coerente aplicar as verbas para ampliar a
rede publica. Uma vantagem da nova lei, ainda nesse quesito, é ter esclarecido sobre o que 740 constitui
despesa de manuten¢io do ensino, evitando assim o desvio de recursos para constru¢io de pontes e
pavimentagdo de ruas, sob a alegacio de facilitarem acesso para alguma escola.

Ainda com rela¢do ao ensino privado, o lobby dos empresirios do ensino superior conseguiu
alterar a exigéncia que constava do projeto de um corpo docente formado na sua maioria por mestres
e doutores, reduzindo essa cota para um ter¢o “pelo menos”.

Com respeito ao ensino religioso em escolas piblicas, novamente permanecia a p

inser¢do no curriculo, afinal aprovada no artigo 33, com a ressalva da matricula fa

que muitas vezes sofrem com a caréncia de creches.

Em janeiro de 2006, o Senado aprovou projeto de lei que amplia

de filosofia e sociologia necessdrios ao exercicio da cidadania 3 uma incoeréncia, ji que
essas disciplinas ndo eram obrigatérias, continuando con
o cumprimento da lei? Porém,

este artigo foi alterado em 2008 pela Lei n° 11.684/20( uiu a Filosofia e a Sociologia como

Curricular (Lei n® 13.415/2017), cuja versio|de oi publicada em 2018, a lei de 2008 foi re-
vogada, e estabeleceu-se que “estudos e ofia e sociologia devem estar presentes nos

curriculos de ensino médio.

A formacio de professores
artigos 62 e 63, a exigéncia de curso el superior, de graduagdo plena em universidades e institu-
tos superiores de educacio, para substituiro curso de magistério de nivel médio. Constituiu também
um avan p&posta de programas de educagio continuada e procedimentos para a valorizagdo dos
profissionais da educaco. Resta saber como seréo realizados, ainda mais que no artigo 62 hd a ressalva
de se admitir, “como formagdo minima para o exercicio do magistério na educagio infantil e nos cin-
co primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal”. Ou
seja, como nio fica claro que essa excegdo seria permitida apenas nos locais que ainda nio oferecem
institutos superiores de educagio, os cursos de magistério continuam existindo em diversos estados

brasileiros. Essa questio foi discutida no tépico “Formagio para o magistério: os Cefams”.

Um elemento de flexibilidade da lei ocorre no artigo 23, que permite a organizagio da educagio
bisica em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos etc., o
que pressupde ampla autonomia de cada escola, desde que se tenha em vista a avaliagio da aprendiza-
gem. Enfim, essa foi a lei possivel de ser aprovada, sobretudo se considerarmos o aspecto conservador
que ainda persiste nos quadros de nosso Legislativo.
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Tedricos do construtivismo

A teoria de Piaget, que embasa o construtivismo, ja era conhecida pelos escolanovistas, princi-
palmente em seus aspectos psicolégicos, desde a divulgacio de Lauro de Oliveira Lima, como vimos
no tépico “Outras tendéncias pedagdgicas durante a ditadura”. Na década de 1980, passaram a ser
enfatizados também os pressupostos epistemoldgicos do construtivismo, acrescentando-se a esses es-
tudos a contribuigdo do russo Lev Vygotsky e da argentina Emilia Ferreiro.

Teorias construtivistas influenciaram a elaboragio dos Parimetros Curriculares Nacionais
(PCNs), aprovados em 1997, apés a LDB de 1996, no sentido de recomendar que a formagio do aluno
nio se reduzisse 4 acumulagio de conhecimentos, objetivo comum da pedagogia tradicional, advertin-

do igualmente sobre os enganos da assimila¢do inadequada do construtivismo, no de descuidar

dos contetdos, j4 que o compromisso da instituicdo escolar é “garantir o acesso aos s
socialmente” e “estar em consondncia com as questdes sociais que marcam cad

Ainda nos Pardmetros, destacou-se a questdo dos temas transversaj como Eti-
ca, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Satde, Orientagio Sexual ais — que ndo

da Economia, entre outros.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: apresentaca : sversais, Etica. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

Nagquele periodo tornou-se abunda
sendo propriamente construtivistas, tinha s com essa tendéncia, como o filésofo Jirgen
Habermas, remanescente da Escola presentante da “ética do discurso”, que dialogou

explicitamente com o psicélogo Law berg. Essa fecunda interagio foi registrada no Brasil

por Barbara Freitag, que apres a intelectual e a pratica de Kohlberg, também exami-

je
ucagcdo moral (Sio Paulo: Moderna, 2002). Nessa linha, desta-
ogos cataldes, como Josep Maria Puig (1951) e Montserrat

nada por Angela Biaggio; em Etic
caram-se igualmente psicélogos e pe
Morene (1937), entre outros.

A partir dos anos 1990, a discussdo direcionou-se para o construtivismo pds-piagetiano e, pos-
teriomente, o pds-construtivismo. De fato, se antes a énfase do estudo do construtivismo focava na
psicogénese do conbecimento, isto é, na maneira pela qual a crianga constréi o conhecimento, foi preciso
acrescentar a essas teorias epistemoldgicas as descobertas realizadas durante a prépria atividade da
aprendizagem infantil. A questdo principal passou a ser, portanto, a diddtica: como fazer com que a
crianca aprenda? Este enfoque decorreu de estudos da brasileira Esther Pillar Grossi (1936) e de Gé-
rard Vergnaud (1933-2021), psicélogo e educador que visitou o Brasil algumas vezes para dar cursos e
conferéncias sobre pés-construtivismo, teoria que nio desconsidera tépicos importantes da concepgio
piagetiana, sobretudo seus aspectos psicolégicos, reconhecendo que Piaget, por nio ser educador, nio
tivera a vivéncia de sala de aula, na qual o professor enfrenta o desafio de alcangar bons resultados na
aprendizagem dos seus alunos.
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Vergnaud inicialmente acompanhou a orientagio de Vygotsky e Wallon (1879-1962), que des-
tacaram a importincia do outro no processo educativo, mas foi além dos mestres: o pés-construtivis-
mo, amparado nos estudos de antropologia, psicanilise, ciéncias politicas e filosofia, alcangou uma vi-
sdo mais abrangente da aprendizagem, entendida entio como fendmeno grupal: ndo observa apenas o
desenvolvimento mental (da inteligéncia e da afetividade) do sujeito que aprende, mas, para enfatizar
sua intera¢do com o outro, examina o educando como sujeito-em-situagio, inserido em determinado
contexto histérico e cultural, uma vez que a aprendizagem sé progride quando leva em conta aspectos
da realidade concreta.

Democracia e inclusao

Ao percorrer a histéria da educagio, constata-se, em todas as épocas, uma escola 0

privilégio de poucos. Ainda que, no século XVII, Coménio ji defendesse “ensi e,

no século XIX, muitas na¢bes comegassem a implantar a escola puablica, gra sil estd

ais pobres

educagio ou encaminhadas para atividades condizentes co eminina” de esposas e

mies, confinadas no espago doméstico. Apenas a partir do XIX a coeducagio deu os

Além da exclusdo de pobres e mulher eram tratados como “inferiores” as pessoas

com deficiéncia e 0s imigrantes, sem co a¢io social e cultural dos afrodescendentes e
dos indigenas: S@o excluidos também aqu abandonam cedo a escola, por apresentarem dificul-
dades em acompanhar o modelo tado, por serem indisciplinados ou por necessidade
de trabalhar para ajudar no sustento milia. O que se verifica, afinal, ¢ uma escola excludente e,

portant o democritica.

Apenas muito recentemente tem havido maior empenho em universalizar a educagio, inicial-
mente pela defesa da igtegm;do dos diferentes e, mais recentemente, pela sua inc/usio. Embora esses
dois conceitos eventualmente possam ser aceitos como sindnimos, a professora Maria Teresa Eglér
Mantoan os distingue, atribuindo ao primeiro um tipo de inser¢io que mantém o diferente segre-
gado, ou seja, criam-se salas especiais, separadas das aulas regulares destinadas aos alunos “normais”.
E completa:

[...] o radicalismo da inclusdo vem do fato de exigir uma mudanca de paradigma educa-
cional [...]. Na perspectiva inclusiva, suprime-se a subdivisao dos sistemas escolares em
modalidades de ensino especial e de ensino regular. As escolas atendem as diferencas sem
discriminar, sem trabalhar a parte com alguns alunos, sem estabelecer regras especificas
para se planejar, para aprender, para avaliar.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo escolar: o que é? Por qué? Como fazer? Séo Paulo: Moderna, 2003. p. 25.
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Vimos que, de acordo com a mentalidade quinhentista, tanto o reino portugués como a Igreja
Catdlica atuavam no sentido de homogeneizar as diferengas, nivelando a todos pelo que se considerava
verdadeiro e superior: a cultura cristd europeia. A catequese, entdo, constituiu um esfor¢o para acen-
tuar a semelhanca e apagar as diferencas, pela qual os jesuitas buscavam transformar o “selvagem” em
“civilizado” e 0 nio cristdo em cristdo, para que todos fossem o mais iguais possivel. Nessa linha de
pensamento, o objetivo era silenciar a cultura indigena, abrangendo religido, lingua e costumes.

Atualmente, porém, conforme estudos atuais de etnologia e antropologia, a tendéncia tem sido
a de valorizar as diferengas e aceitar a presenca multipla das diversas etnias. Desse modo, a pluralidade
cultural ndo constitui deficiéncia, mas riqueza a ser preservada, nio no sentido de um multicultura-
lismo em que cada cultura “permaneca intocada”, mas com a possibilidade de discussido intercultural,
de defesa das identidades linguisticas e étnicas, sem que os grupos percam de vista a conexio entre si.

Nas ultimas décadas do século XX, varias foram as medidas de cunho juridic insti-
tucional visando reverter aquela visdo antiga, ancorada na hierarquizagio de uzia

a incorporagio do diferente ou a sua exclusio. Em 1953, a Unesco iniciou os t mudanga

desse paradigma, ressaltando, entre outras providéncias, a preservagdo d rnas, ou seja,

No Brasil, perdurou ainda um bom tempo a visdo d alguém a ser tutelado pelo
Estado, tendo em vista a sua lenta aculturagio, tal core statuto do Indio (Lei n® 6.001,

dicionalmente ocupam, competindo a Uniao
§ 0s seus bens.

iva do Brasil de 1988. Brasilia (DF): Presidéncia da Republica, [2023].
Disponivel em: https://w: . ivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 11 set. 2024.

'ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as co-
munidades indigenas também a utilizacao de suas linguas maternas e processos préprios
de aprendizagem.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia (DF): Presidéncia da Republica, [2023].
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 11 set. 2024.

As disposi¢des, detalhadas nos artigos 78 ¢ 79 da LDB de 1996, a0 mesmo tempo que
destacam os objetivos de recuperar suas memdrias histéricas, reafirmar suas identidades étnicas,
valorizar suas linguas e ciéncias, garantem também o acesso as informagdes e aos conhecimentos
técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo indigenas. Além
disso, hd intengdo expressa, entre outras, de formar pessoal especializado para a educagio escolar
nas comunidades indigenas, bem como de utilizar material didédtico especifico elaborado pelos
préprios indigenas.
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Reflexoes finais

No final da década de 2010, vivemos tempos dificeis diante de ameagas 4 democracia e a
Declaragio Universal dos Direitos Humanos — que no ano de 2018 comemorou os setenta anos de
sua assinatura. Ndo sé no Brasil, mas no mundo, recrudescem expressoes politicas de ultradireita, ao
mesmo tempo que a grande onda de migrantes em busca de melhores condi¢oes de vida, de trabalho
ou fugindo de guerras em seus territérios, enfrenta recusas de acolhimento em meio a manifestagdes

de xenofobia.

Por outro lado, o século XXI vive uma mudancga de paradigma em fun¢io da revolugdo tecno-

légica, com evidentes consequéncias na cultura e na educagio. No entanto, o Brasil ainda se encon-

o analfabetismo funcional e a evasdo escolar, tendo como pano de
problemas sociais como a gravidez na adolescéncia, que obrigam m

trabalho ou pelo cuidado dos filhos.

Sem a intenc¢do de apresentar uma lista exaustiva dos
tacdo da escola publica, universal, gratuita, democratica

merecem nossa reflexio:

* instaurar uma politica educacional g i as publicas para o ensino publico,
com diretrizes educacionais coeren

contros das politicas governa

* valorizar o professor (salario, ¢ de ingresso, carreira, formagio continuada), o que

certamente manteria na ofissionais de qualidade e haveria de atrair outros;

* [instituir escola para todos, r rdando a qualidade de ensino, rede escolar suprida de
Ii'cas (sejam elas de livros fisicos e/ou digitais), obras de referéncia, instalagoes ade-

quadas, condigées reais de reunides educacionais e pedagdgicas.

Seria ainda mais simples dizer que, para atingir esses fins, necessitariamos desenvolver uma a¢io
educativa intencional, possivel apenas quando se dispoe de um sistema de educagio em ambito nacional,

como explica Dermeval Saviani:

Assim, a educacao sistematizada, para ser tal, devera preencher os requisitos apontados
em relacdo a atividade sistematizadora em geral. Portanto, o homem é capaz de educar
de modo sistematizado quando toma consciéncia da situacao (estrutura) educacional (a),
capta seus problemas (b), reflete sobre eles (c), formula-os em termos de objetivos realiza-
veis (d), organiza meios para alcangar os objetivos (e), instaura um processo concreto que
os realiza (f) e mantém ininterrupto o movimento dialético acao-reflexao-acao (g).

SAVIANI, Dermeval. Educacdo brasileira: estrutura e sistema. 8. ed. Campinas: Autores Associados, 2000. p. 84.
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