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Orientacoes especificas
do Livro do Estudante

Apresentacio ’"{\;

Olal

Este livro sera usado durante o 3° ano. Além de explorar os
temas de Ciéncias, ele traz textos e atividades de apoio ao desen-
volvimento da leitura, da escrita e de habilidades de comunicagao.

Com este livro, professores, familiares e outras pessoas
envolvidas no processo de aprendizagem poderao acompa-
nhar de perto o seu desempenho escolar individual.

E sabe quem mais vai seguir essa jornada de estudos? A
turma da acao! Em varios momentos, no decorrer das unida-
des tematicas, estes personagens vao dar dicas sobre as suas
atitudes no dia a dia.

Pronto para
iniciar a
jornada?

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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N&o escreva no livro. 3




Para facilitar o uso des-
te material, foi criada uma
breve descricdo dos ele-
mentos que estruturam o
Livro do Estudante.

O que vocé

ja sabe?

A secao, presente no
inicio do livro, traz uma
proposta para ser reali-
zada no comeco do ano
letivo com o objetivo de
promover a identificacdo
de conhecimentos prévios.
Por meio dela, espera-se
contribuir com o planeja-
mento das a¢cdes pedagdgi-
cas a fim de atingir os con-
teudos previstos para o ano.

Unidade 1

Vamos conversar

As aberturas de unidades
sdo apresentadas em pagina
dupla, com imagens que in-
centivam a analise e a refle-
xao dos estudantes. O boxe
Vamos conversar, presente
nessas aberturas, traz ativi-
dades orais que incentivam
os estudantes a comparti-
Iharem seus conhecimentos
prévios acerca da imagem
e do tema organizador da
unidade.

A secao estd presente em
todas as unidades, logo apés
aabertura. Ela apresenta ati-
vidades de natureza pratica,
investigativa, ltdica ou de
pesquisa, com o objetivo de
proporcionar aos estudan-
tes um contato inicial com
os conteudos da unidade,
ou parte deles, por meio de
questdes problematizadoras
ou exploratodrias, contribuin-
do para o desenvolvimento
de habilidades relacionadas
ainvestigacao cientifica.

Apresentacao

Ol4! Vamos conhecer
alguns destaques
deste livro?

Em cada unidade,
os capitulos trazem
secdes de reflexao,
leitura, trabalho em
grupo, atividades
praticas.

No inicio, vocé
fara atividades
para verificar
0 que ja sabe.

Pelo Brasil

Em Minas Gerais, existe uma re

i ocha que ¢ facil de ser
esculpida, podendo ser riscada até com a unha, Chama-se

pedra-sab&o. Antigamente, no Brasil, era muito dificil e caro
conseguir objetos de ferro, Entéo, a pedra-sabao era usada
para fazer panelas, pratos e muitos outros utensilios domés-
ticos. Os artesdos também usaram essa pedra para fazer
esc‘ultyras, Um dos maiores escultores em pedra-sabao foi
Antoryo Francisco Lisboa, conhecido como Aleijadinho.

El_e Viveu em Minas Gerais entre 1738 ¢ 1814, La, até hoé
existem muitas esculturas Que foram feitas por ele ' :

g
£
H
H
g
H
g
H
H
H

Na regiao onde vocé mora, existem esculturas ou ou-
tros objetos que sao feitos de rochas?

Imagem obtida no munici
v ipio de Congonhas, estado df
Minas Gerais, em 2024, Ela tem cerca de 2 m de alturae.

D
A>

O livro apresenta informagdes sobre o Sol, as demais estrelas, a

Lua e os planetas.

Almanaque dos astros, de Rosane Pamplona, da Editora Moderna.

Detalhe da obra Qs profetas, esculturas de Aleijadinho
em pedra-sabéo feitas no comego dos anos 1800.

Juntos, podemos
construir um

REPRODUGAO/
EDITORA MODERNA

mundo melhor!

Nestas paginas,

descobertas!

B

o tabelecimen !
= . josos e outros es! o
‘ - ?nedldas para evitar que 0 SOM S€ propague p:

vocé vai fazer muitas
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0O mundo que queremos

Poluigao sonora
efinida pelos ruidos qug
o ou incomodo. Ela €
des, onde hamuitas

Poluigao sonora & d

podem causar algum dan

idades gran

mais comum em ci d it
pessoas e veiculos. Locais proximos @ c't:ar o

é mam apresen
aeroportos tarﬂbem costul a
elevados de ruidos

NS MUNICIPIO! ~
Em algu sculo, bares, templos relf

tos a tomarem

s, existem leis que obri-

gam cas

Nao escreva no livro.
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Pelo Brasil

Boxe que relaciona o conteudo trabalhado a
um aspecto de uma localidade do Brasil, com
exemplos que contemplam as multiplas realida-
des brasileiras em sua pluralidade. A contextua-
lizacao dos regionalismos pode ser realizada ao
solicitar que os estudantes relacionem o exemplo
apresentado ao seu cotidiano local.

. O mundo que queremos -
v—/v_

Presente em todas as unidades, a secédo traz
atividades divididas em Explorando o assunto e
Faca a sua parte. No primeiro tépico, os estudan-
tes sdo incentivados a analisar o texto e a refletir
sobre suas atitudes. No segundo, é apresentada
uma proposta de atividade prética, mobilizando
o protagonismo dos estudantes em agdes que
envolvem a familia e/ou a comunidade escolar.
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b Ler para l
w
N\J A secéo é voltada ao de-

senvolvimento de estraté-

Este livro sera usado por gias de leitura, de suma im-

outros estudantes. E portancia para os estudantes

importante cuidar bem delel dos Anos Iniciais. Cada se¢ao

Nesse percurso, vocé ainda comega com um desafio
encontrara objetos digitais para para instigar os estudantes.
enriquecer seus estudos. O objetivo é possibilitar que

eles planejem a tarefa geral
de leitura e sua prépria mo-
tivacdo diante dela.

([NLLTE TR (1172 Teatro de sombras

Vocé podera verificar o que
aprendeu ao final de cada
unidade e ao final do livro.

) A secdo pode apresentar
A? Ior41g0 dolivro, propostas de carater pratico,
vocé vai ler e colocar ludico e/ou experimentos
a2 mao na massa. que mobilizem procedimen-

tos tipicos de investigacdo
Ler para ch o que aprend _

cientifica. Algumas vezes ha
Vocé vai ler a seguir o trecho de um poema.

orientacao para que as pro-
postas sejam realizadas em
grupo, com o objetivo de
estimular a organizacédo e o
planejamento do trabalho
em equipe.

of

O seu desafio nesta leitura sera: identificar quem esta falando. Vamos 1a?

ILUSTRAGOES: PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Dicas
* Ao ler o trecho reproduzido, preste atengéo ao som das palavras e ao seu uso no

poema Infogréfico clicivel

* Observe o tamanho dos versos no trecho reproduzido.
 Identifique o nome de diferentes ambientes naturais. Prese ntes ao | on g o d as
unidades, os objetos digitais
estao no formato de infogra-
fico clicavel e apresentam
oportunidades de favorecer
a contextualizacdo e o apro-
fundamento dos conteudos
0 que vock v fazer ey e abordados de forma dinami-

Mont Lromso ¥ ca e intuitiva.
ar um modelo de globo terrestre, Cuidado a0 manusear
atesoura.

g [..] Estou nos rios, estou nos lagos,
v Fu estou em toda parte. dando a todos meus afagos.

Porém, deixe a mente atenta
uando o mar vive tormenta.
e no rio tem correnteza,

M t que longe. Com certeza.
ontage
oo gem de um globo terrestre 1
0ssivel representar o py, s
lanet: & osir OBEID, César.
Ppapel plana? Planeta Terra, que ¢ esférico, com uma folha de Meu planeta rima com agua.

Séo Paulo: Modema,
2016. p. 10-11.

Material

* 1 molde para o globo terrestre W D b
(Mat ’ escubra
: ::OUQ oo a"edondada: erial complementar o final o firy waitlh 7\
la
T —_— Boxe que oferece suges-
toes de leitura, historias,

filmes etc., com o objetivo

5 de ampliar o repertério dos

estudantes.

O que vocé aprendeu E— ’ O que vocé aprendeu i
neste ano?

nesta unidade?

A sequéncia de atividades mobiliza e sistema- Ap6s a ultima unidade do livro, a segao reu-
tiza os contetidos abordados ao longo da unida-  ne um conjunto de atividades sobre contetdos
de, ou seja, constitui-se em um instrumento de  abordados no decorrer do ano letivo. Nela, o t6-
avaliagao formativa relacionada a conclusdao  pico Hora do teste propoe atividades de multipla
da tematica trabalhada. escolha, possibilitando a familiarizacao dos estu-

dantes com a estrutura das avaliacdes em larga
escala, presente em avaliagdes institucionais.



Veja a seguir a estrutura
criada para otimizar o de-
senvolvimento dos itens de
interesse para as aulas, com
as respectivas descricoes
dos recursos disponiveis.

Objetivos

Apresenta os objetivos
pretendidos em cada uni-
dade e secao do Livro do
Estudante, explicitando as
metas a serem alcancadas
pelos estudantes durante o
estudo dos temas.

Na aula

Fornece, sempre que per-
tinente, sugestdes para a
abordagem metodoldgica
dos conteudos com estraté-
gias e recursos que potencia-
lizem o aprendizado e o en-
gajamento dos estudantes,
auxiliando o professor em
sala de aula.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

Traz respostas esperadas
das atividades do Livro do
Estudante, além de discutir
caminhos para mediar, guiar
e apoiar efetivamente o pro-
cesso de aprendizagem dos
estudantes. Ha orientacdes
para incentiva-los a verbali-
zarem seus raciocinios, aco-
Ihendo suas respostas.

Texto
complementar

Apresenta textos para
aprofundar assuntos traba-
Ihados no Livro do Estudan-
te, subsidiando o professor
em sua pratica.

" sumiro

O que vocé ja sabe?

10
® Unidade 1 Os animais 14
]
Vamos investigar Organizaco e classificagdo 16
m Caracteristicas dos animais 18
Revestimento do corpo 18
Ambiente e locomogao 19
Respiragao 20
Alimentacao 21
Os animais crescem e se reproduzem 23
m A classificacdo dos animais 26
m Animais invertebrados 28
Vamos fazer A vida do mosquito-da-dengue 32
0 Ler para se divertir 34
(T T W ¥ Animais vertebrados 36
Peixes 37
Anfibios 37
Répteis 38
Aves 38
Mamiferos 39
Vamos fazer Visita ao zooldgico 44
§ O mundo que queremos Abandono e adocdo de animais............oo... 46
O que vocé aprendeu nesta unidade? 48

Nao escreva no livro.
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Sugestao de atividade

Traz atividades de aprofundamento ou de refor¢o que visam complementar as propostas no

Livro do Estudante.
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® Unidade 2 Luz e som

Adaptacao de
atividades
Traz sugestdes de adap-

tacdo ou personalizacao
de atividades em atencao

52
g as diferentes necessidades
8 de aprendizagem dos estu-
g dantes. Propbe estratégias
g e ferramentas que incluam
% estudantes com deficiéncias,
& com vistas a incluséo e parti-
cipacao de todos.
Acompanhamento
de aprendizagens
Vamos investigar A luz e a visdo 54 .
Apresenta estratégias de
m Os sentidos 56 avaliacdo e identifica mo-
Os érgdos dos sentidos 57 mentos,’ altlyldades & pro-
0 Ler para aprender o postas didaticas que podem
P P servir para a coleta de evi-
Capitulo 6 LY 62 déncias da aprendizagem,
ou seja, da luz as oportuni-
Fontes luminosas 63 dades de avaliacdo formati-
” va ao longo do trabalho com
(o=T.1{ T[4 A luz e os corpos 64 os capitulos.
Vamos fazer A |luz e os materiais 66
(T TLR:4 O som 68 Ind'caga?\
- ara voce
Propriedades do som 69 P
Musica 70 Sugestdes de recursos
Vamos fazer Construir instrumentos musicais 72 complementares de dife-
§ O mundo que queremos Polui¢do sonora 74 rentes meios (sites, livros,
. . artigos, videos, filmes etc.)
O que vocé aprendeu nesta unidade? 76

para o aprofundamento de
tematicas abordadas e o
apoio a pratica docente.

® Unidade 3 Solo, agua e ar 80

Indicacao para
a turma

ANDRE DIB/PULSAR IMAGENS

Sugestdes de recursos
complementares de dife-
rentes meios (livros, artigos,
videos, filmes, sites, musicas,
jogos etc.) pelos quais o pro-
fessor pode propor acdes de
ensino-aprendizagem para
os estudantes.

Vamos investigar Observacdo do solo 82

N&o escreva no livro. 7

BNCC em foco

Conexoes em foco

No final da reproducéao
do Livro do Estudante vocé

Nesse boxe, identifica-se e justifica-se a
abordagem de competéncias gerais, com-
peténcias especificas e habilidades dos trés
componentes curriculares que compoem
a obra a luz do contetdo e das atividades

propostos.
\

\.

Nesse boxe, sdo apresentadas possibili-
dades de trabalho interdisciplinar com ou-
tras areas do conhecimento, articulando
diferentes componentes curriculares, com
destaque para a abordagem de Temas Con-
temporaneos Transversais e Objetivos de
Desenvolvimento Sustentdvel.

encontrard o Suplemento
para o professor com mais
informacdes sobre a organi-
zacdo geral da obra, os pres-
supostos tedrico-metodolo-
gicos que a fundamentam e
a proposta didatico-pedago-
gica da colecéo.



(1T T X} As rochas 84
LT T} O solo 86
Formacao do solo 86
Importéancia do solo 87
Vamos fazer A passagem da dgua através do solo 88
Capitulo 11 LT %
Os estados fisicos da dgua 91
§ O mundo que queremos A dgua é um direito de todos 92
0 Ler para checar o que aprendeu 94
 Capitulo 12 [ 9%
O ar e os seres vivos 97
Vamos fazer Paraquedas de brinquedo 98
O que vocé aprendeu nesta unidade? 100
@® Unidade 4 O céu e a Terra 104
g

Vamos investigar Observar o céu 106
m Observando o céu de dia 108
O Sol 109
A Lua de dia 110
Observando planetas durante o dia 111
(o110 [ 8 Observando o céu a noite 112
Observando planetas no céu noturno 113
Vamos fazer Qual astro é maior? 114
0 Ler para se informar 116

N&o escreva no livro.
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m Imagens e representacdes do planeta Terra

Representagdes da Terra
Vamos fazer Montagem de um globo terrestre

(1T (% [} Os dias e as noites

Vamos fazer Os dias e as noites

§ O mundo que queremos Diferentes representacdes do céu.............

O que vocé aprendeu nesta unidade?

O que vocé aprendeu neste ano?

Referéncias bibliograficas comentadas

Material complementar

118

118
121

122

124
126

128

132

136

137

-

Objetos digitais

Infografico clicdvel: Ciclo de vida da tartaruga marinha

25

Infografico clicdvel: Por dentro de um formigueiro

28

Infogréfico clicdvel: Teatro de sombras

66

69

Infografico clicdvel: Instrumentos musicais de uma orquestra

Infografico clicdvel: A importancia do solo para os seres vivos

87

Infografico clicdvel: Alguns planetas vistos no céu noturno

Infogréfico clicdvel: O dia e a noite vistos do espaco

113

Nao escreva no livro.
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O que vocé

ja sabe?

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

1. Investigue se os estudan-
tes compreendem o que
sdo “fases da vida" Caso
eles apresentem dificul-
dades para entender es-
sa definicdo, pergunte a
eles se os animais perma-
necem iguais ao longo da
vida, desde o momen-
to do nascimento até a
velhice. Identificar alte-
racbes que ocorrem ao
longo da vida possibilita
avaliar as no¢des quan-
to ao objeto de conheci-
mento “Caracteristicas e
desenvolvimento dos ani-
mais’, que sera estudado.

2. Ndo é esperado que os
estudantes conhecam
as informagdes sobre os
animais, mas espera-se
que fagam a leitura e a
interpretacdo das ima-
gens e das legendas. Se
eles apresentarem difi-
culdades para preencher
o quadro, realize a leitu-
ra e a interpretacao de
uma das imagens e le-
genda com a turma e so-
licite que facam o mesmo
com a outra imagem. Se
apresentarem dificulda-
de para responder aos
itens a e b, pode ser que
ndo saibam as caracte-
risticas dos animais re-
presentados. Do mesmo
modo, oriente-os a ana-
lisarem as imagens e a
descreverem as caracte-
risticas dos animais visi-
veis nelas. Eles podem
compartilhar em voz alta
o que perceberam, identi-
ficando também em que
ambientes os animais
se encontram.

10

O que voce
ja sabe?

Filhote
a. g
=
E
o
%
<]
H
§
£
Tartaruga-verde. 1a. Filhote.
Comprimento: 10 cm.
b.
s
g
Tartaruga-verde. 1b. Adulto.

Comprimento: 1 m.

Representa¢des
fora de proporgao.

o No caderno, identifique a fase da vida dos animais mostrados nas fotografias.

Adulto

CAROLYN ANN RYAN/MOMENT/GETTY IMAGES

Cachorro doméstico.  1c. Filhote.
Comprimento: 40 cm.

HOLGER LEUE/THE IMAGE BANK/GETTY IMAGES

Cachorro doméstico.  1d. Adulto.
Comprimento: 1 m.

0 Copie o0 quadro no caderno e preencha as informagdes sobre 0s animais a seguir.

Animal

Vive no solo

Tamanho . >
ou na agua?

Tatu

Peixe-palhaco

L

o
=
JOESBOY/ISTOCK/GETTY IMAGES

Tatu (comprimento: 40 cm).

de comprimento; na agua.

WIRESTOCK/ISTOCK/GETTY IMAGES

Peixe-palhaco (comprimento: 10 cm).

2. Tatu: marrom; 40 cm de comprimento; no solo.
10 2. Peixe-palhaco: laranja, branca e preta; 10 cm

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.




2a. Resposta possivel: o tatu tem o corpo coberto por uma pele de cor marrom, um

focinho alongado, uma cauda longa, duas orelhas, quatro pernas e se move andando.
Agora, faca 0 que se pede no caderno.

a. Descreva o tatu para uma pessoa que nunca tenha visto esse animal.
2b. Resposta possivel: o corpo do peixe-palhago é coberto por escamas e tem nadadeiras,
b. Descreva as caracteristicas do peixe-palhago. ele tem dois olhos, um de cada lado
do corpo, € é laranja com faixas largas brancas contornadas em preto.
c. Como é possivel diferenciar esses animais?
2c. Podem ser diferenciados pelo tamanho, pela cor e pelo ambiente em que vivem.
d. Que caracteristicas eles apresentam em comum?
2d. Resposta variavel. Eles tém olhos, boca e precisam se alimentar e respirar
para sobreviver. R - )
e Observe as imagens e responda as questdes a seguir no caderno.

VAWILEY/E+/GETTY IMAGES

'WAVEBREAKMEDIA/DREAMSTIME/EASY MEDIABANK

Quando brincamos na piscina, podemos Quando brincamos na areia, nao conseguimos
enxergar o que esta dentro da agua. enxergar o que esta enterrado nela.

3a. Alguns materiais, como a agua, séo transparentes e deixam a luz atravessa-los;
a. Por que é possivel enxergar o que esta coberto por agua? portanto, podemos

ver através deles.

b. Por que ndo é possivel enxergar o que esta coberto por areia?
3b. Materiais como a areia sdo opacos e nao deixam a luz passar. Por isso, ndo
enxergamos o que esta por baixo ou atras desses materiais.
Observe as imagens a seguir e responda as questdes no caderno.

[ Representacoes fora de proporgéo.j

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Crianga tocando saxofone.  Crianga tocando xilofone. Crianga tocando violino.

[

. Os sons produzidos por esses instrumentos s&o iguais ou cada instrumento

produz um som diferente? Explique sua resposta. 4a. Cada instrumento produz
um som diferente, pois s&o feitos de materiais diferentes, tém formatos diferentes e
b. Qual é a parte do corpo que percebe os sons? formas de tocar diferentes.
4b. As orelhas (mais precisamente, as membranas timpanicas em seu interior).

N&o escreva no livro.
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Comentarios e
respostas sobre
as atividades

3.

Se os estudantes apre-
sentarem dificuldades,
investigue se eles conse-
guem relacionar a neces-
sidade da luz com a pos-
sibilidade de enxergar
objetos. Identificar se os
estudantes estabelecem
essa relagao auxiliard no
trabalho com o objeto de
conhecimento“Efeitos da
luz nos materiais”.

Nao é necessario que os
estudantes conhecam
com profundidade os
instrumentos musicais
apresentados, basta que
entendam a influéncia
dos tipos de material e
dos formatos dos obje-
tos na producdo do som,
além da forma como séo
manipulados.

11



Comentarios e
respostas sobre
as atividades

5. A atividade visa investi-
gar os conhecimentos
prévios dos estudantes
em relacdo a saude vi-
sual e auditiva. Ela pode
ser ampliada para iden-
tificar concepgoes sobre
cuidados necessarios a
manutenc¢ao da saude
visual e auditiva, ao usar
aparelhos com telas e fo-
nes de ouvido.

6. Verifique se os estudan-
tes reconhecem que o
solo é formado por ma-
teriais nao vivos e por
materiais provenientes
de seres vivos.

7. Seosestudantes apresen-
tarem dificuldade para
responder, questione-os
sobre onde sdo cultiva-
das as plantas que vao
servir de alimento para
animais e seres humanos,
sobre a composicao de
paredes, tijolos e telhas, e
sobre a origem de metais
como o ferro.Ndo é espe-
rado que eles conhecam
com profundidade o pro-
cesso de mineragao, mas
reconhecam que alguns
materiais usados no co-
tidiano sdo extraidos por
€sse processo.

8. Leia, em vozalta, o nome
de cada astro apresenta-
do na atividade. Na hi-
potese de os estudantes
ndo reconhecerem todos
os astros, mostre fotogra-
fias e dé exemplos de ca-
da um. Depois, proponha
que compartilhem com
os colegas se ja observa-
ram algum planeta e em
que periodo do dia.

12

oz - ) o
O que vocé ja sabe? 7. O solo é usado pelos seres humanos na habitacdo e no

estabelecimento de suas populag¢des; na agricultura para produzir
alimentos e itens essenciais a sobrevivéncia; e na mineracao para
obtencdo de minerais utilizados em diversas atividades humanas.

9 Por que € importante cuidar da saude dos olhos e das orelhas?

Explique no caderno.

5. Porque séo estruturas importantes para a percepg¢do do ambiente, permitindo: ver e ouvir.
De quais materiais o solo é formado? Responda no caderno.

6. O solo é formado por restos de seres vivos, fragmentos de rochas, ar e agua.
Descreva no caderno como 0s seres humanos usam o solo.

0 No caderno, copie 0 nome dos astros a seguir que

podem ser vistos no céu durante o dia.
8. Durante o dia podem ser vistos o Sol e, dependendo

[Sol estrelas Lua planetas]

da época, alguns planetas e a Lua.

FLOORTJE/E+/GETTY IMAGES

9 Analise estas imagens e responda as questoes
no caderno. 9a. O globo terrestre e 0 mapa-
a. Para que servem os itens representados
nessas imagens? —mund,l séo usados para estudar a
superficie terrestre.
b. Qual é a diferenca entre eles?
9b. O globo representa o planeta em seu
formato esférico, enquanto o planisfério
representa o planeta em formato plano.  Globo terrestre.

Mapa-mundi

— 2 ° .- OCEANO GLACIAL ARTICO
(e < P -
Circulo,RolarAfticor., - & o

OCEANO |
% PACIFICO - . |

/ Y
[

| OCEANO %
“Linha da Equador PACIFICO
{

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Continentes e : - P &F--—-———————-
[ América
l:l Europa
[Hhsia
- Oceania
[ Africa
I:l Antartida

NT/E\RTICO

OCEANO GLACIAL Al

0 2420 ij

Fonte: elaborado com base em IBGE. Atlas geografico escolar.
9. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2023. p. 38.
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9. Nesta etapa da escolarizacdo, embora os estudantes ndo saibam diferenciar os modelos, es-
pera-se que eles sejam capazes de identifica-los como formas de representar o planeta. Veri-
fique se eles conseguem diferenciar os oceanos e os continentes representados nas imagens
como subsidio para orientar o encaminhamento pedagdgico do contetido durante o desen-
volvimento do capitulo.
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@ As imagens a seguir representam acontecimentos de um dia.

[Representagées fora de proporcao. Cores—fantasia.]

1 Nascer do sol

DA EDITORA

HENRIQUE JORGE/ARQUIVO

4 Poér do sol

D

}
. }
}

a. Qual é aimagem que corresponde a cada um dos horarios a seguir?
e 9 horas da manha e 6 horas da manha

e 6 horas da tarde e 4 horas da tarde
10a. 1: 6 horas da manhg; 2: 9 horas da manh3; 3: 4 horas da tarde;
b. O que acontece com o Sol durante o dia? 4: 6 horas da tarde.
10b. O Sol ocupa diferentes posi¢cdes no céu ao longo do dia.
c. O que deve acontecer com a sombra da casa ao longo do dia?
10c. A sombra da casa deve mudar de posicéo e de tamanho ao longo do dia.

13

Sugestao de atividade

Para retomar o conteudo sobre a variacdo no tamanho e na posi¢do da sombra de um objeto
de acordo com as diferentes posi¢oes do Sol no céuy, realize esta proposta com a turma. Em um
dia ensolarado, os estudantes devem posicionar um objeto opaco na vertical em um local aber-
to e iluminado pelo Sol. Peca a eles que desenhem o contorno da sombra do objeto no chéao
(se necessario, forre o piso com papel ou jornal). Depois de uma hora, eles devem verificar se
o tamanho da sombra mudou. Quanto mais tempo os estudantes acompanharem a
evolucdo da sombra, melhor. Peca a eles que relatem o que observaram e expliquem
a causa das mudancgas.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

10.0s estudantes devem
identificar os horérios
referentes a cada qua-
drinho, com base nas
posicdes do Sol no céu,
e descrever o que acon-
tece com o Sol e com a
posicdo e o tamanho da
sombra ao longo do dia.
Se verificar dificuldades,
retome com a turma as
diversas posi¢oes do
Sol em diferentes hora-
rios do dia e a posicao e
o tamanho das sombras
formadas por ele. De-
pois, retome a interpre-
tacdo das quatro cenas,
chamando a atencdo pa-
ra as mudancas na posi-
¢ao do Sol. A atividade
favorece avaliar os co-
nhecimentos prévios
dos estudantes como
subsidio para o trabalho
com o objeto de conhe-
cimento “Observacdo
do céu”.

13



Unidade 1

Objetivos

Conheceradiversidade dos
animais nos ambientes.
Identificar caracteristicas e
o modo de vida de diver-
s0s animais.

Descrever alteragdes que

ocorrem, desde o nasci-

mento, no desenvolvimen-
to de animais de ambien-
tes terrestres e aquaticos.

Compreender que os seres

vivos podem ser classifica-

dos de acordo com as suas
caracteristicas.

« Conhecer a classificacdo
dos animais em: vertebra-
dos e invertebrados.

« Reconhecer que os ani-

mais vertebrados apre-

sentam coluna vertebral,
enquanto os animais in-
vertebrados néo.

Identificar as caracteris-

ticas gerais de diferentes

grupos de animais inver-
tebrados.

« Conhecer a diversidade
dos animais invertebra-
dos nos ambientes.

« Reconhecer algumas ca-

racteristicas gerais dos ani-

mais vertebrados.

Compreender que os ver-

tebrados tém diferentes ti-

pos de cobertura do corpo

e membros locomotores.

Classificar animais verte-

brados em: peixes, anfibios,

répteis, aves e mamiferos.

14

Unidade

Os animais

Substituir foto de abertura por: img001_

sub_abre_f_abcn_3_u01_c01_g27

TALES AZZI/PULSAR IMAGENS
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Nao escreva no livro.

BNCC em foco

« Habilidades EF03CI04, EFO3CIO5 e EFO3CI06.

« Competéncias gerais 4 e 5.

« Competéncias especificas de Ciéncias da Natureza 3,6 e 8.
A descricdo completa das habilidades e das competéncias pode ser encontrada no Suplemento
para o professor.




Vamos conversar
1. Quais animais vocé reconhece na fotografia?

2. Como esses animais se locomovem nesse
ambiente?

3. Vocé identifica na imagem seres que ndo sdo
animais? Quais?

Ambiente aquéatico com diversos tipos de
seres vivos, no municipio de Bonito, no
estado de Mato Grosso do Sul, em 2017.

15

Comentarios e respostas sobre as atividades
1. Resposta pessoal. Podem ser identificados peixes e um ser humano.
2. No ambiente retratado, os animais se locomovem nadando.

3. Resposta pessoal. Na imagem também sdo representadas plantas aquaticas.

Inicie propondo a analise
da imagem da abertura em
conjunto com os estudantes.
Pergunte em que lugar eles
acreditam que essa fotogra-
fia foi tirada. Verifique se nas
respostas eles mencionam
ambientes aquaticos, como
rios, lagos ou lagoas. Incen-
tive-os a descrever com de-
talhes, além dos seres vivos,
o0 ambiente representado.
Escute atentamente as res-
postas da turma.

O municipio de Bonito,
no estado de Mato Grosso
do Sul, é referéncia em eco-
turismo no Brasil. Grandes
atragdes do local séo os rios
de dguas cristalinas repletos
de peixes, em que os visitan-
tes podem observa-los de
dentro da dgua.

As perguntas dessa secdo
sdo de carater exploratorio
para levantamento de co-
nhecimentos prévios dos
estudantes. Utilize o mapea-
mento do conhecimento
prévio dos estudantes para
nortear o planejamento do
conteudo desta unidade.
Se possivel, ao final do es-
tudo da unidade, retome as
questoes como forma de ve-
rificar o processo de apren-
dizagem dos estudantes
sobre o assunto.
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Vamos investigar

Objetivos

Relacionar a classificagao
dos animais com aideia de
organiza-los em grupos,
de acordo com as respec-
tivas caracteristicas.
Analisar imagens de ani-
mais e propor formas de
classifica-los.

Na aula

Inicie trabalhando com
os estudantes o significado
e a importancia de classi-
ficar para organizar o co-
nhecimento. Esclareca que
a organizacdo de diversos
elementos em grupos serd
diferente, de acordo com as
caracteristicas usadas para
a classificacdo. Peca a turma
que cite exemplos de ou-
tras situagdes do cotidiano
em que a organizacao seja
importante. Se necessario,
exemplifique situacgodes,
como organizac¢ao dos pro-
dutos em supermercados,
medicamentos em farma-
cias, roupas em lojas etc.

BNCC em foco

Propor aos estudantes
que comparem e orga-
nizem animais de acor-
do com as caracteristicas
favorece o desenvolvi-
mento da habilidade
EF03CI06. Além disso,
compartilhar essas in-
formagdes oralmente
contribui para o desen-
volvimento da compe-
téncia geral 4.
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Vamos investigar

Organizacao e classificacao

Joaquim e Aninha foram escolhidos para organizar os livros da sala de leitura da
escola. Para isso, eles terdo de classificar os livros. A classificacao é feita quando
agrupamos elementos com caracteristicas semelhantes.

Aninha sugeriu classificar os livros por assunto: em uma prateleira, ficariam os livros
de aventura; em outra, os de Ciéncias; na Ultima, os dicionarios.

Joaquim achou melhor classificar os livios por quantidade de paginas: em uma pra-
teleira, deixaria os livros mais finos; em outra, os médios; na Ultima, os mais grossos.
Joaquim e Aninha usaram caracteristicas diferentes dos livros para sugerir a organizagao.

ILUSTRAGOES: FABIO ElJI SIRASUMA/ARQUIVO DA EDITORA

Responda oralmente as questoes a seguir.

o Que caracteristicas Aninha e Joaquim usaram para classificar os livros?
1. Aninha usou o tema dos livros como caracteristica de organizagao, e
Joaquim usou a quantidade de paginas.

e Qual classificagao vocé escolheria: a de Aninha ou a de Joaquim? Explique
sua escolha. 2- Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes consigam levantar

pros e contras das diferentes formas de classificar. Geralmente, ao

buscar um livro, a organizagéo por temas ou em ordem alfabética é mais eficaz.

e Vocé acha importante classificar os animais? Por qué?
3. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes compreendam que a
classificacao contribui para o estudo dos animais.

Nao escreva no livro.

Comentarios e respostas sobre as atividades
Asatividades propostas incentivam a argumentagao e o compartilhamento de ideias e pontos de vista.

1. Aucxilie os estudantes na analise daimagem e na interpretacao do texto para identificar as ca-
racteristicas utilizadas por Aninha e Joaquim para organizar os livros.

2. Proponha aos estudantes que compartilhem as respostas para que desenvolvam habilidade
de argumentacdo ao explicar o porqué das escolhas que fizeram. Deixe-0s a vontade se de-
sejarem mudar de ideia.

3. Como forma de promover a reflexao sobre a atividade, pergunte aos estudantes se é mais facil en-
contrar um livro em uma prateleira organizada por temas e em ordem alfabética ou em uma em
que os livros estejam empilhados sem nenhum sistema de classificacdo. Em seguida, peca a eles
que pensem se a classificacdo dos animais segue a mesma légica da classificacdo dos livros.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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A classificagao facilita o estudo da natureza. Os pesquisadores classificam as plantas,
0S animais e outros seres vivos de acordo com suas caracteristicas para estuda-los.

O que vocé vai fazer

Elaborar uma proposta de classificagdo de animais e tentar identificar como os co-
legas fizeram a proposta deles.

Material

Imagens de diversos animais, retirados de jornais, revistas ou da internet.

Como vocé vai fazer

1. Forme grupo com trés colegas e observem com atencéo as imagens que cada
um trouxe.

2. Escolham um integrante do grupo para classificar os animais. Ele devera pensar em
uma caracteristica para agrupa-los, sem revelar qual é. Podem ser usadas caracte-
risticas como a cor, o tamanho, o revestimento do corpo etc.

3. Os colegas devem tentar identificar a caracteristica usada. E permitido fazer perguntas,
que devem ser respondidas apenas com “sim” ou “nao”.

4. Depois que a caracteristica escolhida for identificada, sera a vez de um novo integrante
do grupo propor sua classificagao.

Para vocé responder

Espere sua

Responda oralmente as questdes a seguir.
vez para falar.

o Quais foram as caracteristicas usadas por seu grupo para clas-
sificar os animais?
4. Resposta pessoal.

e Quantos grupos de animais foram obtidos em cada forma de
classificagao?
5. Resposta variavel.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

0 Em sua opinido, a classificacdo dos animais contribui para estu-
da-los melhor? Explique sua resposta.

6. Resposta pessoal. Retome as respostas dadas a questao 3 da pagina
anterior e compare-as com as respostas dadas apods a atividade

prética. 17

Adaptacao de atividades

Se houver na turma um estudante com baixa visdo ou cego, peca aos demais que, em grupo,

descrevam os recortes de imagens.

Ressalte a importancia de descrever propriedades, como cores, formas, texturas (macio ou

aspero), temperatura (frio ou quente) etc. para descrever os animais.

Conexoes em foco

Propor aos estudantes que respondam as questdes oralmente contribui para o desenvolvimento
da habilidade EF15LP09.

Na aula

Discuta as implicacoes
das classificacdes propostas
pelos estudantes com as
vantagens e as desvanta-
gens de cada caracteristica
utilizada. Pergunte: “Utilizar
a cor como caracteristica nos
fornece que tipo de infor-
macao sobre os animais?”;
“Algumas caracteristicas
sdo mais confidveis do que
outras?”;"“Seria possivel utili-
zarmos varias caracteristicas
Ao mesmo tempo?”.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

4. Oriente os estudantes a
comparar as diferentes
propostas de classificacdo
apresentadas, destacando
a caracteristica usada em
cada uma delas. Ao final,
auxilie-os a evidenciar as
multiplas possibilidades
de organizacéo. E mais
importante que os estu-
dantes expressem seu ra-
ciocinio e justifiquem suas
escolhas do que alcancar
uma classificacdo correta
dos animais.

5. Comente que, dependen-
do das caracteristicas es-
colhidas, pode ser gerada
maior ou menor quanti-
dade de grupos. Esclareca
que a divisao em poucos
grupos pode determinar
grupos com maior quanti-
dade de animais, passiveis
de novas divises.

6. As classificagdes agrupam
0s animais com caracte-
risticas semelhantes, con-
tribuindo para o entendi-
mento e facilitando os es-
tudos. Ressalte a dificul-
dade em classificar uma
diversidade muito grande
de animais. Espera-se que,
depois de tentarem elabo-
rar uma classificagdo com
um numero relativamen-
te pequeno de animais, os
estudantes compreendam
melhor o trabalho de clas-
sificagao realizado pelos
pesquisadores.

17



Capitulo 1

Objetivos

Conhecer o ambiente onde
vivem, o revestimento do
corpo, a locomocao, a res-
piracdo, a alimentacdo e a
reproducdo dos animais.

Perceber as alteragdes que
ocorrem nas diferentes fa-
ses da vida dos animais.

Na aula

Chame a atencéo dos es-
tudantes para a indicagdo
do comprimento aproxima-
do de cada animal retrata-
do nas paginas. Se possivel,
utilize elementos da sala de
aula para ajudar a turma a
compreender a grandeza
comprimento ao comparar
medidas, por exemplo: mos-
trando os centimetros em
réguas, ilustrando os metros
pelo comprimento da lousa
ou da sala. Além disso, com-
pare essas medidas com
partes do préprio corpo. Essa
proposta explora o objeto de
conhecimento “Medidas de
comprimento (unidades nédo
convencionais e convencio-
nais): registro, instrumentos
de medida, estimativas e
comparacdes” da unidade
temdtica Grandezas e medi-
das de Matemadtica.

Se achar pertinente apre-
sente aos estudantes outras
imagens de animais com
diferentes revestimentos
do corpo, por exemplo:
tatu-canastra, cujo corpo
é protegido por carapaca;
sucuri, com o corpo coberto
por escamas, diferentes das
escamas dos peixes e que
servem para protecao; ser
humano, com o corpo co-
berto por pelos; pinguins,
com o corpo coberto por
penas; entre outros.

18

Caracteristicas dos animais

Vocé ja deve ter percebido que existem animais dos mais variados tipos: com patas,
com asas, com pelos, com escamas e muitas outras caracteristicas que possibilitam
que eles sejam agrupados.

Vamos conhecer algumas caracteristicas dos animais.

Revestimento do corpo

O revestimento do corpo dos animais pode variar bastante. Em geral, esse revesti-
mento pode proteger contra o frio ou o calor, evitar a perda de agua, facilitar a locomogao,
proteger a pele de arranhdes, entre outras fungdes.

Representagdes fora de proporgéo.

DANIELE COSSU/SHUTTERSTOCK

Os caramujos-marrons (com-
primento: 4 cm) tém o corpo
protegido por concha.

Os cachorros da raga golden retriever (comprimento: 80 cm) sdo exem-
plos de animais com pelos.

DIEGO GRANDI/ALAMY/FOTOARENA

As aves, como a arara-verme-
lha (comprimento: 90 cm), séo
exemplos de animais com o
corpo coberto de penas.

Os peixes, como o pirarucu (comprimento: 3 m), sdo exemplos de ani-
mais com escamas.

1 Converse com os colegas sobre qual é a importancia do revestimento do corpo
para 0s animais.
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Comentario e resposta sobre a atividade

1. Apresenca de pelos ajuda a manter a temperatura do corpo; conchas protegem de predadores

e de choques mecanicos; escamas protegem a pele e preservam os movimentos; penas contri-
buem com o voo em aves, e assim por diante.
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Ambiente e locomocao

Uma possivel classificagao dos animais € pela forma como se deslocam no ambiente
em que vivem.

Os animais que vivem em terra firme sdo chamados terrestres. Eles se locomovem
andando, correndo, saltando ou rastejando. Ha também animais que voam com suas
asas, podendo ter pernas ou néo.

Os animais que vivem na agua de mares, rios e lagos sdo chamados aquaticos.
Muitos se locomovem nadando com nadadeiras ou rastejando pelo fundo. Alguns ani-
mais aquaticos permanecem fixos no solo ou sobre rochas durante a maior parte de
suas vidas.

Ha animais que vivem parte de sua vida em ambiente aquatico e parte em ambiente
terrestre. Eles conseguem se locomover nos dois ambientes.

STUART WESTMORLAND/CORBIS
DOCUMENTARY/GETTY IMAGES
OHENGINE/SHUTTERSTOCK

MAURICIO SIMONETTI/PULSAR IMAGENS

O golfinho-nariz-de-garrafa O sabia-laranjeira (comprimento: A formiga preta (comprimento:
(comprimento: 4 m) é um animal 25 cm) € um animal terrestre 1 cm) é um animal terrestre que
aquatico que usa as nadadeiras  que tem pernas e asas e pode usa as pernas para se locomover.
para se locomover na agua. andar e voar.

Representacgdes fora
de propor¢éo.

O jacaré-do-papo-amarelo (compri-
mento: 3 m) tem vida predominan-
temente aquatica, mas depende do
ambiente terrestre para se reproduzir.
Ele é capaz de nadar e de rastejar.

VAGLAV SEBEK/SHUTTERSTOCK
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Cada formiga vive junto a muitas outras, formando uma sociedade
na qual cada individuo tem uma importante funcéo. Conheca melhor a
vida desses animais neste livro.

A vida secreta das formigas, de Cristina Santos, da Editora Cortez.

REPRODUGAO/EDITORA CORTEZ

Nao escreva no livro.

=
©

Sugestao de atividade

Relina os estudantes em grupos e distribua folhas de papel sulfite ou avulsas e imagens de
diferentes animais em seu ambiente natural. Peca aos grupos que elaborem uma ficha para cada
animal com as seguintes informag¢des: nome do animal, ambiente onde vive, como se locomove
e que parte do corpo usa para se locomover.

Depois, proponha que brinquem de jogo de adivinhas. Cada grupo deve escolher a ficha de
um animal, e um dos integrantes deve imitar esse animal para os demais grupos. O grupo que
adivinhar o animal ganhara um ponto e sera o préximo a realizar a imitacdo de um novo animal.
O grupo que acertar o maior nimero de animais sera o vencedor.

Esta atividade pode atender a diferentes necessidades de aprendizagem dos estudantes.

Na aula

Esclareca aos estudantes
que é possivel agrupar os
animais de acordo com de-
terminadas caracteristicas.
Uma delas é o ambiente
onde vivem. Assim, podemos
dividi-los em dois grupos: o
de animais aquéticos e o de
animais terrestres. No entan-
to, é importante ressaltar que
ha diversos animais que tran-
sitam no ambiente aquético
e no terrestre. Por exemplo,
0S sapos sao animais que Vvi-
vem em ambiente terrestre
quando adultos, mas pas-
sam parte do ciclo de vida
na dgua, na fase de girinos.

Questione os estudantes
sobre outras formas de loco-
mocao de animais que eles
conhecem e que ndo estao
representadas nas imagens
da pagina. Essa atividade
possibilita que eles relacio-
nem o conteldo com suas
vivéncias. Durante o com-
partilhamento de ideias, ex-
plore aspectos dalocomogao
de animais vertebrados. Por
exemplo, as pernas com-
pridas e musculosas das ras
possibilitam que elas se lo-
comovam com longos saltos;
as escamas que recobrem o
corpo dos peixes os ajudam
a deslizar na dgua. Incentive
os estudantes a experimen-
tar possibilidades criativas na
interpretacao do tipo de des-
locamento desses animais,
observando alguns padrées
de locomocgéo entre eles.

BNCC em foco

Propor aos estudantes
que compartilhem as for-
mas de locomocao dos
animais que conhecem fa-
vorece o desenvolvimento
da habilidade EF03CI04 e

da competéncia geral 4.
| J
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Na aula

Explique aos estudantes
que o corpo dos animais
apresenta estruturas envol-
vidas na obtencdo do gas
oxigénio, fundamental para
0 processo da respiracao.

Aborde de maneira simpli-
ficada a funcédo da respiracéo.
Comente que quando o gés
oxigénio é utilizado, o corpo
dos animais produz energia
e libera gas carboénico. Essa
energia produzida é utili-
zada no funcionamento do
organismo e na realizacdo
de todas as suas atividades.

Relembre aos estudantes
que nem todos os animais
que vivem na dgua respiram
por branquias. Os golfinhos,
por exemplo, tém um orificio
na parte dorsal do corpo que
se fecha quando eles estéo
embaixo da agua e se abre
quando estdo na superficie,
permitindo a captacdo do ar
pelos pulmdes.

BNCC em foco

Identificar as diferentes
estruturas relacionadas
a respiracdo dos animais
em diferentes ambientes
e conhecer a classificacdo
daalimentacéo deles favo-
rece o desenvolvimento
L da habilidade EF03CI04.

20

Respiracao

A respiracao é muito importante para a sobrevivéncia dos animais. Eles captam gas
oxigénio presente no ar, no solo ou na agua e, depois, liberam gas carbdnico.

O corpo dos animais apresenta estruturas diferentes relacionadas a respiragéo.
Gatos, golfinhos, tartarugas, passaros, entre outros animais, respiram por pulmaoes. Os
pulmdes sdo 6rgaos internos que obtém gas oxigénio ao se encherem de ar e eliminam
gas carbbnico ao se esvaziarem.

Na maioria dos peixes, a agua entra pela boca e passa por branquias, estruturas
que captam o gas oxigénio presente na agua e liberam o gas carbodnico. Ha peixes que
tém pulmdes, porém sdo mais raros.

Animais como sapos, lesmas e minhocas respiram através da superficie do corpo.
Sapos e lesmas também conseguem respirar por outras estruturas.

Representacdes fora de proporgao.

A superficie fina e umida do
corpo das minhocas (com-
primento: 7 cm) possibilita a
passagem do gas oxigénio

para o interior do corpo.

VTUPINAMBA/ISTOCK/GETTY IMAGES

Animais aquaticos com pulmoes,
como o peixe-boi-marinho (compri-
mento: 4 m), vao até a superficie da

agua e inflam seus pulmdes com ar,

de onde retiram gas oxigénio.

THE LAW OF ADVENTURES/SHUTTERSTOCK

Os tubardes, como o tubarado-tigre (comprimento: 5 m), captam o
gas oxigénio presente na agua através de suas branquias. Na late-
ral do corpo, € possivel ver as fendas que levam as branquias.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Indicacdo para vocé

ANIMALIS e ambiente. Campinas: [s. n.], 2012. 1 video (10 min). Publicado pelo canal Laboratério
de Tecnologias Educacionais. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=sJXDtEZnu-s.
Acesso em: 11 maio 2025.

Esse video, produzido pelo Projeto EMBRIAO da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp),
apresenta alguns animais e sua interagdo com o ambiente.



https://www.youtube.com/watch?v=sJXDtEZnu-s

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Alimentacao

Todos os animais se alimentam de outros seres vivos e podem ser classificados em
herbivoros, onivoros ou carnivoros.

Representagdes fora de proporgao.

Herbivoros: obtém alimento apenas de plantas.

As antas, as capivaras, as preguicas, 0S
cavalos, os coelhos e 0s peixes-boi sao al-
guns exemplos.

JESS KRAFT/SHUTTERSTOCK

A anta (comprimento: 2 m)
se alimenta apenas de plantas.

Onivoros: alimentam-se de plantas e de
outros animais. E o caso de tucanos,
cachorros, gambas, galinhas e ratos.

AAPROPHOTO/ISTOCK/GETTY IMAGES

O tucano-toco (comprimento: 56 cm) se
alimenta de frutos e de ovos e filhotes de aves.

Carnivoros: alimentam-se apenas de outros
animais. Sao exemplos muitas joaninhas, os lou-
va-a-deus, os tubardes, as ongas e as lagartixas.

NIGEL CATTLIN/SCIENCE SOURCE/FOTOARENA

A joaninha-de-duas-pintas (comprimento: 5 mm) se
alimenta de outros insetos, como os pulgdes.

2 O ser humano é um animal carnivoro, herbivoro ou onivoro? Responda no caderno.

2. O ser humano é um animal onivoro, pois se alimenta de animais e de plantas,
mas, devido a questdes socioculturais, algumas pessoas optam

por n&o ingerir alimentos de origem animal. 21

Comentario e resposta sobre a atividade

2. Proponha a estudantes voluntarios que contem o que comeram nas Ultimas refeicdes e peca
a turma que diga quais dos alimentos consumidos pelos colegas sao derivados de plantas e
quais sdo derivados de animais.

A dieta de uma espécie
pode variar de acordo com
o ambiente onde ela vive.
No entanto, nem todo ser
vivo é capaz de se adaptar a
uma nova dieta. Por essa ra-
z30, muitas espécies sofrem
quando tém o seu ambiente
alterado ou sdo levadas para
outros locais.

O sucesso de sobrevivén-
cia de uma espécie depende,
entre outros fatores, de sua
dieta. A dieta dos animais
pode ser de dois tipos:

« Dieta generalista. Ani-
mais podem se alimentar
de uma variedade de ali-
mentos. Quanto mais ge-
neralista a alimentacdo da
espécie, mais chances ela
tem de sobreviver.

Dieta especializada. Ani-
mais cuja dieta tem res-
tricdes alimentares. Por
exemplo, a preguica é um
animal que vive na copa
de arvores e precisa se ali-
mentar de folhas de mais
de uma espécie vegetal
para ter suas necessida-
des nutricionais atendi-
das. Isso explica a relacao
entre o desmatamento e
a morte das preguicas.

Fique atento durante o de-
senvolvimento da atividade
2, é possivel que alguns es-
tudantes sejam adeptos do
vegetarianismo (dieta ali-
mentar que exclui o consu-
mo de carne e inclui outros
alimentos de origem animal,
como ovo, leite e mel) ou do
veganismo (dieta que exclui
o consumo de qualquer ali-
mento de origem animal).
Ao discutir com a turma so-
bre essas dietas enfatize que
é preciso respeitar a opgao
alimentar de cada um. Es-
clareca que, independen-
temente das preferéncias
individuais, o ser humano é
uma espécie onivora.
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Na aula

Retome com a turma os
termos relacionados as ca-
racteristicas e aos modos de
vida dos animais estudados
até o momento. Se julgar
interessante, explique aos
estudantes que a largura da
raia corresponde a enverga-
dura, que é a distancia entre
as extremidades (pontas) das
nadadeiras esticadas (abertas).

Se achar pertinente, am-
plie a atividade 3 propondo
aos estudantes que produ-
zam e compartilhem fichas
com informacbes sobre os
animais. Para isso, distribua
revistas e solicite que procu-
rem fotografias de animais,
recortem e colem-nas em
folhas avulsas para compor
as fichas. A lista de caracte-
risticas pode ser expandida,
incluindo alimentacao, re-
vestimento do corpo, entre
outras. Para essa parte da
atividade proponha a eles
que realizem pesquisas, que
podem ser feitas na bibliote-
caou no laboratério de infor-
matica da escola, se houver,
ou em casa, com a ajuda de
um adulto.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

3. Para completar as fichas
dos animais, os estudan-
tes precisam integrar
habilidades de interpre-
tacdo de imagens e
sintese de informacoes.

»

Nessa atividade, os estu-
dantes devem identifi-
car os alimentos de cada
animal em destaque pa-
ra entdo classificar os res-
pectivos habitos alimen-
tares. Verifique se eles
conseguem identificar
na ilustracdo que a dieta
do lobo-guaré é compos-
ta de pequenos animais e
frutos, portanto, onivora.

22

3 Observe 0 modelo de ficha com informagdes sobre a onga-pintada. Depois, cons-
trua no caderno fichas semelhantes para os animais a seguir.

L Combiamda: Xorvuntn.
WZ ,Q./TLAiD\, LU 2 Mﬂi&
. . 3b. Raia-pintada. Ambiente: aquatico. Locomocao:
Onga-pintada (comprimento: 180 cm). nada. Estruturas de locomog&o: nadadeiras.

a. b.

Y

ANDRE DIB/PULSAR IMAGENS

1

NEIL BOWMAN/ISTOCK/GETTY IMAGES
DOMINIC ROMER/ALAMY/FOTOARENA

Sapo-cururu (comprimento: 15 cm). Raia-pintada (largura: 3 m).

3a. Sapo-cururu. Ambientes: terrestre e aquatico. Locomog&o:
anda, salta e nada. Estruturas de locomogao: pernas.

4 Observe, nos circulos, os desenhos que representam os alimentos de cada animal.
No caderno, classifique o habito alimentar de cada um deles em: herbivoro, carni-

VOro Ou ONivoro.
4 (A) Carnivoro. 4 (B) Onivoro. 4 (C) Herbivoro.

Representacgdes fora de proporgéo.

ILUSTRAGOES: PAULO MANZI

A B C

Aranha de jardim (comprimen-  Lobo-guara (comprimento: Capivara (comprimento:
to: 2 cm). 120 cm). 120 cm).
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ARQUIVO DA EDITORA

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

BNCC em foco

Propor atividades que trabalham o modo de vida dos animais favorece o desenvolvimento da

habilidade EF03Cl04. Além disso, utilizar a linguagem escrita para compartilhar essas informagoes
possibilita o desenvolvimento da competéncia geral 4.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Os animais crescem e se reproduzem

Os seres vivos nascem, crescem, podem se reproduzir e morrem. Essa sequéncia cha-
ma-se fases da vida. Ao nascer, os animais s&o chamados filhotes. Os filhotes crescem e
se desenvolvem. Com o tempo, eles se tornam adultos. Os adultos podem se reproduzir,
dando origem a novos filhotes. Em algum momento da vida, os seres vivos morrem.

Fases da vida de um gato

ILUSTRAGOES: CECILIA IWASHITA

- R

Filhote Gato adulto Reproducéo Novos filhotes Morte
de gato

- J
Representacéo fora de proporgéo. Cores-fantasia.

Os seres humanos também sao animais. Ao longo da vida, nds também crescemos
€ Nosso corpo se modifica.

RUBBERBALL 2006/GETTY IMAGES; PLUME CREATIVE/GETTY IMAGES

VIDEO1/GETTY IMAGES; JIM ESPOSITO/GETTY IMAGES; COFFEEANDMILK/GETTY IMAGES;

Os bebés, A infancia é o Dos 12 aos 18 A fase adulta vai A velhice tem inicio
logo que nas-  periodo que vai  anos, aproxima-  dos 19 aos 60 anos, depois dos 60 anos.
cem, depen- desde o nasci- damente, o ser Nessa fase, a pessoa
dem muito mento até cerca  humano esta na ja aprendeu muitas coi-
dos adultos. dos 12 anos. adolescéncia. sas. A saude pode pre-

cisar de mais atencao.
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Sugestao de atividade

Como ampliagao da discussao das fases de vida do ser humano, proponha aos estudantes que
elaborem um breve relato sobre os aprendizados adquiridos no convivio com uma pessoa idosa
de sua familia ou que trabalhe na escola.

Solicite aos estudantes que elaborem um texto sobre um aprendizado que a convivéncia com
uma pessoa idosa lhes proporcionou. Oriente-os quanto ao estilo de texto, que pode ser um
pequeno depoimento, e auxilie-os na revisdo e andlise da coeréncia do texto.

Essa atividade possibilita o trabalho interdisciplinar com o componente Lingua Portuguesa ao
propor aos estudantes que planejem e produzam textos curtos considerando experiéncias pessoais.

Na aula

Inicie propondo a leitura
compartilhada do texto da
pagina. Chame a atencao
paraailustracdo das fases da
vida de um gato e comente
que, de maneira geral, essas
fases envolvem o nascimen-
to, o crescimento, a possivel
reproducao e a morte.

E importante que os estu-
dantes percebam que se en-
contram na fase da infancia.

Comente que cada fase
de vida do ser humano tem
caracteristicas préprias, e
todas as pessoas devem ser
respeitadas. Se julgar perti-
nente, pergunte como os es-
tudantes se relacionam com
as pessoas idosas. Destaque
o conhecimento de vida des-
sas pessoas, a fim de debater
sobre preconceitos relacio-
nados a elas e reconhecer
as suas experiéncias de vida.

BNCC em foco

Trabalhar as alteragoes
que ocorrem durante as
fases da vida dos animais,
inclusive dos seres huma-
nos, possibilita o desen-
volvimento da habilidade
EF03CI05.

r
_

Conexoes em foco

Ao tratar das modifica-
¢oes dos seres humanos
aolongo davida, o traba-
Iho com a pagina permite
abordagens que mobili-
zam o TCT Processo de
envelhecimento, respei-
to e valorizacdo do idoso
(macroérea Cidadania
e Civismo).
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Na aula

Leia em voz alta a ativida-
de 5 e peca aos estudantes
que reflitam sobre as mu-
dancas na aparéncia fisica,
nos gostos e nas habilidades
que ocorreram conforme
eles cresceram. E possivel
que citem mudanca na altu-
ra, desenvolvimento da fala,
as aprendizagens, mudanca
de interesses etc.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

5b. Algumas alteracobes fisi-
cas estao relacionadas
ao tamanho, pois a pes-
soa cresce continuamen-
teaté afase adulta, e tam-
bém ocorrem variagoes
na cor do cabelo, que fica
branco, entre outras.

Além de reconhecer as
alteragdes que ocorrem
nas fases da vida, essa ati-
vidade visa de modo ge-
ral que os estudante as
ordene de acordo com a
passagem do tempo, ou
seja, estabelecendo as
mudancas que ocorrem
“antes” e aquelas que
ocorrem “depois”.

o

Verifique a possibilidade
de fazer uma exposicao
com os desenhos produ-
zidos pelos estudantes.

BNCC em foco

Propor aos estudantes

que identifiquem as alte-

racoes que ocorrem desde

o nascimento deles até os

dias atuais favorece o de-

senvolvimento da habili-
L dade EFO3CIO05.
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5 Sobre as fases da vida humana, responda oralmente as questoes.
a. Em qual fase da vida vocé esta? 5a. Infancia.
b. Quais alteracdes acontecem ao longo das fases da vida? 5b. Resposta variavel.

c. Vocé mudou muito desde que nasceu? Descreva para um colega as principais

diferengas entre como vocé € agora e como era quando bebé.
5c. Resposta pessoal.

6 Em uma folha avulsa, faga um desenho representando como vocé acha que ficara
quando for adulto. 6. Desenho pessoal.

Animais viviparos

Os filhotes de animais viviparos se desenvolvem na barriga da mae durante a ges-
tacdo. E o caso, por exemplo, dos seres humanos, dos cachorros e dos macacos.
Enquanto o filhote esta no corpo da méae, ele recebe tudo de que precisa para sobrevi-
ver. O tempo de gestagéo varia de um animal para outro. Depois da gestacao, o animal
nasce e passa a viver no ambiente externo.

Antes de nascerem, os filhotes de mico-ledo-dourado se desenvolvem na barriga da fémea. Quando
adultos, podem medir cerca de 22 cm de comprimento.

7 Por que o ser humano é um animal viviparo?
7. Porque seus filhos se desenvolvem dentro da barriga da mae

24 durante a gestag&o.

ENJOYLIFE2/ISTOCK/GETTY IMAGES

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Sugestao de atividade

Solicite aos estudantes que levem para aula fotografias de quando eram bebés e foto-
grafias atuais.

Material: fotografias de bebé e atuais dos estudantes, cola, papel sulfite e canetas coloridas.

Peca aos estudantes que colem as fotografias de bebé e as atuais uma ao lado da outra na
folha de sulfite. Depois, oriente-os a descrever as diferencas que conseguem identificar nas ca-
racteristicas fisicas. Em seguida, proponha que descrevam as diferencas nos gostos pessoais e
nas habilidades que desenvolveram durante o tempo que passou entre as fotografias. Se achar
pertinente, exponha os trabalhos no mural da turma.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Animais OVl'pa ros Ciclo de vida da tartaruga marinha

Muitos animais s&o oviparos, ou seja, se
desenvolvem dentro de ovos que as fémeas
pdem no ambiente. Nessa forma de desenvol-
vimento, os filhotes usam as reservas de agua
e de alimento contidas no ovo, e isso possi-
bilita que eles se desenvolvam fora do corpo
da fémea. Seu nascimento acontece quando
eles saem do ovo para o ambiente externo.

FLPA/ALAMY/FOTOARENA

Existem filhotes que, ao nascerem dos
ovos, sao muito diferentes dos adultos que os  Filhotes da serpente falsa-coral (comprimento
geraram. Durante seu desenvolvimento, esses A0 ©vo: 3 cm) nascem do ovo.
filhotes passam por uma transformacao chamada metamorfose.

Os sapos e as borboletas séo exemplos de animais que passam por grandes mu-
dangas durante seu desenvolvimento.

Desenvolvimento do sapo comum

Ovos Girinos Girinos com pernas Sapo adulto

Fonte: elaborado com base em HICKMAN Jr., Cleveland P. et al. Principios
integrados de zoologia. 16. ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2016.

Representagao fora de proporcao. Cores-fantasia.

Desenvolvimento da borboleta-monarca

ILUSTRAGOES: MILA HORTENCIO/ARQUIVO DA EDITORA

Ovo Lagarta Casulo Borboleta

Fonte: elaborado com base em HICKMAN Jr., Cleveland P. et al. Principios
integrados de zoologia. 16. ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2016.

Representacgao fora de proporgao. Cores-fantasia.

8 Explique por que filhotes de falsa-coral séo considerados oviparos.
8. Porque eles se desenvolvem dentro de ovos colocados no

ambiente, fora do corpo da fémea. 25

BNCC em foco

Identificar as alteragdes que ocorrem durante a metamorfose de alguns animais favorece o desen-
volvimento da habilidade EFO3CI05.

Indicacdo para a turma

DESCUBRA os segredos da borboleta-monarca: ciclo de vida, migragdes épicas e fatos fascinantes.
[S.1.:s.n.], 2024. 1 video (3 min). Publicado pelo canal Borboletario de Séo Paulo. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=ax4NNUkd_4E&ab_channel=Borbolet%C3%A1riodeS%-
C3%A30Paulo. Acesso em: 11 maio 2025.

O video apresenta curiosidades sobre a borboleta-monarca e seu ciclo de vida.

Na aula

Comente com os estu-
dantes que, apesar de os
ovos serem associados as
aves, muitos animais se
desenvolvem dentro deles,
como é o caso dos jacarés,
das tartarugas, da maioria
das serpentes, da maioria
dos peixes, dos sapos, das
ras e das pererecas e de inu-
meros invertebrados.

Aproveite essa atividade
para explorar o vocabula-
rio relacionado ao tema e
a oralidade, pedindo aos
estudantes que descrevam
cada etapa da metamorfose
do sapo e da borboleta para
um colega.

Ha plataformas de video
disponiveis na internet que
apresentam o ciclo de vida
e o nascimento de diversas
espécies de animais, inclu-
sive dos que passam por
metamorfose (um exemplo
estd sugerido nesta pagina,
em Indicagdo para a turma).
Verifique com os estudantes
quais sdo os animais cujo ciclo
de vida eles tém curiosidade
de conhecer, pesquise fontes
confidveis e faca uma aula
especial, apresentando os vi-
deos selecionados para eles.

Comentdrio e
resposta sobre
a atividade

8. Verifique se os estudan-
tes conseguem explicar
o conceito de oviparos.
Se achar pertinente, pro-
ponha que citem outros
exemplos de animais ovi-
paros e escreva na lousa
0s animais que eles cita-
rem. Depois, oriente-os a
copiar a lista no caderno.
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https://www.youtube.com/watch?v=ax4NNUkd_4E&ab_channel=Borbolet%C3%A1riodeS%C3%A3oPaulo
https://www.youtube.com/watch?v=ax4NNUkd_4E&ab_channel=Borbolet%C3%A1riodeS%C3%A3oPaulo

Capitulo 2

Objetivos

Classificar os animais de
acordo com suas caracte-
risticas.

« Conhecer as principais ca-
racteristicas dos animais
vertebrados e dos inver-
tebrados.

Diferenciar animais verte-
brados de invertebrados.

Na aula

Embora a classificacao
biolégica ndo deva ser inter-
pretada somente como uma
forma de organizar os seres
vivos, em um primeiro mo-
mento, essa é uma maneira
de introduzir os conceitos
essenciais sobre o tema.
Espera-se que seja possivel,
nos anos seguintes do En-
sino Fundamental, discutir
a classificagdo como uma
forma de expressar a histo-
ria evolutiva dos grupos de
organismos e suas relagoes
de parentesco. Contudo,
isso requer a compreensao
de conceitos inapropriados
para os estudantes nesta
etapa de aprendizagem.

Comentario e
resposta sobre
a atividade

1. Os estudantes podem
citar o ambiente em que
o animal vive, a forma de
locomogéo, a forma de
nascer, o ciclo de vida, en-
tre outras caracteristicas.

BNCC em foco

Propor aos estudantes
que agrupem animais de
acordo com as caracteris-
ticas possibilita o desen-
volvimento da habilidade
EF03CI06.
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A classificacao dos animais

Classificar os seres vivos significa organiza-los em grupos, de acordo com suas
caracteristicas.

1 Responda oralmente: Vocé conhece algum exemplo de classificagéo de animais?

Qual? Converse com um colega. 1. Resposta pessoal. Os estudantes podem citar
classificacGes baseadas nas caracteristicas dos animais mostradas no capitulo anterior.
Os animais, por exemplo, podem ser classificados em herbivoros, carnivoros ou onivo-

ros. Nesse caso, a caracteristica escolhida para agrupar os animais € o habito alimentar.

Outra caracteristica que permite classificar os animais em dois grandes grupos é
a presenga ou a auséncia de vértebras, uma série de 0ssos que constituem a coluna
vertebral. Animais vertebrados tém coluna vertebral e cranio, um 0sso que protege o0s
orgaos da cabeca.

Representagdes fora de proporgao.

A

FABIO COLOMBINI

ANDRE DIB/PULSAR IMAGENS

ZIG KOCH/PULSAR IMAGENS
WAVEBREAKMEDI/SHUTTERSTOCK

ARTHUR GROSSET/MOMENT/GETTY IMAGES

Exemplos de animais vertebrados. (A) O peixe dourado (comprimento: 1 m). (B) O sapo-flecha
(comprimento: 25 mm). (C) A jararaca (comprimento: 1 m). (D) O soldadinho-do-araripe (comprimento:
14 cm). (E) O ser humano (menino de 7 anos com aproximadamente 120 cm de altura).
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Texto complementar

Classificacao e evolucao

Inicialmente, a classificacao das espécies era considerada um modo de lidar com a diversi-
dade dos organismos, assim como um sistema de gerenciamento de arquivos que organiza o
trabalho de um escritério. Cada espécie poderia ser colocada em um escaninho marcado com
seunome e, quando todas as espécies estivessem em seus escaninhos, poder-se-ia compreender
a diversidade dos vertebrados. Essa visao de classificacao foi satisfatéria enquanto as espécies
eram consideradas estdticas e imutaveis: uma vez que uma espécie tivesse sido colocada em um
sistema de arquivos, ela ai permaneceria. A aceitacdo da evolugao como fato tornou esse tipo de




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Representacoes
fora de proporgao.

Animais invertebrados nao tém coluna vertebral nem cranio.

A B C

ADRIAN198CM/WIKIMEDIA FOUNDATION, INC.
JAMES R.D. SCOTT/MOMENT/GETTY IMAGES
GEORGETTE DOUWMA/SCIENCE PHOTO LIBRARY/FOTOARENA

Exemplos de animais invertebrados. (A) A borboleta-oitenta-e-oito (comprimento: 6 cm). (B) A lula-de-
-recife-do-caribe (comprimento: 20 cm). (C) A estrela-do-mar (comprimento: 40 cm).

Tanto os animais vertebrados como os invertebrados ocupam diversos tipos de
ambientes. Existe grande diversidade de formas, cores e tamanhos nesses dois grupos
de animais.

2 Analise as imagens e leia as informagdes de cada ficha. Depois, responda no ca-
derno ao que se pede a seguir.

- M |
| (]

[ \/

NAIBANKFOTOS/SHUTTERSTOCK
CAVAN IMAGES/ALAMY/FOTOARENA
XPIXEL/SHUTTERSTOCK

Siri
Vive no mar; alimenta-se de

Tamandua-bandeira
Vive em ambiente terrestre

Cupim
Vive dentro do solo ou da

madeira; alimenta-se principal-
mente de madeira e nao tem

(florestas ou campos aber-
tos). Tem o corpo coberto de

restos de seres vivos deposi-
tados no solo oceanico. Nao
tem crénio nem coluna verte-

créanio nem coluna vertebral.
Locomove-se andando com
seus trés pares de pernas.
Mede aproximadamente

1 cm de comprimento.

pelos e anda sobre quatro
pernas. Alimenta-se de
formigas e de cupins. Pode
atingir 2 m de comprimento.

bral e se locomove andando ou
nadando com seus cinco pares
de pernas. Seu corpo mede
cerca de 30 cm de largura,
considerando suas pernas.

a. Classifique os animais em dois grupos diferentes. Que caracteristicas vocé con-

siderou em sua classificagdo?  2a. Resposta pessoal. Espera-se que os
estudantes se deparem com diversas maneiras corretas de classificar os animais.
b. Compare sua classificagdo com as usadas pelos colegas. Quais foram as dife-

N b. Resposta varidvel. Os estudantes podem separar em
rengas observadas entre vocés?invertebrados (cupim e siri) e vertebrados (tamandua-
-bandeira); aquéticos (siri) e terrestres (cupim e tamandua-bandeira); entre outros critérios.

c. Quais caracteristicas nao séo Uteis para classificar esses animais em dois grupos”?
2c. Numero de pernas e alimentagao.
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classificacao inadequado. Agora é necessério expressar as relacoes evolutivas entre as espécies
incorporando novas informacdes no sistema de classificagao.

Idealmente, um sistema de classificacdo deveria nao apenas colocar uma etiqueta em cada
espécie, mas também codificar a relacao evolutiva entre aquela espécie e outras.

As técnicas modernas de sistematica (classificagao evolutiva dos organismos) foram além do
papel de sistemas de arquivos, tornando-se métodos para gerar hipoteses evolutivas testaveis.

POUGH, F. H.; JANIS, C. M.; HEISER, J. B. A vida dos vertebrados. 4. ed. Sdo Paulo: Atheneu,
2008. p. 6-7.

Comentario e
resposta sobre
a atividade

2. No item a, verifique se os
estudantes utilizam os con-
ceitos trabalhados na uni-
dade até o momento para
propor a organizacdo dos
grupos. No item b, moti-
ve-os a compartilhar com
os colegas os grupos for-
mados. Se achar pertinen-
te, solicite a participacao
de voluntarios para escre-
ver na lousa os grupos que
conseguiram formar. Fagaa
leitura em voz alta do item
c e estipule um tempo pa-
ra que reflitam sobre a res-
posta. Depois, de maneira
coletiva, deixe que com-
partilhem as respostas. Se
necessario, esclareca que
aquantidade de pernasea
alimentacdo nédo sdo carac-
teristicas Uteis na organiza-
¢do dos dois grupos porque
essas caracteristicas variam
nos trés animais.

BNCC em foco

Propor a identificacdo
das caracteristicas e do
modo de vida de alguns
animais favorece o desen-
volvimento da habilidade
EF03Cl04 e incentivar a
comparacgao de caracte-
risticas entre animais e a
formacéo de agrupamen-
tos possibilita o desenvol-
vimento da habilidade
L EF03CI06.
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Capitulo 3

Objetivos

Identificar as caracteristi-
cas gerais dos animais in-
vertebrados.

« Reconhecer outras carac-
teristicas do corpo de ani-
mais invertebrados.
Perceber a diversidade de
caracteristicas dos animais
invertebrados.

Na aula

Textos informativos tém
estrutura clara e linguagem
concisa e acessivel aos es-
tudantes; assim, aproveite
para propor a leitura em voz
alta dos trechos que abor-
dam cada grupo de animais
invertebrados e verifique
como eles se apropriam do
processo de leitura. Ao lon-
go da leitura, faca pausas a
fim de chamar atencéo para
as caracteristicas gerais de
cada grupo dos invertebra-
dos descritos.

Procure discutir com os
estudantes sobre a diver-
sidade de caracteristicas
do corpo dos invertebra-
dos. Comente que a fun-
¢do do esqueleto externo
(exoesqueleto) de muitos
animais, cobertura que
os protege contra os cho-
ques mecanicos e a perda
de 4gua, também participa
da movimentacdo do corpo
desses animais.
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[ J [ ] [ J
Animais invertebrados
Por dentro de um formigueiro

Os animais invertebrados formam um grupo grande e diverso. Eles vivem em pratica-
mente todos os lugares do planeta Terra, em ambientes aquaticos e terrestres. Conhega
alguns exemplos desses animais e suas caracteristicas.

{ Representagdes fora de proporgao. }

« T

ALEXANDER SEMENOV/ SCIENCE PHOTO

LIBRARY/FOTOARENA

ALEXANDER SEMENOV/ SCIENCE

PHOTO LIBRARY/FOTOARENA
SCHANKZ/SHUTTERSTOCK

Minhoca
(comprimento: 7 cm).

Agua-viva
(comprimento: 28 cm).

Anémona
(diametro: 12 cm).

As minhocas tém o corpo
alongado e mole, formado por
segmentos. Elas vivem enter-
radas em solos Umidos e séo
muito importantes para a ferti-
lizacao da terra.

e J

I

Marisco
(comprimento: 35 mm).

—

EDSON GRANDISOLI/PULSAR

YEVHENII CHULOVSKYI/SHUTTERSTOCK

I

Polvo
(comprimento: 50 cm).

(comprimento: 15 cm).

Caracol ’

Ha animais com corpo mole, composto de cabeca e pé. Alguns tém conchas, como o caracol e o
marisco. As lulas tém conchas que ficam dentro da pele. Esses animais com corpo mole também sao
encontrados em ambientes aquaticos, como € o caso de ostras, lulas e polvos. Alguns apresentam
tentaculos para cacar alimento.
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HOWARD CHEW/ALAMY/FOTOARENA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

BNCC em foco

Discutir as diferentes caracteristicas do corpo dos animais favorece o trabalho com a habilidade
EF03CI06.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

SCOTT SPAKOWSKI/S00PX/GETTY IMAGES

Abelha-das-orquideas
(comprimento: 5 cm).

Animais como formigas, louva-a-deus, abelhas e besouros
tém seis pernas e um par de antenas, e podem ter asas. O corpo
desses animais € protegido por um tipo de carapaga que forma
um esqueleto por fora do corpo, chamado exoesqueleto.

ANDREY NEKRASOV/ALAMY/FOTOARENA

ZHANELUK/SHUTTERSTOCK

|

Besouro-unicérnio
(comprimento: 14 cm).

Estrela-do-mar

(largura: 12 cm) em meio
a ouricos-do-mar
(comprimento: 10 cm).

WORRAKET/SHUTTERSTOCK

Camarao
(comprimento: 10 cm).

)

Aranha-do-fio-de-ouro
(comprimento: 6 cm).

Aranhas e escorpites tém
oito pernas. Eles nao tém ante-
nas nem asas. O corpo desses
animais também € protegido
pelo exoesqueleto.

Representagdes
fora de proporga

Caranguejo-amarelo
(comprimento: 11 cm).

Os camardes e 0s caranguejos tém dez pernas e quatro antenas. O corpo
desses animais € revestido por exoesqueleto. Eles vivem em ambientes aquéaticos.

Nao escreva no livro.

29

WILLIAM ERVIN/SCIENCE PHOTO LIBRARY/FOTOARENA

GUDKOV ANDREY/SHUTTERSTOCK

Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que, organizados em grupo, investiguem as caracteristicas e a diver-
sidade de alguns grupos de invertebrados, como o dos artrépodes (aranhas, insetos e crustaceos)

ou o dos moluscos.

Material: Textos, sites, revistas que apresentam informacgdes sobre animais invertebrados.

Organize os estudantes em grupos, distribua o material de pesquisa e proponha que observem
e analisem as imagens e os textos, buscando identificar aspectos comuns e exclusivos de alguns
invertebrados. Oriente os grupos a elaborar um texto-sintese com as informagdes que coletarem.

Se achar conveniente, solicite que o leiam em voz alta para toda a turma.

Na aula

Se julgar pertinente, co-
mente que os insetos sao
0 grupo animal com maior
numero de espécies conhe-
cidas. Suas formas de ali-
mentacdo variam bastante,
existindo espécies preda-
doras, herbivoras, parasitas,
hematdéfagas etc. O tipo de
alimento de uma espécie
estd intimamente ligado a
forma e as estruturas que
compdem seu aparelho bu-
cal. Eles podem ser divididos
em dois grandes grupos:
mastigadores e sugadores.

e Insetos mastigadores:
apresentam mandibulas
capazes de esmagar ou
cortar o alimento. Entre
eles, destacam-se as libé-
lulas, que séo carnivoras; e
as joaninhas, que depen-
dendo da espécie podem
ser carnivoras ou onivoras.
Insetos sugadores: geral-
mente apresentam apare-
Iho bucal em forma de tu-
bo por onde sugam o ali-
mento, que pode variar de
acordo com a espécie. Esse
grupo inclui os insetos he-
matdfagos, como mosqui-
tos, que sugam o sangue
de outros animais. Os inse-
tos sugadores, como algu-
mas espécies de perceve-
jos e de moscas perfuram
o corpo da presa e sugam
seu conteudo. Cigarrinhas
e pulgdes sao exemplos de
herbivoros, que perfuram
os tecidos das plantas e su-
gam seu conteudo.

Em alguns casos, o modo
de alimentacao e até mesmo
as pegas bucais sao diferen-
tes, de acordo com a fase de
vida do animal. Por exemplo,
as lagartas de borboletas
apresentam aparelho bucal
mastigador e sealimentamde
plantas, ao passo que as bor-
boletas adultas tém aparelho
bucal sugador e se alimen-
tam de néctar e de outros
liquidos.

Questione os estudantes
sobre os habitos alimentares
do ser humano e discuta se
ha uma relacao entre a for-
ma e a disposicao dos dentes
com a nossa dieta.
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Comentario e
resposta sobre
a atividade

1. Leia a atividade em voz
alta para a turma. Peca
aos estudantes que ci-
tem oralmente as carac-
teristicas dos seres vivos
de cada um dos quadros.
Oriente-os a escrever no
caderno essas caracteris-
ticas antes de responder
a atividade.

Pelo Brasil

O texto possibilita o tra-
balho com a relagdo de cos-
tumes regionais as carac-
teristicas ambientais e aos
recursos naturais locais.

Converse com a turma
sobre os padroes estéticos
da comida e comente: o
que é “gostoso” é tao relati-
Vo quanto o que é “bonito”.
E possivel que alguns estu-
dantes expressem a reagdo
de nojo. Nesse caso, comen-
te outros exemplos de ani-
mais invertebrados que sao
consumidos como alimento,
como mexilhdo, polvo, siri,
camarao etc.

Indicacao para vocé

AZEVEDO, Adria. Do man-
gue a mesa: consumo de
turu é tradicdo da Amazo-
nia. Liberal Amazon, [s. /],
10 out. 2024. Disponivel em:
https://www.liberalamazon.
com/cultura/news/consu-
mo-de-turu-e-tradicao-da-
-amazonia. Acesso em: 11
maio 2025.

O artigo aborda informa-
¢oes e curiosidades em texto
e video sobre os aspectos cul-
turais do consumo do turu.

BNCC em foco

Propor aos estudantes
que identifiquem as ca-
racteristicas em comum
de cada um dos grupos
da atividade favorece o
trabalho com a habilidade
EF03CI06.
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1a. Resposta variavel. Esse grupo tem animais que vivem em ambiente aquatico

(mexilhZo) e terrestre (caramujo), e ambos tém concha.

1 Em seu caderno, indique em qual ambiente vivem os animais nos conjuntos a seguir.
Complemente essa informagao com outra caracteristica de cada grupo.

Ambiente aquatico.

Ambiente terrestre.

Ambientes aquatico
e terrestre.

ILUSTRAGOES: CECILIA IWASHITA/ARQUIVO DA EDITORA
Ve

Representacoes fora de
proporgao. Cores-fantasia.

1b. Resposta variavel. Os animais vivem em ambiente

Pelo Brasil

Em algumas regides do
litoral do Brasil, existe um ani-
mal invertebrado chamado
turu. Ele tem o corpo mole
e comprido e vive dentro de
troncos de arvore caidos.

No litoral do estado do
Para, povos indigenas se
alimentam de turu ha mui-
to tempo. Com o passar
dos anos, esse costume foi
passado para outras pesso-
as que foram morar nessa
regido. Atualmente, comer
turu é uma tradicao entre os
moradores locais.

No local em que vocé vive, as pessoas se alimentam de turu ou de algum outro

animal invertebrado?

Pessoa coletando turu na llha de Marajo, estado do Para,
em 2024. No canto direito da imagem, ha diversos

aquatico e apresentam tentaculos, por exemplo.

W

MARTIM DE LEONARDO/ARQUIVO DO FOTOGRAFO

turus dispostos em uma tigela.

J

Resposta pessoal. Podem ser citados camarao, caranguejo, lula, polvo etc.

1c. Resposta variavel. Os animais vivem em ambiente terrestre e

tém o corpo revestido por exoesqueleto, por exemplo.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Texto complementar

Aranhas e escorpioes

Aranhas e escorpides sdo animais encontrados muitas vezes no interior das casas, com uma
tendéncia crescente a se adaptarem ao ambiente urbano, devido a facilidade de encontrarem
alimento, como baratas. Inseticidas domésticos tém utilidade limitada [...] além de nao impedir
que entrem dentro das casas, existe o risco de causarem intoxicacao. [...]



https://www.liberalamazon.com/cultura/news/consumo-de-turu-e-tradicao-da-amazonia
https://www.liberalamazon.com/cultura/news/consumo-de-turu-e-tradicao-da-amazonia
https://www.liberalamazon.com/cultura/news/consumo-de-turu-e-tradicao-da-amazonia
https://www.liberalamazon.com/cultura/news/consumo-de-turu-e-tradicao-da-amazonia

Na aula

Informe aos estudantes
que eles ndo devem tocarem

2a. As aranhas vivem no solo de jardins, em buracos ou em frestas na parede. Ja os
escorpides vivem embaixo de pedras, em frestas de arvores ou em buracos no chéo;
2 Leia o texto em voz alta e responda as questdes no caderno.alguns sao encontrados

Determinadas aranhas vivem em
ambientes escuros e protegidos,
como no solo de jardins, em buracos
de moveis ou em frestas na parede.
Muitas delas produzem uma fibra
natural com a qual formam teias em
regides altas para capturar peque-
nos animais voadores, seu principal
alimento.

Os escorpides escondem-se em

onde ha lixo acumulado.

[ Representagdes fora de proporgao.

TOBIAS HAUKE/SHUTTERSTOCK

animais que nao conhecam.
Alguns, como ratos e pombos,
podem transmitir doencas, e
outros podem ser venenosos,
como alguns anfibios, ou pe-
c¢onhentos, como algumas
serpentes, aranhas e escor-
pides. A diferenca entre o ani-
mal venenoso e o peconhen-
to é que o0 venenoso produz o
veneno, mas hdo tem presas
ou ferrdes para inocula-lo. O
animal peconhento, por sua

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

vez, além de produzir o vene-
no, pode inocula-lo.

lugares escuros, embaixo de pedras,
pedacos de madeira, em frestas de
arvores ou em buracos no chao. Al-
guns tipos de escorpido vivem onde
ha lixo acumulado. Nesses locais,
existem baratas, das quais eles se
alimentam.

Quando se sentem ameagados,
aranhas e escorpides podem se de-
fender e injetar veneno. Por isso, ao
encontrar um desses animais, nao
se aproxime e jamais toque nele.
Avise um adulto imediatamente.

Sealguém for picado, devera pro-
curar um posto de salde ou hospital
o quanto antes parareceber os cuida-
dos médicos necessarios. Acidentes
com aranhas e escorpides podem
ser graves.

A aranha-marrom (comprimento: 4 cm)
€ uma aranha venenosa encontrada no
Brasil. Ela ndo é agressiva, mas pode
picar se for incomodada.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

2b. Informe aos estudantes a
importancia de avisarem
um adulto para que ele
tome as medidas neces-
sdrias para evitar aciden-
tes com esses animais.

2c. Comente com os estudan-
tes que a presenca de es-
corpides pode ser um si-
nal de que esta havendo
proliferacdo de baratas na
vizinhanga. Esclareca que,
nesse caso, o melhor a fa-
zer é descobrir e remover
os entulhos ou o lixo que
estejam atraindo as bara-
tas e, consequentemente,
0s escorpiodes.

2d. Além do trabalho em du-
plas, de forma colaborati-
va. A atividade possibilita
que as produgdes dos es-
tudantes sejam divulga-
das para a comunidade
do entorno. E possivel ti-
rar copias dos folhetos e
distribui-los em comércios
locais, por exemplo. Desse
modo, a atividade contri-

MORSLASDERT/SHUTTERSTOCK

O escorpido-amarelo (comprimento:
5 cm) é um escorpido venenoso
encontrado no Nordeste, no Sudeste
e no Centro-Oeste do Brasil.

2b. Evite acumular entulhos
a. Onde as aranhas podem viver? E os escorpides? dentro de casa e tome cuidado
ao mover estantes e méveis ou
b. Como evitar acidentes com aranhas e escorpides? encostar em cantos de parede,
onde esses animais se abrigam.

c. Na sua opiniéo, por que é importante conhecer os habitos de vida de animais

como aranhas e escorpides? 2c. Essas informagdes séo importantes para ajudar a
prevenir acidentes causados pelo contato com esses animais.

d. Em dupla, criem um folheto ilustrado com medidas de prevencéo de acidentes
com aranhas e escorpides. Compartiihem suas producdes com os demais cole-
gas e o professor. 2d. Respostas pessoais.
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bui para o protagonismo
dos estudantes, para a for-
macao cidada e aatuacdo
da turma na saude coleti-
va da comunidade.

Alimpeza da casae dos terrenos baldios é amedida mais adequada para diminuir a ocorréncia
de aranhas e escorpioes. O acimulo de material de construcao e entulho favorece a presenca de
escorpioes, que encontram ambiente favoravel para procriar. [...] sacudir aroupa ao vestir e bater
sapatos e botas ao calcar sao providéncias essenciais para se prevenir a ocorréncia de acidentes.

BNCC em foco

Conhecer e discutir o
modo de vida de animais

INSTITUTO BUTANTA. Boletim niimero 9: acidentes com animais peconhentos. Sdo Paulo,
[20--]. p. 2. Disponivel em: http://www.saude.sp.gov.br/resources/ses/perfil/cidadao/temas-de-
saude/animais_peconhentos.pdf. Acesso em: 11 maio 2025.

peconhentos favorece o
trabalho com a habilidade
EF03CI04.
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Vamos fazer

TN N N

Objetivos

« Reconhecer o ciclo de vida
do mosquito-da-dengue.
Identificar os elementos
do ambiente que favore-
cem a reproducdo e o de-
senvolvimento do mosqui-
to-da-dengue.

Propor formas de combate
ao mosquito-da-dengue e
identificar aquelas que po-
dem seradotadas na escola.

Na aula

Explique que Aedes aegypti
é o nome da principal espécie
que transmite o virus da den-
gue. Pergunte a eles o que ja
sabem sobre o tema. Escute
atentamente as respostas e
ajude-os na leitura e na inter-
pretacao do esquema.

O Aedes aegypti também
transmite o virus causador da
febre chikungunya e do Zika
virus. Se julgar pertinente, or-
ganize com a turma uma pes-
quisa sobre essas doencas.

Chameaatencao da turma
para as diferentes etapas do
desenvolvimento do mos-
quito e suas caracteristicas.
Informe que a maioria dos
insetos apresenta metamor-
fose durante o ciclo de vida,
como é o caso de moscas,
mosquitos (entre eles, o mos-
quito-da-dengue), borbole-
tas, besouros etc.

Pergunte aos estudantes
por que a picada do mos-
quito Aedes aegypti transmi-
te a doenca de uma pessoa
para a outra. Esclareca que
a doenca é causada por um
microrganismo (virus) e que,
quando o mosquito pica uma
pessoa infectada, ele ingere
sangue que contém o virus
e, posteriormente, podera
contaminar outras pessoas
ao pica-las.
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A vida do mosquito-da-dengue

A dengue € uma doenca que pode causar febre, dores de cabecga, dores no corpo,
enjoos, entre outros sintomas. Em casos mais graves, ela pode até matar.

A doenga é transmitida pelo mosquito-da-dengue. Conhecer a forma de transmissao
da doenga nos ajuda a ter atitudes que colaboram para a sua prevencao.

O que vocé vai fazer

Conhecer o ciclo de vida do mosquito-da-dengue e propor acdes e medidas de
prevencao da doenga no ambiente escolar.

Observe o esquema do ciclo de vida do mosquito-da-dengue.

Ciclo de vida do mosquito-da-dengue

2. Pouco tempo depoais,
nascem as larvas. As larvas sao
bem diferentes do mosquito
adulto e vivem na agua parada.

3. As larvas se desenvolvem e passam

para a fase de pupa. Nessa fase, o animal
se mantém praticamente imével enquanto
acontecem transformagdes em seu corpo.

1. A fémea pde
Seus ovos nas
paredes de
recipientes que
contém agua
parada.

4. Da pupa, surge um
mosquito adulto, com
seis pernas e duas asas
que usa para voar.

Mosquito
adulto

5. As fémeas do mosquito-da-
-dengue se alimentam de
sangue e, ao picar uma pessoa
com dengue, podem ficar
contaminadas.

6. Ao picar outras pessoas,
esse mosquito contaminado

transmite a doenca.

- J

Fonte: elaborado com base em GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL. Secretaria da Saude.
Dengue e outras arboviroses: ciclo de vida. GOVRS, Porto Alegre, [20--].
Disponivel em: https://saude.rs.gov.br/arboviroses-ciclo-de-vida. Acesso em: 18 jul. 2025.
Representacgao do ciclo de vida do mosquito-da-dengue. Representacao fora de proporgéo.
Cores-fantasia.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

BNCC em foco

Propor aos estudantes que identifiquem os
locais favoraveis para o desenvolvimento do
mosquito Aedes aegyptifavorece o trabalho
com a habilidade EF03Cl04. Além disso, as
atividades propiciam o registro com dispo-
sitivo digital, reflexdes e acdes relacionadas
asaude individual e coletiva, oportunizando
o desenvolvimento da competéncia geral 5

e das competéncias especificas 3 e 8.
\ J

Conexoes em foco

A atividade prética possibilita o desenvolvimen-
to do TCT Saude (macrodrea Saude) e do ODS
3 - Saude e bem-estar.

Além disso, propor aos estudantes que plane-
jem e produzam textos para coletar os dados de
observacodes favorece o trabalho com a habili-
dade EF15LPO05. Relatar oralmente os resultados
da pesquisa contribui para o desenvolvimento
da habilidade EF15LP09.



https://saude.rs.gov.br/arboviroses-ciclo-de-vida

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Material

e caderno e |apis e camera fotografica

Como vocé vai fazer

1. No dia marcado pelo professor, cada grupo devera percorrer uma area da escola de-
terminada pelo professor para fazer uma vistoria. Nessa vistoria, vocés devem verificar
se existem condicdes favoraveis a reproducdo do mosquito-da-dengue na escola.

2. Criem uma ficha de campo no caderno com os itens que vocés acharem que devem
ser observados pela escola. Confira um modelo:

Ao chuna?
@ﬂfm

@@m

3. Facam desenhos e, se for possivel, tirem fotografias para complementar esse registro.

4. Em sala de aula, formem uma roda de conversa e compartilhem com 0s outros grupos
o resultado da pesquisa. Caso tenham encontrado algum lugar onde o0 mosquito-da-
-dengue pode se reproduzir, facam uma lista propondo solugdes e, com a ajuda do
professor, encaminhem uma carta a diretoria da escola.

1. Respostas pessoais. Os estudantes devem descrever

Para voceé responder essas situagdes e explicar por que as consideram favoraveis

a reproducao do mosquito.
0 De acordo com o levantamento realizado pelos grupos, a escola apresenta condi-

¢cOes favoraveis a reproducdo do mosquito-da-dengue? Se sim, descrevam cada
uma delas no caderno. 2- Resposta pessoal. As respostas podem mencionar

exemplos como remover recipientes de areas externas, cobrir caixas-d’agua, virar
baldes e garrafas para baixo e colocar cloro em ralos e calhas.
Listem no caderno todas as acdes e as medidas de prevencao propostas por voceés.

o Com a ajuda de um adulto, verifique se onde vocé mora ha condigdes favoraveis
a reprodugéo do mosquito-da-dengue. Compartilhe os resultados com a turma e
pensem em medidas para prevenir ou eliminar essas condigoes. Registre no cader-

no suas conclusdes. 3. Respostas variaveis.
33
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Indicacao para o estudante

SECCO, Patricia E. Dengue nunca mais. Sao Paulo: Melhoramentos, 2008.
O livro conta a histéria de criangas que se relinem na luta contra a dengue.

Na aula

Comente que, mesmo pe-

quenos locais, como vasos
de planta, pratos e potes,
podem se tornar criadouros
do mosquito.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

1 e 2. Verifique se os estu-

5

dantes conseguem iden-
tificar as medidas neces-
sarias para conter a pro-
liferacdo do mosquito.
Ao final, discutam quais
dessas medidas pode-
riam ser implementadas
na escola, sobretudo nos
locais identificados.

Os estudantes devem
cooperar uns com os ou-
tros de forma respeitosa
para encontrar solugdes
para os focos de reprodu-
¢ao do mosquito-da-den-
gue encontrados na casa
dos colegas.
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Ler para
se divertir

Objetivos

« Trabalhar estratégias de
leitura, compreensao lei-
tora, levantamento e com-
partilhamento de conheci-
mentos prévios.

Formular expectativas e hi-
poteses de leitura.
Localizar e identificar infor-
macgoes em textos.
Relacionar informacdes e
fazer inferéncias com base
em textos.

Na aula

A tematica da secdo con-
vida os estudantes a retomar
0s conhecimentos construi-
dos sobre insetos pelo viés
da fruicao e da imaginacao.

Leia em voz alta as orien-
tacdes do boxe Dicas e
incentive os estudantes a
compartilhar as respostas.
Aproveite esse momento
para retomar com a turma
as caracteristicas fisicas de
alguns invertebrados, como
o besouro - seis pernas, um
par de antenas e a presenca
de exoesqueleto rigido.
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Ler para se divertir

Vocé vai ler um poema e um texto informativo sobre um invertebrado: o besouro
serra-pau. Besouro rima com tesouro, ndo € mesmo?

Nesta leitura, vocé tem o desafio de descobrir: Por que o besouro serra-pau é
um tesouro?

Respostas pessoais. Espera-se que eles ja tragam o conhecimento de que
N poemas sao organizados em estrofes e versos. Os itens promovem a formagao)
Dicas de expectativas e hipoteses sobre a leitura.

e Antes de ler, pense em outros tipos de besouro que vocé conhece: Como eles
sa0? O que comem? Como vivem?

e E sobre poemas: O que vocé ja sabe sobre 0 modo como eles sao escritos e
organizados?

e O que vocé espera encontrar durante a leitura: Uma explicagéo direta sobre por
que o besouro serra-pau é um tesouro? Ou a combinagao de palavras, sons e
sentidos que provoguem a imaginagdo sobre por que o besouro serra-pau

€ um tesouro?
NG J

Besouro serra-pau
Lindo como jade,

Brilhante como ouro,

A floresta esconde

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

FUNNY FACE/SHUTTERSTOCK

Este tesouro.

Nao é anel,
colar ou broche, Besouro serra-pau adulto
E um besouro. (comprimento: 12 cm).

Que besourao! Chega a medir até dezesseis centimetros. Vive em
todo o Brasil, gosta de pdlen e néctar de plantas. Tem mandibulas muito
fortes e bonitas, que os [indigenas] usam para fazer colares. Os [indige-
nas] também comem as larvas do serra-pau, que encontram em troncos
de arvores caidas.

LALAU; LAURABEATRIZ. Bem brasileirinhos: poesia para os bichos mais
especiais da nossa fauna. 7. reimpressdo. Sdo Paulo: Cosac Naify, 2015.

Nao escreva no livro.

Em relacdo a primeira dica, espera-se que os estudantes acionem e compartilhem conheci-
mentos prévios, relevantes para a compreensao do texto. Em didlogo com eles, explique que os
besouros sdo animais invertebrados e que podem se alimentar de folhas, flores, frutos etc.

A segunda dica visa mobilizar o conhecimento prévio dos estudantes sobre a organizacdo e
o0 modo de escrita dos poemas.

Com a ultima dica, espera-se que os estudantes formulem expectativas adequadas de leitura:
0s poemas nao trazem explicagdes diretas como acontece em um texto expositivo. Em didlogo
com eles, destaque que a combinacao das palavras em versos explora sonoridades e imagens. A
imagem poética de um tesouro sera central no poema.
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5. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes proponham a pesquisa em fontes

confiaveis e diversas, como forma de conhecer as caracteristicas de um ser vivo e a
relacéo dele com outros
seres vivos do ambiente em
que vivem. Outra forma seria
observar os habitos de um ser
vivo diretamente no ambiente
em que ele vive.

Larvas do besouro serra-pau
(comprimento: 15 cm).

0 Copie o poema e o texto informativo no caderno. Depois, durante a leitura:
a. sublinhe palavras que combinam com a ideia de tesouro.
b. contorne itens que servem de alimento para o besouro e para os indigenas.

c. pinte de lapis de cor as caracteristicas fisicas do besouro serra-pau.
1. Essas questdes promovem a localizagao de informacdes e as relagdes entre elas.
Q Gostou de conhecer o besouro serra-pau por meio da leitura do poema
e do texto informativo? Algo chamou a sua aten¢ao?
2. Respostas pessoais. A atividade mobiliza a compreensao global do texto.
e De que forma os costumes indigenas citados ajudam a ver o besouro

serra-pau como um tesouro?
3. Os estudantes devem identificar informagdes, relaciona-las e fazer
inferéncias, atribuindo sentido a palavra “tesouro”.

o Reuna-se com um colega. Combinem quem vai ler cada estrofe. Depois,

fagam uma leitura bem expressiva, experimentando a entonagao.

4. A atividade contribui para a apropriacéo e o desenvolvimento da leitura.
e Ao olhar um animal, é possivel considera-lo sem importancia e até

mesmo desnecessario. Vocé ja pensou dessa forma sobre algum ani-

mal? Como seria possivel verificar se ele tem algum papel que vocé

nao conhece?

\océ percebeu como o poema vai brincando com palavras que ge-
ralmente usamos para falar de um tesouro escondido para, s6 depois,
provocar outro sentido de tesouro?

E vocé: Que inseto imagina que é como um tesouro escondido? Por qué?

Nao escreva no livro.

Conexoes em foco

Propor aos estudantes que localizem informagdes no texto favorece o desenvolvimento da habilidade
EF15LP03. Ler e compreender o poema mobiliza a habilidade EF35LP21. Além disso, a leitura expres-
siva do poema, experimentando a entonacéo, contribui para o trabalho com a habilidade EF35LP28.

Na aula

o Antes da leitura: promova
a discussdo coletiva das
questdes propostas, de
modo que os estudantes
compartilhem conheci-
mentos prévios e formu-
lem expectativas e hipé-
teses em relacdo ao tema
e a maneira como ele sera
abordado no texto.
Durante a leitura: oriente
os estudantes a declama-
rem o poema, a fim de que
expressem, por meio da
entonacdo, a compreen-
sdo de como o poema se
organiza e o que cada es-
trofe sugere de sentidos.
Apds a leitura: convide os
estudantes a refletir sobre
as questoes propostas no
boxe no final da pagina.
Ajude-os a perceber co-
mo as palavras que com-
binam com a ideia de te-
souro sao usadas no poe-
ma e que o texto informa-
tivo traz explicagdes sobre
as caracteristicas do be-
souro serra-pau.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

1a. Jade, brilhante, ouro, anel,
colar, broche, colares.

1b. Pdlen, néctar de plantas,
larvas do serra-pau.

1c. “Chega a medir até de-
zesseis centimetros”,
“Tem mandibulas mui-
to fortes e bonitas”.
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Capitulo 4

Objetivos

Identificar as caracteris-
ticas gerais dos animais
vertebrados.

« Reconhecer que os verte-
brados tém diferentes co-
berturas do corpo e mem-
bros locomotores.
Diferenciar e classificar os
animais vertebrados em
peixes, anfibios, répteis,
aves e mamiferos.

Na aula

Inicie o capitulo traba-
Ihando com as imagens dos
animais retratados na pagi-
na. Incentive os estudantes
aanalisar e comparar as ima-
gens dos esqueletos. Res-
salte que, apesar das dife-
rentes caracteristicas, todos
os animais vertebrados tém
esqueleto com cranio e co-
luna vertebral na parte inter-
na do corpo. Proponha aos
estudantes que relacionem
a posicdo dessas estruturas
nas imagens do golfinho e
da galinha com base na re-
presentacao esquematica
do gato.

Converse com a turma
sobre os diferentes tipos de
locomocgédo dos vertebra-
dos. Por exemplo, as pernas
compridas e musculosas dos
gatos possibilitam que eles
corram e saltem; as nadadei-
ras dos golfinhos favorecem
que nadem longas distan-
cias; as asas das aves possi-
bilitam que voem. A galinha
é uma ave que faz voos mais
curtos quando comparada
com outras aves.
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Capitulo

4 Animais vertebrados

Os animais vertebrados apresentam esqueleto com cranio e coluna vertebral na parte
interna do corpo. Esse esqueleto da suporte ao corpo, ao mesmo tempo que favorece
a locomocao. A maioria desses animais tem o corpo formado por cabeca, tronco e
membros locomotores. Alguns deles tém cauda e membros transformados em asas
ou nadadeiras.

{ Representagdes fora de proporgao. Cores-fantasia.

Esqueleto de um gato

Cranio ’/ Cabeca TrOTCO

/ Caluda

PAULO MANZI/ARQUIVO DA EDITORA

vertebral

\_ Membros J

Fonte: DONE, H. Stanley et al. Color atlas of veterinary anatomy: the dog and cat. Londres: Mosby
Elsevier, 2009. v. 3.

Animais como o gato (comprimento: 70 cm) apresentam cauda composta de numerosas vértebras.

Esqueletos de um golfinho e de uma galinha

Membros dianteiros

A B

T~

_~——Membros

PAULO MANZI/ARQUIVO DA EDITORA

Membros traseiros
—_—
- J

Fonte: POUGH, F. Harvey; JANIS, Christine Marie. Vertebrate life. 10. ed. New York: Oxford University Press, 2019.
(A) Os membros dos golfinhos (comprimento: 250 cm) sao nadadeiras. (B) Os membros dianteiros de
uma galinha (altura: 50 cm) s&o asas e 0s traseiros sdo pernas.

Os animais vertebrados podem ser classificados em cinco grupos: peixes, anfibios,
répteis, aves e mamiferos.
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Conexoes em foco

Propor aos estudantes que identifiquem os tipos de locomogao dos animais vertebrados fa-
vorece o trabalho com a habilidade EF03CI04. Além disso, comparar diferentes caracteristicas
dos animais possibilita o trabalho com a habilidade EF03CI06.
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Peixes

Os peixes sdo animais aquaticos. O tubarao, as raias e 0 cavalo-marinho sao exem-
plos de peixes que vivem no mar. O pirarucu, o bagre € a piranha sao alguns peixes que
vivem em rios e lagos. Os peixes tém nadadeiras que ajudam na natagdo. A maioria
desses animais tem o corpo coberto por escamas e respira por branquias. Alguns peixes
tém pulmdes.

RICARDO AZOURY/PULSAR IMAGENS
DARYL DUDA/SHUTTERSTOCK

A sardinha (comprimento: 17 cm) é um peixe A garoupa-preta (comprimento: 70 cm) vive no

que vive no mar. mar e possui nadadeiras que a permitem nadar.
{4 Representac¢oes fora de proporgao.

Anfibios | Representa propore

Os anfibios podem viver na agua doce ou
em ambientes terrestres Umidos. Sapos, ras,
pererecas, salamandras e cecilias (ou cobras-
-cegas) séo exemplos de anfibios. Anfibios tém
a pele fina e Umida e podem respirar através
dela, mas também respiram por pulmoes.
No inicio da vida, a maioria dos anfibios vive
na agua e usa a cauda para se locomover.
Depois da metamorfose, muitos transformam-
-se em adultos com pernas, usadas para

JUAN ACEITUNO/SHUTTERSTOCK

(A) Os girinos — filhotes de sapos (comprimento:
2 cm), ras e pererecas — nadam agitando a cauda.
(B) Ra-verde (comprimento: 7 cm). Os adultos se

nadar, saltar, rastejar ou subir em arvores. locomovem saltando ou nadando com as pernas.
ys %
G I
33 2
EE) E
o8 H
As cecilias (comprimento: 50 cm) néo tém pernas As salamandras-trepadeiras-equatorianas
ou cauda e se locomovem rastejando. (comprimento: 4 cm) nadam e andam.

3
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Proponha a voluntarios
que facam a leitura em voz
alta do texto da pagina. A
cada paragrafo, faca pausas
para reforcar as principais in-
formacgodes apresentadas. Ao
abordar as caracteristicas ge-
rais do corpo dos animais, co-
mente que existem variacées
em cada grupo. Por exemplo,
acobra-cega é um animal an-
fibio que ndo tem pernas; as
baleias sdo mamiferos que
se locomovem movendo as
nadadeiras; apesar de apre-
sentar pelos, o corpo do tatu,
animal mamifero, é recoberto
por uma grossa carapaga.

Peca aos estudantes que
listem outros exemplos de
animais que pertencem ao
grupo de peixes e anfibios.
Avalie as respostas e faca as
corregdes necessarias.

Indicacao para
a turma

MUSEU BIOLOGICO INS-
TITUTO BUTANTAN. No ca-
minho dos anfibios. Sao
Paulo, [20--]. Disponivel em:
https://butantan.gov.br/
assets/arquivos/Atracoes/
museu_biologico/materiais_
educativos/jogos/Jogo%20
de%20tabuleiro_No0%20
Caminho0%20dos%20Anf%-
C3%ADDbios.pdf. Acesso em:
12 maio 2025.

Jogo de tabuleiro que
apresenta diversas pergun-
tas relacionadas aos anfibios
e ao ciclo de vida deles. Se
julgar pertinente, organize os
estudantes em grupos para
jogar e retomar os conceitos
aprendidos até o momento.
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Na aula

Ao apresentar os répteis,
chame a atencdo para o
fato de que esse grupo ndo
depende da dgua para a re-
produgédo, como ocorre com
os anfibios.

Ao abordar o grupo das
aves, reforce que algumas
delas ndao voam. Comente,
por exemplo, que as emas
sdo nativas da América do
Sul e utilizam as asas para
o equilibrio durante a corri-
da. Ja os pinguins sao aves
adaptadas para o nado,
dessa forma, as asas funcio-
nam como nadadeiras, com
penas rigidas que auxiliam
como se fossem remos.

BNCC em foco

Trabalhar as principais
caracteristicas dos mo-
dos de vida e a orga-
nizacdo dos diferentes
grupos de animais verte-
brados propicia o traba-
lho com as habilidades
EF03Cl04 e EF03CIO06.

Indicagao
para vocé

PARA que servem as asas
dos pinguins? Mundo Es-
tranho, [s. I.], 6 mar. 2024.
Disponivel em: https://super.
abril.com.br/mundo-estra-
nho/para-que-servem-as-a-
sas-dos-pinguins/. Acesso
em: 12 maio 2025.

O texto discorre sobre a
funcédo das asas dos pinguins
durante o nado.
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Répteis

Os répteis respiram por pulmdes e podem
viver em ambiente aquatico ou terrestre.
Geralmente, tém o corpo coberto de esca-
mas e a pele grossa e seca. Alguns rastejam,
Ccomo as serpentes; outros caminham rente
ao chao, como os lagartos e as iguanas; e

. As iguanas-verdes (comprimento: 170 cm) usam
outros nadam, como as tartarugas marinhas.

0s membros para caminhar rente ao chao.

Representa¢des
fora de proporgao.

KASCHIBO/SHUTTERSTOCK

As tartarugas-verdes
(comprimento: 90 cm)
passam a maior parte da
vida nadando no oceano,
mas também podem rastejar
com 0s membros no solo.

Aves

As aves tém o corpo coberto de penas, além de terem pernas e asas. Sao animais
terrestres, respiram por pulmdes e a maioria pode voar. O sabia, o jaburu e a coruja sdo
aves gque voam. Ja o avestruz, a ema e 0s pinguins N&o voam.

MARCUSVDT/SHUTTERSTOCK

O gavigo-real (comprimento: 1 m) € uma ave
cagadora e pode andar ou voar.

Os pinguins-de-magalhaes (comprimento: 60 cm)
caminham e também sao 6timos nadadores.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Texto complementar

Mais sobre os vertebrados

Vertebrados [...] sao muito diversificados: as mais de 56.000 espécies atuais (atualmente
viventes) variam, em tamanho, desde peixes pesando somente 0,1 grama, quando plenamen-
te adultos, até baleias que pesam cerca de 100 000 quilogramas. Os vertebrados vivem em
praticamente todos os habitats da Terra. Peixes bizarros, alguns com bocas tao grandes que
podem engolir presas maiores que eles préprios, percorrem as profundidades marinhas, as
vezes atraindo presas por meio de luzes brilhantes. Quinze quilometros acima desses peixes,
aves migratdrias voam sobre os picos da cordilheira dos Himalaias, as mais altas montanhas
da Terra.



https://super.abril.com.br/mundo-estranho/para-que-servem-as-asas-dos-pinguins/
https://super.abril.com.br/mundo-estranho/para-que-servem-as-asas-dos-pinguins/
https://super.abril.com.br/mundo-estranho/para-que-servem-as-asas-dos-pinguins/
https://super.abril.com.br/mundo-estranho/para-que-servem-as-asas-dos-pinguins/

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Mamiferos

Mamiferos respiram por pulmdes e a maioria tem o
corpo coberto de pelos. Os filhotes de varios mamiferos
se desenvolvem dentro do corpo da mée. Entretanto,
alguns se desenvolvem parcialmente no corpo da mae
e terminam esse processo fora do corpo delas.

BERNARDO EMANUELLE/SHUTTERSTOCK

Quando nascem, eles se alimentam do leite produzi-
do pela mée. Em geral, tém pernas e caminham, como
0s cachorros, os macacos e os elefantes. Contudo, ha
aqueles que nadam, como as baleias, € 0s que voam,
COMO 0S MOorcegos.

O ser humano é um mamifero, e os bebés se
desenvolvem dentro do corpo da mae.

PIOTR NASKRECKI/MINDEN/FOTOARENA

Representacdes
fora de proporgéo.

O morcego-peludo-
-de-olhos-grandes
(comprimento: 6 cm) é
um mamifero voador.

Pelo Brasil w

Os animais também fazem parte do folclore e de
festas populares. O Sairé, por exemplo, é uma festa
tradicional de Alter do Chao, uma vila que fica na mar-
gem do Rio Tapajos, no Para. A atracao mais espera-
da dessa festa é o Festival dos Botos. Nesse festival,
um grupo que representa o boto-cor-de-rosa com-
pete contra 0 grupo que representa o boto tucuxi.
Essa competicédo ¢ uma forma de agradecer ao rio
pela agua, pela comida e por todos 0s recursos que
a natureza oferece.

TARCISIO SCHNAIDER/PULSAR IMAGENS

) o o Apresentagao do grupo folclérico
Vocé conhece festas ou histérias sobre animais  Boto Tucuxi. Municipio de Santarém,

da regido onde vocé vive? no estado do Para, em 2025.

Resposta pessoal.
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A diversidade de vertebrados atuais € fascinante, porém as espécies atualmente viventes
constituem apenas uma pequena porcentagem daquelas que jé existiram. Para cada espécie
vivente pode ter existido mais de uma centena de espécies extintas, e algumas destas nao tém
equivalentes entre as formas atuais. Os dinossauros, por exemplo, que dominaram a Terra por
180 milhdes de anos, sdo tao diferentes de qualquer animal vivente que é dificil reconstituir a
vida que levavam.

[...] O termo vertebrado é obviamente derivado das vértebras arranjadas em série para formar
a coluna vertebral. [...] Em muitos peixes, as vértebras sdo constituidas por cartilagem em vez
de osso.

POUGH, F. H.; JANIS, C. M.; HEISER, J. B. A vida dos vertebrados.
Sao Paulo: Atheneu, 2008. p. 2-3, 20.

Na aula

Proponha aos estudantes
que comparem 0s animais
pertencentes aos grupos
das aves com os animais
pertencentes ao grupo dos
mamiferos. Chame a atenc¢do
para as caracteristicas seme-
Ihantes entre esses animais,
como a presenca de coluna
vertebral, e as caracteristicas
que os diferenciam e servem
para classifica-los nesses
dois grupos, como o tipo de
revestimento do corpo.

Pelo Brasil

O Sairé é fruto de acbes de
resgate cultural e desenvolvi-
mento da economia local por
meio do turismo. Como con-
sequéncia, muitas manifesta-
¢Oes folcldricas tradicionais
tiveram as fei¢des originais
alteradas pela introducéo de
elementos com a finalidade
de atrair o turismo. Ao discu-
tir exemplos locais ou regio-
nais, verifique se ha possi-
veis alteracoes das tradicdes
originais pela introducéo de
elementos turisticos.

Conexoes em foco

Os assuntos tratados na
pagina permitem abor-
dagens para o desenvol-
vimento do TCT Educacao
Ambiental (macroarea
Meio Ambiente) e dos
ODS 14 - Vida na agua
e 15 - Vida terrestre. Se
possivel, apresente exem-
plos de aves e mamiferos
nativos da regido e iden-
tifique aqueles que estao
ameacados de extingdo.
Aproveite a oportunidade
para falar sobre a ameaca
de extingao de espécies
por causa da destruicdo
dos ambientes, da caca e
L do tréfico de animais.
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Comentario e
resposta sobre
a atividade

1. Ao final da atividade, se
julgar pertinente, pro-
ponha aos estudantes
que utilizem os concei-
tos aprendidos até o
momento sobre a clas-
sificacdo dos vertebra-
dos para criar outros es-
quemas de classificacdo
de animais ou, ainda,
proponha que selecio-
nem novas fotografias
de animais e utilizem
o esquema da atividade
para classifica-los.

Adaptacao de
atividades

Para contemplar diferen-
tes necessidades de apren-
dizagem dos estudantes, é
possivel adaptar a atividade
propondo aos estudantes a
confecgdo de cartazes para
a classificacdo dos animais.
Organize a turma em grupos
e distribua diferentes ima-
gens dos grupos de animais
vertebrados. Oriente os estu-
dantes a colar asimagens nos
cartazes. Depois, incentive-os
a refletir sobre as perguntas
para organizar os animais de
acordo com as respectivas
caracteristicas. Uma opcao
é escrever na lousa alguns
exemplos e possibilidades
de perguntas para que con-
sultem. Ao final, proponha
a apresentacdo dos cartazes
para toda a turma.

Destaque que as escamas
presentes no corpo dos rép-
teis é diferente das escamas
do corpo dos peixes.

BNCC em foco

Propor aos estudantes
que comparem alguns
animais e os classifi-
quem com base em
caracteristicas externas
e de modo de vida fa-
vorece o trabalho com
a habilidade EF03CI06.

. J
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1 Sabendo algumas caracteristicas dos animais, € possivel classifica-los. Utilize o es-
quema a seguir como guia e classifique os animais no caderno, conforme o modelo.

MIRKO ROSENAU/
SHUTTERSTOCK
VITALIl HULA/
SHUTTERSTOCK
VISHNEVSKIY VASILY/
SHUTTERSTOCK

Neon-negro

(comprimento: 4 cm). . Bufo Pardal (comprimento: 14 cm).
(comprimento: 18 cm).

FIVESPOTS/
SHUTTERSTOCK

ERIC ISSELEE/SHUTTERSTOCK

Representagoes
Lagarto teiu fora de proporgao.

(comprimento: 140 cm). Cachorro (altura: 56 cm).

O corpo é coberto por escamas, pelos ou penas?

Nao Sim

Nome do animal: B“‘Pﬂ Tem o corpo coberto

Classificagéo: Oun_lbﬂrw de escamas?

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Sim Nao
Vive no ambiente aquéatico? Qual é a cobertura do corpo?
N&o Sim Penas Pelos
Animal 1 Animal 2 Animal 3 Animal 4

1. Animal 1: Teiu; réptil. Animal 2: Neon-negro; peixe. . .
40  Animal 3: Pardal; ave. Animal 4: Cachorro; mamifero.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Texto complementar
Fauna

Afaunabrasileira é a de maior diversidade do mundo, em sua maioria composta de animais
de pequeno porte, sendo que muitas espécies ainda nao foram catalogadas. Segundo dados
do Instituto Chico Mendes de Conservacao de Biodiversidade, no Brasil ha 120 mil espécies
de invertebrados e aproximadamente 8930 espécies vertebrados (734 mamiferos, 1982 aves,
732 répteis, 973 anfibios, 3150 peixes continentais e 1358 peixes marinhos).

MEDEIROS, Rozélia. Fauna. Portal de Educacdo Ambiental, Secretaria de Meio Ambiente. Sédo
Paulo, 2021. Disponivel em: https://semil.sp.gov.br/educacaoambiental/prateleira-ambiental/
fauna/. Acesso em: 19 maio 2025.



https://semil.sp.gov.br/educacaoambiental/prateleira-ambiental/fauna/
https://semil.sp.gov.br/educacaoambiental/prateleira-ambiental/fauna/

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

2 Existem muitos animais com os quais convivemos. Ha animais domésticos, que
vivem na casa de algumas pessoas; animais de criacao, que vivem nas fazendas; e
animais silvestres, que vivem livres na natureza. Para cada um desses grupos, escre-
va, no caderno, o nome de um animal que vocé conhece e informe se ele é peixe,
anfibio, réptil, ave ou mamifero. 2. Resposta pessoal.

3 Conhega alguns vertebrados a seguir e, no caderno, escreva o nome dos animais

que apresentam essas caracteristioas:Sf' Perereca-grudenta, salamandra-nauta, jabuti-

a. pelos. d. escamas. f. pernas.

3a. Lobo-guara e rato. 3d. Aruana, teiu, jabuti-piranga e peixe-cirurgido.

b. penas. e. auséncia de pelos, g. nadadeiras.

3b. Ema e anambé-azul. escamas ou penas. 39. Peixe-cirurgido e aruana.

g&;.ellfsrﬁg'e anambé-azul. 3e. Perereca-grudenta e salamandra-nauta.
= 2 B
E 5 g
2 g 2
3 g 3
2 5 B
g : &
H H s

Lagarto teill (comprimento: 140 cm).  Jabuti-piranga
(comprimento: 35 cm).

DANITA DELIMONT/SHUTTERSTOCK

VLADIMIR WRANGEL/SHUTTERSTOCK

Ema (altura: 170 cm). Lobo-guara (comprimento: 120 cm).  Aruana (comprimento: 90 cm).
25 382 iz
= g3 )
“E S
]
Peixe-cirurgiao Salamandra-nauta Perereca-grudenta
(comprimento: 30 cm). (comprimento: 4 cm). (comprimento: 6 cm).

GETTY IMAGES

MARCOS AMEND/
PULSAR IMAGENS

CREATIVENATURE_NL/ISTOCK/

Rato (comprimento: 10 cm). Anambé-azul (comprimento: 20 cm). fora de proporgéo.

a

-piranga, teiu, ema, anambé-azul, rato e lobo-guara.

Acompanhamento de aprendizagens

Se considerar pertinente, utilize as atividades das paginas 40 e 41 como forma de avaliacdo forma-
tiva dos estudantes quanto aos conceitos abordados até o momento. Durante o desenvolvimento
das atividades, observe e converse com a turma para identificar possiveis dificuldades. Verifique se
os estudantes identificam as principais caracteristicas dos animais das atividades, reconhecendo
o tipo de cobertura do corpo, o ambiente onde vivem e o grupo a que pertencem. Se necessario,
adapte seu planejamento pedagdgico promovendo retomadas dos pontos em que os estudantes
apresentaram mais dificuldade.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

2. Verifique a seguiralgumas
sugestdes de resposta.

» Animais domésticos:
cao, gato (mamiferos).

« Animais de criagao: por-
co (mamifero), galinha
(ave).

» Animais silvestres: la-
garto, serpente (rép-
teis), sapo, ra (anfibios),
tubarao (peixe).

BNCC em foco

Propor aos estudantes
que comparem alguns
animais e os classifiquem
com base em caracteris-
ticas externas propicia o
desenvolvimento da ha-
L bilidade EFO3CI06.
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Comentarios e
respostas sobre
as atividades

4.

Espera-se que os estu-
dantes identifiquem os
grupos de vertebrados
de acordo com as res-
pectivas caracteristicas.
Se notar dificuldades, re-
tome o conteldo com a
turma montando, de for-
ma coletiva, um mapa
mental na lousa. Pergun-
te as principais caracte-
risticas de cada grupo de
vertebrados e escreva as
principais informacdes a
medida que os estudan-
tes as mencionarem. Em
seguida, proponha que
copiem o mapa mental
no caderno e retomem a
atividade.

Nesta atividade, os estu-
dantes poderao usar as
informagdes novas apre-
sentadas no texto para
retomar o contetdo e co-
nhecer um tipo especifi-
co de mamifero. Chame
a atengdo para a palavra
“marsupio”. Se possivel,
apresente fotografias de
outros animais que tém
marsupio, como o can-
guru e o coala.

42

4 Com a ajuda de um colega, anotem, em seus cadernos, a que grupos de vertebra-
dos correspondem as descricdes a seguir.
a. S&o aquaticos, respiram por branquias e, em sua maioria, tém o corpo coberto
por escamas. 4a. Peixes.
b. Ha exemplares terrestres e aquaticos, geralmente se desenvolvem dentro do
corpo da méae e se alimentam de leite no inicio da vida. 4b. Mamiferos.
c. Alguns tém pernas e outros n&o. A maioria se desenvolve na agua, quando jovem,

e, quando adulto, pode viver na agua e no ambiente terrestre. Sua pele € lisa.

4c. Anfibios.
d. Apresentam escamas que cobrem o corpo e se desenvolvem no ambiente terrestre.

4d. Répteis. , ) L .
e. Seu corpo tem asas e é coberto por penas, 0 que permite que a maioria seja
capaz de voar. 4e. Aves.

5 Analise aimagem e leia o texto para um colega. Depois, respondam as questdes.

i

R. WITTEK/IMAGEBROKER/AGE PHOTO LIBRARY

Fémea do gamba
(comprimento do
adulto: 35 cm) com
filhotes no dorso.

Gambas séo exemplos de mamiferos marsupiais. Quando nascem, os filho-
tes de gamba ainda n&o estéo inteiramente cobertos de pelos e nao terminaram
de se desenvolver. Além disso, as mamas da gamba fémea ficam dentro de uma
bolsa chamada marsupio, que ela tem do lado de fora da barriga. No marsu-
pio, os filhotes continuam se alimentando e crescendo. Quando os filhotes ficam
maiores, ela pode carrega-los no dorso.

5a. Os gambas adultos tém o corpo coberto de pelos, e os filhotes se

a. Quais caracteristicas mencionadas no texto servem para identificar os gambas
desenvolvem no corpo da mae por um periodo e, apds o

nascimento, mamam.

b. Os filhotes de gamba se desenvolvem somente no marsupio? 5b. N&o, eles se
desenvolvem inicialmente na barriga da méae e terminam o desenvolvimento no marsupio.
c. Cite uma caracteristica dos marsupiais que € compartilhada por todos os mamiferos.
5c. Os filhotes se alimentam do leite da mae.

d. Vocé conhece mais algum animal que tem marsupio?
5d. Resposta pessoal. Os estudantes podem mencionar o
42 canguru, o coala e a cuica.

como mamiferos?

Nao escreva no livro.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

BNCC em foco

Propor aos estudantes que identifiquem as principais caracteristicas dos grupos de vertebrados
favorece o trabalho com a habilidade EFO3CI04.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

6 Leia o texto a seguir, sobre a reproducéo de alguns animais marinhos, e responda

. " 6. Se considerar pertinen-
as questoes no caderno.

te, proponha a leitu-
ra coletiva do texto da
atividade. Depois, per-
gunte a turma qual é o
assunto tratado no tex-

A gestacao da baleia-jubarte dura 11 meses. Durante a amamentagao, as
baleias permanecem mais préximas da superficie, para que o filhote suba para res-
pirar. As baleias-jubarte podem pesar até 40 mil quilogramas e medir até 16 metros.

O cavalo-marinho é um animal aquéatico que respira por branquias. O macho to. Escute atentamente
tem uma espécie de bolsa na qual carrega os ovos até o nascimento dos filhotes. as respostas e verifique
Nascem mais de mil filhotes por periodo reprodutivo. se os estudantes conse-

A raia-manta é um ser aquatico e respira dentro da agua por meio de branquias. guem identificar os pon-
E a maior raia que existe, podendo alcangar 8 metros de largura e pesar mais de tos principais, por exem-
2 mil quilogramas. Seu ovo se desenvolve dentro do corpo da fémea. Nasce ape- plo, quais sdo os animais
nas um filhote por vez citados.

Representacdes fora de proporgéo.

6a. Incentive-os a justificar
oralmente as respostas.
Pergunte a razdo de os
animais nao pertence-
rem a outros grupos.

MARCOS DEL MAZO/

LIGHTROCKET/GETTY IMAGES
LEWIS BURNETT/SHUTTERSTOCK

6b. As partes que mencio-

nam gestacdo e ama-
Baleia-jubarte Cavalo-marinho Raia-manta mentagao corroboram
(comprimento: 16 m). (comprimento: 17 cm). (largura: 8 m). a classificacdo da ba-
leia-jubarte como ma-
mifero. As partes que
mencionam os ovos do

COLIN BAKER/MOMENT/GETTY IMAGES

a. A que grupo pertencem os animais citados no texto: peixes, anfibios, répteis,

aves ou mamiferos? 6a. A baleia-jubarte € mamifero. O cavalo-marinho _ .
6b. Resposta pessoal. _e araia-manta s&o peixes. . cavalo-marinho e da
b. Em quais partes do texto vocé se baseou para responder ao item a? raia-manta, a respiracdo

6¢c. A fémea da baleia-jubarte protege o filhote dentro da barriga, a fémea da por branquias e que séo
c. Como esses animais protegem seus filhotes mesmo antes do nascimento? o .
raia-manta protege os ovos dentro do corpo, e o cavalo-marinho protege os SErES aqu.a.tlsos PEF
ovos em uma bolsa especial em seu corpo. tem classifica-los como

7 Confira aimagem e responda oralmente as perguntas. REDCS
6c¢. Solicite que respondam
oralmente a atividade e,
se necessario, auxilie-os
b. Quais caracteristicas presentes na imagem indi- a localizar os trechos do
cam que 0s seres humanos pertencem ao grupo texto onde séo aborda-
mencionado no item a? das essas informacoes.

7b. A presenca de pelos
(sobrancelhas, cilios e

a. A qual grupo de vertebrados pertencem os seres
humanos? 7a. Mamiferos.

GERSON GERLOFF/PULSAR IMAGENS

cabelo) e o fato de o Mae da etnia Mbya Guarani amamenta
bebé se alimentar de o filho no municipio de Salto do Jacui, no
leite materno. estado do Rio Grande do Sul, em 2024.

s

BNCC em foco

Propor aos estudantes que identifiquem as principais caracteristicas de mamiferos e peixes

favorece o trabalho com a habilidade EF03CI04. Além disso, propor que classifiquem o ser
humano como mamifero com base em duas caracteristicas possibilita o trabalho com a ha-
bilidade EFO3CI06.
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Vamos fazer

TN N

Objetivos

« Visitar um zooldgico e co-
nhecer o papel ambiental
e social desse lugar.

e Observar diferentes ani-
mais e coletar informagdes
sobre modo de vida deles.

Na aula

Discutir antecipadamente
0 que gostariam de desco-
brir com a visita ao zooldgico
pode contribuir para o com-
prometimento dos estudan-
tes durante a realizacdo da
atividade. Note que questdes
elaboradas por eles tém po-
der motivador muito maior
do que se forem definidas
apenas pelo professor. Por
isso, incentive-os a participar
ativamente da producdo da
ficha que terdo de completar
durante a visita.

BNCC em foco

Proporaos estudantes que
observem e coletem infor-
macdes sobre o modo de
vida de animais variados
favorece o trabalho com
a habilidade EF03Cl04.
Além disso, propor que
observem diferentes gru-
pos de animais possibilita
o trabalho com a habilida-
L de EF03CI06.

J

Conexoes em foco

A secdo propicia o traba-
Iho com o TCT Educagao
Ambiental (macrodrea
Meio Ambiente) por meio
da abordagem da funcéo
dos zooldgicos e da im-
portancia da conservagao
de espécies animais.
Além disso, propor aos
estudantes que planejem
e produzam textos para
coletar dados durante
uma atividade pratica e
para comunicar resulta-
dos de pesquisas favo-
rece o desenvolvimento
das habilidades EF15LP05
e EFO3LP25.

. J
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Visita ao zoolégico

Nos zooldgicos, € possivel observar diversos animais. Além de abrigar e cuidar dos
animais, os zooldgicos realizam pesquisas e divulgam informagdes importantes sobre
eles e 0 ambiente em que vivem. A conservacao de algumas espécies é possivel gragas
ao trabalho dos zooldgicos.

O que vocé vai fazer

Visitar um zooldgico e identificar as caracteristicas de alguns animais.

Material
e caderno ou prancheta e folha de papel sulfite
e |apis preto e cartolina
e |apis de cor e maquina fotografica ou celular

Como vocé vai fazer

Etapa 1: Antes da visita

1. Converse com os colegas e o professor a respeito das regras gerais que devem ser
seguidas por todos: manter-se em grupo, n&o correr, n&o assustar nem alimentar os
animais, n&o utilizar flash para fotografar, entre outras.

2. Retinam-se em grupos e elaborem fichas de observagcdo como o0 modelo a seguir.

Nome do animal Origem Alimento Ambiente

3. Cada grupo deve ficar responsavel
pela pesquisa de um dos agrupa-
mentos: mamiferos, répteis, anfi-
bios, aves e invertebrados.
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VANESSA ALEXANDRE/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Texto complementar

Muitas espécies de animais hoje em vidalivre passaram por zoolégicos. O mico-ledo-dourado,
o condor americano, o condor andino, uma espécie de cervo da Oceania e outra de cavalo da
Polo6nia, o diabo-da-tasmania e o panda j4 estiveram em perigo iminente de extingado, foram
levados parazoolégicos, conseguiram se reproduzir e voltaram a vidalivre. A ararinha-azulnao
foi mais vista nas matas, mas vive em zoolégicos do Brasil. O rinoceronte-branco, chimpanzés
e lobos jé estariam extintos se nao estivessem em cativeiro.

Manter animais em cativeiro € um hébito antigo. Ha 5 mil anos os farads ja colecionavam
hienas, macacos, leopardos, girafas e aves. Os imperadores chineses e romanos e mais tarde
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Etapa 2: A visita

1. Observe os animais, oucga a apresentacao dada pelo professor ou pelos profissionais
do zooldgico e leia as informacdes nas placas indicativas. Anote as informagoes mais
importantes e as duvidas que surgirem.

2. Preencha as fichas de observacédo com as informacoes referentes aos animais pelos
quais seu grupo ficou responsavel.

3. Se possivel, fotografe ou desenhe os animais que vocé observou.
4. Ao final, compartilhe com os colegas o que vocé achou da visita e qual animal foi mais

interessante. Aproveite 0 momento para tirar ddvidas com o professor.

Etapa 3: Producao de cartazes

1. Cada grupo deve reunir as fichas e organizar as informagdes sobre os animais em
um cartaz que sera exposto para toda a escola.

2. Coloquem as informagoes sobre os animais (origem, alimentacdo e ambiente) acom-
panhadas dos desenhos que vocés fizeram ou das fotografias tiradas durante a visita.

3. Apresentem seus cartazes aos outros grupos, para que eles relembrem as informa-
¢des obtidas na visita. Aproveitem as apresentacdes dos colegas para registrar, no
caderno, informagdes sobre o0s outros grupos animais.

4. Exponham os cartazes na data e no local indicados pelo professor.

ISMAR INGBER/PULSAR IMAGENS

Hipopdtamos (comprimento: 3 m) em zooldgico no municipio do Rio de Janeiro, no estado do
Rio de Janeiro, em 2021.

s

Se possivel, peca aos estu-
dantes que facam desenhos
dos animais, os quais pode-
rdo ser utilizados na confec-
cdo dos cartazes. Para isso,
verifique antecipadamente
se ha um local coberto, no
préprio zooldgico, disponi-
vel para a atividade.

Incentive os estudantes
a compartilhar as informa-
¢oes coletadas sobre os ani-
mais vistos. Deixe-os falar
livremente sobre todos os
aprendizados decorrentes
da visita.

Para concluir a atividade,
na terceira etapa, converse
com os estudantes sobre
uma forma de organizacao
dos cartazes no mural ou
na escola. Verifique se eles
serao distribuidos por gru-
pos de animais vertebrados
e invertebrados, por habito
alimentar ou por outra ca-
racteristica.

Sugestao de
atividade

Para fazer uma entrevista,
convide profissionais que
trabalham no zoolégico,
como veterinarios ou equi-
pe que alimenta os animais.

Proponha uma entrevista
com a equipe que alimen-
ta os animais no zoolégico
ou com um veterinario, in-
centivando os estudantes a
perguntar sobre as necessi-
dades alimentares dos ani-
mais, a esclarecer dividas e
a aprender algumas curio-
sidades.

osreis europeus também gostavam de expor animais exdticos, que atestavam como eram vas-
tos seus dominios. No Brasil, as primeiras cole¢oes tomaram forma no Museu Emilio Goeldi,
em Belém do Para, em 1882, e depois no Rio de Janeiro, Curitiba, Sao Paulo e outras cidades,
mais intensamente a partir dos anos 1970. Agora, procurando se renovar, os zoolégicos brasi-
leiros diversificam as colegoes, hoje de cerca de 40 mil animais do Brasil ou de outros paises,
incluindo os peixes, normalmente pouco lembrados por quem sai no domingo de sol para ver
ledes e girafas. [...]

FIORAVANTI, C. Menos bichos mais pesquisas. Revista Pesquisa Fapesp, Sdo Paulo, ed. 181,
mar. 2011. Disponivel em: https://revistapesquisa.fapesp.br/menos-bichos-mais-pesquisas/.
Acesso em: 12 maio 2025.
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O mundo que
queremos

Objetivos

« Refletir sobre as respon-
sabilidades envolvidas no
cuidado com animais de
estimacao.

« Compreender que o aban-
dono de animais é um pro-
blema grave.

Na aula

O abandono de animais
de estimacdo é um proble-
ma que afeta todo o pais.
Caes e gatos sao os maiores
prejudicados. Comente que
a adogdo de animais resga-
tados das ruas é uma atitude
que colabora com a redugao
desse problema. Outra for-
ma de colaborar é auxilian-
do, financeiramente ou com
voluntariado, as pessoas e as
instituicdes que se dedicam
ao resgate e ao cuidado des-
ses animais.

BNCC em foco

As atividades da secdo
colaboram para o traba-
lho com a competéncia
especifica de Ciéncias da
Natureza 6 e a compe-
téncia geral 4, ao propor
a pesquisa em diferen-
tes fontes de informacao
e utilizar diferentes tipos
de linguagem para ex-
pressar e compartilhar
informacoes.
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O mundo que queremos

Siga as instrugdes
do professor.

Abandono e adocao de animais

O abandono de animais de estimagao é um problema comum
em varias cidades. Geralmente, o abandono ocorre porque as
pessoas Nao estao preparadas para assumir as responsabilidades
de ter um animal de estimacao.

Os animais abandonados sofrem por falta de comida, de abrigo
e de carinho e ficam expostos a doencas e a acidentes, como
atropelamentos. Além disso, animais doentes abandonados po-
dem transmitir doengas para as pessoas.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Em muitos locais, ha érgaos do governo, organizagdes nao governamentais (ONGs) ou
mesmo pessoas independentes que recolhem esses animais das ruas, cuidam deles e 0s
encaminham para adog¢éo. Ao serem adotados, esses animais recebem uma nova chance
de receber carinho e cuidados com alimentacao, saude e higiene.

Ter um animal de estimacéo € muito divertido, mas
exige muita responsabilidade. Os animais domésticos
precisam de diversos cuidados, como alimentacéo cor-
reta, local para se abrigar, espago para brincar, vacinas
e atencéo.

Antes de adotar um animal, € necessario que todas as
pessoas que moram na casa estejam de acordo com a
adocao, além de estarem cientes de que deverao cuidar
dele da melhor forma possivel.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

DAYANE RAVEN /ARQUIVO DA EDITORA

Nao escreva no livro.

Conexoes em foco

A secao favorece o trabalho com o TCT Vida Familiar e Social (macroarea Cidadania e Civismo) ao
tratar da responsabilidade com os animais domésticos, destacando que a adog¢ao responsavel
também favorece o bem-estar coletivo. O trabalho com a se¢do também mobiliza o ODS 3 - Saude
e Bem-Estar ao destacar que o abandono de animais domésticos pode favorecer a transmisséo de
doencas e comprometer a sauide coletiva.

Além disso, os momentos de oralidade e escuta atenta propostos nas atividades favorecem o
desenvolvimento das habilidades EF15LP09 e EF15LP10. A producéo de textos de campanhas de
conscientizacao mobiliza a habilidade EFO3LP21.
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1. Porque o abandono coloca a saude e a
integridade fisica do animal em risco, causando
SHLIENTNIEET M ofrimento e possibilitando a disseminagéo de
doencas para seres humanos.
o Por que ndo se deve abandonar
animais de estimacao? Responda
oralmente.

e De quais cuidados um animal de

estimagao precisa? Converse com
2. Animais de estimagéao

os colegas. precisam de cuidados

com saude, alimentagéo e bem-estar.

Observe a imagem e responda
oralmente as questoes.

a. Qual é a importancia da cam-
panha apresentada no cartaz?

b. O que as pessoas devem consi-

derar antes de adotar um animal?
3a. A campanha incentiva a adocao
de animais, ajudando os que foram
abandonados a encontrarem uma
pessoa disposta a cuidar deles.

Cartaz de feira de adogéo realizada na cidade de
Sorocaba, no estado de Sao Paulo, em 2021.

3b. Deve-se ter certeza de que todas as pessoas que vivem na
Faga a sua parte casa estao de acordo com a adogao e saber se terdo condi¢coes
de cuidar adequadamente do animal durante toda a vida dele.

o Vocé tem um animal de estimagéao? Caso tenha, conte para os colegas como é

essa experiéncia. Caso vocé nao tenha, ouga o que os colegas tém a dizer.
4. Resposta pessoal.
e Que tal ajudar na divulgagéo da importancia da adogéo responsavel de animais

de estimacgao?
a. Em grupos, pesquisem organiza¢cdes que promovam a adogao responsavel de
animais, se possivel, em sua cidade.

b. Com a ajuda de um adulto, entrem em contato com elas e perguntem quais
sao as recomendagbes para que uma pessoa possa adotar um animal de
forma responsavel. Registrem essas informagdes no caderno.

0 Elaborem um cartaz para incentivar a adogao responsavel de animais. Nele, vocés
devem informar o que devemos considerar antes de adotar um animal, dicas para
cuidar dele e onde ele pode ser adotado.

o Com a ajuda do professor, organizem uma exposicdo para divulgar as informacdes
na escola e na comunidade.

Nao escreva no livro.

REPRODUGAO/ONG O SOL NASCE PARA TODOS

4. Promova uma conversa respeitosa entre os estudantes, de modo que eles escutem com aten-
¢ao as respostas e também compartilhem suas vivéncias. Incentive o respeito e os bons tratos

aos animais.

5. Durante o desenvolvimento das atividades 5 a 7, converse com os estudantes sobre a im-
portancia de adotar animais e explique que adota-los é importante, pois eles foram res-
gatados das ruas e ficam em organizacbes que, muitas vezes, tém poucos recursos para

sustentar grande quantidade de animais.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

1.

N

Converse com a turma
sobre o fato de que mui-
tas pessoas nao tém a di-
mensao exata dos cuida-
dos que a adocdo de um
animal doméstico requer
e acabam abandonando
esses animais. Dessa for-
ma, é muito importante
pesquisar e buscar infor-
macodes sobre os cuida-
dos necessarios antes de
fazer qualquer escolha.

Eles precisam de alimen-
tacdo adequada, cuida-
dos com a saude (vacinas
e medicamentos), espaco
adequado para urinar e
defecar, higiene (banhos
periédicos e limpeza dos
espacos onde convive) e
desparasitacdo (remogéo
de pulgas, sarnas e carra-
patos). E possivel que os
estudantes que tém ani-
mais de estimacdo pos-
sam contribuir para a ati-
vidade; portanto, incenti-
ve-os a compartilhar suas
vivéncias.

Estipule um tempo para
que os estudantes facam
a leitura do cartaz. Em
seguida, forme uma roda
de conversa para que eles
respondam as atividades
oralmente.

3a. Verifique se os estudan-

tes identificam que o
cartaz esta divulgando
uma campanha de ado-
¢do de animais. Escute
atentamente os argu-
mentos que eles conse-
guem apresentar sobre
a importancia da ado-
¢do de animais. Se ne-
cessario, complemente
que essas feiras auxiliam
a achar novos lares para
0s animais.

3b. Verifique se os estudan-

tes compreenderam as
responsabilidades rela-
cionadas ao cuidado de
um ser vivo.
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O que vocé
aprendeu nesta

A
O que voce aprendeu 1a. Um morcego que se alimenta tanto de

H ? frutas quanto do néctar das flores € herbivoro,
nesta un'dade * pois se alimenta apenas de plantas.

unidade?

1b. O ser humano é considerado um animal onivoro

Ob]et|V°S porque pode se alimentar de plantas e de animais. Faga as
0 As frases a seguir estéo incorretas. Reescreva cada | tarefas com
« Retomar os conceitos estu- uma delas no caderno, corrigindo-as. dedicagao.
dados na unidade e o vo- a. Um morcego que se alimenta tanto de frutas

cabulario aprendido.

Avaliar o processo de
aprendizagem em relagao

quanto do néctar das flores € onivoro, pois come
dois tipos de alimento.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

a0s conteudos abordados b. O ser humano € considerado um animal carnivoro
na unidade. porque pode se alimentar de carne.
« Identificar caracteristicas c. Acapivara € um animal herbivoro porque se alimenta
sobre o modo de vida de somente de outros animais. 1c. A capivara € um animal herbivoro porque se
alguns animais. alimenta somente de plantas.

d. Uma serpente que se alimenta apenas de ratos e de outros animais pequenos
€ onivora. 1d. Uma serpente que se alimenta apenas de ratos e de outros animais

Identificar alteragdes no

modo de vida que ocor- o ) ) pequenos € carnivora.
rem durante o ciclo de vi- e. %Amr:a_ls carnivoros allmlentartr]—se dedfrutois e sementes.
da dos animais. €. AnImMais carnivoros alimentam-se de outros animais.

« Organizar seres vivos de e As imagens a seguir mostram diferentes fases da vida de uma serpente. Crie uma
acordo com as respecti- legenda para cada imagem no caderno. 2. Resposta variavel.

vas caracteristicas.

Diferenciar animais ver-
tebrados de animais a. C.
invertebrados.

Ler e interpretar informa-
¢oes de tirinhas e textos
curtos.

)
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CECILIA IWASHITA/ARQUIVO DA EDITORA

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

1. Oriente os estudantes a
identificar o tipo de ali-
mento de cada animal e
a classificar os correspon-
dentes habitos alimenta-
res para, depois, verificar
se a frase indicada esta-
belece a mesma relagao.
Se os estudantes apre-
sentarem dificuldades pa- 48
ra reescrever as frases no
caderno, é provavel que
ndo tenham compreen-
dido parte do conteudo.

Nesse caso, retome 0s 2. Verifique se os estudantes reconhecem mudancas e descrevem as principais etapas do ciclo
conceitos de herbivoro, de vida de uma serpente com base na leitura das imagens. Uma possibilidade de explorar o
carnivoro e onivoro. tema e sanar eventuais duvidas é relacionar as fases da vida da serpente com o de outros ani-

mais. Possibilidades de respostas sao:
a. aserpente nasce.

b. o filhote se desenvolve.

c. o filhote vira adulto.

d. osadultos se reproduzem.
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e Observe imagens de Adriana em diferentes momentos de sua vida e, no caderno,
responda ao que se pede.

1 2 3

ADILSON FARIAS/ARQUIVO DA EDITORA

3a. As imagens representam fotografias feitas em diferentes fases da vida de Adriana.
a. O que essas imagens representam?

b. No caderno, use a numeragao das imagens para organiza-las de acordo com a
passagem do tempo.3b. 2, 1,5, 3,6 e 4.

c. Assim como 0s outros animais, 0 ser humano pode se reproduzir. Em que re-

sulta a reproducéo nos animais? 3c. Resulta na gerago de um ou
mais filhotes, que, no caso dos

. N - seres humanos, séo chamados
o Leia o texto e responda as questoes no caderno. de pebés.

Pode néao parecer, mas a lagoa da fotografia
esta poluida. Alguns lugares do pais ainda ndo tém
tratamento de esgoto. Por isso, a agua utilizada pe-
las pessoas que vivem nesses lugares pode acabar
sendo despejada em rios, em lagoas ou no mar.
Um dos resultados desse problema é a diminuicdo
da quantidade de gas oxigénio misturado na agua.

FABIO COLOMBINI

Lagoa com problemas de poluicao
no municipio de Miranda, estado de
Mato Grosso do Sul, em 2022.

4a. Os animais podem ser contaminados ao beber ou ter contato com a agua poluida.
a. Expliqgue como os animais sao diretamente afetados pela poluicao de ambientes
aquaticos. Além dlssp, 0s animais aquat[cps ‘sofrenlw com a
falta de gas oxigénio, necessario a respiracao.

b. O texto menciona uma forma de evitar esse problema. Qual &?
4b. O tratamento de esgoto.

s

BNCC em foco

Propor aos estudantes que identifiquem as fases da vida das serpentes e ordenem a sequén-

cia de fases da vida de um ser humano possibilita o trabalho com a habilidade EFO3CI05.
Adicionalmente, trabalhar as caracteristicas do modo de vida de animais aquaticos favorece
o trabalho com a habilidade EF03Cl04.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

3. Verifique se os estudan-

tes conseguem identifi-
car a ordem correta da
sequéncia das imagens.
Se necessario, retome as
fases davida, que, de ma-
neira geral, estdo relacio-
nadas ao nascimento, ao
crescimento, a possivel
reproducdo e a morte do
ser vivo.

Utilize a atividade para
avaliar a capacidade dos
estudantes de interpretar
e selecionar trechos do
texto. Aproveite a opor-
tunidade para conversar
com eles sobre o impac-
to das atividades huma-
nas sobre os seres vivos
e o0 ambiente. Por exem-
plo, a poluicéo de rios por
meio de esgoto gerado
em residéncias.
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Comentadrios e
respostas sobre
as atividades

5. Peca aos estudantes que
observem atentamente
as caracteristicas dos bi-
chinhos para poder res-
ponder as questdes e ve-
rifique se eles identificam
caracteristicas comuns a
todos, que determinam
aformacao de um grupo,
e caracteristicas que pos-
sibilitam organiza-los em
grupos menores. Ressalte
que a classificacdo é um
método importante de
estudo para organizar e
compreender melhor as
caracteristicas dos seres
Vivos.

6. Esta atividade explo-
ra algumas caracteristi-
cas dos animais inver-
tebrados representados
nas imagens. Verifique
se todos reconhecem
que os animais retrata-
dos ndo tém vértebras,
por isso sdo invertebra-
dos. Chame a atencao
para as diversas formas
de locomocédo desses
animais que lhes possi-
bilitam explorar os mais
diferentes ambientes.
Relembre que o exoes-
queleto apresentado por
alguns invertebrados tem
a fungao de protecao.

50

O que voceé aprendeu nesta unidade?

5c. As caracteristicas comuns a todos esses
bichinhos: por exemplo, a forma do corpo e a

quantidade de pernas, olhos, boca e sobrancelhas. Como essas caracteristicas s&o iguais em
todos os bichinhos, nao sao Uteis para classifica-los.

e Observe as figuras dos bichinhos a seguir e responda as questdes no caderno.

WALDOMIRO NETO/
ARQUIVO DA EDITORA

a. Cite duas caracteristicas que poderiam ser usadas para classifica-los em dife-
rentes grupos. 5a. A cor, a presenca de antenas e o revestimento do corpo.

b. Usando as caracteristicas do item anterior, em quantos grupos os bichinhos po-

vididos?  Db. Cor: 4 grupos; presenca de antenas: 2 grupos;
dem ser divididos" revestimento do corpo: 2 grupos.

c. Dé um exemplo de uma caracteristica que nao poderia ser usada para diferen-
ciar os bichinhos. Explique sua resposta.

e Observe as imagens a seguir e responda as questdes no caderno.

ALEXANDER SVIRIDOV/
SHUTTERSTOCK

PACOTOSCANO/SHUTTERSTOCK
Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Libélula (comprimento: 10 cm). Siri-azul (comprimento: 15 cm).
| ¢
g 3
o
Besouro (comprimento: 4 cm). Polvo (comprimento: 130 cm).
a. Qual é a forma de locomogéao de cada animal? Representacdes fora

de proporcéao.

b. Quais deles apresentam exoesqueleto? ]
6a. Libélula e besouro: andam e voam; siri-azul: anda e nada; polvo: nada e rasteja.

6b. Libélula, besouro e siri-azul.
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BNCC em foco

Propor aos estudantes que identifiquem algumas caracteristicas e o modo de vida de animais
invertebrados favorece o trabalho com as habilidades EF03CI06 e EFO3CI04.




Comentarios e
respostas sobre
as atividades

o Observe a tirinha e responda as questdes no caderno. 7. Comente que, apesar de

o tucano aparecer co-
mendo apenas uma fru-
ta na tirinha, ele é um
animal onivoro. Nessas
atividades, sdo explora-
das caracteristicas de ani-
mais vertebrados, ou se-
ja, que tém coluna verte-
bral. Verifique se todos os
estudantes reconhecem
a presenca dessa estru-
tura interna nos animais
representados na tirinha.

AADAO ITURRUSGARAI/FOTOARENA

Na atividade, é trabalha-
da a leitura de imagem
em narrativas visuais, ob-

Os animais e seus alimentos, de Ad&o lturrusgarai. 2009. . .
jeto de conhecimento de

a. Quais animais vertebrados aparecem na tirinha? Lingua Portuguesa.
7a. Sapo, rinoceronte, vaca, serpente, tucano e cachorro.
b. O que todos eles ttm em comum? 7b. Todos eles tém esqueleto interno com 8. Além do modo de loco-

cranio e coluna vertebral, ou seja, sdo animais vertebrados. .
c. A qual grupo de vertebrados cada um deles pertence? 7c. Sapo: anfibio; .
rinoceronte, vaca e cachorro: mamiferos; serpente: réptil; tucano: ave. caracteristicas referentes
d. Na tirinha, qual animal € mostrado comendo algo que néao € adequado? Por que ao modo de vida desses
vocé acha que o autor fez isso? /d: O cachorro € mostrado comendo uma animais. Aproveite tam-
poltrona, que ndo é um alimento. Entretanto,

como muitos cdes roem objetos, isso foi usago na tirinha para transmitir humor. bém para relacionar a
9 O quadro a seguir mostra uma pesquisa sobre 0s tipos de animal de estimagéo da ERECTE @ () @i

turma de Luciano na escola. Cada © representa um estudante. to dos estudantes, dan-
8b. Dois, pois esse € o numero de estudantes que tém
passaros, o Unico animal pesquisado capaz de voar.

mocdo, explore outras

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

do oportunidade para

que contem aos colegas
a. Quantos estudantes da sala de Tipos de animal de estimacéao quais animais domésticos

Luciano tém animais que so se loco- . . eles tém.
a Animal Numero de estudantes
movem nadando?

Observe e responda no caderno.

Na atividade, o resultado

b. Quantos estudantes tém animais Gato ©00O : da pesquisa é organizado
que se locomovem voando? g em uma tabela simples,
) o Cachorro OO g objeto de conhecimen-
c. Quantos estudantes tém animais P4ssaro 06 g to da unidade tematica
que respiram por pulmodes? 0 Probabilidade e estatisti-
d. Quais grupos de vertebrados nao Peixe ©00O ¢ ca de Matematica.
estdo representados entre 0s ani-  8a. Trés, pois esse é o nimero de
mais de estimacéo dessa turma? estudantes que tém peixes, animais que se BNCC em foco
8d. Répteis e anfibios. locomovem exclusivamente pelo nado.

8c. Doze estudantes, visto que quatro tém gato, seis tém cachorro e dois tém péassaro. Abordar as principais

51 caracteristicas sobre

o modo de vida de
animais vertebrados,
incluindo animais de
estimagdo, comuns do
Acompanhamento de aprendizagem cotidiano dos estudan-
tes, possibilita o traba-
lho com a habilidade
EF03CI04. Além disso,
propor aos estudan-
tes que identifiquem

A avaliacdo formativa dos estudantes é uma ferramenta que visa orientar o professor na iden-
tificacdo de lacunas de aprendizagem. Além de subsidiar o planejamento das intervencdes peda-
gobgicas e a retomada de conceitos, ela possibilita um foco mais preciso nas principais dificuldades
e duvidas da turma.

O processo de avaliagdo formativa pode variar de acordo com o objetivo de aprendizagem e e agrupem os animais
incluir semindrios; atividades orais; rodas de conversa; debates; relatdrios; produgdes individuais; de acordo com as res-
atividades em grupo; portfélios; autoavaliacdo; encenagdes e dramatizages; entre muitos outros pectivas caracteristicas
instrumentos e estratégias. Uma possibilidade é organizar conceitos e habilidades desenvolvidos favorece o trabalho com
nesta Unidade em formato de planilha de avaliacdo da aprendizagem. a habilidade EF03Cl06.

\
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Unidade 2

Objetivos

- Reconhecer que os sen-
tidos estdo relacionados
com a percepcgao das in-
formagdes do ambiente.
Relacionar diferentes esti-
mulos aos sentidos capa-
zes de percebé-los.
Identificar os 6rgaos res-
ponsaveis pelos sentidos.
« Reconhecer os habitos ne-
cessarios para a manuten-
¢do da saude dos érgaos
dos sentidos.
« Compreender no¢oes basi-
cas sobre as propriedades
da luz.
Identificar alguns corpos
que emitem luz.
Diferenciar fontes lumino-
sas naturais de fontes lu-
minosas artificiais.
Classificar objetos em opa-
cos, translucidos e transpa-
rentes.
« Conhecer as propriedades
do som.
« Aprender noges bésicas de
musica e diferentes tipos de
instrumento musical.
Investigar a producédo de
sons por meio de diferen-
tes objetos e identificar va-
ridveis que influenciam es-
se fendbmeno.

Na aula

Inicie propondo aos estu-
dantes que analisem atenta-
mente aimagem da abertura.
Incentive-os a compartilhar
em voz alta as situacoes e as
atividades do cotidiano que
conseguem identificar. Faca
perguntas como:“Qual é o pe-
riodo do dia representado?”;
“Quais sao as atividades que
as pessoas estao fazendo?”;
“Esse ambiente é calmo ou
barulhento?”; “Escuro ou cla-
ro?”. Peca a eles que digam
quais elementos dailustracao
Ihes chamaram mais a aten-
¢ao e que justifiquem. Escute
atentamente as respostas e,
em seguida, proponha que
respondam as atividades.
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Unidade

Luz e som

52

BNCC em foco

- Habilidades EF03CI01, EF03CI02, EFO3CI03 e EFO3CI04.
« Competéncias gerais 1,2,3,4,7,8e9.
« Competéncias especificas de Ciéncias da Natureza 2,4, 5,7 e 8.

A descricdo completa das habilidades e das competéncias pode ser encontrada no Suplemento
para o professor.




Vamos conversar

1. Quais sdo as fontes de luz representadas nesta cena?
2. Quais sdo as fontes de som representadas nesta cena?

3. O ambiente representado parece um bom lugar para descansar?
Explique sua resposta.
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Sugestao de atividade

Proponha uma atividade pratica para que os estudantes percebam o efeito do barulho causado
por muitas pessoas. Peca a um estudante que comece a repetir a palavra“barulho”em um tom de
voz normal. Em seguida, mais um estudante deve repetir a mesma palavra, e assim sucessivamente
até que todos estejam falando “barulho”. Ao final da atividade, pergunte a eles se conseguem
diferenciar de onde vem o som (no caso a voz) quando ha apenas uma pessoa falando e quando
ha varias.

Pergunte a turma: “O que
acontece primeiro: enxergar
uma ambulancia se aproxi-
mando ou ouvir a sirene
dela?”. Encaminhe a conver-
sa a fim de fazé-los refletir
sobre a importancia dos
sons e das luzes no cotidia-
no. Esses recursos permitem
que a ambulancia seja rapi-
damente notada no transi-
to, sinalizando para os mo-
toristas e os pedestres que
tomem cuidado e facilitem
a passagem do veiculo.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

1. Espera-se que os estu-
dantes identifiquem os
postes de luz, a ilumina-
¢ao das edificacbes e dos
veiculos e indiquem os
astros no céu noturno.

N

Os estudantes podem
identificar como fontes
de som a britadeira na
obra, a buzina da mo-
to, o latido do cachorro,
o barulho do helicépte-
ro voando, do carro e a
sirene do caminhéo do
bombeiro.

5

E provavel que os estu-
dantes identifiquem que
0 cenario ndo é um bom
lugar para descansar, ja
que é barulhento, com
transito intenso e varias
fontes de som.
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Vamos investigar

Objetivos

- Investigar a relacdo entre
luz e visao.

« Reconhecerquealuzéne-
cessaria para enxergar.

- Compreender o conceito
de hipotese.

Na aula

Proponha a leitura com-
partilhada do texto introdu-
tério da atividade. Depois,
pergunte aos estudantes o
que eles entenderam por
“hipétese”. Eimportante que
eles compreendam que hi-
potese é uma ideia que pode
ser testada por meio de ex-
perimentos, por exemplo.
Comente que, nesta ativida-
de, eles serdo apresentados
auma hipédtese e véo realizar
um experimento para testa-
-la. O objetivo é que os estu-
dantes consigam identificar
nitidamente qual é a hipdte-
se, qual é o teste e, apos a
realizacdo do experimento,
estejam aptos a concluir se
a hipotese pode ser descar-
tada ou néo. Essa atividade
colabora para que a turma
tenha contato com préticas
relacionadas a investigacdo
cientifica.

BNCC em foco

O trabalho com procedi-
mentos de investigacdo
cientifica fornece subsi-
dios para o desenvolvi-
mento de habilidades re-
lacionadas a competéncia
geral 2 e a competéncia
especifica 2, ambas de-
senvolvidas nessa e nas
demais atividades praticas

desta unidade.
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Vamos investigar

A luz e a visao

E mais dificil enxergar o ambiente & noite do que de dia. Por que sera que isso acon-
tece? Sera que a luz tem relacao com esse fendbmeno?

Para tentar responder a perguntas como essas, sobre fendbmenos que acontecem
na natureza e no dia a dia, a Ciéncia utiliza hipéteses. Uma hipdtese é uma possivel
resposta a determinada pergunta. Para saber se podemos aceitar uma hipotese, ela
precisa ser testada.

O que vocé vai fazer

Realizar um experimento para testar a seguinte hipdtese: “A luz é necessaria para
enxergar objetos”.

Material

e caixa de papeldao com tampa e folhas de papel preto

e caneta e folha de papel branco

e cola ou fita adesiva e |apis de cor

Como voceé vai fazer

1. Reunidos em grupo, destampem a caixa e forrem a parte interna com o papel preto.
Prendam o papel com fita adesiva ou cola. Forrem a parte interna da tampa da caixa
do mesmo modo. Assim o interior da caixa ficara bem escuro.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Representacao fora de
proporcéo. Cores-fantasia.

DANIEL ZEPPO/ARQUIVO DA EDITORA

Representacao do passo 1.

Cuidado ao fazer o furo
com a ponta da caneta.

2. Utilizem a caneta para fazer um furo pequeno, do tamanho de
um grao de feijdo, em uma das laterais mais estreitas da caixa.
Se necessario, pecam a ajuda do professor ou de outro adulto.

Nao escreva no livro.

Adaptacao de atividades

0 estudo de Optica esta diretamente ligado a conceitos e propriedades da luz. Entretanto,
estudantes com deficiéncia visual podem ter dificuldades de entender conceitos relacionados a
esse tema. Para incluir esses estudantes, incentive-os a utilizar os demais sentidos para explorar
o ambiente.

Durante o desenvolvimento das atividades, trabalhe o conceito de cores e descreva bem as
cenas para ampliar o vocabulario da turma. Lembre-se sempre de mencionar:

- as diversas varia¢cdes de tonalidade, como verde-claro e verde-escuro, azul-marinho,
azul-claro etc,;



3. Em uma folha de papel branco, um integrante
do grupo deve escrever uma palavra sem revelar
aos colegas qual €. Depois, deve usar cola ou fita
adesiva para prender o papel na parte interna da
caixa, na face oposta ao furo, sem que ninguém
o veja. Em seguida, deve fechar a caixa com
a tampa.

4. Os demais integrantes do grupo devem olhar com
apenas um dos olhos pelo furo e tentar ler a palavra.

furo

\S

DANIEL ZEPPO/ARQUIVO DA EDITORA

Representacao do passo 3.

Representacdes fora de
proporcao. Cores-fantasia.

Na aula

Auxilie os estudantes na

confeccdo do furo nas cai-
xas e certifique-se de que
este ndo seja muito grande.
Se ele permitir a entrada de
muita luz, é possivel que os
estudantes consigam ler a
palavra mesmo com atampa
fechada, e ainterpretacdo do
resultado do experimento
serd prejudicada.

BNCC em foco

A proposicao da hipoé-
tese, seguida pela mon-
tagem experimental e a
discussao dos resultados,
fornece subsidios para o

trabalho com a habilida-
de EF03CI02 e favorece o
desenvolvimento da com-
peténcia especifica 5.

\. J

Comentadrios e
respostas sobre
as atividades

DANIEL ZEPPO/ARQUIVO DA EDITORA

1. Organize os estudantes
em uma roda de conversa
para que compartilhem
respostas e observagoes
sobre a atividade. Verifi-
que se eles conseguiram
identificar a palavra ape-
nas quando a quantidade
de luz suficiente entrou
na caixa.

Representacao do passo 4.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

5. Depois, 0 mesmo integrante que escreveu a palavra deve remover a tampa da caixa,
sem que os demais vejam o papel, e pedir aos colegas de grupo que tentem, nova-
mente, ler a palavra através do furo.

1a. Resposta pessoal. Espera-se

Para vocé responder que os estudantes identifiquem a
palavra escrita no papel.

Lembre-se de

esperar sua
vez para falar.

o Responda oralmente as questoes.
a. Qual era a palavra escrita no papel?
2. Espera-se que os estu-
dantes concluam que a
hipotese testada foi con-
firmada: com pouca luz,
nédo é possivel ler a pala-
vra escrita no papel. As-
sim, a luz é importante
para enxergar objetos.
Durante o compartilha-
mento das respostas, ci-
te outros exemplos do
cotidiano que também
demonstram a impor-
tancia da luz para enxer-
gar os objetos ao redor.
Por exemplo, andar no
quintal ou em um corre-
dor durante a noite sem

nenhuma luz acesa.

, ~ . . 1b. Quando a caixa
b. Em que situagéo entra mais luz na caixa? esta sem a tampa.
» 1c. Quando a caixa

c. Em que situacao foi mais facil ler a palavra? estava sem a tampa.

e O teste realizado no experimento confirma a hipotese:
“A luz é necessaria para enxergar objetos”? Por qué?

Responda no caderno. 2. Sim, pois com pouca luz n&o foi
possivel ler a palavra escrita no papel.
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PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

« em que locais essas cores aparecem, como o céu esta azul-claro, a banana é amarela, a graviola
é verde por fora, branca por dentro e suas sementes s&o marrom-escuras;

- alguma nocao de combinacao de cores, por exemplo, o colega de cabelos pretos, blusa branca
e cal¢a cinza conseguiu ler a palavra“amigo’, escrita em azul-claro, no papel branco que estava
dentro da caixa.

Outra forma de ensinar cores é por meio das sensa¢des que elas provocam. Por exemplo, co-
mentar que as cores podem ser divididas em quentes (tons préoximos a vermelho e amarelo) e
frias (tons proximos a verde e azul).
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Capitulo 5

Objetivos

+ Relacionar os sentidos do
corpo humano a capa-
cidade de percepcao do
ambiente.

Associar os diferentes esti-
mulos aos sentidos capa-
zes de percebé-los.
Identificar os érgaos dos
sentidos.

Descrever alguns habitos
para a manutencao da sau-
de dos 6rgdos dos sentidos.

Na aula

Inicie o estudo do tema
conversando com o0s es-
tudantes sobre o corpo
humano. Faca perguntas
como: “De que precisamos
para viver?”; “Como nos re-
lacionamos com os outros?”;
“O que nos da prazer?”. Du-
rante a conversa, ressalte
0s aspectos que remetem a
percep¢do do ambiente. Os
estudantes devem perceber
que toda interagdo com o
meio depende de alguma
percepcao sensorial.

BNCC em foco

A compreensao da fun-
¢do e da importancia dos
sentidos para os animais,
como o ser humano, favo-
rece o desenvolvimento
L da habilidade EF03Cl04.

Comentario e
resposta sobre a
atividade

1. Proponha aos estudan-
tes que compartilhem as
respostas oralmente. Ve-
rifique se eles identificam
corretamente cada senti-
do relacionado a respec-
tiva situagao.
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Os sentidos

Chamamos de sentidos a capacidade de perceber o que se passa no ambiente.

A audicao permite escu-
tar os sons e identificar de
onde eles vém.

Pela gustacao,
reconhecemos 0s
gostos: o doce, o

salg

ado, 0 amargo, 0

azedo e 0 umami.

Umami: gosto que nos faz salivar
bastante e esta presente em ali-
mentos especificos, como queijo
parmesao, peixes e tomate.

1 Qual é o sentido utilizado nas situagdes a seguir?

56

Responda no caderno.

a. Perceber o cheiro de fumaca. 1a. Olfato.

O O O T

Representacdes fora de
proporcao. Cores-fantasia.

A visao € o sen-
tido que permite

enxergar as coisas.

Por meio da visao
s80 percebidas as
cores, as formas
e a posicao dos
objetos.

O olfato é o

sentido que permite
perceber os odores,
ou seja, o0s cheiros.

. Sentir o gosto dos alimentos. 1b. Gustagéo.
. Escutar um alarme. 1c. Audigéo.

. Enxergar o sinal de transito. 1d. Viséo.

Por meio do tato, percebemos
0 que toca em Nosso

COrpo, suas texturas e suas
temperaturas, por exemplo.

Preste atengdo
nas explicagdes.

. Sentir o vento quente de um secador de cabelos.
1e. Tato.

Nao escreva no livro.

ILUSTRAGOES: BENTINHO/ARQUIVO DA EDITORA

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Texto complementar

Os sentidos e o cérebro

Sensibilidade refere-se a consciéncia das condigoes externas ou internas do corpo (é a pro-

priedade de perceber as modificagoes do meio). Para que uma sensagdo (impressao fisica
causada) ocorra, quatro condi¢coes devem ser satisfeitas.

1. Deve ocorrer um estimulo ou alteragdo no ambiente que seja capaz de ativar certos [6rgaos]

sensitivos sensoriais.
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Os 6rgaos dos sentidos

O corpo humano tem érgaos especializados em captar as informagdes do ambiente.
Leia os quadros a seguir.

Os olhos s&o os 6rgéos da visao. Eles
captam a luz do ambiente, permitindo entram gases e pequenos materiais
enxergar objetos e paisagens, por exemplo. presentes no ar que respirarmos e
A que sao percebidos como cheiros.

O ¢rgao do olfato é o nariz. Nele,

N

As orelhas sao os
6rgéos da audicao.
Elas captam vibragbes
presentes no ar, e o
corpo as compreende
COMO sons.

GELPI/SHUTTERSTOCK

g

O ¢rgao do tato é a pele. Com ela, é possivel perceber,
por exemplo, se uma superficie esta quente ou fria, se um
objeto é duro ou macio, aspero ou liso.

A lingua é o principal érgéo
da gustacéo. Ela percebe o
gosto dos alimentos.

A percepcéo do ambiente pode usar mais de um sentido ao mesmo tempo. Por exem-
plo, para sentir o sabor dos alimentos precisamos do olfato e da gustacao.

Saude auditiva e visual

Os 6rgéos dos sentidos precisam de alguns cuidados. A higiene das orelhas deve
ser feita com uma toalha, apenas na parte externa, nunca introduzindo hastes flexiveis.
A cera de ouvido (ou cerume) € importante para proteger o interior das orelhas da en-
trada de sujeira e de seres que prejudicam a saude. Para proteger a audicéo, ajuste o
botéo de volume para ouvir musica em intensidade moderada e, sempre que possivel,
evite fones de ouvido internos. Em concertos ou ambientes com muito barulho, € reco-
mendavel ficar longe da fonte sonora e usar protetores auditivos.

Nunca toque o0s olhos com as maos sujas, pois assim evitam-se algumas doengas.
Os olhos produzem a lagrima, um liquido que os mantém limpos e hidratados. Em dias
ensolarados, € importante proteger a visdo com éculos escuros de boa qualidade e nunca
olhar para o Sol. Ao assistir a televisao, & importante manter uma distancia minima de
trés metros da tela.

2 Em dupla, conversem sobre os cuidados que vocés tém com a saulde auditiva e

visual. Compartilhem com a turma e o professor.
2. Resposta variavel. Espera-se que os estudantes identifiquem
alguns cuidados, como evitar olhar diretamente para o Sol ou 57
evitar ambientes com ruidos intensos.

2. Um receptor ou 6rgéao dos sentidos deve captar o estimulo e converté-lo em um impulso
nervoso [...].

3. O impulso nervoso deve ser conduzido ao longo de uma via nervosa, do receptor para o
encéfalo.

4. Umaregiao do encéfalo deve receber e integrar o impulso nervoso, determinando a iden-
tificacao da sensacio. [...|

As sensacoes conscientes e percepgoes ocorrem no cortex cerebral. Em outras palavras, vocé
vé, ouve e sente no cérebro.

TORTORA, G. J. Corpo humano: fundamentos de Anatomia e Fisiologia. Porto Alegre: Artmed,
2000. p. 260-261.

Na aula

Organize a leitura oral
dos textos referentes aos
6rgéos dos sentidos, rela-
cionando-os as respectivas
partes do corpo. Apds a lei-
tura, permita que eles tirem
duvidas sobre o que foi lido.
Comente que, por meio da
pele, podemos perceber di-
ferencas na temperatura do
meio externo e a textura de
diversos materiais.

Converse com os estudan-
tes sobre a importancia dos
6rgaos dos sentidos como
alerta para determinados
perigos. Por exemplo, o
cheiro de fumaca que pode
indicar um incéndio em al-
gum local préximo. Peca que
deem outros exemplos de si-
tuagdes derisco que podem
ser percebidas pelos 6rgaos
dos sentidos.

Comentadrio e
resposta sobre
a atividade

2. Chame a atencéo para os
habitos necessarios para
a manutencao da saude
auditiva e visual.

BNCC em foco

Propor aos estudantes

que discutam sobre os

habitos necessarios para

a manutencdo da saude

auditiva e visual favorece

o desenvolvimento da ha-
L bilidade EFO3CI03.
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Na aula

Conscientize os estu-
dantes da importancia da
linguagem para a vida do
ser humano em sociedade
e da relevancia da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e
do sistema braile. Comente
que a linguagem é parte in-
tegrante davidahumana.Ea
comunicagao é um processo
fundamental para a intera-
¢do e o compartilhamento
de ideias, emocgdes e senti-
mentos. Esclareca que Libras
e braile sdo ferramentas fun-
damentais para a comunica-
¢do e a inclusao de pessoas
com deficiéncias auditivas e
visuais, respectivamente.

Comentario e
resposta sobre
a atividade

3. Aimagem indicada pelo
item a, mostra uma pes-
soa lendo em braile. Esse
sistema de escrita, per-
mite a leitura de textos
usando o tato. Aimagem
em b mostra pessoas
conversando em Libras,
que possibilita a comu-
nicacdo por meio de si-
nais gestuais e permite
atender pessoas com de-
ficiéncia auditiva.

BNCC em foco

A abordagem sobre o uso
de Libras e do sistema
braile contribui para o de-
senvolvimento da compe-

téncia geral 9.
. J

Conexoes em foco

O conteudo sobre Li-
bras e braile permite
abordagens que desen-
volvam o TCT Educagao
em Direitos Humanos
(macroarea Cidadania
e civismo) e o ODS 10 -
Reducdo das Desigual-
dades. Converse com
os estudantes sobre a
importancia de Libras e
braile para ainclusédo de
pessoas com deficién-
cias auditiva e visual,
respectivamente.
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Libras e braile

Pessoas com deficiéncia auditiva, ou seja, com perda parcial ou total de longo prazo da
audicao, podem se comunicar de diversas formas. Uma delas é a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), que utiliza gestos do corpo e expressdes faciais para comunicar as palavras.

O braile é um sistema de escrita que utiliza pontos em alto-relevo para representar
as letras, os numeros e as pontuagdes de um texto. Esse sistema foi criado para que

pessoas com deficiéncia visual possam ler e produzir textos.

3 Observe as imagens a seguir e converse com os colegas sobre quais sentidos as

pessoas estdo usando para se comunicar em cada caso. 3a. Tato. 3b. Vis&o.

a. b.

MEHEDI HASAN/NURPHOTO/GETTY IMAGES

Leitura de texto em braile. Pessoas se comunicando na Lingua

Brasileira de Sinais (Libras).

4 | eia 0 texto a seguir e faga o que se pede.

Laura foi a praia com a familia. Chegando I3, ela
ficou impressionada com o que 0s % dela viram.
Como o Y do mar é bonito!

Sua mae passou protetor solar para proteger
a % dela. Ela ja teve queimadura solar uma vez e
sabe que isso % muito.

Quando mergulhou com o pai, Laura néo fe-
chou direito a % e sentiu o gosto %* da agua do
mar. Logo depois, * amae chamando-a e voltou
para a areia.

Adulto passando protetor solar
em crianga na praia.

Chegando % de onde ela estava, pdde sentir o Y de milho verde. Que dia gostoso!

a. Reescreva o texto no caderno substituindo as ¥ pelas palavras do quadro.
4a. Pela ordem de aparecimento: olhos, azul, pele, déi, boca, salgado, ouviu, perto, cheiro

ouviu cheiro boca azul doi olhos perto pele salgado

b. Quais foram os sentidos utilizados por Laura descritos no texto? Responda

oralmente. 4b. Visao, tato, gustagéo, audi¢do e olfato.
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Representacdes fora de proporgéo. }

FERNANDO FAVORETTO/CRIAR IMAGEM

DANILOANDJUS/E+/GETTY IMAGES
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Sugestao de atividade

Proponha atividades que explorem os sentidos dos estudantes. Para trabalhar o tato, coloque em
uma caixa de sapato vérios objetos como folha de papel, pedaco de madeira, lixa etc. Faga um bu-
raco na tampa da caixa e feche-a com um material flexivel. Os estudantes deverao colocar a mao no
buraco datampa para sentir os objetos que estdo no interior da caixa e adivinhar quais sdo eles. Para
trabalhar o olfato, coloque, em copos diferentes, pedacos de algodao embebidos em varias subs-
tancias, como café coado, chocolate quente e suco de limao. Feche os copos com gaze e elastico.
Os estudantes deverao fechar os olhos, sentir o aroma de cada copo e tentar identificar o respectivo
conteudo. Para a gustacdo, certifique-se previamente de que os estudantes ndo tém alergia ou
intolerancia aos alimentos selecionados. Solicite, entdo, que provem diferentes alimentos como




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

5 Théo e Lia estao brincando de adivinhacéo. Observe as imagens a seguir e respon-
da oralmente as questoes.

ARTUR FUJITA/ARQUIVO DA EDITORA

a. Quais sdo os sentidos que Lia pode usar para tentar identificar o alimento?
5a. Tato, audicdo e gustacgao.
b. Por que ela nao conseguiu sentir o sabor da maca?
5b. Porque estava com o nariz tapado, sem poder sentir o cheiro. O sabor dos
alimentos é uma mistura das sensacdes percebidas pela gustacéo e pelo olfato.
6 Leia 0 texto em voz alta e responda as questdes no caderno.

O jongo é uma brincadeira que mistura danca e cantoria. As mulheres
dancam rodando as saias, os homens tocam tambores e casacas. [...]

As criancas da comunidade [quilombola] Sao Cristévao tém o seu proprio
grupo de jongo. Elas passam dias,
meses, anos assistindo a seus pais,
tios e avos dancando e cantando as
toadas de jongo. Cantam e dangam
junto, rodeando os adultos sem
atrapalhar os esquemas dos seus
pais, estao aprendendo a sua pro-
pria maneira de como tocar, dan-
car e cantar. [...] Ali, aprende-se
vendo, ouvindo e fazendo. Apren-
de-se através dos sentidos. [...]

CESAR DINIZ/PULSAR IMAGENS

Apresentacéo do grupo Jongo de Embu das Artes,
no municipio de Sdo José dos Campos, no estado
de Sao Paulo, em 2024.

DISQUE QUILOMBOLA. Jongo mistura danca e cantoria. [S. /.]: 2025.
Disponivel em: http://www.disquequilombola.com.br/quilombola/jongo/. Acesso em: 9 jun. 2025.

Casacas: instrumentos musicais
parecidos com o reco-reco.

a. Como as criangas da comunidade citada no texto aprendem o jongo?

L ) ) 6a. Elas aprendem vendo e imitando
b. Quais séo os sentidos mencionados no texto? os adultos, ouvindo a mdsica e
6b. O “ver” e o “ouvir”, ou seja, a visdo e a audicéo. fazendo os movimentos da danca.
c. Na comunidade a qual vocé pertence, ha alguma festa tradicional com musica e

dancga? Se houver, descreva como ela €. 6c. Resposta pessoal.
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maca, banana, batata cozida e queijo. Eles deverao descrever os sabores que sentem e identificar
os alimentos ingeridos. Para trabalhar a audicao, providencie objetos que emitam sons caracteris-
ticos, como apito e chocalho. De olhos fechados, os estudantes deverao ouvir os sons e identificar
os objetos que os emitem. Para explorar a visao, peca que observem um objeto e o representem
o mais fielmente possivel por meio de um desenho.

Na aula

Pergunte aos estudantes
qual sentido cada um deles
considera imprescindivel.
Ressalte que muitas pessoas,
por diversos motivos, vivem
privadas de um ou mais sen-
tidos. Essa condicdo fazcom
que elas utilizem diferentes
recursos e adaptem sua ro-
tina para suprir as necessi-
dades cotidianas da melhor
maneira possivel. Na hipéte-
se de haver na turma algum
estudante com deficiéncia
ou que tenha familiar proxi-
mo com deficiéncia, progra-
me um bate-papo na escola
para conversarem sobre essa
condicao, os tipos de recurso
que facilitam a vida da pes-
s0a, as situacdes desafiado-
ras no dia a dia etc.

Comente com a turma
que a percepgao do ambien-
te por meio dos sentidos in-
terfere no modo de vida dos
seres humanos. Depois, per-
gunte a eles se acham que
outros animais também tém
6rgéos dos sentidos e como
a percepcdo do ambiente
pode estar relacionada a so-
brevivéncia.

Comentario e
resposta sobre
a atividade

6¢. Respostas variaveis de
acordo com a realidade
e o contexto de cada co-
munidade.

BNCC em foco

A abordagem sobre o jon-
go e as festas tradicionais
da comunidade a qual os
estudantes pertencem fa-
vorece o desenvolvimento
L da competéncia geral 3.
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Ler para
aprender

Objetivos

Aplicar estratégias de leitu-
ra e compreensao leitora.
Incentivar o levantamen-
to e o compartilhamento
de conhecimentos prévios
dos estudantes.

« Propor aformulagao de ex-
pectativas e de hipdteses
de leitura.

Exercitar a localizagcdo e a
identificacdo de informa-
¢Oes em textos.

- Relacionar informacgoes
verbais e ndo verbais.

A tematica do texto con-
vida os estudantes a reto-
marem os conhecimentos
construidos sobre a visdo e
amobilizarem-nos na leitura
para se informarem sobre os
riscos a saude visual decor-
rentes da captacdo daluzdo
celular antes de dormir.

« Antes da leitura: promo-
va a discussado coletiva
das questdes propostas
no boxe Dicas, para que
os estudantes compar-
tilhem conhecimentos
prévios sobre a tematica
da secdo e a organizacao
de um infogréfico.

- Durante a leitura: ofereca
um tempo para a leiturain-
dividual e silenciosa.

« Apodsa leitura: convide um
estudante para expor a lei-
tura do infografico para a
turma. Peca a ele que mos-
tre cada parte do texto e
como sao apresentadas as
respectivas informacoes.
Oriente os demais estu-
dantes a observar se tive-
ram processos parecidos e
a trazer duvidas.
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BENTINHO/ARQUIVO DA EDITORA

Ler para aprender

Vocé ja deve ter ouvido que ficar muito “de olho no celular” antes de dormir traz riscos
para sua saude, mas sabe exatamente que riscos sao esses?

Leia o infografico a seguir para aprender mais sobre 0s riscos do uso do celular

antes de dormir.

Dicas

e Antes de ler, pense sobre 0 que vocé ja sabe: que riscos traz a salde o uso do celular

antes de dormir?

e Durante a leitura, observe: quantas partes vocé percebe no infografico? Do que trata

cada uma?

Os riscos do uso do celular por criancas
antes de dormir

A forte luz penetra nos olhos
e confunde o relégio biolégico.

\/
Qv
Nao somente a luz, mas @ A crianca demora para

também os estimulos sonoros
deixam a crian¢ca em alerta.

dormir, acorda mais vezes
e descansa menos.

Prejudica também
o processamento
da memodria.

N/

Pode levar a problemas
de comportamento e
de atencao nas aulas.

)

O que fazer? y”

® Ficar entre 30 minutos e 2 hor sem telasan@e ir para a cama.

® Reduzir a intensidade da luz emitida pelo celular durante a noite.
® Deixar o celular fora do quarto na hora de dormir. A expectativa de
receber mensagens é suficiente para atrapalhar o sono.

Somente utilize disposi-
tivos eletronicos com a
supervisao de adultos
responsaveis.

Fonte: elaborado com base
em STOCK, Adriana.

Os riscos para criangas

do uso do celular antes de
dormir. 1 infogréafico. In:
Celular antes de dormir
afeta sono, hormonios e
desenvolvimento infantil.
BBC News Brasil, Sao
Paulo, 8 jan. 2018. Disponivel
em: https://www.bbc.com/
portuguese/geral-42603165.
Acesso em: 4 jun. 2025.

Representacéo fora de
proporgao. Cores-fantasia.

Nao escreva no livro.

O objetivo da questdo na primeira dica é que os estudantes compartilhem percepcdes e co-
nhecimentos prévios sobre o tema para formularem hipoteses e expectativas de leitura.

Com a questdo da segunda dica espera-se que os estudantes percebam que o texto se organiza
em trés partes: na primeira, apresenta-se o titulo; na segunda, explicam-se as consequéncias do uso
do celular antes de dormir; na terceira, o texto traz dicas do que fazer para evitar esses problemas.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Comentarios e
respostas sobre
as atividades

3. Discuta com os estudan-

Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

1. Resposta pessoal. O objetivo da atividade & fazer os estudantes exercitarem

a identificacao das informagdes que ndo tinham antes da leitura, realizando a

metacognicéo sobre a leitura. R . o
o Com a leitura do infogréafico, o que vocé aprendeu sobre 0s riscos a saude,

resultantes do uso de celular antes de dormir?
2. Resposta pessoal. O objetivo da

© Faca as atividades a seguir com um colega. atividade € que os estudantes tornem
visiveis seus processos de leitura,

a. Explique quais sédo as partes do texto e qual é a informacao importante
em cada parte. com a'expllcac;go, entre paresLde como Iocallzaram, no
texto, informacdes verbais e ndo verbais e as relacionaram.

b. Como as informacdes escritas ajudam a interpretar as informacdes
ilustradas”?

c. Depois da explicacdo do colega, observe se vocés tiveram a mesma
compreensao.

d. Se houver diferencas nas explicacdes, voltem ao infografico e retomem
as informacgodes.

e O reldgio biolégico € um mecanismo que regula as atividades de um orga-
nismo num periodo de aproximadamente 24 horas. Ele orienta os momen-
tos adequados para diversas atividades, como dormir, comer e descansar.
Como afetar seu funcionamento pode prejudicar uma pessoa?

o No caderno, escreva as mesmas informagdes do infografico sem usar ima-
gens. Retomando o infografico da pagina anterior, em que parte foi mais facil
entender os riscos do uso de celular antes de dormir?

eSugira atividades que podem ser realizadas antes de dormir sem prejudicar
a saude.

Tente contribuir da
melhor maneira.

G Aparelhos eletrénicos como televisao, tablet e note-
book poderiam gerar os mesmos problemas citados

para o uso de celular? Explique sua resposta.
6. Sim. Esses aparelhos possuem telas que emitem luz da

mesma forma que o celular.

Vocé conseguiu aprender quais sao os riscos a salde causa-
dos pelo uso do celular antes de dormir?

Conte para um colega: Quais sao as atitudes para evitar es-
Ses riscos que voceé ja pratica? E quais ainda pretende colocar
em préatica? Respostas pessoais.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

N&o escreva no livro.

)}
=

tes sobre como a perda
de referéncia dos hora-
rios de diferentes ativida-
des pode prejudicar a ro-
tina e afetar as atividades
cotidianas, por exemplo,
dormir muito tarde e
acordar cansado para ir
aescola.

Resposta pessoal. Apro-
veite para mostrar que
existem diferentes for-
mas de transmitir infor-
macdes, com carateris-
ticas variadas. O info-
gréfico pode tornar as
informacgdes mais com-
preensiveis, mas o texto
permite desenvolver os
argumentos de maneira
mais ampla.

Algumas atividades que
podem ser mencionadas
sdo: leitura de um livro
em papel, escrever um
didrio, exercicios fisicos
leves, como alongamen-
to, ouvir musica, entre
outras atividades.

BNCC em foco

A abordagem sobre o uso
de celulares e seus riscos
a saude contribui para
o desenvolvimento da
competéncia geral 8 e da
competéncia especifica 7. )

Conexoes em foco

O trabalho com textos possibilita a interdisciplinaridade com Lingua Portuguesa, favorecendo
o desenvolvimento da habilidade EF35LP01. O exercicio de estratégias de leitura também
favorece as habilidades EF15LP02, ao propor questdes que estimulam os estudantes a esta-
belecerem expectativas em relagdo ao texto que sera lido, e EF15LP03, ao propor que eles
localizem informagoes explicitas em textos. Ao propor atividades em dupla, com momentos
de oralidade e escuta atenta, a se¢ao favorece o desenvolvimento das habilidades EF15LP09
e EF15LP10.

A reflexao sobre os riscos a satide causados pelo uso do celular antes de dormir possibilita
| o trabalho com o TCT Saude (macroarea Saude) e com o ODS 3 - Salide e Bem-estar.
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Capitulo 6

Objetivos

« Conhecer as principais pro-
priedades da luz.

» Reconhecer que alguns

corpos emitem luz.

Identificar fontes luminosas

naturais e artificiais.

Na aula

Inicie propondo a leitura
coletiva do texto desta pagi-
na e a analise da ilustracao
da menina no quarto. Ressal-
te que alguns objetos, como
a cama, o urso de pelucia e
a cadeira, ndo permitem
que os feixes de luz os atra-
vessem. Se achar pertinente,
comente que os olhos apre-
sentam lentes, concentran-
do grande quantidade de luz
em uma pequena area. Re-
force o fato de que nunca se
deve olhar diretamente para
o Sol ou para qualquer outra
fonte intensa de luz, mesmo
que seja apenas por alguns
segundos, pois corre-se o
risco de sofrer uma lesdo na
retina, que é muito sensivel.
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Capitulo

6 A luz

A luz nos permite enxergar os objetos a nossa volta. Isso acontece porque
0s nossos olhos captam a luz. Observe a situagao a seguir.

BENTINHO/ARQUIVO DA EDITORA

Ao entrar em um quarto pouco iluminado, a menina Nn&o consegue ver com clareza o
que existe nele, por isso ela acende a luz.

A luz propaga-se, ou seja,
desloca-se em linha reta a partir
da fonte que a gerou. Em algumas
situacdes, como a da fotografia, é
possivel observar feixes de luz em
linha reta.

Aluz se propaga téo rapido, que
nao se conhece nada que se mova
mais rapido que a luz.

Raios de luz propagando-se em linha
reta. Municipio de Alta Floresta, no
estado de Mato Grosso, em 2022.

62

ANDRE DIB/PULSAR IMAGENS
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Fontes luminosas

Séo chamados de fontes luminosas 0s corpos que emitem luz. Existem
fontes luminosas naturais, como o Sol e as demais estrelas, e artificiais, como
as lampadas e outros objetos construidos pelos seres humanos.

BYDRONEVIDEOS/SHUTTERSTOCK

Durante o dia, o Sol € a principal fonte luminosa.
Municipio do Rio de Janeiro, no estado do
Rio de Janeiro, em 2024.

[ Representacdes fora de proporgéo. }

Pelo Brasil

Aluz é utilizada para diversos fins além da
iluminaggo. Um exemplo é o cinema. Nele,
um equipamento projeta luzes em uma tela,
formando as imagens do filme.

Em alguns dias do ano, o Palacio do
Congresso Nacional, em Brasilia, é usa-
do como uma grande tela, maior do que
a de qualquer cinema. Nas paredes, séao
projetadas imagens com cores e formas
chamativas. Esse é um jeito de transmitir
mensagens para a populacdo, como a im-
portancia de preservar o meio ambiente.

Onde vocé mora, existe algum evento
ou local com projegéo de luzes?

A noite, é preciso usar lampadas e outras fontes
luminosas artificiais para enxergar os objetos a
nossa volta. Municipio do Rio de Janeiro, no
estado do Rio de Janeiro, em 2024.

w

Fachada do Congresso Nacional

recebe projecdo em video para celebrar o
Dia Mundial do Meio Ambiente. Brasilia,
no Distrito Federal, em 2024.

Resposta pessoal. Os estudantes podem citar projecdes nas fachadas de prédios,

em monumentos histoéricos etc.

1 No caderno, escreva um exemplo de fonte luminosa artificial € outro de fonte lumi-

nosa natural.

1. Resposta variavel. A lampada, a vela e a lanterna sao fontes
artificiais de luz. O Sol e o relampago s&o fontes luminosas naturais. 63

BYDRONEVIDEOS/SHUTTERSTOCK

© NIEMEYER, OSCAR/ AUTVIS, BRASIL, 2025.
FOTO: PEDRO FRANGA/AGENCIA SENADO

Adaptacao de atividades

Uma possibilidade de trabalho com o boxe Pelo Brasil, incluindo estudantes com deficiéncia
visual, é o exercicio de transcricdo daimagem. Solicite aos estudantes que descrevam os elementos
que observam na fotografia. Anote na lousa todas as descri¢cdes. Depois, com a ajuda de toda a
turma, escreva um breve texto descritivo para comunicar aos estudantes com deficiéncia visual.

Comentario e
resposta sobre
a atividade

1. Certifique-se de que os
estudantes compreende-
ram o conceito de fonte
luminosa e verifique se
diferenciam fontes lumi-
nosas naturais de fontes
luminosas artificiais.

Pelo Brasil

Promova a leitura cole-
tiva e a andlise da imagem
do boxe. Pergunte aos es-
tudantes se compreendem
0 que representa a imagem
que estd sendo projetada.
Se necessario, apresente
uma imagem do Congresso
Nacional sem a projecédo e
com a projecao para que os
estudantes as comparem.

As imagens projetadas
sobre edificios também po-
dem ser dindmicas, como vi-
deos e animagdes. A técnica
é conhecida como projecao
mapeada (ou video mapping)
e utiliza um software que
adapta as imagens de acor-
do com as superficies.

Uma possibilidade de ati-
vidade que amplia a conver-
sa sobre o tema é utilizar um
projetor em sala de aula para
simular a projecado mostrada
no exemplo. Incentive os es-
tudantes a interagirem com
as projegdes, convidando-os
a passarem entre o projetor e
as paredes da sala, de costas
para a luz para proteger os
olhos.Chame a atencao para
as distor¢des das imagens
em superficies ndo planas,
colocando objetos, como bo-
las e superficies irregulares,
entre o projetor e as paredes,
direcionando o projetor para
os cantos da sala.
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Capitulo 7

Objetivos

« Classificar objetos em opa-
cos, translucidos e transpa-
rentes.

- Reconhecer os tipos de
passagem de luz em obje-
tos usados no cotidiano.

Na aula

Proponha a leitura com-
partilhada do texto da pagi-
na. A cada descricao de tipo
de corpo, faga pausas e res-
salte as respectivas proprie-
dades. Durante a conversa
sobre o texto, proponha aos
estudantes que deem exem-
plos de objetos do cotidiano
que sdo opacos, translucidos
ou transparentes.

BNCC em foco

Neste capitulo, os estu-
dantes sdo apresentados
as defini¢ées dos con-
ceitos de transparéncia,
translucidez e opacidade,
contribuindo para o de-
senvolvimento da habili-
L dade EF03CI02.
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A luz e os corpos

Os corpos podem ser classificados em transparentes, opacos e translicidos,
de acordo com a quantidade de luz que passa ou nao através deles.

Os corpos transparentes permitem
a passagem da luz sem espalha-la. Por
isso, é possivel observar os objetos que
estdo atras deles com nitidez, ou seja,
sem borrar, como se nao houvesse nada
entre o objeto e quem o esta observando.
O vidro do para-brisa de um automaével,
por exemplo, é transparente.

Os corpos translicidos deixam passar
parte da luz que recebem. Ao atravessa-
-los, a luz se espalha. Por isso, os obje-
tos que estao atras deles sao vistos com
pouca nitidez. Uma folha de papel vege-
tal, por exemplo, é um corpo transltcido.

Os corpos opacos nao permitem a
passagem da luz. Dessa forma, néo é
possivel ver os objetos através deles. Uma
porta de madeira € um exemplo de corpo

opaco. Como a luz se movimenta em linha

reta, ela ndo desvia desses corpos nem A sombra esta sempre do lado oposto ao da fonte
’ luminosa. Na imagem, é possivel observar as som-

ilumina o que esta atras deles. Na area bras no ch&o abaixo dos guarda-sois, no municipio
nao iluminada, projeta-se uma sombra.  de Ipojuca, no estado de Pernambuco, em 2023.

{ Representagdes fora de proporgéo.

N N N

transparente translicido opaco
Vis&o de objeto através de Vis&o de objeto através de Nao é possivel ver um objeto
material transparente. material translucido. através de um material opaco.
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Texto complementar

A luz no teatro de sombras

O teatro de sombras é uma arte cuja realizacao envolve o uso de fontes de luz, superficie, tela ou
outro suporte para a projecao de imagens, corpos (objetos, silhuetas recortadas, corpo humano,
bonecos) e o trabalho do ator. A sombra proveniente de um corpo que se move projetada em super-
ficies e suas combinacdes trabalhadas pelo ator formam a linguagem bésica desta manifestacao
conhecida como teatro de sombras ou magia luminosa.

Por suas caracteristicas, o teatro de sombras é uma linguagem que suscita outros significados que
nao os do cotidiano. Isso se deve as possibilidades de insinuar sem deixar ver, de deformar arealidade
eincrementd-la, de utilizar recursos caracteristicos que em outros meios seria muito dificil conseguir.
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Quando um feixe de luz atinge um material, parte dele é refletida. Em al-
guns casos, quando a luz atinge um corpo polido, como um espelho, ocorre
reflexdo regular e pode-se observar a formacao de imagem. Na superficie de
rios e lagos com pouco movimento, também ocorre reflexdo, sendo possivel
ver o reflexo de arvores em suas margens.

A luz refletida pela agua permite ver a imagem das arvores na superficie do rio.

Vale do Javari, estado do Amazonas, em 2022.

As estufas sdo ambientes utiliza-
dos para o cultivo de plantas e sédo co-
bertos por algum material transparente
ou translucido, como vidro ou plastico.
Nesses ambientes, a cobertura permite
que aluz a atravesse, ao mesmo tempo
que protege as plantas de fortes ven-
tos e de chuvas. Ela também permite
que dentro desse ambiente fique mais

quente do que fora dele.

1 No caderno, classifique o copo, a clpula do abajur e a caneca

ANDRE DIB/PULSAR IMAGENS

GALINA TOLOGHKO/ISTOCK/GETTY IMAGES

Estufas sao utilizadas para proteger plantas e ajudar
no seu crescimento.

em transparente, opaco ou translicido.

a.

TANUHA2001/SHUTTERSTOCK

1a. Transparente.

N&o escreva no livro.

b.

1b. Translucido.

NICKOLAY KHOROSHKOV/
SHUTTERSTOCK

Representagdes
fora de proporgéo.

IN GREEN/SHUTTERSTOCK

1c. Opaco.
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Comentario e
resposta sobre
a atividade

1. A atividade permite que
os estudantes revisem e
consolidem aprendiza-
dos sobre a interacdo da
luz com materiais trans-
parentes, translicidos
€ opacos.

Sugestao de
atividade

Em conjunto com o pro-
fessor do componente Arte,
proponha uma atividade
interdisciplinar que envol-
va a producdo de sombras.
Organize os estudantes em
grupos e sugira que facam
pequenos esquetes. Dessa
forma, eles devem explorar
aspectos relacionados a for-
macao de sombras, como
fazer com que a sombra te-
nha o formato e o tamanho
desejados, entre outros.

Indicagao para
aturma

COMO FAZER sombras de
animais com as maos para
criangas. [S. I.: s. n, 2017.
1 video (2 min). Publica-
do pelo canal umCOMO.
Disponivel em: https://
www.youtube.com/
watch?v=Gx7nw5QC0zQ.
Acesso em: 17 maio 2025.

O video ensina, passo a
passo, como fazer com as
maos a sombra dos seguin-
tes animais: cachorro, coe-
lho, veado, caracol, caran-
guejo, serpente e passaro.

Essa linguagem é muito antiga e, de acordo com a sua histdria, ela vai se modificando com o
passar do tempo; as pesquisas vao se aprofundando e incorporando as descobertas técnicas e

evolugoes da iluminacao. [...]

Hoje, a expressao teatro de sombras é a denominac¢do mais comum para designar essa arte,
mas ela ja foi conhecida no Brasil como sombras chinesas, o que se deve basicamente a crenga
de que esta arte nasceu na China. No entanto, ela obteve outras denominacoes em sua histdria
e chama a atengao o quanto o uso da luz esté relacionado com suas designacgoes. |...|

OLIVEIRA, F. L. de; BELTRAME, V. A luz: elemento primordial no teatro de sombras. Urdimento,
Florianopolis, v. 2, n. 23, p. 147-30, dez. 2014. Disponivel em: https://www.revistas.udesc.br/
index.php/urdimento/article/view/1414573102232014017/4031. Acesso em: 17 maio 2025.
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Vamos fazer

NS N

Objetivos

Testar e relatar o que ocorre
comapassagem da luzatra-
vés de diferentes objetos.
Relacionar a formagao de
sombras a incidéncia de
feixes de luz sobre obje-
tos opacos.

Eimportante que haja ob-
jetos transparentes, opacos
e translucidos, além de um
espelho ou outro objeto que
reflita a luz.

Questione os estudantes:
“Como é possivel evidenciar
se a luz atravessou ou ndo o
material?”. Eles devem perce-
ber que, se a luz atravessar
o material, ela iluminara,
mesmo que parcialmente, o
teto. Se a luz ndo atravessar
o material, o teto ficara com
uma area escura, a sombra.
Assim, eles poderdo come-
car a formalizar o conheci-
mento acerca da projecado
das sombras.

BNCC em foco

Ao propor aos estudantes
que experimentem e rela-
tem o que ocorre com a
luz ao atravessar objetos
transparentes, no contato
com superficies polidas e
na interseccao com ob-
jetos opacos, a atividade
pratica favorece o desen-
volvimento da habilidade
L EF03CI02.
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[P TE XA 71 Teatro de sombras

A luz e os materiais

Quando um feixe de luz é emitido por uma fonte luminosa, a luz se propaga em linha
reta. O que pode ocorrer quando esse feixe de luz encontra algum obstaculo?

O que vocé vai fazer

Observar a propagacao da luz diante de objetos feitos de diferentes materiais.

Material
* lanterna e copo de vidro e folhas de celofane de
* livro e papel-aluminio varias cores
* garrafa PET e papel-cartdo branco e prato de ceramica
* filme plastico e papel-cartdo preto * espelho

Tenha cuidado ao manusear o copo de vidro, o espelho e o prato de ceramica,
evitando que se quebrem.

Como vocé vai fazer

1. Relna-se com um colega. Vocés de-
vem acender a lanterna assim que o
professor apagar a luz da sala.

2. Posicionem a lanterna virada para
cima sobre uma mesa, de modo que
VOCEs possam ver a luz que chega
ao teto da sala.

3. Coloquem um dos objetos, como o
livro ou a garrafa PET, entre a lanter-
na e o teto. Observem se € possivel
enxergar a luz da mesma forma.

4. Observem também se ha iluminagéo
sobre a mesa.

5. Repitam esse procedimento com os
outros objetos.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Texto complementar

Reflexao difusa e especular

Alguns objetos (lampadas, fogo, Sol) emitem luz e, portanto, sao fontes primarias de luz.
Objetos que nao sao fontes primérias de luz podem ser vistos porque eles refletem a luz. H4
dois tipos diferentes de reflexdo: difusa e especular. Nareflexao difusa, as ondas luminosas ao
colidirem com a superficie do objeto sdo espalhadas randomicamente. Nareflexao especular,
todas elas sao refletidas da mesma forma. |...]

A diferenca entre reflexao difusa e especular estd na rugosidade da superficie na escala do
comprimento de onda da luz.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Para vocé responder

Responda oralmente as questoes a seguir.

o Quais foram os objetos que permitiram a passagem da luz, ou de parte da luz,
da lanterna? 1. O copo de vidro, a garrafa PET, o filme plastico e as folhas de celofane.

e Quais foram os objetos que nao permitiram a passagem da luz da lanterna?
2. O livro, o prato de ceramica, o espelho, a folha de papel-aluminio e os papéis-cartdo.
e Foi possivel redirecionar a luz da lanterna para a mesa usando algum dos objetos?

Explique o que aconteceu. 3. Sim. O espelho e a folha de papel-aluminio refletiram a

luz, iluminando a mesa.
4. A cor da luz mudou de acordo com a do celofane utilizado.

o O que vocé percebeu ao testar as folhas coloridas de celofane?
5. A cor dos objetos muda. Objetos brancos tendem a assumir a mesma cor do celofane,
Agora, com as luzes acesas, use uma das folhas de celofane, ou mesmo duas fo-

lhas sobrepostas, para observar objetos ao redor. O que vocé percebeu?
€ objetos de mesma cor do celofane tendem a perder a nitidez, tornando-se

dificeis de visualizar. | i . .
0 Quais objetos que vocé utiliza no dia a dia permitem a passagem de luz? De que

material eles séo feitos? 6. Respostas pessoais. Os estudantes podem mencionar
objetos de vidro, como janelas e copos; objetos de plastico ou acrilico transparente, como
itens de decoracao, lentes, tubos de caneta esferografica, entre outras possibilidades.
Podemos colocar as m&os na frente da lanterna e criar sombras de diferentes for-

mas, muitas delas parecidas com as formas
de animais, por exemplo. Como vocé expli-
caria a um colega o que é uma sombra?

0 Use os conhecimentos que adquiriu
para criar e apresentar sombras de
diferentes formas para as pessoas

que moram com VOCE.
8. Resposta pessoal.

f\

Atualmente, ainda ha muitos estudos investigando como
a luz interage com os materiais. A cientista brasileira Sonia
Guimaraes (1957-) é uma importante pesquisadora nessa area.
Ela enfrentou muitos desafios até se tornar professora no Insti-
tuto Tecnoldgico da Aeronautica (ITA), um dos melhores centros
de pesquisa do Brasil.

1ZAAC BRITO/ARQUIVO DA EDITORA

LARISSA ISIS/ARQUIVO DA FOTOGRAFADA

7. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes expliquem
que a sombra acontece quando o feixe de luz é interrompido
por um objeto ou corpo opaco.
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Para uma superficie mostrando reflexdo especular, os vetores normais locais na superficie
(setas vermelhas na Figura b) estdo alinhados, ao passo que para uma superficie mostrando
reflexao difusa eles ndo estao (Figura a). [...]

a

BAUER, W.; WESTFALL, G. D.; DIAS, H. Fisica para universitarios: Optica e Fisica moderna.
Porto Alegre: Bookman, 2013. p. 11.

ARQUIVO DA EDITORA

ERICSON GUILHERME LUCIANO/

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

1 e 2. Retome com os estu-

5

S5

dantes os conceitos de
que objetos opacos ndo
permitem a passagem de
luz, enquanto materiais
transparentes permitem
que a luz passe através
deles, enquanto os ma-
teriais translucidos per-
mitem que apenas parte
da luz os atravesse.

Apresente objetos que
refletem pouca e muita
luz, como colher, panela
de aco polido e ac¢o es-
covado, espelho, folha
de papel-aluminio, vasi-
Iha de plastico etc. Distri-
bua os objetos pela sala
e pergunte aos estudan-
tes em quais eles conse-
guem ver melhor o pré-
prio rosto refletido. Espe-
ra-se que percebam que
objetos com superficies
mais planas (polidos) e
brilhantes produzem me-
Ihores reflexos.

Espera-se que 0s estu-
dantes reconhecam que
a sombra se forma quan-
do a passagem dos raios
de luz é interrompida por
um corpo opaco, No €aso,
as maos. Para isso, é ne-
cessario que as maos es-
tejam posicionadas entre
a lanterna (fonte lumino-
sa) e a parede, pois, para
a formacéo das sombras,
é preciso que o corpo
opaco esteja entre a fon-
te luminosa e o antepa-
ro (parede). Incentive-os
a observar que a sombra
projetada tem forma se-
melhante a do corpo opa-
CO que a gerou e que ao
afastar ou aproximar as
maos da fonte de luz o ta-
manho da sombra muda.
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Capitulo 8

Objetivos

« Conhecer propriedades fi-
siolégicas do som.

« Aprender nogdes basicas so-
bre musica e diferentes tipos
de instrumento musical.

- Investigar a producéo de
sons por meio de diferen-
tes objetos e reconhecer as
variaveis que influenciam
esse fendmeno.

Peca a turma que dispo-
nha as carteiras em circulo,
com um estudante sentado
no centro. Coloque uma
venda nesse estudante e
indique um dos estudantes
do circulo para produzir
algum som (bater palmas,
por exemplo). O estudante
vendado deve apontar para
a direcdo de onde acha que
o som veio. Essa etapa pode
ser repetida algumas vezes,
trocando de tempos em
tempos o estudante que fica
no centro.

Para mostrar que as duas
orelhas sdo importantes
para localizar a origem do
som, peca ao estudante sen-
tado no centro que tampe
uma das orelhas. Com isso,
a chance de ele apontar na
direcdo errada ao tentar
localizar a origem dos sons
sera maior.

BNCC em foco

Neste capitulo, os estu-
dantes serdo apresenta-
dos a definicdo de som e
conhecerao algumas de
suas propriedades. Essa
fundamentacéo tedrica
os auxiliaré a desenvolver
|2 habilidade EFO3CIO1.
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Capitulo

8 O som

O canto dos passaros, as buzinas dos automoveis e as vozes das pessoas sao
percebidos por meio do som que produzem. O som se propaga em forma de ondas
sonoras. Essas ondas causam a vibragdo do meio em que se espalham.

N&o podemos ver as ondas sonoras, mas nossas orelhas captam as vibragdes
que essas ondas causam no ar. Percebemos os diferentes sons do ambiente porque
as ondas sonoras fazem vibrar uma membrana localizada dentro de cada uma das
orelhas, chamada membrana timpanica.

O som também pode fazer objetos e superficies tremerem. Quando alguém fala, por
exemplo, é possivel sentir sua garganta vibrar.

Propagacao das ondas sonoras no ar

A membrana timpanica vibra
quando recebe sons.

2. O ar ao redor da membrana
passa a vibrar também.

1. Quando batemos
na membrana de um 3. Essa vibracéo chega as nossas
tambor, ela vibra. orelhas e nos faz perceber o som.

DANIEL ZEPPO/ARQUIVO DA EDITORA

- J

Fonte: elaborado com base em TORTORA, Gerard J.; DERRICKSON, Bryan. Corpo humano: fundamentos
de Anatomia e Fisiologia. 10. ed. Porto Alegre: Artmed, 2017.

Representacao da propagagao das ondas sonoras no ar. Representagéo fora de proporcao.
Cores-fantasia.

1 Qual é a parte do corpo que capta as ondas sonoras?
1. As membranas timpénicas localizadas em cada uma das orelhas.
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Sugestao de atividade

Material: recipiente com abertura de 20 cm; baldo de borracha; tesoura com pontas arredon-
dadas; fita adesiva; grédos de arroz ou de feijao.

Corte a parte de baixo de um baldo de borracha e cubra o recipiente. Estique o baldo ao maximo
para facilitar a visualizacdo do fendmeno e utilize fita adesiva para fixa-lo no recipiente.

Coloque um pequeno punhado de grdos de arroz sobre o centro da membrana (baldo de
borracha). Disponibilize para a turma alguns objetos que podem ser utilizados para produzir
sons de diferentes intensidades, como apito, corneta, buzina de bicicleta, assadeira de metal,
tampas de panela etc.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Propriedades do som Instrumentos musicais de uma orquestra

O que faz um som ser diferente de outro? O som tem algumas propriedades que o
caracterizam: intensidade, altura e timbre.

De acordo com a intensidade do som, também chamada de volume, é possivel ca-
racterizar um som. Um grito tem uma intensidade maior que um sussurro, por exemplo.

Ol, CARLAI
VEM CA

Nao
precisa
gritar!

Nem falar

tdo baixo...

A altura indica se um som é agudo ou grave. Quanto mais alto for o som, mais agudo
ele sera. O miado de um gato, por exemplo, é mais agudo que um trovao. Na escrita
musical, as notas musicais indicam a altura do som.

Ao ouvir uma cancao, é possivel distinguir os sons dos instrumentos e a voz de quem
esta cantando. Essas diferencas entre um som e outro sdo chamadas de timbre.

Representacoes fora de
proporcao. Cores-fantasia.

ILUSTRAGOES: MARCOS DE MELLO/ARQUIVO DA EDITORA

2 Carla estava em casa lendo um livro e, de repente, o som de uma ambulancia Ihe
deu um grande susto. Qual foi a propriedade do som que causou o incémodo?
Responda a questao oralmente. 2. A intensidade do som.
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Pergunte aos estudantes se eles ja perceberam que um som de grande intensidade, como um
trovao, reverbera pelo ambiente. Em seguida, peca a eles que pensem em um modo de fazer a
membrana vibrar usando apenas o som, sem encostar na borracha nem soprar ou abanar. Para
que os graos “pulem” na membrana, os estudantes deverdo produzir um som intenso préximo a
ela, como bater as tampas de uma panela. Certifique-se de que os estudantes batam as tampas
ao lado da membrana e nao na frente. Isso para evitar que o ar deslocado pela tampa vibre os
gréos ou até mesmo derrube-os da membrana. A vibracdo gerada pelo impacto das tampas se
propagara pelo ar e fard com que a membrana vibre também.

Solicite aos estudantes
que facam a leitura indivi-
dual do texto da pagina.
Depois, pergunte quais sao
as propriedades do som
apresentadas. Escute atenta-
mente as respostas e escreva
na lousa as definicoes.

Ao abordar a intensidade
do som, pergunte aos estu-
dantes se eles acham que ha
algum problema em escutar
musica em um volume mui-
to alto. Incentive-os a mani-
festar as proprias opinides
e fomente valores voltados
a convivéncia respeitosa.
Ressalte a importancia de
cuidar da saude auditiva e
de evitar escutar som alto
com frequéncia.

Comentario e
resposta sobre
a atividade

2. Na linguagem cotidia-
na, dizemos que um som
muito intenso é alto; a
altura, no entanto, diz
respeito a frequéncia do
som (agudo ou grave). Es-
clareca essa diferenca pa-
ra os estudantes e verifi-
que se todos entendem
que a propriedade retra-
tada na atividade é a in-
tensidade do som.
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Na aula

Inicie investigando os

rd [d
conhecimentos prévios dos M usica
estudantes sobre musica. o o ) ) )
Pergunte se algum deles es- Na criacdo de uma musica, o compositor considera todas as propriedades do som:
tuda musica ou sabe tocar intensidade, altura e timbre. Ele também atenta para os tempos de siléncio. Ao orga-
um instrumento. Deixe-0s a nizar siléncios e diferentes sons de determinada maneira, o compositor cria na musica
vontade para compartilhar sensagoes de alegria ou de tristeza, por exemplo.
alguma curiosidade sobre N . o ,
o assunto. Em seguida, faca No mundo todo, as pessoas utilizam diferentes materiais para construir
a leitura do texto da pagina, instrumentos musicais e criar cangoes.

ressaltando e retomando as

propriedades do som Os instrumentos musicais mais anti-

gos ja encontrados sao flautas feitas de
Pelo Brasil 0ss0s de animais. Alguns desses objetos

Embora se admita que tém mais de 40 mil anos.

Goias seja o bergo da catira, Estas flautas foram feitas de ossos
essa manifestacdo cultural de veado h& mais de 3500 anos. Museu
esta difundida por muitos Arqueoldgico Albinger, nos Estados Unidos.

estados, principalmente do

Sudeste e do Centro-Oeste.
Assim, se a escola estiver em Pelo Brasil w

uma dessas regides, procure

se informar sobre possiveis A catira € uma tradicdo do interior, muito conhecida em Goias. Ela teve origem com os
grupos de catira e enfatize africanos, que dangavam batendo as maos e os pés. A danca foi levada para Portugal, onde
as caracteristicas regionais foi acrescentado um instrumento de cordas. Depois, essa tradicdo chegou ao Brasil, e os
dessa manifestacdo para os povos indigenas também criaram seu jeito de dancar. Inicialmente, apenas os homens adul-
estudantes. Os elementos tos podiam dangar a catira, mas atualmente mulheres, homens e criangas podem dangar
em comum sao: a batida rit- juntos. A danga é animada, ao som da viola, e as letras falam de amor e de trabalho.

mada de méaos e pés acom-
panhada da viola (original-
mente a tabaca, instrumento
rustico feito de uma cabaca
cortada ao meio), que de-
termina a coreografia e o
cantar em versos; o aspecto
coletivo da danga; as roupas
simples, iguais as usadas no
trabalho cotidiano dos ho-
mens (calcas jeans, camisa,
chapéu e botas, que podem
receber tacos de madeira na

LUCAS MACHADO/ARQUIVO DO FOTOGRAFO

sola ou esporas para ressal- Grupo de catira no municipio de

tar a sonoridade). Em algu- Goiénia, no estado de Goias, em 2025.

mas cidades litoraneas, as

botas sdo substituidas por Vocé conhece musicas e dancas tradicionais da regiao onde mora?

tamancos de madeira. J
Acredita-se que a origem i) Resposta pessoal.

da catira venha de uma dan-
¢a indigena e tenha se mis-

STEPHEN OSMAN/LOS ANGELES TIMES/GETTY IMAGES -
MUSEU ARQUEOLOGICO ALBINGER, ESTADOS UNIDOS

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

turado a elementos de dan-

ca de Portugal e Espanha. -
BNCC em foco Conexdes em foco
Destaque a tomada de

espaco pelas mulheres em Ao abordar assuntos como a Propor que os estudantes percebam e explorem os elemen-
uma tradicao originalmen- existéncia de instrumentos mu- tos constitutivos da musica, bem como préticas culturais que
te masculina. Procure ressal- sicais rudimentares e as dancas envolvem musica, favorece o desenvolvimento da habilidade
tar o uso do préprio corpo tradicionais da regido onde os EF15AR14. Identificar os aspectos culturais de diferentes gru-
como instrumento musical. estudantes moram, possibili- pos e de seus lugares de vivéncia possibilita o trabalho com
Se achar pertinente, pes- ta-se o desenvolvimento das o TCT Educacao para valorizagdo do multiculturalismo nas
quise um grupo musical da competéncias gerais 1 e 3. matrizes histéricas e culturais brasileiras (macrodrea Multicul-
regido para trazer maisinfor- - | turalismo), além de um trabalho interdisciplinar com Geogra-
macdes aos estudantes. fia, favorecendo o desenvolvimento da habilidade EFO3GEOQ1.
| J
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A producao de sons e os instrumentos musicais

Os sons séo produzidos com a vibragdo de materiais. Todos os instrumentos musicais
apresentam partes que vibram.

Ao passar os dedos nas cordas de um viol&o, elas vibram e produzem o som.
Instrumentos de sopro, como a flauta ou a corneta, tém partes que vibram com a passa-
gem do ar quando uma pessoa sopra neles. Instrumentos de percussao, como o tambor e
o xilofone, vibram quando sdo tocados com as maos, por baquetas ou outros acessorios.

Um mesmo instrumento produz sons variados de acordo com a forma como é ma-
nipulado. Um flautista, por exemplo, produz sons diferentes ao variar a forca do sopro
na flauta e ao tapar diferentes furos enquanto toca. Materiais diferentes também podem
produzir sons distintos.

3 Observe os instrumentos a seguir e responda as perguntas oralmente.

Tridngulo. Surdo. Xilofone. Bandolim.

3a. Triangulo: toda a estrutura metdlica
vibra. Surdo: membrana. Xilofone: teclas.
Bandolim: cordas.

a. Quais sdo as partes que vibram para produzir o som desses instrumentos?

Representacdes fora de proporgéo. Cores-fantasia.

b. Classifique os instrumentos em: percussao, cordas ou sopro.
3b. Triér]gulo, syrdo e xilofone: percussdo. Bandolim: cordas. )
c. Como ¢ possivel produzir sons diferentes com cada um dos instrumentos

apresentados? 3c. Resposta variavel.

=~

Vocé sabia que podemos produzir varios sons com o proprio
corpo? Aprenda a brincar de fazer musica com este livro.
Barbatuques: musicas, jogos e brincadeiras, de Barbatuques,
da editora Peiropolis.

REPRODUGAQ/EDITORA PEIROPOLIS

N&o escreva no livro.

~N
=

DAYANE RAVEN/ARQUIVO DA EDITORA

Na aula

Pergunte aos estudantes
quais sdo as propriedades
dos materiais utilizados para
a confecgdo de instrumen-
tos musicais. Espera-se que
percebam que os materiais
usados (nadilon, aco, etc.)
favorecem a producao de
vibracdes. Se possivel, leve
alguns instrumentos para a
sala de aula e deixe que os
estudantes os manipulem.

Comentario e
resposta sobre
a atividade

3c. Ossonsdotriangulo e do
surdo variam conforme a
forca do impacto das ba-
quetas. No caso do xilo-
fone, além de variagoes
na forca do impacto da
baqueta, cada tecla pro-
duz um som diferente.
No bandolim, as cordas
produzem sons diferen-
tes umas das outras. O
som do bandolim tam-
bém varia de acordo com
0 comprimento das cor-
das. Ao pressionar as di-
ferentes partes do braco
doinstrumento, séo pro-
duzidos sons distintos.

BNCC em foco

Propor aos estudantes
queidentifiquem a capaci-
dade de produgdo de sons
por meio da vibracéo de
diferentes instrumentos
musicais possibilita o tra-
balho com a habilidade
EF03CIOT.

Indicacao para a turma

ROCHA, Ruth; ROTH, Otavio. O livro dos gestos e dos simbolos. Sédo Paulo: Melhoramentos, 2000.
O livro apresenta diversas formas de se comunicar: por fala, gestos, musica e até pelo vestudrio.

CONHECA A #catira neste episédio do Tradi¢des do Interior na #tvunesp. [S. . s. n.], 2015. 1 video (27 min). Publicado pelo canal TV

Unesp. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ppcsSDwPUVw. Acesso em: 18 maio 2025.

O video aborda curiosidades sobre a catira e explica os passos da danca, que podem ser executados com os estudantes.
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Vamos fazer "\/*J/
N N

Objetivos

« Construir instrumentos . . o e
musicais e explorar os sons Construir instrumentos musicais
que eles produzem.

+ Reconhecer algumas varia- O que vocé vai fazer

veis que alteram as proprie-

; Construir instrumentos musicais para explorar as propriedades do som.
dades dos sons produzidos.

Material
Na aula e fita adesiva Para a flauta: Para o xilofone:
Organize a turma em e tesoura com pontas e 10 canudos e seis garrafas de vidro
grupos, de modo que cada arredondadas e 2 palitos de sorvete ¢ colher de metal
grupo fique encarregado de p iol50:
construir um instrumento. E ara o violao: Para o chocalho: e agua
|nt§ressante confeccionar e caixa de sapato e latinha de aluminio vazia
mais de um modelo de cada o 4 clasti
instrumento de modo a pos- elasticos * papeldo

sibilitar aos estudantes que e 2 |apis
verlflq.u.em que diferentes de feijdo
materiais produzem sons

distintos. Para que os instru-
mentos produzidos sejam
resistentes e duraveis, é re-
comendavel usar uma fita
adesiva larga e com bastante Como voceé vai fazer Representagdes fora de proporgéo. Cores-fantasia.
aderéncia.

e graos de arroz ou

Ao manusear a latinha de aluminio, ndo toque as bordas da abertura pois elas podem ser cor-
tantes. As garrafas de vidro seréo manipuladas somente pelo professor.

Violao
Na construcdo do violdo £ eul .
certifique-se de que as cor- 1. Em grupo, recortem um circulo na tampa da caixa e

das (elasticos) estejam es- cologuem os elasticos ao redor da caixa fechada, pas-

ticadas, mas possam vibrar sando pela abertura.
livremente quando tocadas.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

2. Posicionem um lapis em cada uma das laterais menores

BNCC em foco da caixa, sob os elasticos, como mostra a imagem. Violdo.

z
A construcao de instru- Flauta g
Ao S
mentos musicais e a pro- 1. Cologuem os 10 canudos, lado a lado, conforme mostra g
ducdo de diferentes sons, ) g
. ) TR a figura. z
investigando as variaveis a
que influenciam esse fe- 2. Fixem os palitos de sorvete nos canudos com fita H
némeno, possibilitam o - - |
o adesiva para dar firmeza.
trabalho com a habilidade P Flauta.
EF03CIO1. 3. Em um dos lados, cortem os canudos de forma que cada um
S = tenha um comprimento diferente, conforme mostrado na figura.
72
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Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Chocalho

1. Coloquem um punhado de graos de arroz ou
de feijao dentro da latinha.

2. Cortem um circulo de papelao do tamanho
da parte de cima da latinha.

DANIEL ZEPPO/ARQUIVO DA EDITORA

3. Com afita adesiva, prendam o circulo de pa-
pelédo de modo a fechar a boca da latinha. Chocalho.

Xilofone Representagdes fora de proporcdo. Cores-fantasia.

1. O professor vai encher as garrafas com diferentes quantidades de agua, como
mostra a ilustracao.

BidAds

2. Usem a colher para tocar levemente nas garrafas e produzir som.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Xilofone.

Para vocé responder

Responda oralmente as questoes a seguir.

o Como podem ser classificados cada um dos instrumentos que vocés construiram:
percussao, cordas ou sopro?

a. Violao. c. Chocalho.

1a. Instrumento de cordas. 1c. Instrumento de percusséo.
b. Flauta. d. Xilofone.

1b. Instrumento de sopro. 1d. Instrumento de percussao.

O que deve ser feito para produzir sons com cada um desses instrumentos?

2. No violao, é preciso fazer as cordas vibrarem; na flauta, deve-se soprar os
canudos; no chocalho, é preciso agita-lo; no xilofone, é necessério bater levemente
Como é possivel variar os sons produzidos? nas garrafas com a colher.

3. Resposta variavel.
Néo escreva no livro. 73

Comentarios e respostas sobre as atividades

1 e 2. Incentive os estudantes a investigarem maneiras de controlar as propriedades do som emi-
tido (intensidade, duracdo e altura) em cada instrumento e sua classificacao.

3. Ha diversas maneiras para variar os sons. No violao, os elasticos podem ser substituidos por
linhas ou barbantes. Também é possivel alterar o som mudando a tensdo das cordas, substi-
tuindo os lapis por objetos de maior espessura para deixar os elasticos mais esticados, toman-
do cuidado para nao arrebentarem. Na flauta e no xilofone, cada objeto (canudos e garrafas)
produz um som diferente, bastando alternar entre eles para modificar o som. No chocalho, o
som pode variar com o tipo e a quantidade de graos colocados no interior da latinha.

Na aula

Para produzir sons usando
uma flauta, é preciso soprar
de modo que parte do ar en-
tre no canudo e outra parte
passe por cima da abertura,
como mostra o esquema.

Essa tarefa pode ser desafia-
dora para alguns estudan-
tes. Aproveite a oportunida-
de para incentivar a ajuda
mutua entre eles: os que
conseguirem produzir sons
primeiro podem orientar os
colegas que estejam com
mais dificuldade.

Se possivel, construa flau-
tas com canudos de diferen-
tes didametros e comprimen-
tos para que fique evidente a
importancia dessas varidveis
na producdo dos sons.

Na confeccdo do xilofone,
manuseie as garrafas de
vidro para evitar aciden-
tes. Oriente os estudantes
a tocar com cuidado nas
garrafas para criar as notas
musicais.

Depois de confeccionar
os instrumentos, incentive
os estudantes a explorarem
formas de variar as proprie-
dades dos sons produzidos.
Ao diversificar o tamanho da
lata do chocalho e os tipos
de gréo utilizados em seu
interior, fica evidente que
o emprego de diferentes
materiais resulta em sons
distintos.
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DAYANE RAVEN/ARQUIVO DA EDITORA



O mundo que
queremos

Objetivos

« Conhecer a definicdo de
poluicao sonora e os ris-
cos que traz a saude.

« Pesquisar e divulgar in-
formacgées sobre polui-
¢ao sonora.

+ Propor medidas de pre-
vencao a poluigao sonora.

Na aula

Promova uma leitura dialo-
gada do texto, questionando
e registrando o tema de cada
paragrafo na lousa. Depois,
solicite aos estudantes que
listem outros exemplos de
situagdes em que existe po-
luicdo sonora. Pergunte a eles
seacham que esse problema é
comum na regido onde vivem.

Segundo a Organizagao
Mundial da Saude (OMS), a
poluicdo sonora é um dos pro-
blemas ambientais que mais
afeta pessoas no mundo, sen-
do que o cidadao urbano esta
mais suscetivel a disturbios
do sono e da saude geral em
decorréncia direta ou indireta
(através de estresse ou de per-
turbagao do ritmo biolégico)
da exposicao ao ruido.

O sono é sensivel ao ruido.
Estudos mostram que pessoas
quevivememum raiodeaté 2
km de autopistas e aeroportos
apresentam, em média, uma
reducdo de 35% na duracdo
dos estagios mais profundos
do sono, o que tem efeitos ne-
gativos para a cognigao.

O sono é necessario para a
recuperacao fisica, do humor
e da capacidade intelectual.
A privacédo total do sono
por quarenta horas pode
provocar distor¢des percep-
tivas, falta de perseverancae
irritabilidade. Privacdes par-
ciais do sono causam queda
de desempenho em tarefas
que requerem estado de vi-
gilia e de calculo, perturba-
¢ao da avaliacdo do tempo
e degradacdo da capacidade
de socializagao.
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O mundo que queremos

Poluicao sonora

Poluicdo sonora é definida pelos ruidos que
podem causar algum dano ou incébmodo. Ela é
mais comum em cidades grandes, onde ha muitas
pessoas e veiculos. Locais proximos a obras ou a
aeroportos também costumam apresentar niveis
elevados de ruidos.

Em alguns municipios, existem leis que obri-
gam casas de espetaculo, bares, templos reli-
giosos e outros estabelecimentos a tomarem
medidas para evitar que 0 som se propague para
fora do local.

MARCOS DE MELLO/ARQUIVO DA EDITORA

A exposicao a poluicdo sonora traz varios ris-
cos a saude. Os problemas mais comuns cau- Representacédo fora de
sados por ela séo irritacdo, distdrbios do sono proporcgo. Cores-fantasia.
e dor de cabeca. Quando o ruido é muito inten-
S0, pode gerar sintomas como tontura e enjoo.
Com o passar do tempo, a poluigéo sonora pode Distarbios: perturbacdes, coisas
provocar danos permanentes na audicao, como que atrapalham.

Ruidos: sons indesejados ou
desagradaveis.

perda auditiva. Permanentes: que duram pelo
resto da vida.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

O excesso de ruidos também prejudica a
concentracéo e pode gerar dificuldade de
aprendizado. Por isso, € importante que os
ambientes da escola sejam tranquilos e livres
de poluicao sonora. 1 2

DOTTA2/ARQUIVO DA EDITORA

No Brasil, os eletrodomésticos séo eti-
quetados com o Selo Ruido. Vocé ja ou-
viu falar dele? Ele serve para informar se um
aparelho produz muito barulho. Observe um
modelo desse selo na imagem.
1. Nivel de intensidade, em que 1 é o mais
silencioso e 5 é o menos silencioso.

2. Nivel de poténcia sonora, medido em decibel.
3. Informagdes do fabricante.

Nao escreva no livro.

BNCC em foco

Apresentar o conceito de poluicdo sonora e explicar os riscos que ela representa para a salide de
modo geral favorece o desenvolvimento da habilidade EFO3CI03. Além disso, incentivar a difusao
de informagoes, visando a conscientizacao das pessoas, e propor medidas para atenuar a polui¢ao
sonora na comunidade, possibilita o desenvolvimento da competéncia geral 7 e das competéncias
especificas 4 e 8. A competéncia geral 4 também é trabalhada a partir da proposta de partilha de
informagoes com a divulgagao dos resultados da pesquisa realizada pelos estudantes, por meio da
confeccao de cartaz, projecao de telas ou video.




Comentadrios e
respostas sobre
as atividades

2. Aproveite esse momen-
to para conscientizar os

Explorando o assunto estudantes da importan-

cia de reduzir a exposicdo

Responda oralmente as questoes a seguir. prolongada a ruidos e do
respeito aos vizinhos e a
o Em qual destes ambientes é mais provavel haver poluicao sonora? Por qué? pessoas préximas duran-
1. Em'b, devido & grande quantidade de veiculos. » te 0 periodo noturno pa-
a. § gg ra evitar a perturbacao
g gF do sossego.
g E 3. Escute atentamente as
g s respostas dos estudantes
e verifique se eles conse-
o ) ) o guem perceber que o
;essoaAs em retse(;vadnatéjrﬁl_. Murn(;(p;;)1 de g?ng':)est:onameniodde c;/egtjloi; Mlun|(:|p|(; (?;3 barulho atrapalha a con-
2. DLg;lLrJ]glJlfe bgﬁggc?s g I(?(;aias :lrhe(rqnue é pbssivel ouﬁlc') m?]%ioc‘angue?a?aro co?n ?r?aic?rl_iir?tyeenns]idade', cent.rac;ao. Rroponha qu.e-
Q Quais medidas podem ser tomadas em casa ou na escola para reduzir a polui- avaliem os tipos de polui-

evitando incomodar o sono ou o estudo. O uso de ambientes fechados

5 1CC ) . ] ( 40 sonora aos quais a es-
¢&o sonora? (como a biblioteca) para aqueles que desejam evitar os ruidos de maior ¢ q

intensidade também é uma alternativa. o ] cola esta exposta.
9 Por que os ambientes da escola devem ser livres de poluigdo sonora no periodo .

de aulas? 3. Porque a escola é um espaco que deve favorecer a aprendizagem, e 5. Oriente ©5 EITes ik
" 0 excesso de ruidos prejudica a concentragédo e pode gerar dificuldade elaboracdo das pergun-
de aprendizado. tas da pesquisa. Se jul-
Faga a sua parte 4. Resposta pessoal. Espera-se que gar conveniente, monte
os estudantes consigam avaliar suas atitudes e admitir, Trabalhe em equipe de maneira coletiva um
Em sua opini&o, vocé contribui de alguma forma com a respe||tando questionario ou quadro
poluicao sonora da escola? Converse com um colega. s colegas. de perguntas para que

caso fagam parte do problema em questao. .
e Em grupo e com a ajuda do professor, vocés vao avaliar a

poluicao sonora na escola.

a. Elaborem um questionario para coletar a opinido de estu-
dantes, professores e funcionarios sobre a poluicao sonora na
escola. Se eles responderem que ha poluicdo sonora, pergun-
tem em que situacdes e locais ela ocorre.

os grupos apliquem. Or-
ganize uma data para
que os estudantes apre-
sentem os resultados das
pesquisas as demais tur-
mas da escola.

Conexoes em foco

Propor a leitura e com-
c. Pesquisem com a coordenagéo se a escola tem regras voltadas & redugéo da preensao do texto favore-

poluicéo sonora. ce odesenvolvimento das
habilidades EFO3LP12 e
EF35LP01. Os momen-

Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

b. Entrevistem no minimo dez pessoas. De preferéncia, os estu-
dantes devem ser de turmas diferentes para que as opinides N&o sejam iguais.

d. Divulguem os resultados da pesquisa para a turma por meio de uma apresenta-
¢ao em forma de cartaz, projecao de telas ou video. Além de mostrar as res- .
tos de oralidade e escu-
postas dos entrevistados, é importante informar se existe poluicdo sonora na ta atenta propostos nas
escola e sugerir o que deve ser feito para combaté-la. atividades favorecem o
desenvolvimento das
habilidades EF15LP09 e
EF15LP10.
O planejamento e a pro-
ducdo de textos para
apresentar resultados de
observagdes e a expo-
sicdo do resultado das
pesquisas com apoio de
recursos semidticos favo-
rece o desenvolvimento
das habilidades EFO3LP25
e EF35LP20.

\. J

N&o escreva no livro.
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O que vocé
aprendeu nesta

unidade?

Objetivos

- Retomar os objetivos estu-
dados na unidade e o vo-
cabulério aprendido.

- Avaliar o processo de
aprendizagem dos conteu-
dos abordados na unidade.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

1. Esclareca que alguns atle-
tas tém visdo parcial (sdo

O que vocé aprendeu
nesta unidade?

o Leia o texto e responda as perguntas no caderno.

O futebol de 5 € um esporte para pessoas com
deficiéncia visual. Cada time tem cinco jogadores,
e apenas o goleiro ndo tem deficiéncia visual.

A bola utilizada tem um chocalho, que auxilia
na sua localizacao. Ao se deslocar para chutar
a bola, o jogador deve falar a palavra espanhola
voy (em portugués: “vou”), para evitar choques
com outros jogadores. Durante a partida, a tor-
cida deve permanecer em siléncio.

Faca as atividades
com dedicagéo!

ANDY LYONS/GETTY IMAGES

Partida de futebol de 5, nos Jogos
Paralimpicos de Paris, em 2024.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

a. Qual é o principal sentido utilizado pela maioria dos jogadores de futebol de 57
Por qué? 1a. A audicao, pois ela permite identificar a posi¢éo da bola e a
presenca de outros jogadores.
b. Por que a torcida deve permanecer em siléncio durante a partida?
1b. Porque o barulho da torcida tornaria dificil ouvir o chocalho e
poderia impedir identificar a localizagao da bola e dos outros atletas.
Utilize uma palavra ou um conjunto de palavras do quadro a seguir para construir

frases sobre 0s cinco sentidos. 2. Resposta variavel.

capazes de enxergar vul-
tos). Para que isso nao
constitua uma vantagem,
todos devem utilizar ven-
das nos olhos.

2. Respostas possiveis: Os
olhos sdo sensiveisa luze

possibilitam a visdo. O ol-

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

! ! ' visdo audicéo nariz calor
fato é o sentido que possi- . frio
bilita sentir cheiro, e o 6r- olfato pele lingua gosto
gao responsavel é o nariz. tato olhos ondas sonoras luz
O 6rgédo do tato é a pele, gustacéo orelhas dor cheiro

que percebe estimulos de
dor, calor e frio. A lingua
é 0 6rgao da gustacdo e
percebe o gosto dos ali-
mentos. A audi¢ao acon-
tece pelas orelhas, que A B
captam as ondas sonoras.

9 Mbnica fez um experimento para testar a propagacao da luz usando tubos ocos de
plastico. Em qual situagéo a luz da lanterna € projetada na parede? Explique sua res-
posta no caderno.

tubo

/

.. . lanterna
3. A atividade busca verifi-

car se os estudantes com-
preenderam que a luz se
propaga em linha reta
e, indiretamente, que a
luz ndo atravessa obje-
tos opacos. Se identificar
dificuldades, tente re- 76
produzir o experimento
da atividade em sala de
aula para que todos vi-
sualizem a diferenca nas
duas situagoes.

BNCC em foco

Propor aos estudantes
que relacionem a passa-

IZAAG BRITO/ARQUIVO DA EDITORA

3. Na situagéo A, pois a luz se propaga em linha reta e néo faz as
curvas que existem no tubo da situacéao B.

Nao escreva no livro.

Indicacdo para a turma

CHARAN FILHO, Markiano. Rodrigo enxerga tudo. Sao Paulo: Nova Alexandria, 2015.

No livro, Rodrigo, que é deficiente visual, mostra aos colegas como faz para superar as dificul-
dades do dia a dia.

gem de luz sobre objetos
possibilita o trabalho com
a habilidade EF03Cl02.
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Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

o Expligue como cada situagéo a seguir contribui com a manutengéo da saude visual

e auditiva. Representacoes fora de
roporcao. Cores-fantasia.

a- c- p p Q
4a. A limpeza das 4c. Devemos
orelhas deve ser feita proteger as
externamente, sem orelhas contra
introduzir hastes a exposicao a
flexiveis ou outros ruidos muito
objetos para limpa-las. intensos.

b d

3m

4b. E importante manter uma distancia
segura de televisores e outros
dispositivos com tela luminosa.

ILUSTRAGOES:VANESSA ALEXANDRE/ARQUIVO DA EDITORA

4d. Em dias ensolarados, devemos

9 Leia o texto a seguir e responda as questdes. proteger os olhos dos raios solares
usando o6culos escuros.

Jardins sensoriais s&o espagos planejados para estimular os sentidos dos visitan-
tes. As plantas cultivadas em um jardim sensorial podem ser observadas, tocadas,
cheiradas e, algumas, até degustadas! Além disso, um jardim sensorial costuma ter
uma pequena queda-d’agua, além de varios passaros.

Ao longo dos percursos desses jardins,
pessoas com deficiéncias sensoriais (defici-
éncia visual, por exemplo) podem interagir
com diferentes espécies de plantas por meio
dos sentidos.

JOAO PRUDENTE/PULSAR IMAGENS

Deficiente visual cheirando plantas em um
jardim sensorial no municipio de Socorro,
no estado de Sao Paulo, em 2015.

a. Por que esse jardim é chamado de jardim sensorial? 5a. Porque ele pode ser
percebido pelos cinco sentidos: audicao, viséo, tato, olfato e gustagéo.

b. Como uma pessoa com deficiéncia visual pode interagir com um jardim sensorial?
5b. Ela pode escutar o canto dos passaros e o som da queda-d’agua, tocar folhas
e flores, sentir aromas e degustar plantas que sejam seguras de levar a boca.
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Comentarios e
respostas sobre
as atividades

4. Incentive os estudantes
a contarem aos colegas
quais desses cuidados
eles ja tomam no dia a
dia e com quais eles de-
vem ter mais atencao.

2

Pergunte aos estudantes
se eles ja visitaram um
jardim sensorial. Em ca-
SO positivo, incentive-os
a compartilhar como foi
a experiéncia. Converse
com a turma sobre a im-
portancia desses espa-
¢os para a inclusado e o
lazer de pessoas com de-
ficiéncias visuais. Se jul-
gar pertinente, apresen-
te outros tipos de local
que visam a inclusdo de
deficientes visuais, como
exposicdes de obras de
arte em alto-relevo

BNCC em foco

Propor aos estudantes
que identifiquem os cui-
dados necessarios para a
manutencdo da saude au-
ditiva e visual possibilita o
trabalho com a habilidade
EF03CI03.

Conexoes em foco

Ao explorar os jardins sensoriais e a importancia deles para a inclusao de pessoas com deficiéncia

visual, a atividade possibilita o trabalho com o TCT Educacdo em Direitos Humanos (macrodrea
Cidadania e civismo) e com o ODS 10 — Reducao das desigualdades.
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Comentarios e
respostas sobre
as atividades

6. Verifique se os estudan-
tes conseguem identifi-
car corretamente cada
propriedade relacionada
as situacdes do dia a dia.
Se perceber que eles tém
dificuldades, retome o
conteudo sobre proprie-
dades do som e trabalhe
outras situacées com a
turma, por exemplo, co-
mo diferenciar uma mu-
sica tocada no violino da
mesma musica tocada no
piano (timbre); uma pes-
soa sussurrando (inten-
sidade); o toque de um
apito agudo (intensida-
de); entre outros.

®

Utilize a atividade para
retomar a conversa so-
bre poluicdo sonora e a
perturbacdo de vizinhos
e pessoas no entorno.
Além do incémodo, pro-
ponha que citem em voz
alta as consequéncias
decorrentes de longas
exposi¢des a barulhos e
sons altos.

BNCC em foco

Na atividade 7, propor
aos estudantes que iden-
tifiquem o que ocorre com
apassagem de luz através
de objetos, possibilitando
o trabalho com a habilida-
de EF03CI02.
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O que voceé aprendeu nesta unidade?

0 No caderno, indique a propriedade do som relacionada a cada situagao a seguir.
a. O choro do bebé é muito estridente. 6a. Altura.

b. A ambulancia esta longe, mas ja consigo ouvir a sirene. 6b. Intensidade.

c. Reconheco essa voz! E do meu amigo Mateus! 6¢. Timbre.

Q Talita é arquiteta e esta escolhendo os materiais para as janelas de um restaurante.

As janelas
precisam dar
privacidade,

mas o ambiente
nzo pode
ser escuro. ..

7a. Vidro jateado translucido.
a. Que tipo de material € o mais recomendado para as janelas do restaurante?

Responda no caderno. ; ;
7b. O vidro translucido proporciona privacidade, porque ndo é possivel distinguir as
b. Explique a escolha feita no item anterior. imagens através dele. Ainda assim, ele

fornece claridade, porque permite a passagem da luz.
e Leia os quadrinhos e responda as questdes a seguir no caderno.

Huh... o vizinho
esta ouvindo som
alto de novol

Dessa vez esta muito
altol Olha s6, as janelas
estdo até tremendol

a. Qual é a propriedade do som que esta incomodando os personagens?
8a. A intensidade do som. .
b. O som pode fazer as janelas tremerem? Explique sua resposta.

8b. Sim, pois 0 som se propaga por vibragdes no ambiente.
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DANIEL ZEPPO/ARQUIVO DA EDITORA

MARCOS DE MELLO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Indicacao para vocé

“ARTE para cego ver”: Projeto promove experiéncia gratuita e acessivel para pessoa com defi-
ciéncia. [S. I.:s. n.], 2022. 1 video (3 min). Publicado pelo canal Programa ND Noticias. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=Y5Gsu6vCKMM. Acesso em: 18 maio 2025.

A matéria comenta uma exposicdo de arte em 3D que aconteceu em Itajai, em Santa Catarina,
voltada para pessoas com deficiéncia visual.



https://www.youtube.com/watch?v=Y5Gsu6vCKMM&ab_channel=ProgramaNDNot%C3%ADcias

Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

9 Observe a imagem e responda as questdes no caderno.

a. Ha fonte luminosa natural
na imagem? Explique sua

resposta.
9a. Sim, o relampago.

b. Ha fonte luminosa artificial
na imagem? Explique sua
resposta.

9b. Sim, as luzes nas casas e
nos prédios.

SERGIO RANALLI/PULSAR IMAGENS

Raios vistos no céu no munici-
pio de Londrina, no estado do
Parana, em 2019.

@ Pedro adora brincar com o xilofone feito
de teclas de metal. Um dia, perdeu sua
baqueta de madeira, entdo buscou uma
colher de metal na cozinha para tocar o
xilofone. Assim que comegou a tocar, ele
percebeu algo estranho.

DIMITRIS66/ISTOCK/GETTY IMAGES

a. O que Pedro estranhou ao usar a colher .
Xilofone.

de metal? Responda no caderno. 10a. O som produzido pela colher de metal é

) . diferente do som produzido pela baqueta de madeira.
b. Explique no caderno por que isso aconteceu.

10b. Porque diferentes materiais interferem no som produzido pelos instrumentos.

@ Reescreva o texto no caderno substituindo as % pelas palavras do quadro.

Em nossa garganta estdo as pregas vocais, estruturas responsaveis pela fala.
Quando falamos, 0% que passa pela garganta faz as pregas vocais %, produzin-
do % . Essas vibragdes se % no ar e podem chegar as nossas orelhas. A voz de
cada pessoa pode ser reconhecida pelo seu % . O som produzido pela voz das
pessoas pode ter % diferentes, sendo aguda em alguns casos e, em outros, mais
% . Para cuidar bem das pregas vocais, é recomendado nao %, mantendo o som

em baixa intensidade. 11. Espera-se que os estudantes completem o texto com as
palavras na sequéncia apresentada a seguir: ar, vibrarem, som,

- . espalham, timbre, alturas, grave, gritar da fala possibilita o tra-
79 balho com a habilidade
EF03CIO1.
\ J

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

9a. Explique aos estudantes
que o tempo de exposi-
¢ao para tirar a fotografia
foi de 30 segundos, por
isso varios relampagos
foram registrados.

9b. Aproveite o momento
para perguntar qual é a
fonte luminosa mais in-
tensa presente na ima-
gem. Espera-se que os
estudantes respondam
que é o relampago, pois
é capaz deiluminar uma
area muito maior do que
as lampadas.

10. Se houver possibilidade,
leve para a sala de aula
um xilofone, baquetas
de madeira e colheres
de metal para simular a
atividade.

11. Depois que os estudan-
tes completarem o tex-
to, oriente-os a encostar
as duas méos no pesco-
¢O, na regiao préxima a
garganta, com uma le-
ve pressao. Peca, entao,
que comecem a falar pa-
ra que sintam a vibragao
das pregas vocais duran-
te a producdo do som.

BNCC em foco

Propor aos estudantes
que identifiquem as va-
ridveis que influenciam a
producdo de som e que
reconhegam a importan-
cia da vibragao das pregas
vocais para a producdo

Acompanhamento de aprendizagens

A avaliacdo formativa dos estudantes é uma ferramenta que visa orientar o professor na iden-
tificacdo de lacunas de aprendizagem. Além de subsidiar o planejamento das intervencdes peda-
gogicas e a retomada de conceitos, ela possibilita um foco mais preciso nas principais dificuldades
e duvidas da turma.

O processo de avaliagdo formativa pode variar de acordo com o objetivo de aprendizagem e
incluir semindrios; atividades orais; rodas de conversa; debates; relatérios; producées individuais;
atividades em grupo; portfélios; autoavaliacdo; encenagdes e dramatizagdes; entre muitos outros
instrumentos e estratégias. Uma possibilidade é organizar conceitos e habilidades desenvolvidos
nesta Unidade em formato de planilha de avaliacdo da aprendizagem.
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Unidade 3

Objetivos

Reconhecer que as rochas
e o solo formam a camada
sélida externa do planeta
Terra.

Aprender que as rochas sao
formadas por minerais.
Reconhecer a importan-
cia da extracdo de miné-
rios para a producdo de
diferentes materiais.
Compreender o processo
de formacao do solo.
Reconhecer os diferentes
usos do solo.

Conhecer as proporg¢oes
de dgua doce e de dgua
salgada na Terra.
Identificar os diferentes
estados fisicos da dgua na
natureza.

Compreender que o ar é
uma mistura de gases.
Reconhecer que alguns
gases sao essenciais para
0s seres Vivos.

Comece explorando aima-
gem de abertura. Peca aos
estudantes que descrevam a
fotografia, detalhando cada
elemento que identificarem.

A paisagem apresenta
uma diversidade de ele-
mentos naturais, como dgua,
vegetacao e rochas, que po-
dem ser trabalhados com a
turma. Utilize esse momento
inicial para conversar com os
estudantes e investigar co-
nhecimentos prévios relacio-
nados aimportancia do solo,
do ar e da 4gua para a vida.

80

Unidade

Solo, dgua
e ar

Quedas da Cachoeira da Boa Brisa, localizada no municipio
de Cavalcante, no estado de Goias, em 2021.
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Nao escreva no livro.

BNCC em foco

+ Habilidades EF03CI04, EF03CI07, EFO3CI09 e EFO3CI10.

« Competéncias gerais 2, 3,4,7 e 10.

- Competéncias especificas 2 e 8 de Ciéncias da Natureza.
A descricdo completa das habilidades e das competéncias pode ser encontrada no Suplemento

para o professor.




Vamos conversar

1.
2.

3.

Nao escreva no livro.

O que é o solo?
Identifique onde estdo o solo e as rochas na imagem.

A agua doce é um recurso abundante no planeta Terra?
Explique sua resposta.

Conseguimos enxergar o ar? Ele esta presente na imagem?

Qual é a importancia do ar para os seres vivos?

81

5. Verifique se os estudantes relacionam o ar com a respiracao e a sobrevivéncia dos seres vivos.
Caso identifique dificuldades, proponha a turma que reflita se é possivel sobreviver sem res-
pirar e esclareca que, ao respirar, inalamos os gases presentes no ar.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

1.

b

5

»

O solo é a superficie so-
bre a qual vivemos, ele
forma a camada externa
do planeta Terra. Incenti-
ve os estudantes a expli-
carem o que entendem
por solo e a importancia
dele para os seres vivos.
Verifique se eles conse-
guem relacionar o solo
como abrigo de animais,
sobrevivéncia das plantas
e producdo de alimento.
Essa conversa permite o
trabalho com as concep-
¢Oes prévias sobre a im-
portancia e o uso do solo.

Caso perceba dificulda-
des, analise a imagem
com os estudantes. Es-
pera-se que eles apon-
tem o solo préximo a
margem da cachoeira,
as rochas que formam
as montanhas e os frag-
mentos de rocha na mar-
gem da cachoeira.

Verifique as concepg¢des
prévias da turma em re-
lacao a distribuicao de
dgua doce no planeta
Terra. Explique, se ne-
cessario, a diferenca en-
tre a d4gua doce e a sal-
gada, esclarecendo que
a dgua doce estd presen-
te emrios, lagos, geleiras
e aquiferos subterraneos,
enquanto a dgua salga-
da é encontrada em ma-
res e oceanos. Ao final, é
importante que os estu-
dantes percebam que,
apesar da grande quan-
tidade de dgua existente
no planeta, a maior parte
dela é salgada.

Reforce o fato de que,
apesar de ndo enxergar-
mos o ar, ele estd presen-
te em todo o planeta. Ca-
so considere pertinente,
comente que também
existem gases dissolvi-
dos na agua.
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Vamos investigar

Objetivos Vamos investigar

Analisar o solo da escola.
Identificar alguns compo-

nentes e caracteristicas Observacao do solo
do solo.
« Comparar as caracteristi-

Existem diferentes tipos de solo. A areia das praias € a terra das matas e dos jardins,

cas do solo de diferentes assim como a terra da margem dos rios, s&o alguns exemplos. Cada tipo de solo apre-
profundidades. senta caracteristicas proprias. Vocé sabe quais sé&o elas?
Na aula O que vocé vai fazer

Na auséncia de um espa- Nesta atividade, vocé vai observar as caracteristicas do solo na escola.

¢o adequado na escola para .
a realizacao da atividade, Material
leve os estudantes a uma

praca ou a um jardim proxi- e pa de jardim e 2 sacos plasticos % f
mo. Programe a saida com . , g
antecedéncia para que os palito de sorvete e etiquetas ;o8
estudantes tragam roupas - ) % 8
< . e |lupa de mao (opcional) e canetas Bg
adequadas. Caso nao seja g 3
. o S 3
pOSSWFI utilizar Iuva,s, ?les e |uvas de borracha e folhas de jornal E £
poderao usar sacos plasticos = %
para cobrir as maos. E
Oriente os estudantes a Como vocé vai fazer Representacoes fora de proporgdo. Cores-fantasia. %
tomarem cuidado com pe- ;
quenos animais, que pos- 1. Relina-se em grupo. Com a ajuda do professor, escolham um local da escola onde g
sam picar, e com objetos o solo esteja visivel. g
cortantes, que possam estar ¢
misturados ao solo. 2. No dia marcado pelo professor, dirijam-se até o local escolhido. Coloquem as luvas
Instrua os estudantes a e, com a péa de jardim, cavem um buraco no solo de mais ou menos um palmo e
anotarem, de forma deta- meio de profundidade.
lhada, as observacdes sobre
o solo e o local de coleta 3. Verifiguem a parte mais profunda e a mais su- ‘ Siga as instrugbes ‘
das amostras. Destaque a perficial do solo. Com a caneta, anotem todas do Pm‘ce?s?“
importancia de registrar as as observagdes no caderno. K
observacées no momento
da coleta para ndo serem 4. Recolham um pouco do solo da parte mais rasa
esquecidas. e cologuem-no em um saco plastico. Depois, facam o

mesmo com uma porcao da parte mais profunda.
BNCC em foco

A atividade propostacos 5. ldentifiguem cada saco com uma etiqueta. Essas serao
labora para o desenvol- suas amostras de solo.

vimento da habilidade
EF03Cl09, ao propor aos
estudantes a compara-
¢ao de amostras de solo
e da competéncia geral 2
e da competéncia espe-
cifica 2 de Ciéncias da

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Nao escreva no livro.

Sugestao de atividade

Natureza, ao favorecer Investigacao da diversidade de tamanhos dos graos do solo
procedimentos da inves- Material: uma porcédo de terra de jardim; 3 folhas de papel branco; 3 peneiras de diferentes tramas
tigacdo cientifica. (grossa, média e fina).

Antes de iniciar a atividade, providencie os materiais necessarios e siga as instru¢ées para montar trés
amostras diferentes. Primeiro, despeje a amostra de terra de jardim na peneira de trama grossa. Separe
o conteudo retido na peneira e despeje-o sobre a primeira folha branca. Repita o procedimento com a
porcao de terra de jardim que passou pela peneira de trama grossa, escoando-a pela peneira de trama
média. Coloque o conteudo retido sobre a segunda folha de papel. Por fim, repita 0 mesmo procedimento,
passando a porcao de terra de jardim que passou pela peneira de trama média pela peneira de trama fina
e despeje o conteldo retido na terceira folha de papel. Organize as folhas com o contetdo selecionado
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6. Voltem a sala de aula e for-
rem as carteiras com as fo-
lhas de jornal. Despejem as
duas amostras de solo so-
bre as folhas de jornal sem
mistura-las.

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

7. Com as luvas e o palito
de madeira, remexam as
amostras. Utilizem a lupa

para observa-las melhor. Representagao do passo 7.

Compartilhe suas
descobertas com
aturma.

Para vocé responder

0 Copie o quadro a seguir no caderno e preencha com as
caracteristicas de cada amostra do solo.

£

Coroclountico UM 9 Tele H

aupuficia s profundidods :

Con I I

RSN 1 1 :
Jomorde | N I
dos groes | I
Umidods | I T

ANDERSON DE ANDRADE
PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Responda oralmente as questdes a seguir.

Q O que voceé identificou nas amostras de solo?
2. Resposta variavel.

e Quais sao as diferengas entre o solo da superficie e o solo a um palmo e meio de

profundidade?
3. Resposta variavel.

o Em sua opinido, de que é feito o0 solo? 4. Resposta pessoal.
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em cada uma das peneiras lado a lado em uma estacéo fixa, como a sua mesa. Organize os estudantes
em grupos e convide-0s, um grupo por vez, para ir até a mesa e observar o material, de preferéncia com
uma lupa. Pergunte a eles o que conseguiram observar em relacdo a diferenca de tamanho dos graos e
oriente-os a registrar suas conclusées no caderno. Em seguida, construa uma tabela com critérios com
0s quais possam comparar as caracteristicas das amostras retidas em cada peneira (os critérios podem
ser o tamanho dos graos, o formato, as cores etc., dependendo do tipo do material coletado).

Retome os questionamentos sobre o que eles conseguiram observar nas trés amostras. Explique a
eles que os gréos das diferentes amostras tém tamanhos diferentes porque as amostras foram obtidas
por meio de peneiras com tramas com tamanhos diferentes. Se necessario, esclareca que, quanto mais
fina for a trama da peneira, menores sdo os seus furos e, consequentemente, menores as particulas
que passam por ela.

Na aula

Caso haja disponibilida-
de, os estudantes podem
usar peneiras com diferen-
tes tramas para analisar o
tamanho dos graos que
compdem as amostras de
solo, realizando o mesmo
procedimento indicado na
Sugestdo de atividade.

Adaptacao de
atividade

Atividades que envolvem
mudancas na rotina podem
ser complexas para estu-
dantes com algumas sin-
dromes e transtornos; assim,
combine a coleta de forma
antecipada e programada.
Estudantes com deficiéncia
visual podem realizar essa
atividade por meio do tato
(utilizando luvas de material
mais fino que a borracha,
como as de vinil) e pedindo
auxilio a estudantes sem de-
ficiéncia visual para a descri-
cdo da cor.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

1. Respostas varidveis.

2. Os estudantes podem
identificar: pedras, mi-
nhocas, raizes de plan-
tas, tatuzinhos-de-jardim,
folhas em decomposicdo
etc. E provavel também
encontrarem lixo descar-
tado no solo.

3. E possivel que os estu-
dantes encontrem dife-
rencas de umidade e de
coloragdo entre as amos-
tras, por exemplo.

4. Eles podem citar rochas,
terra, seres vivos etc.
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Capitulo 9

Objetivos

- Aprender que as rochas
sao formadas por minerais.

+ Reconhecer a importan-
cia da extracdo de miné-
rios para a producdo de
diferentes materiais.

Na aula

Ressalte que a formacao
de recursos de origem mi-
neral é um processo muito
lento, de modo que eles
sdo considerados recursos
finitos (ndo renovéveis). Por
isso, é importante reduzir
os atuais niveis de extracao
desses recursos, repensar
as estratégias de extragdo
de rochas e minerais para
a producdo de materiais e
recicla-los ou reutilizé-los
ao final do processo.

Incentive os estudantes a
refletirem sobre as atitudes
individuais que podem ado-
tar para minimizar o impac-
to gerado pela mineracao,
como reduzir o consumo,
reutilizar e reciclar.

BNCC em foco

A abordagem sobre a ex-
tracdo de minérios para
a producao de materiais
utilizados na fabricacao
de objetos do cotidiano fa-
vorece o desenvolvimento
L da habilidade EF03CI10.
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EDSON GRANDISOLI/PULSAR IMAGENS

Capitulo

9

Com o solo, as rochas formam a camada externa do planeta Terra.

As rochas

Podemos encontrar rochas em muitos lugares. Rochas grandes formam montanhas e
morros. Fragmentos pequenos de rocha formam a areia e o cascalho dos rios, por exemplo.

As rochas sao formadas por diversos tipos de mineral.

Cada mineral tem caracteristicas proprias. Por isso, rochas compostas de minerais

diferentes tém caracteristicas diferentes.

Representacdes fora de proporgao.

SANDATLAS/
SHUTTERSTOCK

Mica.

BRAGIN ALEXEY/
SHUTTERSTOCK

VVOE/

SHUTTERSTOCK

Quartzo.

A_POBEDIMSKIY/

O granito é uma rocha formada
principalmente por trés minerais:
mica, quartzo e feldspato.

ISTOCK/GETTY
IMAGES

Feldspato.

As rochas podem conter minerais importantes para os seres humanos. Essas rochas
sao chamadas de minérios.

A extrac@o de minérios das rochas € chamada de mineragao. Por meio dessa ativida-
de, € possivel produzir materiais como o cimento, que é usado na construcdo de moradias,
muros e calgadas, por exemplo. A mineracdo também permite a producdo de metais,
como o ferro e o aluminio, que podem ser utilizados na fabricagao de diversos produtos.
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Apesar de sua importan-
cia para os seres huma-
nos, a mineragao é uma
atividade que pode pre-
judicar muito o ambiente.
Imagem de area de mi-
neragao no municipio de
Parauapebas, no estado
do Para, em 2024.

Nao escreva no livro.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Texto complementar

O que sao minerais, rochas e minérios?

Minerais sdo elementos ou compostos quimicos com composicdo definida dentro de certos
limites, cristalizados e formados naturalmente por meio de processos geoldgicos inorganicos,
na Terra ou em corpos extraterrestres. A composicao quimica e as propriedades cristalogréficas
bem definidas do mineral fazem com que ele seja inico dentro doreino mineral e, assim, receba
um nome caracteristico. O termo rocha é usado para descrever uma associagido de minerais
que, por diferentes motivos geoldgicos, acabam ficando intimamente unidos. Embora coesace,
muitas vezes, dura, arochanao é homogénea. Elanao tem a continuidade fisica de um mineral




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

DELFIM MARTINS/PULSAR IMAGENS

O cimento é fabricado a partir da mineracéao de diferentes minérios. O concreto, muito
utilizado em construcdes, € uma mistura que contém pedras, areia, cimento e agua. As

pedras e a areia sdo extraidas de rochas da natureza.

Concreto sendo utilizado
na construgao da laje de
uma moradia No municipio
de S&o Paulo, no estado de
Sé&o Paulo, em 2021.

Metais como o ferro, o aluminio, o cobre e 0 ouro sao obtidos por

meio da mineragdo. Nesse caso, os minérios extraidos da natureza
passam por diferentes etapas até a obtencdo do metal. Os metais,
por sua vez, podem ser utilizados na fabricagao de fios e partes de

aparelhos eletrénicos, entre outros usos.

1 Quais objetos presentes no seu dia a dia séo fei-

YELLOW CAT/SHUTTERSTOCK

Talheres feitos de aluminio.

tos de materiais retirados de rochas? Responda
no caderno. 1. Resposta variavel.

{ Representagdes fora de proporgéo. }

Pelo Brasil

Em Minas Gerais, existe uma rocha que é facil de ser
esculpida, podendo ser riscada até com a unha. Chama-se
pedra-sabao. Antigamente, no Brasil, era muito dificil e caro
conseguir objetos de ferro. Entao, a pedra-sabao era usada
para fazer panelas, pratos e muitos outros utensilios domés-
ticos. Os artesdos também usaram essa pedra para fazer
esculturas. Um dos maiores escultores em pedra-sabao foi
Anténio Francisco Lisboa, conhecido como Aleijadinho.
Ele viveu em Minas Gerais entre 1738 e 1814. L4, até hoje
existem muitas esculturas que foram feitas por ele.

Na regido onde vocé mora, existem esculturas ou ou-
tros objetos que sao feitos de rochas? Resposta variavel.

Detalhe da obra Os profetas, esculturas de Aleijadinho
em pedra-sabao feitas no comego dos anos 1800.
Imagem obtida no municipio de Congonhas, estado de
Minas Gerais, em 2024. Ela tem cerca de 2 m de altura.

w

JOAO PAULO V TINOCO/SHUTTERSTOCK

Nao escreva no livro.

85

e, portanto, pode ser subdividida em todos os seus minerais constituintes. Ja o termo minério é
utilizado apenas quando o mineral ou a rocha apresentar importincia econémica. [...]

MADUREIRA, J. B.; ATENCIO, D.; McREATH, I. Minerais e rochas: constituintes da Terra sélida.
In: TEIXEIRA, W. et al. (org.). Decifrando a Terra. Sio Paulo: Oficina de Textos, 2000.

p. 27-28.

Comentario e
resposta sobre
a atividade

1. Rochas e minerais po-
dem ser utilizados em pi-
sos, revestimentos de pa-
redes, mesas, vasos e ou-
tros objetos.

Pelo Brasil

Se julgar conveniente,
utilize a histéria da vida de
Antonio Francisco Lisboa -
Aleijadinho - para discutir e
conscientizar a turma sobre
o preconceito. Trabalhe bre-
vemente fatos relacionados
a vida do artista, que envol-
vem preconceitos étnicos e
capacitistas. Comente que
esses preconceitos ainda
acontecem atualmente, e
que temos o dever de rejei-
tar e combater esse tipo de
atitude.

BNCC em foco

Ao apresentar uma ex-
pressao artistica emble-
matica de uma regido do
Brasil e ao questionar o
estudante sobre mani-
festacoes semelhantes
onde vive, a secdo con-
tribui para o desenvolvi-
mento da competéncia
geral 3.

Indicacao para
vocé

TORELLY, L. P. P. A terra
mais perto do céu. Iphan,
Brasilia, DF, 2014. Disponi-
vel em: http://portal.iphan.
gov.br/uploads/ckfinder/
arquivos/14-11-2014%20
Artigo%20-%20Uma%20
vida%20e%20muitas%20
pol%c3%aamicas.pdf. Aces-
so em: 22 maio 2025.

O texto apresenta uma
biografia resumida de
Aleijadinho.
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Capitulo 10

Objetivos

Capitulo

- Compreender o processo
de formacao do solo.

- Reconhecer os diferentes
usos do solo.

10

Na aula

Proponha a leitura com-
partilhada do esquema que
mostra o processo de forma-
¢do do solo e auxilie a turma
a compreendé-lo. Comente
que, nesse processo, plantas
e animais desempenham pa-
pel muito importante, pois,
ao realizarem suas funcdes
vitais, eles mantém o solo
arejado e liberam substan-
cias que aceleram a degra-
dacao das rochas.

Comentarios e

O solo

Formacao do solo

Muitas vezes, as rochas sao cobertas por uma camada formada pela mistura de restos
de seres vivos, fragmentos de rochas, ar € agua. Essa mistura é o que chamamos de solo.

Os solos levam muitos anos para se formar e estdo sempre mudando. Observe a
seguir as etapas de formacao do solo.

2 3

respostas sobre
as atividades

1a. Incentive os estudantes

A agéo da chuva, do vento e
as mudancas de temperatura
provocam rachaduras na rocha,
que comeca a se fragmentar e
formar os graos que compdem
0 solo.

Conforme a rocha vai se
transformando em solo, plantas
e outros seres vivos se instalam
ali e ajudam nesse processo.
Restos desses seres vivos vao
se acumulando e formando a

Com o tempo, a quantidade
de matéria organica sobre

0 solo aumenta, e ele fica
mais profundo.

Representacdes fora de

a descreverem oralmen-
te as caracteristicas dos
elementos que conse-
guem identificar naima-
gem, citando cor, forma

e textura. nesse Morro.

1b. Caso perceba dificulda- b.
des, proponha aos estu-
dantes que retomem o
esquema que mostra as
etapas da formacao do
solo. C.

1c. Comente sobre o papel
das raizes para a fixacao
da planta no solo.

86

matéria organica do solo. proporgéo. Gores-fantasia.

1a. E possivel identificar que ele € composto de rochas e plantas.
1 Observe a fotografia e responda as questoes no caderno.

a. Descreva 0 que é possivel identificar

As rochas desse lugar estdo expostas
ao calor, ao frio, a chuva e aos ventos. O
que vocé acha que acontece com elas

ao longo do tempo? 1b. As rochas se
fragmentam e formam o solo.
As plantas precisam se fixar no solo para

crescer e sobreviver. Como elas sobre-

vivem nesse lugar cheio de rochas?
1c. Espera-se que os estudantes concluam que as plantas se fixam
no solo que esta em formagéo.

Pedra da Galinha Choca, no municipio de
Quixada, no estado do Ceara, em 2024.

Nao escreva no livro.

ILUSTRAGOES: VAGNER VARGAS/ARQUIVO DA EDITORA

CCACIO DE VASCONCELOS/
ALAMY/FOTOARENA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Texto complementar

A origem dos minerais

A origem de um mineral estd condicionada aos “ingredientes
quimicos” e as condigdes fisicas (temperatura e pressao) rei-
nantes no seu ambiente de formagdo. Assim sendo, minerais
originados no interior da Terra sdo geralmente diferentes da-
queles formados na sua superficie. As informacdes sobre mine-
rais presentes em corpos extraterrestres sao inferidas a partir

de amostras desses corpos; no caso da Lua, coletadas direta-
mente de sua superficie e no caso de Marte e alguns asteroides
maiores, a partir de amostras de meteoritos caidos na Terra. [...]
O processo de cristalizagao tem inicio com a formagao de um
nucleo, um diminuto cristal que funciona como uma semente,
ao qual o material vai aderindo, com o consequente crescimento
do cristal. [...]

MADUREIRA, J. B.; ATENCIO, D.; McREATH, I. Minerais e rochas:
constituintes da Terra solida. In: TEIXEIRA, W. et al. (org.).
Decifrando a Terra. Séo Paulo: Oficina de Textos, 2000. p. 27-28.
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Importancia do solo

O solo é muito importante para os seres hu-
manos. Ele pode ser utilizado na construgéo de
moradias, no cultivo de alimentos e na criacao
de animais.

A argila, um dos materiais presentes no solo,
pode fazer parte da composicao de paredes, te-
lhas e tijolos.

O solo é fundamental para o cultivo de plantas,
que vao servir de alimento para animais e seres
humanos. Essa pratica é chamada de agricultu-
ra. As plantas fixam suas raizes no solo, de onde
retiram agua e nutrientes.

Alguns produtos utilizados na agricultura po-
dem contaminar o solo e prejudicar 0s seres que
vivem no ambiente. Para manter o solo fértil e sau-
davel, uma opcao é usar fertilizantes organicos
no plantio.

Fertilizantes organicos: produtos feitos de residuos de
origem animal ou vegetal que servem para nutrir o solo.

A pecuaria envolve, principalmente, a criacao
de animais sobre o solo para fornecimento de car-
ne, leite e outros derivados. Para manter o solo
fértil e saudavel, € preciso conservar areas de pas-
to com diversidade de plantas.

O solo é igualmente importante para outros se-
res vivos. Ele serve de abrigo para alguns animais,
como minhocas, cupins e formigas. No solo, tam-
bém vivem microrganismos.

N e XA s A importancia do solo para os seres vivos

Casa com paredes feitas de argila e
cascalho no municipio de Petrolandia,
no estado de Pernambuco, em 2023.

Cultivo de alface-crespa feito com
fertilizantes organicos. Municipio de

Ponta Grossa, no estado do Parand, em 2025.

A presenca de minhocas pode indicar a
existéncia de um solo fértil e saudavel. Elas
medem cerca de 15 cm de comprimento.

Representagdes fora de proporgao.

2 No caderno, indique um dos usos do solo pelos seres humanos.

Explique a sua resposta.

2. Resposta variavel. Os estudantes podem indicar o uso
do solo na construgao de moradias na producéo de telhas

Na " e tijolos; no cultivo de plantas que servem de alimento; e na
criagdo de animais voltados a produgéo de carne, leite e outros 87

derivados.

ADRIANO KIRIHARA/PULSAR IMAGENS

GHICO FERREIRA/PULSAR IMAGENS

STUDIO KACHA/SHUTTERSTOCK

Indicacdo para vocé

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA. Programa solo na escola. Curitiba: UFPR, c2025. Disponivel

em: https://agrarias.ufpr.br/solonaescola/outras-instituicoes/. Acesso em: 22 maio 2025.

A pégina apresenta museus, exposicoes didaticas e projetos que podem auxiliar no ensino dos solos.

Verifique a existéncia de algum deles na regido onde se localiza a escola.

Na aula

Antes da leitura do texto
da pagina, questione os es-
tudantes sobre a importan-
ciado solo. Escreva nalousa
as principais ideias levanta-
das pela turma, corrigindo
ou aperfeicoando algumas
explicagoes.

Trabalhe com a turma as
vdrias possibilidades de uso
do solo apresentadas na
pagina. Destaque o uso de
produtos, na agricultura, que
podem contaminar o solo.
Comente que, ao alterar a
estrutura e a composi¢cao
do solo, os seres humanos
estao interferindo na vida
de muitos seres vivos.

Comentario e

resposta sobre

a atividade

2. Utilize a atividade pa-
ra retomar os diferentes

usos do solo abordados
no texto.

BNCC em foco

Identificar os diferentes
usos do solo reconhecen-

do sua importancia pos-
sibilita o trabalho com a
habilidade EFO3CI10.
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Vamos fazer

TN N N

Objetivos

Identificar as diferentes tex-
turas de solos relacionan-
do-as com o tamanho dos
graos que os compoem.

- Testara passagem daagua
através de diferentes tipos
de solo.

Ao examinar a textura e
a drenagem dos solos, os
estudantes devem tentar
relaciona-las. E importante
ressaltar que existem ou-
tros fatores que influenciam
a composicdo e a drenagem
do solo. Comente com os
estudantes que os solos de
diferentes lugares podem
ser muito distintos, depen-
dendo de diversos fatores.

Prepare os solos da ati-
vidade prética da seguinte
forma:

« solo arenoso: misture meia
parte de terra para jardim
e meia parte de areia.

« solo argiloso: misture meia
parte de argila e meia par-
te de terra para jardim. Se
necessario, adicione um
pouco de dgua a mistura,
com a mesma quantidade
para os dois tipos de solo.

88

A passagem da agua através do solo

O solo apresenta particulas de rochas de diversos tamanhos. De acordo com o ta-

manho, as particulas sdo chamadas de:
e argila: particulas t&o pequenas que ndo consegui-
Mos enxerga-las sem a ajuda de um microscopio;

e areia: particulas de tamanho maior, que podem ser
vistas a olho nu, isto é, sem a ajuda de equipamentos.

Microscépio: instrumento que
possibilita enxergar corpos ex-
tremamente pequenos que nao
poderiam ser vistos a olho nu.

Quando o solo apresenta maior quantidade de argila, ele € chamado de solo argiloso.
Quando ele tem maior quantidade de areia, é chamado de solo arenoso.

A passagem de agua através do solo esta relacionada com as caracteristicas de
suas particulas. Como a agua consegue atravessar diferentes tipos de solo?

CECILIA IWASHITA/ARQUIVO DA EDITORA

Argila

Areia

Representagao fora de proporcao para comparacao das particulas de argila e de areia em tamanho

ampliado. Cores-fantasia.
O que vocé vai fazer

Observar e comparar a passagem de agua através de uma amostra de solo argiloso

e de uma amostra de solo arenoso.

Material

e 2 amostras de solo preparadas pelo e luvas de borracha
professor: argiloso e arenoso * 2 copos plasticos transparentes

e 2 vasos pequenos com prato coletor e 2 tigelas médias com agua

de agua e ctiquetas

e palito de madeira e |upa de mao

88

Nao escreva no livro.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

BNCC em foco

Comparar diferentes amostras de solo e identificar suas caracteristicas contribui para o desenvolvi-
mento da competéncia geral 2 e possibilita o trabalho com a habilidade EFO3CI09.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Representacdes fora de

Como vocé vai fazer
proporgao. Cores-fantasia.

1. Reldna-se em grupo.
2. Cologuem cada amostra de solo em um vaso com prato coletor.
3. Identifiguem cada vaso com uma etiqueta, escrevendo o tipo de solo que ele contém.

4. Coloquem as luvas e usem o palito de madeira para remexer o solo, procurando
observar o tamanho das particulas de cada amostra. Utilizem a lupa para ver melhor.

5. Em seguida, despejem
a mesma quantidade de
agua em cada vaso, ao
mesmo tempo, e aguar-
dem alguns minutos.

ARGILOSO ARENOSO

Representagao do passo 5.

6. Cologuem a agua que ficou no prato de cada
vaso em dois copos plasticos transparentes,
identificados com uma etiqueta para cada tipo
de solo.

7. Comparem a quantidade de agua que passou

através de cada tipo de solo.
1. Nao, espera-se que a quantidade de agua que
passou pelg solo arenoso seja maior que a que .
Para vocé responder Passou pelo solo argiloso.
Portanto, os estudantes

Responda no caderno as questdes a seguir. dévem concluir que a agua passa com mais
facilidade pelo solo arenoso.

Representacéo do passo 6.

o A quantidade de agua que passou através de cada amostra, no mesmo intervalo de
tempo, foi a mesma? Por qual delas a agua passou com mais facilidade?
2. Resposta pessoal. Quanto maior for o tamanho dos gréos, maiores serdo os espagos
Em sua opiniao, o tamanho dos gréos que compdem o solo tem alguma relacdo

com o resultado? Explique sua resposta. entre eles e mais facil sera a passagem da
agua. Quanto menores forem os graos, menores seréo os espacos entre eles e a agua
se deslocard com mais dificuldade pelo solo.

9 Com a ajuda de um adulto, observe o solo de vasos de planta de uma mo-

radia e avalie se eles sdo mais parecidos com solos argilosos ou com
solos arenosos. 3. Resposta variavel.
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VANESSA ALEXANDRE/ARQUIVO DA EDITORA

Na aula

Antes de iniciar, apresen-
te o material a turma e leia o
passo a passo, esclarecendo
eventuais duvidas. E inte-
ressante que os estudantes
manuseiem — sempre utili-
zando luvas — os diferentes
tipos de solo para observar a
cor e o tamanho dos gréos,
sentir as texturas, consistén-
cias, aspectos, cheiros etc. As
particulas de areia podem
ser vistas a olho nu, porém
nao é possivel distinguir as
de argila. Em vez disso, o que
se observa é um aspecto de
lama (particulas minerais
entremeadas por agua). Os
estudantes podem explorar,
por meio do tato, a textura
do solo argiloso e verificar
que ela é similar a de uma
farinha muito fina.

Questione-os sobre a
importancia de identificar
o tipo de solo contido em
cada vaso para interpretar
corretamente os resultados
ao final do experimento.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

1 e 2. Nestas atividades, é
importante ressaltar que
se deve despejar a mes-
ma quantidade de dgua
em cada vaso a0 mesmo
tempo. Um dos objetivos
é que os estudantes per-
cebam que, ao padroni-
zar os procedimentos, é
possivel comparar os re-
sultados obtidos. Expli-
que que as caracteristicas
observadas referem-se as
amostras estudadas. Exis-
tem outros fatores, além
do tamanho das parti-
culas, que interferem na
passagem da 4dgua atra-
vés do solo.

o

Sugira aos estudantes
que molhem o solo e
comparem a velocidade
de escoamento da dgua
com o que foi observa-
do nessa atividade. Essa
comparacgédo pode ajuda-
-los a classificar o solo.
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Capitulo 11

Objetivos

Identificar as proporcoes
de 4gua doce e de agua
salgada na Terra.

« Reconhecer os estados fi-
sicos em que a dgua é en-
contrada na natureza: soli-
do, liquido e gasoso.

Na aula

Pergunte aos estudantes
se eles acham que a distribui-
¢ao da agua é igual em todo
o planeta. Explore o assunto
com questdes como: “Exis-
tem paises ou regides que
apresentam problemas de-
correntes da falta de agua?”;
“E paises ou regides que tém
muita dgua?’, “Em que es-
ses lugares sdo diferentes?”.
Comente que a falta de agua
dificulta o cultivo de alimen-
tos, aumenta a incidéncia de
queimadas e provoca a mor-
te de seres vivos.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

1a. Nesta atividade, os es-
tudantes deverdo in-
terpretar o diagrama e
as proporc¢des de dgua
doce e salgada nele re-
presentados. Oriente-o0s
a contar a quantidade
total de quadrados no
diagrama e verifique se
eles identificam que ha
100 quadrados. Chame a
atencdo para a diferenca
que existe entre a quan-
tidade de 4gua doce e de
4gua salgada no planeta.
A interpretacao dos da-
dos do diagrama favore-
ce o trabalho interdisci-
plinar com a Matemati-
ca. Se julgar pertinente,
pratique com os estu-
dantes outras formas de
representa¢ao de dados.

20

A agua

Mais da metade da superficie do planeta Terra é coberta por agua. Grande parte
dessa agua é salgada e esta nos oceanos.

A agua doce corresponde a uma pequena porgcéo da agua do planeta, encontra-
da em rios, lagos e geleiras. Também pode ser encontrada no subsolo, em rochas
subterréaneas que tém pequenos espagos Nos
quais a agua se acumula. Essas reservas sao
chamadas de aquiferos.

Geleiras: locais onde a neve se acumula,
formando grandes blocos de gelo.

As nuvens tém minusculas gotas de agua. O corpo dos seres vivos também contém
agua, em maior ou menor quantidade. Muitos seres vivos, incluindo o ser humano, depen-
dem da agua doce para sobreviver, pois a agua salgada nao € adequada ao consumo.

1 O diagrama a seguir representa a distribuicdo de agua na Terra.

Agua no planeta Terra

Fonte: elaborado
com base em
NATIONAL OCEANIC
AND ATMOSPHERIC
ADMINISTRATION.
How much water

is in the ocean?
Washington, D.C.,
16 jun. 2024.
Disponivel em:
https://oceanservice.
noaa.gov/facts/
oceanwater.html.

Acesso em:

. /14 jul. 2025.

FERNANDO JOSE FERREIRA/ARQUIVO DA EDITORA

M Agua doce

Agua salgada

Responda no caderno as questdes a seguir.
1a. Os quadrados que representam a agua doce s&o 0s azuis, e 0s que representam a
a. Qual € a cor dos quadrados que representam a agua doce?% a agua salgada?
agua salgada sao os verdes.
b. Faca um desenho que represente a distribuicédo de agua no planeta Terra.
1b. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes articulem
90 o conteudo estudado com vivéncias e saberes que ja tém,
promovendo o uso da criatividade.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

1b. Nao existem regras para o desenho solicitado na atividade. Espera-se que os estudantes re-
presentem as informacdes do diagrama em um desenho. Eles podem, por exemplo, repre-
sentar a distribuicdo de dgua no planeta Terra em um recipiente como um copo ou balde,
ou ilustrar uma representac¢ao do planeta Terra indicando essa distribuicao. Deixe-os livres
para usar os conhecimentos que ja possuem.
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Os estados fisicos da agua

A agua pode ser encontrada em trés estados fisicos: sdlido, liquido e gasoso.

e A agua em estado sélido é encontrada no gelo e na neve formados em lugares

muito frios.

e A agua em estado liquido é encontrada em rios, lagos, oceanos, aquiferos etc.

e A agua em estado gasoso ¢ chamada de vapor de agua. O vapor de agua esta

presente no ar e n&o é possivel enxerga-lo.

EVA-KATALIN/E+/GETTY IMAGES

A agua que bebemos e que
usamos para tomar banho
e lavar a louga esta no
estado liquido.

congelador, a baixas

em estado sdlido.

2 No caderno, escreva um exemplo de onde podemos encontrar 4gua em cada um
2. No estado solido, os estudantes podem citar o gelo e a neve;

no estado liquido, os exemplos citados podem ser rios, lagos,

dos estados fisicos.

O gelo que se forma no

temperaturas, é a agua

CHINNABANCHONSJOB/SHUTTERSTOCK

A agua das roupas molhadas
recebe calor do ambiente e
passa para o estado gasoso.

Representacdes fora de proporgao.

oceanos e aquiferos; no estado gasoso, eles podem citar o ar.

Pelo Brasil

Na regido Norte do Brasil, os rios e suas
aguas sao muito importantes para as pessoas.
Muitas atividades sao feitas nos rios ou em suas
margens, cComo a pesca e o plantio. Mas os rios
ndo servem apenas ao trabalho; eles também
proporcionam momentos de lazer. E comum as
criangas e 0s adultos usarem a parte rasa dos
rios para se refrescar, se divertir, nadar e brincar.
Ao conviver com os rios desde a infancia, as
pessoas aprendem o quanto eles sao importan-
tes e por que é necessario preserva-los.

Na regido onde vocé vive, € comum brincar
em algum corpo-d’agua, como rio, lago ou mar?

Criancas da etnia indigena Sateré-
-Mawé brincando no igarapé do Tiu,
no municipio de Manaus, no estado
do Amazonas, em 2022.

Resposta pessoal. Caso ndo haja corpos-d’agua para lazer
na regido, questione se eles costumam ir para outro lugar em 91

que haja.

ABINIEKS/SHUTTERSTOCK

FABIO COLOMBINI

Na aula

Para demonstrar a pre-
senca do vapor de agua,
leve um espelho para a sala
de aula e convide um dos
estudantes para que expire
préximo a ele. Esclareca que
o vapor de dagua presente
no ar sai dos nossos pul-
moes pela respiracdo e, ao
entrar em contato com uma
superficie fria, passa do es-
tado gasoso para o liquido,
formando as goticulas que
observamos na superficie
do espelho.

Pelo Brasil

O texto aborda o lazer por
meio de experiéncias ludicas
relacionadas ao contexto
geografico e social, relacio-
nando ao meio onde vivem
as pessoas e a coletividade.

Questione os estudantes
sobre quais brincadeiras cos-
tumam praticar e faca uma
lista na lousa. Peca a eles,
entdo, que identifiquem se
ha alguma brincadeira da
lista que se relaciona com a
4dgua, buscando evidenciar
um paralelo com o tema do
capitulo. Chame aten¢ao dos
estudantes para elementos
nas brincadeiras que este-
jam relacionados ao am-
biente onde sao praticadas,
assim como a diversdo dos
ribeirinhos esta associada
aos rios.
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O mundo que
queremos

Objetivos

-+ Reconhecer a 4gua como
um direito de todos.

« Conhecer dados sobre o

acesso a dgua potavel.

Incentivar atitudes que ga-

rantam o acesso a dgua pa-

ra todas as pessoas.

Na aula

Inicie perguntando aos
estudantes quais sao 0s usos
da dgua que eles conhecem.
Registre na lousa os usos ci-
tados e questione: “Quais
deles sdo essenciais para a
sobrevivéncia do ser huma-
no?’, “Em quais situacoes a
falta de 4gua pode ameacar
a vida das pessoas ou afetar
a saude delas?".

Conexoes em foco

O tema abordado na
secao possibilita o traba-
Iho com 0 ODS 6 - Agua
potavel e saneamento,
e 0s TCTs Educagao Am-
biental (macroarea Meio
Ambiente), Educa¢do em
Direitos Humanos (ma-
croarea Cidadania e civis-
mo) e Saude (macroarea
Saude). Ao propor a lei-
tura e a compreensao do
texto, a secao favorece
o desenvolvimento da
habilidade EF35LP01. Os
momentos de oralidade
e escuta atenta propostos
nas atividades favorecem
o desenvolvimento das
habilidades EF15LP09
e EF15LP10. Durante as
discussoes sobre o tema,
garanta que os estudantes
reconhegam que o acesso
adagua éumdireito huma-
no e que a dgua é essen-
cial para que as pessoas
permanecam saudaveis.
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O mundo que queremos

A agua é um direito de todos

O acesso a agua € um direito humano. A agua é essencial para a sobrevivéncia das
pessoas e possibilita que elas cuidem da propria higiene e permanegam saudaveis.

1. Todas as pessoas devem ter agua suficiente para uso pessoal e doméstico. Calcula-
-se que cada pessoa precise de 50 a 100 litros de agua por dia.

2. A dgua deve estar acessivel nas moradias ou em locais proximos.

3. A 4gua néo pode estar contaminada por lixo, organismos causadores de doengas ou
componentes téxicos que possam prejudicar a salide das pessoas.

4. A 4gua deve estar disponivel em qual-
quer circunstancia: durante periodos
de seca, alagamentos, desastres natu-
rais etc.

Segundo dados do Fundo das Nacdes
Unidas para a Infancia (Unicef), em 2022,
uma em cada quatro pessoas no mundo
nao tinham acesso a agua potavel. Apesar
de ser um direito de todos, em muitos locais
a agua é insuficiente ou inadequada para
0 consumo humano.

Agua potavel: 4gua que pode
ser consumida sem oferecer
riscos a saude humana.

Representacdes fora de proporgao.
Cores-fantasia.

=~

O filme é narrado por criancas indigenas da etnia Pankararé e apresen-
ta desenhos representando a importancia da agua para o crescimento da
plantas e a sobrevivéncia dos animais e das pessoas.

Era uma vez tudo verdim, de Patricia Alvez Dias, 2013. 11 minutos.

ARQUIVO DA EDITORA

Nao escreva no livro.

Texto complementar

A

Agua e educacio
4gua é essencial no processo de desenvolvimento das criancas. A quantidade de agua que

uma criancga precisa é muito maior do que um adulto. Por isso, também, a desidratacao infantil
é um problema tao grave. A presenca de agua e instalagdes sanitdrias nas escolas contribui
significativamente para que as criancas permanecam estudando. O aprendizado das criangas
pode ser seriamente afetado se a escola que elas frequentam néo tiver 4gua potavel e banhei-
ros adequados. Embora esse quadro nao seja normalmente visto em grandes cidades, é uma
realidade comum em muitos paises em desenvolvimento, especialmente nas dreas rurais.

ILUSTRAGOES: DAYANE RAVE/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Explorando o assunto

o Por que a agua é essencial para a sobrevivéncia das pessoas”?

Responda oralmente. 1. Porque a agua possibilita a pratica de habitos
de higiene, que evitam a propagacao de doengas, alem de exercer
algumas fungdes para o bom funcionamento do corpo humano.
Observe o cartaz a seguir e responda as questdes no caderno.

Ouga os colegas
com atengéo.

PAULA KRANZ/
ARQUIVO DA EDITORA

2. Espera-se que os
estudantes respondam
que consideram essas
campanhas importantes
porque 0 acesso a agua
nao é igual para todas
as pessoas, ha locais
com pouca agua
disponivel ou ela ndo

é adequada para

CCONTRA AS SECAS (DNOCS)

Cartaz sobre 0 consumo cons-
ciente da agua do Departamento
Nacional de Obras contra as
Secas. 2023.

DEPARTAMENTO NACIONAL DE OBRAS

Q
o
S
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Frequentemente, campanhas como essa incentivam a economia de agua. Na sua

opiniao, esse tipo de campanha é importante? Explique por qué. o
3a. Resposta pessoal. Caso os estudantes ndo tenham citado algo que ocorreu no municipio
onde moram, é possivel comentar o rompimento da barragem em Brumadinho, em Minas

Converse com os colegas sobre as questdes a seguir. Gerais, que contaminou o Rio

R ) . _ Paraopeba com rejeitos de minerac&o.
a. Vocé conhece alguma situagéo em que a agua foi contaminada por lixo ou com-

ponentes toxicos aos seres humanos, aos animais e as plantas?

b. O que ocorre se as pessoas consumirem agua contaminada?
3b. O consumo de &gua contaminada pode causar problemas a saude e até a morte.

Faca a sua parte

4. Espera-se que os estudantes citem atitudes relacionadas a economia de agua e
que nao poluam esse recurso natural.
o Quais séo as atitudes que podem colaborar para 0 acesso a agua por todas as
7R q | t 5a. Resposta pessoal. Podem ser cCitados diferentes
pessoasy Responaa oramente. proplemas, como falta de fonte de agua, auséncia de
e estacOes de tratamento, falta de rede de distribuicao de agua etc.

Que tal pedir aos governantes que garantam o direito a agua para todos os cidaddos?

a. Em grupo, pesquisem os motivos que impedem algumas pessoas de ter acesso
a agua. Tentem identificar um problema em seu municipio, em seu estado ou no

pais. Depois, pensem em algumas solugdes para esse problema.
5b. Resposta pessoal. Dé protagonismo aos estudantes, peca a eles que elaborarem

b. Com a ajuda do professor, elaborem uma carta ou um e-mail para pedir aos

governantes que deem atengéo ao problema e criem projetos para fornecer

4gua para todos. uma lista com propostas para solucionar os problemas de acesso

a dgua. Essa lista pode ser incorporada a carta e ao e-mail.

Nao escreva no livro.

Criancas que bebem dgua nao tratada ou usam instalacoes sanitarias inadequadas tém maior
risco de ficar doentes e, consequentemente, deixar de estudar. [...]

CLARKE, R.; KING, J. O atlas da agua: o mapeamento completo do recurso mais precioso
do planeta. Sao Paulo: Publifolha, 2005. p. 72-73.

Na aula

A falta de 4gua, além de
oferecer riscos de fome e
desidratacdo para os seres
humanos, afeta os estudos
e o aprendizado de criancas.
E importante que os estu-
dantes, analisem, de forma
critica, os problemas ligados
a falta de acesso a agua, se
necessdrio extrapolando sua
realidade local. Essa é uma
oportunidade para conduzir
pesquisas junto a eles sobre
locais que enfrentam proble-
mas de abastecimento.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

1. Verifique se os estudan-
tes conseguem identifi-
car lavagem de maos e
alimentos, descarga do
banheiro, dgua para be-
ber, escovar os dentes e
tomar banho, entre ou-
tras atividades.

2. Incentive-os a refletir so-
bre o préprio consumo
diario de dgua e se ado-
tam atitudes que envol-
vem o consumo cons-
ciente da dgua.

&0

Solicite-lhes que, na elabo-
racao da carta oudo e-mail,
incorporem algumas das
informacdes contidas no
texto da pdagina anterior
para justificar os argumen-
tos. Nao é necessario cria-
rem textos longos.

BNCC em foco

As reflexdes propostas
por meio das atividades
desta secdo, relaciona-
das as atitudes pessoais
e coletivas que envolvem
a economia de dgua e a
conservagao desse re-
curso natural, e os ar-
gumentos construidos
na elaboracao da carta
ou do e-mail favorecem
o desenvolvimento das
competéncias gerais 7
e 10 e da competéncia
especifica 8 de Ciéncias

da Natureza.
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Ler para checar
o que aprendeu

Objetivos

- Localizar e identificar infor-
macgoes no texto.

« Relacionar as palavras e o
som na formacdo de rimas.

o Antes da leitura: leia com os
estudantes o desafio da ati-
vidade e oriente-os a lerem
0s versos em voz alta para
que percebam a sonorida-
de proporcionada pelos
versos rimados.

Durante a leitura: reserve

um momento para as lei-

turas individual e em voz
alta. Se for verificada difi-
culdade para entender al-
gum termo que nao esteja
no glossario, pega aos estu-
dantes que leiam o trecho

inteiro e, antes de buscar a

definicdo em um diciona-

rio, elaborem hipéteses so-
bre o significado da pala-
vra desconhecida.

« Aposa leitura: oriente a tur-
ma a responder no cader-
no as questdes propostas
na secao.

Conclua o trabalho re-
tomando o desafio. Espe-
ra-se que os estudantes
concluam que quem estd
falando no poema é a dgua
e indiquem evidéncias dos
ambientes aquaticos men-
cionados, como mar, ca-
choeira, rios e lagos, além
dos verbos que indicam
movimento - "balancar" e
"dancgar".
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Responda no caderno as questdes a seguir.

0 Quais s&o os ambientes naturais mencionados
no trecho do poema reproduzido e 0 que eles

tém em comum?
1. Mar, cachoeira, rios e lagos. Todos sao
ambientes aquaticos. .

0 Esses ambientes podem ser classificados em

dois grupos diferentes. Quais s&o eles? )
2. O mar € um ambiente de agua salgada. Cachoeira,
rios e lagos sdo ambientes de agua doce.

e Em queverso(s) do poema é feito um alerta

importante? Copie-0s no caderno e explique
sua importancia.

BENTINHO/ARQUIVO DA EDITORA

o Agora € a sua vez! Crie dois novos versos,
dando continuidade ao trecho reproduzido.

Lembre-se de rimar as palavras como o autor
do texto f 4. Resposta pessoal. Espera-se que
O 18XI0 1€Z. 55 estudantes

proponham dois versos de
aproximadamente 10 silabas
cada e que formem rimas.

Escreva com
capricho e atengzo.

ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
PAULA KRANZ/

Vocé conseguiu identificar quem estava falando nos versos reproduzi-
dos? O que o ajudou a chegar a essa conclusao?

A agua. As dicas sdo as mengdes a ambientes aquaticos.

Descubra
‘n

Esse livro de poesias convida seus leitores a refleti-
rem sobre temas importantes relacionados a agua, por
exemplo, os locais de onde a agua é obtida, como ela
chega a nossas moradias, 0s motivos pelos quais preci-
samos economiza-la, entre outras questoes.

Meu planeta rima com agua, de César Obeid, da
Editora Moderna.

REPRODUGAO/EDITORA MODERNA

Nao escreva no livro.

©
(3}

Conexoes em foco

O trabalho com textos possibilita a interdisciplinaridade com Lingua Portuguesa, favorecendo
o desenvolvimento da habilidade EF35LP01. O exercicio de estratégias de leitura favorece o
desenvolvimento das habilidades EF15LP02, ao propor questdes que os estimulam a estabe-
lecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler, e EF15LP03, ao propor que eles localizem
informacdes explicitas em textos. Ao trabalhar com interpretacao de texto e rimas, a secao
favorece o desenvolvimento da habilidade EF35LP23.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

1.

Espera-se que os estudan-
tes percebam que o poe-
ma menciona quatro am-
bientes aquaticos. Solicite
que descrevam cada um
desses ambientes antes
de seguir para a préxima
atividade. Alguns podem
ter dificuldade para des-
crever os ambientes que
ndo conhecem. Dessa for-
ma, se possivel, mostre
imagens de rios, lagos,
cachoeiras e mares.

Para além dos grupos ci-
tados pelos estudantes,
acrescente que esses am-
bientes também podem
ser divididos em outras
duas categorias: aguas
continentais e aguas
oceanicas.

. Trecho: “Porém, deixe a

mente atenta/quando
0 mar vive tormenta./Se
no rio tem correnteza,/fi-
que longe. Com certeza.”"
Esse alerta é importante
para evitar que enfren-
tem aguas onde ha risco
de afogamento.

Observe se os estudan-
tes tém dificuldades para
compor rimas e esclare-
¢a que, nesse caso, elas se
restringem a Ultima silaba
de cada dupla de versos.
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Capitulo 12

Objetivos

Reconhecera presenca do
ar e alguns de seus efeitos.
Compreender que o ar é
uma mistura de gases.
Identificar que alguns ga-
ses sao essenciais para os
seres vivos.

Comentario e
resposta sobre
a atividade

1. Auxilie os estudantes na

interpretacao do diagra-
ma. Se considerar perti-
nente, elabore com a tur-
ma um grafico de barras
representando os mes-
mos dados do diagrama.
Esse recurso facilita a in-
terpretacao e a visualiza-
¢do de dados em diferen-
tes categorias.

Comente com a turma
gue 0s gases que com-
pdéem o 1% restante da
atmosfera sdo: argodnio,
gas carbonico (ou didxi-
do de carbono), nebnio,
hélio, ozdnio, hidrogénio,
cripténio, xendnio e me-
tano. Lembre-os de que
no ar também ha vapor
de 4dgua.

A abordagem com re-
presentacdo de dados
numéricos em forma de
diagrama ou grafico de
barras propicia o traba-
Iho interdisciplinar com
Matematica.

BNCC em foco

Utilizar diferentes formas
de representacao de da-

dos possibilita o traba-
lho com a competéncia
geral 4.

926

O ar

O ar envolve todo o planeta Terra, for-
mando uma camada que se chama at-
mosfera. Os seres vivos terrestres estao
rodeados por ar, muitos dependem dele
para respirar. O ar também pode ser en-
contrado entre as particulas do solo ou na
agua de oceanos, lagos e rios.

Nao conseguimos enxergar o ar, mas
podemos percebé-lo, por exemplo, ao sen-
tir o vento, que é o ar em movimento.

Festival Internacional de Pipas de Weifang,
na China, em 2020. O movimento do ar
pode ser percebido ao empinarmos pipas.
O ar é formado por uma mistura de diferentes gases, entre os quais estdo o gas
nitrogénio, 0 gas oxigénio e 0 gas carbonico. No ar também ha vapor de agua.

1 O diagrama a seguir representa as quantidades em que 0s gases s&o encontra-
dos na atmosfera. Observe os quadrados, leia a legenda e responda as perguntas
no caderno.

Quantidades relativas dos gases presentes no ar

Gés nitrogénio
M Gés oxigénio
1 Outros gases

Fonte: elaborado com
base em NATIONAL
OCEANIC AND
ATMOSPHERIC
ADMINISTRATION.

A atmosfera. 2 jul. 2024.
Disponivel em: https://
www.noaa.gov/jetstream/
atmosphere. Acesso em:
/29 maio 2025.

FERNANDO JOSE FERREIRA/ARQUIVO DA EDITORA

-

a. O diagrama esta dividido em 100 quadrados. Quantos deles correspondem a
quantidade de gés oxigénio no ar? 1a. 21 quadrados.

b. De acordo com o diagrama, qual € o gas presente em maior quantidade no ar?
1b. Gas nitrogénio.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Texto complementar

Sobre os outros gases presentes no ar

O ar é uma mistura mecénica de gases, e ndo um composto quimico. O ar seco, em volume,
é composto em mais de 99% de nitrogénio e oxigénio (Ver tabela). Observagoes realizadas com
foguetes mostram que esses gases sao misturados em proporcoes constantes até aproximada-
mente 100 km de altitude. Apesar de sua predominéancia, esses gases sdo de pouca importancia
climdtica. Apesar de suarelativa escassez, os chamados gases de efeito estufa desempenham
um papel crucial na termodindmica da atmosfera. [...]
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O ar e os seres vivos

A maioria dos seres vivos terrestres, incluindo o ser humano, respira o gas
oxigénio presente no ar. Ja grande parte dos organismos aquaticos respira o0 gas
oxigénio que esta dissolvido na agua.

O gas carbbnico é liberado no processo da respiragéo. Esse gas é usado pelas
plantas na produgéo do proprio alimento.

2 Observe a imagem e responda as perguntas a seguir no caderno.

JUNIOR ROZZO/ROZZO IMAGENS

2a. A pessoa capta o gas oxigénio do ar. Para ter acesso ao ar que esta acima da
a. Como a pessoa dessa fotografia obtém o gas oxigénio usado na respiracao?

agua, ela utiliza um aparelho (snorkel).

b. Como um peixe obtém o gas oxigénio usado na respiragao?

2b. O peixe capta o gas oxigénio dissolvido na agua.

3 Em dupla, leiam as pistas a seguir e descubram as palavras. Depois, anotem no
caderno as pistas e as palavras correspondentes.

a. Nome do gas que as plantas usam para produzir o proprio alimento.
3a. Gas carbonico.

Nome do géas usado na respiragéo dos seres Vivos.

3b. Gas oxigénio.

3c. Ar.

b.
c. Esta ao nosso redor, mas nao conseguimos vé-lo.
d.

Como é chamado o ar em movimento.

3d. Vento.

=~

Entenda como o vento esta presente em nosso dia a
dia. Conhega um pouco do papel dele na natureza, assim
como No movimento dos barcos no mar.
Carolina e o vento, de Samuel Murgel Branco, da
Editora Moderna.

REPRODUGAO/EDITORA MODERNA

Comentario e
resposta sobre
a atividade

2. Retome com a turma as
estruturas proprias apre-
sentadas pelos diferen-
tes seres vivos, adapta-
das ao ambiente onde
vivem, para a obtencao
do gds oxigénio.

BNCC em foco

Propor aos estudantes a
identificacdo de caracte-
risticas relacionadas a res-
piracdo de animais pos-
sibilita o trabalho com a
L habilidade EFO3CI04.

o7
Componente . .. . a. .. Dioxido de .. .. . . e

P Nitrogénio | Oxigénio | Argonio Nednio | Ozo6nio | Hidrogénio | Metano

do ar carbono
Simbolo N, 0, Ar co, Ne 0, H CH,

[0)

OIS E 78,08 20,95 0,93 0,037 0,0018 0,0006 0,0005 0,00017
(ar seco)

BARRY, R. G.; CHORLEY, R. J. Atmosfera, tempo e clima. Porto Alegre: Bookman, 2013. p. 13-14.
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Vamos fazer

NS N

Objetivos

« Ler e compreender ins-
trucdes para construir um
brinquedo.

- Perceber a relagdo entre o
paraquedas de brinquedo
eoar.

Promova a leitura compar-
tilhada das instrucdes para
construir, com os estudantes,
o paraquedas de brinquedo.
Fique atento a hipdtese de
haver, na turma, algum es-
tudante com dificuldades
motoras para cortar o saco
plastico, fazer os furos e dar
0s nés nos barbantes, auxi-
liando, se for necessario.

Incentive o trabalho em
grupo. Leve a turma a refletir
sobre as diferentes habilida-
des individuais apresentadas
no grupo: um tem melhor
coordenagdo motora, outro
escreve melhor, outro dese-
nha bem; a soma das dife-
rentes habilidades torna o
trabalho mais interessante.

BNCC em foco

Ao explorar a percepcao
do ar a partir da experi-
menta¢do com um brin-
quedo, a atividade auxilia
no desenvolvimento da
competéncia geral 2.

928

Paraquedas de brinquedo

Apesar de ndo conseguirmos ver o ar, podemos sentir seus efeitos de diversas ma-

neiras. Uma delas ¢ a resisténcia que ele oferece a movimentos e a queda dos objetos,

por exemplo.

O que vocé vai fazer

Construir um paraguedas de brinquedo e perceber a relagéo dele com o ar.

Material

e 1 saco plastico grande ¢ linha de pipa Cuidado ao manusear a
e tesoura com pontas arredondadas e régua tesoura.
e 1 objeto leve (por exemplo, e |apis
um boneco pequeno)
Como vocé vai fazer
1. Com a ajuda do professor, use o saco plastico para 30 em

recortar um circulo com cerca de 30 centimetros
de diametro.

2. Com a ponta de um lapis, faca oito furos nas margens
do circulo. A distancia entre os furos deve ser mais ou
menos a mesma.

3. Corte oito pedagos de linha com 20 centimetros de
comprimento cada um.

4. Amarre uma das pontas de cada pedaco da linha a um
dos furos do circulo. Depoais, junte as pontas da linha
que ficaram soltas e amarre-as formando um unico no.

5. Amarre o objeto na ponta dos fios, logo apds o no.

6. O paraquedas esta pronto. Para lan¢a-lo, feche o
circulo de plastico, dobrando-o duas ou trés vezes,
e enrole-o em volta do objeto. Jogue-o para o alto e
observe o que acontece.

Representagdes fora de proporgao. Cores-fantasia. }
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Passo 1.

Passo 4.

Passo 6.

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Texto complementar

Paraquedas de brinquedo: encanto e diversao

O paraquedas é daqueles brinquedos feitos com pouco e que provocam enormes encantamen-
tos. Saifechado, sobe, toma altura. Como se quisesse mesmo alegrar a todos, abre-se redondo,
revelando uma pedra ou um homenzinho dependurados pelos fios, tornando-os heréis dos
ventos, senhores daleveza e da descida. Dependendo da brisa, da forga dos ventos, essa descida

pode sofrer variagoes de percurso e ser carregada para sabe-se 14 onde. [...]

No bairro do Campo Limpo, zona sul da cidade de Sao Paulo, meninos e meninas fazem seus

paraquedas cortando o plastico das sacolinhas de supermercado.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Para vocé responder Escreva com

capricho e
atengéo.

No caderno, responda as questdes a seguir.

0 Desenhe 0 que aconteceu com o paraquedas durante a queda.
1. Resposta variavel.

e O paraquedas que vocé desenhou esta dobrado (amassado)
ou aberto (cheio)?
2. Espera-se que os estudantes desenhem o paraquedas aberto
(cheio de ar).

© O que faz o paraquedas abrir (enchen? 3. 0 ar.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

o Jogue novamente o objeto para o alto, desta vez sem o paraquedas. Ele caiu mais

depressa ou mais devagar? Por qué? 4- Espera-se que os estudantes respondam
que, sem o paraquedas, o objeto caiu mais depressa

Agora, responda oralmente as questoes a seguir. porque o paraquedas sofre maior
resisténcia do ar, deixando a queda mais devagar.

e O que vocé acha que aconteceria se fossem usados os objetos a seguir?
a. Um pedago muito pequeno de saco plastico para fazer o paraquedas.
b. Um tecido pesado em vez do saco plastico.

¢. Uma pedra muito grande em vez de um objeto leve.

5. Nos trés casos, a queda seria mais rapida.

Explique com suas palavras como funciona o paraquedas.
6. Resposta pessoal.

==~

Eunice Newton Foote (1819-1888) foi uma cientista estadunidense. Em sua época,
ela estudou em um dos poucos colégios que tinham ensino de Ciéncias para me-
ninas e, além disso, tinha um laboratério. Apds sair do
colégio, seguiu realizando estudos e descobriu como o
gas carboénico, presente no ar, pode afetar o clima da
Terra. Sua descoberta teve pouca repercussao na época,

e outros cientistas ficaram famosos por chegar as mes-
mas conclusdes que ela anos depois.

Atualmente, seu trabalho esta sendo resgatado e va-
lorizado, como deveria ter sido feito desde o inicio. Ela foi
ainda a quinta signataria da Declaracao de Sentimentos,
um documento que demandava a igualdade para as mu-
lheres em questdes sociais e legais.

%9
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Eunice Newton Foote.

&2

Usam uma pedra para riscar ao redor de algo redondo, colocado sobre a sacolinha - um
prato, uma lata grande, o que estiver disponivel para arredondar as medidas. As linhas sao de
preferéncia as de pipa, que sao mais resistentes. Mas nada impede que se saia a caga de outros
tipos de linha, como as que estdo guardadas nas caixinhas de costura das maes, nas oficinas
dos pais, nas gavetas dos irméos. Quando se trata de fazer seu préprio brinquedo, as criancas
nao medem esforcos, ndo criam obstdculos para nada, e conseguem tudo o que precisam das
maneiras mais inusitadas. |[...]

MEIRELLES, R. Giramundo e outros brinquedos e brincadeiras dos meninos do Brasil.
Sao Paulo: Terceiro Nome, 2007. p. 195-196.

Ao final da atividade, per-
gunte aos estudantes se co-
nhecem outros objetos que
tenham relacdo com o ar.
Peca a eles que descrevam
esses objetos e tentem ex-
plicar como funcionam. Se
achar pertinente, apresen-
te-lhes a biruta, instrumento
utilizado para mostrar a di-
recao dos ventos; os baldes
dirigiveis, utilizados para
transporte; entre outros. Co-
mente que, ha muito tempo,
o vento (movimentacao do
ar) é aproveitado pelo ser
humano em barcos a vela
para realizar o transporte
maritimo.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

1,2 e 3. Aproveite para iden-
tificar eventuais falhas na
construgao dos paraque-
das. Se julgar pertinente,
proponha aos estudan-
tes que construam outros
formatos de paraquedas.

o

Espera-se que os estu-
dantes percebam que
existem alguns materiais
e procedimentos mais
apropriados do que ou-
tros para a confeccao do
paraquedas.

Espera-se que os estu-
dantes percebam que,
ao cair, o paraquedas se
abre e “se enche” de ar.
Esse ar oferece resistén-
cia a queda do objeto, fa-
zendo com que ele caia
mais devagar.
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O que vocé
aprendeu nesta

unidade?

Objetivos

+ Retomar os objetivos estu-
dados na unidade e o vo-
cabulario aprendido.

« Avaliar o processo de
aprendizagem em relagao
aos conteudos abordados
na unidade.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

1. Na hipotese de haver di-
ficuldades, proponhaaos
estudantes que leiam
em voz alta cada uma
das afirmagées. Discuta
com eles o que torna as
afirmativas verdadeiras
ou falsas.

N

Caso sejam identificadas
dificuldades, apresen-
te imagens dos objetos
mencionados no texto,
como fogbes, panelas,
talheres e vigas. Se achar
pertinente, retome com
os estudantes o conteu-
do sobre mineracao.

100

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/

ARQUIVO DA EDITORA

O que vocé aprendeu

nesta unidade?

o No caderno, classifique as frases em verdadeiras ou falsas. Depois, reescreva as
frases falsas, corrigindo-as.

a. As rochas sao formadas por diversos tipos de solo.

1a. Falsa. Correcao: As rochas sdo formadas por diversos tipos de mineral.

b. Mineracdo € o nome dado a extragao de minérios da natureza.

1b. Verdadeira.

c. A producao de metais € uma das finalidades da mineragéo.

1c. Verdadeira

d. A utilizagcdo em construgdes € a Unica finalidade da extragao de rochas da natureza.
1d. Falsa. Corregéo: A utilizagcdo em construgdes é uma das finalidades da
extracao de rochas da natureza.

Leia o texto e responda as questdes no caderno.

Nas refeicoes, ele esta presente no preparo dos alimentos: no fogao
e nas panelas. Na hora de saborear a comida, ele marca presenca nos
talheres. Até no preparo daquele delicioso suco, ele esta presente no
liquidificador. Esse material sustenta casas, edificios e pontes, além de
ser usado na fabricacdo de automaoveis.

a. Qual é o material descrito no texto? 2a. Metal.
b. De onde esse material é extraido da natureza? 2b. Das rochas.

c. Cite outros exemplos do uso de materiais obtidos da mineracéo.

2c. Além da producgdo de metais, das rochas podem ser obtidos materiais para
a construgcéo de moradias, muros, ruas e calgadas.

O esquema a seguir mostra algumas caracteristicas do solo.

Solo
E formado pela Contém restos de Serve de abrigo
degradacao das seres vivos, que para muitos
[ formam a _____|
3. rochas - 3. seres vivos

3. matéria organica
No caderno, reescreva as frases do esquema e complete-as com as palavras
dos quadros.

rochas Seres Vivos matéria organica
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4. 3-1-2. Temperatura, chuva e outros fatores quebram as rochas em pequenos pedacos,
que passam a formar o solo. Plantas comegam a se fixar no solo, o que aumenta sua taxa

o No caderno, ordene as etapas de formagao do solo apresentadas nas imagens e

escreva com as suas palavras o que ocorre em cada uma delas. de matéria organica.
Com o tempo, aumentam a profundidade e a quantidade de matéria organica no solo.

1 2 3

ILUSTRAGOES: VAGNER VARGAS/ARQUIVO DA EDITORA

{ Representacdes fora de propor¢édo. Cores-fantasia. }

e Observe a fotografia a seguir.

JOAO PRUDENTE/PULSAR IMAGENS

Propriedade rural
no municipio

de Aiuruoca, no
estado de Minas

. Gerais, em 2021.
5a. Os seres humanos utilizam o solo na

No caderno, responda as questdes.construcéo de moradias, no cultivo de alimentos
o o e na criagéo de animais. B .
a. Quais séo os trés diferentes usos do solo representados na imagem que sao prati-

cados pelos seres humanos?

b. Qual é a importancia do solo para a agricultura?
5b. O solo € fundamental para a agricultura, pois nele as plantas fixam as suas
raizes e dele retiram agua e nutrientes.

No caderno, indique seres vivos relacionando-os ao uso que fazem do solo.

a. Usam o solo como abrigo. 6a. Minhocas, cupins e formigas, por exemplo.

b. Fixam suas raizes e retiram agua e nutrientes do solo. 6b. Plantas.
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BNCC em foco

Identificar diferentes usos do solo e reconhecer a importancia dele para a agricultura possibilitam
o desenvolvimento da habilidade EFO3CI10.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

4. \Verifique se os estudantes
sdo capazes de identificar
a ordem correta das eta-
pas. Observe se eles con-
seguem perceber que,
com o tempo, a quanti-
dade de matéria organi-
ca sobre o solo aumenta
e ele fica mais profundo.

5. Incentive os estudantesa
descreverem oralmente
aimagem com detalhes.
A cada novo elemen-
to mencionado, propo-
nha que argumentem
sobre sua relacdo com o
uso do solo. Verifique se
conseguem identificar a
importancia do solo pa-
ra a agricultura, seja na
fixacdo das plantas, se-
ja na disponibilidade de
nutrientes essenciais ao
crescimento delas.

6a. Outros animais que
usam o solo como abri-
go sdo os tatus, a coruja-
-buraqueira, a toupeira e
os ratos, por exemplo.
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Comentarios e
respostas sobre
as atividades

7.

v

A atividade colabora pa-
ra o desenvolvimento de
habilidades relacionadas
a interpretacdo de texto.
Verifique se os estudan-
tes sdo capazes de iden-
tificar o comportamen-
to das minhocas, que fa-
zem buracos que arejam
o solo, aumentando as-
sim a permeabilidade de-
le com a disponibilidade
de gas oxigénio e dgua,
por exemplo.

Incentive os estudantes
a descreverem o solo da
escola utilizando caracte-
risticas como cor, textura,
cheiro, tamanho das par-
ticulas, permeabilidade
etc., retomando a analise
que realizaram na secéo
Vamos investigar.

Sejulgar pertinente, para
complementar a ativida-
de, faca uma demonstra-
¢ao visual sobre a distri-
buicdo de dgua na Terra.
Utilize uma garrafa plasti-
ca de dois litros cheia de
4gua para representar to-
da aaguado planeta. Co-
loque 60 mL dessa agua
em um copo, explican-
do que essa quantidade
representa toda a dgua
doce existente na Terra
(aproximadamente 3%).
Com um conta-gotas, re-
tire cerca de 3 gotas de
4agua do copo (0,18 mL)
e mostre que essa medi-
darepresenta a quantida-
de de dgua doce que esta
nos rios e lagos (0,3% de
toda dgua doce), de onde
provém a maior parte da
4agua que consumimos.
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O que voceé aprendeu nesta unidade?
2 & 7a. Elas fazem buracos que

arejam o solo e permitem que
a agua circule por ele. Além

@ Leia o texto e responda as questdes no caderno. disso, enriquecem o solo com os
nutrientes presentes em suas fezes.

Muito mais que isca

[...]

A minhoca contribui de varias maneiras para melhorar as proprie-
dades do solo. Para comecar, os buracos que ela faz na terra ajudam a
areja-la e permitem que a agua circule melhor por ali. Além disso, o seu
coco é cheio de nutrientes que enriquecem o solo. Tudo isso é bom para
as plantas, que retiram da terra a 4gua e os nutrientes de que precisam
para crescer.

[..]

MOLICA, Julio. Muito mais do que isca. Ciéncia Hoje das Criancas,
Rio de Janeiro: Instituto Ciéncia Hoje, abr. 2006. Disponivel em: http://chc.org.br/
muito-mais-do-que-isca/. Acesso em: 30 maio. 2025.

a. Chamamos de solos férteis aqueles que contém agua, nutrientes e gas oxigénio
em quantidades adequadas para a sobrevivéncia das plantas. Como as minho-
cas contribuem para tornar o solo mais fértil?

b. No texto, sdo citados alguns elementos que fazem parte do solo. Quais sao eles?
7b. Agua, restos de seres vivos, fezes de minhocas e ar,
citado de maneira indireta.
0 Como vocé descreveria 0 solo da escola onde vocé estuda? Responda oralmente.

8. Resposta pessoal.

0 Isabel estava com uma duvida: "Se o planeta Terra € coberto por tanta agua, por que
precisamos economizar agua e evitar o desperdicio?". Como vocé responderia a
duvida de Isabel? Escreva no caderno.

9. Espera-se que

os estudantes
respondam que

a quantidade de
agua doce é muito
menor que a de
agua salgada. A
agua adequada para
Nosso consumo € a
agua doce, que deve
ser economizada
porque existe em
quantidade limitada.
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ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA
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BNCC em foco

Reconhecer as caracteristicas do solo da escola possibilita o desenvolvimento da habilidade

EF03CI09. Identificar a relacdo do solo com o modo de vida dos seres vivos favorece o desenvolvi-
mento das habilidades EFO03CI04 e EFO3CI10.
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@ Observe a fotografia a seguir.

WALTER DIAZ/AFP/GETTY IMAGES

Glaciar Perito
Moreno, na
provincia de Santa
Cruz, Argentina,
em 2024.

No caderno, responda as questoes.

a. Onde vocé identifica agua no estado sdélido na imagem? E no estado liquido?
10a. No estado sélido, no gelo (geleira ou glaciar). No estado liquido, no lago.

b. Existe agua no estado gasoso nesse ambiente? Explique sua resposta.
10b. Sim, o vapor de agua faz parte do ar.

[ Representacoes fora de proporgéo.

(—

@ Observe a tirinha e responda a questao.
Como o cata-vento

gira, se ninguém
esta assoprando?
\

FABIO EJI SIRASUMA/ARQUIVO DA EDITORA

Como vocé responderia a pergunta feita pelo menino? Escreva no caderno.
11. O cata-vento esta girando por causa do vento no ambiente. Nas duas situacdes,
8 Sobre o vapor de agua, responda no caderno.  © due move o cata-vento € o ar
em movimento.
a. Onde ele pode ser encontrado?
12a. No ar. » i
b. Em que estado fisico da agua ele se encontra?

12b. O vapor de agua é a agua em estado gasoso.
103

Acompanhamento de aprendizagens

A avaliacdo formativa dos estudantes é uma ferramenta que visa orientar o professor na iden-
tificacdo de lacunas de aprendizagem. Além de subsidiar o planejamento das intervengdes pe-
dagdgicas e a retomada de conceitos, possibilita um foco mais preciso nas principais dificuldades
e duvidas da turma.

O processo de avaliagdo formativa pode variar de acordo com o objetivo de aprendizagem e
incluir semindrios, atividades orais, rodas de conversa, debates, relatérios, produgdes individuais,
atividades em grupo, portfélios, autoavaliagdo, encenagdes e dramatizacdes, entre muitos outros
instrumentos e estratégias. Uma possibilidade é organizar conceitos e habilidades desenvolvidos
nesta Unidade em formato de planilha de avaliacdo da aprendizagem.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

10. Utilize a imagem para
verificar se os estudan-
tes localizam a presenca
de 4gua no ambiente e
seus respectivos estados
fisicos. Certifique-se de
que todos identificam a
geleira (glaciar), onde ha
4dgua em estado solido;
o lago, onde hd dgua no
estado liquido; e o vapor
de agua, onde ha agua
no estado gasoso.

12. Reforce com os estudan-
tes que o vapor de dgua
presente no ar nao é vi-
sivel a olho nu.

BNCC em foco

Identificar os locais onde
hd disponibilidade de
adgua doce em um am-
biente da Terra possibilita
o trabalho com a habilida-
de EF03CI07.
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Unidade 4

Objetivos

Identificar os astros que se
pode observar no céu diur-
no e noturno.
Reconhecer que o Sol e
outras estrelas emitem
luz e séo astros lumino-
SOS.

Compreender que a Lua e
os planetas sdo astros ilu-
minados.

Reconhecer que a superfi-
cie do planeta Terra é for-
mada por oceanos, conti-
nentes e ilhas.

Comparar diferentes for-
mas de representacao da
Terra.

Reconhecer o formato es-
férico da Terra.

Compreender como se ori-
ginam os dias e as noites no
planetaTerra.

Inicie explorando os co-
nhecimentos prévios dos
estudantes sobre o céu e os
astros. Pergunte o que se
pode observar no céu du-
rante os periodos diurno e
noturno. Escute atentamen-
te as respostas €, em segui-
da, proponha que observem
a imagem de abertura da
unidade. Discuta com a tur-
ma as questoes propostas no
boxe Vamos conversar.Escute
as respostas e, depois, faca a
leitura das informacdes da
obra em voz alta.
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Unidade

O céue
a Terra

Vamos conversar

1. Vocé reconhece os corpos celestes que o artista

pintou no céu?

2. Vocé ja observou o céu durante o dia? O que

conseguiu ver?

3. Como é o céu a noite? Cite pelo menos um

astro visivel no céu durante a noite.

104

Nao escreva no livro.

BNCC em foco

- Habilidades EF03CI03, EF03CI07, EFO3CI08.
- Competéncias gerais 2, 3,4,5 e 6.

- Competéncias especificas de Ciéncias da Natureza 1,2 e 3.

A descricdo completa das habilidades e das competéncias pode ser encontrada no Suplemento

para o professor.




Noite estrelada sobre o Rodano, de Vincent
van Gogh (1853-1890). Oleo sobre tela,

72,5 cm X 92 cm. Museu d'Orsay, Paris,
Franca. Obra pintada em 1888.
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3. A noite o céu é escuro. Durante a noite alguns astros visiveis no céu sio a Lua, as estrelas e al-
guns planetas. Nesse momento, deixe que os estudantes expressem livremente. Complemente
a pergunta questionando se ja perceberam diferencas ao observar o céu noturno de um local
iluminado, como uma grande cidade, e de cidades menores com menos iluminacéo artificial.
Pergunte a eles por que o céu parece diferente nesses dois ambientes.

Na aula

Pergunte aos estudantes se
ja viram alguma obra de arte
ou se ja visitaram um museu.
Pergunte também como eles
acham que os artistas buscam
inspiracdes para fazer as obras
de arte. Ao avaliar a imagem
do ponto de vista cientifico ou
artistico, os estudantes pode-
rdo reconhecer e fruir uma
expressao artistica, amplian-
do o repertdrio imagético, e
compreender as implicagdes
culturais das Ciéncias.

Se houver disponibilidade
e julgar oportuno, apresen-
te aos estudantes a cancao
“Sol, Lua, Estrela’, do grupo
Palavra Cantada. Vocé pode
reproduzi-la algumas vezes
e propor que fagam um de-
senho no caderno, usando
a cangao como inspiragao.
Esses encaminhamentos fa-
vorecem o desenvolvimento
da competéncia geral 3, pro-
movendo a valorizacdo de
manifestagdes artisticas e a
participacdo dos estudantes
em praticas desse tipo.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

1. Oartista retratou estrelas,
que estao emitindo luz.

2. Durante o dia, além do
Sol, podem ser observa-
dos astros como a Lua e
alguns planetas (em de-
terminados periodos
do dia). Deixe os estu-
dantes a vontade para
compartilhar vivéncias.
E provavel que, além de
astros, eles citem ob-
jetos e animais, como
avides, pipas, passaros,
entre outros.
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Vamos investigar

Objetivos

Coletar e registrar informa-
¢Hes por meio de entrevista.
Investigar habitos e conhe-
cimentos relacionados a ob-
servacao do céu.

» Organizar e comunicar ideias
e resultados da entrevista.

Na aula

Explique aos estudantes
que seguir o roteiro de per-
guntas proposto nessa ativi-
dade vai ajuda-los a organizar
asinformacdes a sereminves-
tigadas e, depois, permitira
que os resultados obtidos por
todos os colegas sejam reuni-
dos e comparados. Informe
que, além do roteiro, eles po-
deréo fazer anotagdes, filmar
ou gravar a entrevista, desde
que o entrevistado esteja
de acordo.

Esclareca que se trata de
uma coleta de informacgodes,
por isso ndo é esperado que
o entrevistado apresente res-
postas corretas. A atividade
envolve a familia dos estu-
dantes ou a comunidade
escolar e garante o protago-
nismo da turma na coleta de
informacodes. Apds a entre-
vista, retome as perguntas e
converse sobre as respostas
esperadas.

» Pergunta 1. Resposta pes-
soal do entrevistado.

Pergunta 2. A Lua pode
aparecer no céu diurno.

Pergunta 3. Em noites de
lua nova, a Lua nao é visi-
vel no céu. Em noites com
céu encoberto por nuvens
também nao é possivel ob-
servar a Lua.

Pergunta 4. Estrelas, plane-
tas e a Lua podem ser ob-
servados no céu noturno,
ao contrario do Sol.
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Vamos investigar

Observar o céu

Vocé tem o habito de observar o céu? E as pessoas ao seu redor, sera
que elas tém esse habito?

O que vocé vai fazer

Entrevistar algumas pessoas para descobrir se elas tém o habito de
observar o céu e, ao final, realizar uma observagcao do céu noturno.

Escreva com
capricho e atencgéo.

Como voceé vai fazer

1. No caderno, copie as perguntas do
questionario a seguir. Se tiver alguma duvida, converse
com o professor.

2
E
3
<
N
2
E4
g
€
3
2
g

DA EDITORA

Nome do entrevistado: ;

Pergunta 1: Vocé costuma observar o céu? Respostas variaveis.

@ Sim @ N&o

Pergunta 2: Vocé j& observou a Lua no céu durante o dia?

@ Sim @ Né&o

Pergunta 3: Vocé ja observou noites sem Lua?

@ Sim @ N&o

Pergunta 4: O que vocé ja observou no céu durante a noite?

@ Estrelas @ Planetas @ Sol @ Lua

2. Escolha um adulto da sua familia ou que trabalhe na escola e pergunte se vocé
pode entrevista-lo.

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

N&o escreva no livro.

Sugestao de atividade

Contemplar o p6r do sol é uma boa forma de sensibilizar os estudantes para a observacao dos
astros. Proponha que os estudantes convidem uma pessoa adulta da familia para ira um local em
que seja possivel observar o pér do sol. Oriente que escolham um dia sem nuvens. Os estudantes
podem fazer um desenho ou uma pintura para registrar o por do sol ou escrever um paragrafo
curto, relatando o que viram e o que sentiram. Depois, as produ¢des podem ser expostas na escola.

As vezes, é possivel observar o planeta Vénus, também conhecido como Estrela d’Alva. Ele
fica visivel logo ap6s o por do sol ou, dependendo da época, logo antes do nascer do sol. Por
estar proximo do Sol, Vénus é mais brilhante do que qualquer astro visto no céu, exceto a Lua e
o proprio Sol.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.




Na aula

\S

As perguntas propostas
buscam levantar uma dis-
cussao sobre o resultado da

3. Caso ele aceite, faga as perguntas e anote as respostas do questionario no caderno. coleta de informacdes. As
respostas sao varidveis, mas
4. Compartilhe o questionario com os colegas e comparem as respostas das entrevistas é importante que os estu-
que voceés fizeram. dantes conversem sobre os
resultados obtidos e regis-

5. Com a ajuda do professor e dos colegas, relnam as respostas de todas as entrevistas. trem suas impressoes.
O professor vai preencher o total de respostas para cada pergunta, copiando o quadro Asfases aparentes da Lua
a seguir na lousa. nao serao tratadas nesta

unidade, porém é impor-
tante que os estudantes
compreendam que, apesar

Pergunta Total de respostas

) B de a Lua ter um formato fixo,
1 @ Sim @ Nao arredondado, nés a vemos
em formatos diferentes ao
2 @ Sim @ Nao
do serd aprofundado nos
proéximos anos.

longo do més. Esse conteu-
Comentadrios e

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

4 as atividades

@ Sol @ Lua 1 a 3. As respostas podem
variar, dependendo das
Para vocé responder respostas dos entrevista-
dos. E esperado que os en-
Responda oralmente as questoes a seguir. trevistados ja tenham vis-
to a Lua durantes o dia e
o A maioria dos entrevistados tem o habito de observar o céu? respondam que os astros
1. Resposta variavel. mais observados durante
@ A maioria dos entrevistados ja observou a Lua durante o dia? a noite sejam a Lua e as

2. Resposta variavel. A Lua pode aparecer no céu diurno. estrelas.
€ Quais foram os dois elementos do céu noturno mais observados pelos entrevistados? 4.Oriente os estudantes a
3. Resposta variavel. discutirem essa questao
Lembre-se de com base nas respostas

o Depois de analisar os resultados das entrevistas, vocé acha esperar a sua vez

que as pessoas observam o céu com atencao? Por qué? para falar.
4. Respostas pessoais.

do questionario.
5.0rganize uma data para
que os estudantes levem
os desenhos e comparti-
Ihem-nos com toda a tur-
ma. Os astros visiveis no
céu podem variar de acor-
do com a época do ano.

BNCC em foco

Observar e identificar os
astros no céu no periodo
noturno possibilita o tra-
balho com a habilidade
EF03CI08. Além disso,
organizar e comparti-
lhar informagdes das
Conexoes em foco entrevistas oportuniza o

Propor que os estudantes realizem entrevistas favorece o trabalho com a habilidade EF35LP10. Adi- :rée:\t;?;gc;rc;r: a compe-

cionalmente, os momentos de expressdo oral e escuta atenta entre os colegas e professor propostos L )
nas atividades favorecem o desenvolvimento das habilidades EF15LP09 e EF15LP10.

e Agora ¢ a sua vez de observar o céu. Em casa, convide um
adulto e, juntos, facam a observacao do céu noturno. No ca-

derno, desenhe o que vocés viram. 5. Os astros visiveis no céu
noturno podem variar dependendo da época do ano e das
condices climaticas. Os estudantes podem observar no céu

noturno: a Lua, as estrelas e alguns planetas. 107

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Embora a intensidade dos raios solares seja menor durante o pér do sol, lembre os estudantes
de nédo olharem diretamente para o Sol e que ndo se deve usar bindculos, lunetas ou cameras
para observa-lo.
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Capitulo 13

Objetivos

Identificar alguns astros
que se pode observar no
céu diurno.

« Reconhecer que o Sol e ou-
tras estrelas sao astros lu-
minosos e emitem luz.

- Compreender que a Lua é

um astro iluminado.

Na aula

Ao entrarem em contato
com o estudo da Astrono-
mia, os estudantes poderao
compreendé-la como um
empreendimento humano
que depende de um con-
texto sociocultural.

Pelo Brasil

Reforce com os estudan-
tes a recomendacéo de ja-
mais olhar diretamente para
o Sol, ainda que no poente.
Incentive-os a comentar e re-
fletir sobre o que costumam
observar durante o pér do
sol, com o que o relacionam
e 0 que esse evento lhes traz
a mente. Isso aproximara os
estudantes do tema, aumen-
tando seu interesse e envol-
vimento.

BNCC em foco

Reconhecer elementos
que sdo visiveis no céu

durante o dia possibilita
o trabalho com a habili-
dade EF03CI08.

108

Observando o céu de dia

Olhando para o céu durante o dia, podemos ver fenbmenos naturais, como nuvens
e arco-iris. Podemos ver também astros, chamados de corpos celestes, como o Sol

e a lLua.

As nuvens e 0s arco-iris, por
mais longe que paregam estar, fa-
zem parte do planeta Terra.

A presenca do Sol no céu de-
termina o dia. Na auséncia do Sol,
ocorre a noite.

Podemos ver o arco-iris no céu
quando a luz do Sol interage
com gotas de agua na atmosfera.

Pelo Brasil

Ao final de todos os dias, o Sol
proporciona um espetaculo: & o por
do sol. Nao devemos olhar direta-
mente para o Sol, mas podemos
apreciar o ambiente a sua volta. Por
iS50, muitas pessoas gostam de ob-
servar 0 por do sol em locais como
praias ou montanhas. Em algumas
praias das ilhas de Fernando de No-
ronha, em Pernambuco, o Sol se pde
na direcdo do mar. E um cenério de
beleza e tranquilidade que atrai mui-
tas pessoas.

Por do sol na praia da Conceigéo, em Fernando de
Noronha, no estado de Pernambuco, em 2024.

Vocé conhece algum lugar especial onde é possivel assistir ao poér do sol?

Resposta pessoal. Se possivel, aproveite para citar locais da regido onde se

108 possa contemplar o por do sol, como pragas ou mirantes.
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ERNESTO REGHRAN/PULSAR IMAGENS

Nao escreva no livro.

LEO STEIN/ISTOCK/GETTY IMAGES

Texto complementar

Breve contexto histdorico-cientifico da Astronomia

[...] Aastronomia surge com a necessidade de se conhecer e entender o mundo em que vive-
mos e é fundamental para qualquer sociedade que esteja evoluindo. Isto nao é sempre 6bvio,
pois a astronomia ndo é uma ferramenta para obter resultados imediatos.

Pesquisas realizadas para entendermos o Universo levam a novos conhecimentos funda-
mentais, que serao a base dos desenvolvimentos tecnoldégicos do futuro. A tomografia, por
exemplo, utilizada em hospitais de todo o mundo, surgiu hd cerca de 3 décadas gracas as téc-
nicas desenvolvidas pelaradioastronomia; os satélites artificiais utilizados em comunicagao
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O Sol

O Sol ¢ a estrela mais proxima do planeta Terra. As estrelas s&o astros que emitem
grande quantidade de luz. Por isso, elas s&o consideradas astros luminosos.

Durante o dia, a luz do Sol se espalha na atmosfera da Terra, deixando o céu azul e
muito iluminado. O céu também pode ficar alaranjado, no inicio do dia ou no fim do dia.
Esse brilho espalhado no céu é mais forte que o brilho das outras estrelas, por isso nao
conseguimos vé-las no céu durante o dia.

O Sol € um astro imenso, muito maior que o planeta Terra. Ele aquece € ilumina o
planeta. Sem o calor e a luz fornecidos pelo Sol, ndo existiria vida na Terra.

Sol visto no céu ao fim do dia.

Nao devemos olhar diretamente para o Sol. A luz solar pode prejudicar os olhos,
causar doengas e até cegueira.

Os oculos escuros e outros objetos translucidos, como radiografias, nao filtram a
parte nociva da luz solar e ndo devem ser utilizados para olhar o Sol diretamente.

1 No caderno, faga um desenho em que o astro luminoso que vemos no céu durante

o dia esteja presente. Escreva uma legenda explicativa para seu desenho.
1. Resposta variavel.

=~

O livro apresenta informagdes sobre o0 Sol, as demais estrelas, a
Lua e os planetas.

REPRODUGAO/
EDITORA MODERNA

Almanaque dos astros, de Rosane Pamplona, da Editora Moderna.
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e previsao do tempo foram idealizados e colocados em dérbita com conhecimentos de meca-

nica celeste. [...]

Osregistros astrondmicos mais antigos datam de aproximadamente 3000 a.C. e se devem aos

chineses, babilonios, assirios e egipcios.

Naquela época, os astros eram estudados com objetivos praticos, como medir a passagem do
tempo (fazer calendérios) para prever a melhor época de plantio e colheita |[...]

FORCA, A. C. etal. A evolucao dos instrumentos de observacdo astronémica e o contexto
histérico-cientifico. XVII Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica, Sdo Luis, 2001, p. 2.
Disponivel em: https://sec.sbfisica.org.br/eventos/snef/xvii/sys/resumos/T0642-2.pdf.
Acesso em: 25 maio 2025.

Sobre os prejuizos da luz
solar aos olhos, comente que
danos a visdo podem ocorrer
principalmente em criangas
e adolescentes. Explique que
isso acontece porque, nos
mais jovens, as lentes dos
olhos sdo mais transparentes
e permitem que maior quan-
tidade de luz entre nos olhos,
agravando a lesao.

Comentario e
resposta sobre
a atividade

1. Espera-se que os estu-
dantes identifiquem o
Sol como astro luminoso
visivel durante o dia e o
representem no desenho.
A proposta de elaboracdo
de legendas é um exerci-
cio de leitura e interpre-
tagao deimagens. Assim,
peca aos estudantes que
descrevam o cenério re-
presentado.

Indicacao para
a turma

REYES-RICON, Maya; RI-
CON, Luiz Eduardo. Uma
aventura ao redor do Sol.
Sao Paulo: Moderna, 2015.

O livro traz a histoéria de
dois amigos que imaginam
uma viagem pelo espaco,
abordando conhecimentos
astronomicos e a histéria da
Astronomia.

BNCC em foco

Discutir habitos necessa-
rios para a manutengao
da saude visual possi-
bilita o trabalho com a
habilidade EFO3CI03.E o
registro por meio de de-
senho do Sol, associando
ao dia, favorece o traba-
lho com a habilidade
EF03CI08.
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Na aula

Inicie perguntando aos
estudantes se eles ja ob-
servaram a Lua no céu. In-
centive-os a compartilhar
experiéncias e vivéncias
questionando, por exemplo,
quais formatos e coloragoes
da Lua eles ja observaram.
Comente que a Lua é fonte
de inspiracdo para diversas
cangoes e obras artisticas e,
muitas vezes, ressaltada por
seu brilho no céu. Ressalte
que apesar de vermos o bri-
Iho da Lua, ela ndo tem luz
prépria, apenas reflete a luz
do Sol.

Comentario e
resposta sobre
a atividade

2. Para complementar essa
atividade, solicite aos es-
tudantes que criem suas
préprias frases utilizan-
do as palavras do qua-
dro. Aproveite para veri-
ficar se ha equivocos ou
problemas de compreen-
sdo do conteudo.

BNCC em foco

Identificar as caracteris-
ticas de astros visiveis
no céu possibilita o tra-
balho com a habilidade
EF03Cl08. E reconhecer
que oculos escuros co-
muns ndo conferem
protecdo necessdria para
olhar diretamente para
o Sol, possibilita o tra-
balho com a habilidade
EF03CI03.
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A Lua de dia

A Lua € o astro mais proximo do planeta Terra. A Lua ndo tem luz prépria, é possivel
observa-la somente quando ela reflete a luz do Sol. Por isso, dizemos que a Lua € um
astro iluminado.

E possivel observar a Lua no céu tanto durante o dia quanto & noite. Podemos ver
diferentes partes iluminadas da LLua, dependendo da época em que é observada.

ANDRE DIB/PULSAR IMAGENS

A Lua vista no céu durante o dia, no municipio de Poconé, no estado de Mato Grosso, em 2022.

2 No caderno, reescreva as frases a seguir substituindo as % pelas palavras do quadro.

[ planetas Sol Lua estrela 6culos escuros ]

. A presenca do W determina o dia. 2a. Sol

. Ao observar o céu de dia, podemos ver o Sol, a Lua e alguns . 2b. planetas
O Sol ¢ a W mais proxima da Terra. 2c. estrela

. Nao devemos olhar diretamente para o Sol, mesmo usando ¥ .

2d. 6culos escuros
. A W pode ser observada no céu tanto durante o dia quanto a noite. 2e. Lua

o o 0 T p

3 No caderno, explique por que a Lua € um astro iluminado.

3. A Lua ndo tem luz prépria, é possivel observa-la somente . .
110 quando ela reflete a luz do Sol. Por isso, ela é um astro iluminado.
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Texto complementar

Interacoes entre a Lua e a Terra
[..]

Anatureza assimétrica da interacao gravitacional é também responséavel pelo facto de a Lua
girar sincronamente, isto é, estd “presa” na sua fase com a sua érbita, e por isso mostra sempre o
mesmo lado para a Terra. Tal como arotagao da Terra estd agora a ser diminuida pela influéncia
da Lua, também no passado distante a rotacao da Lua foi diminuida pela acao da Terra, mas
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Observando planetas durante o dia

Os planetas s3do astros que giram ao redor de uma estrela e nao tém luz propria. O

planeta Terra e mais sete planetas se movem ao redor do Sol.

Em determinadas épocas do ano, é possivel observar alguns planetas a olho nu

nos periodos proximos ao nascer ou ao por do sol. Um exemplo é o planeta Vénus. Ao
observa-lo no céu, notamos que ele se parece com uma estrela.

O planeta Vénus, assim como os demais planetas, esta mais distante da Terra do

que a Lua.

NASA/JPL-CALTECH

A Lua e o planeta Vénus vistos

a olho nu na Franga, em 2025.

No detalhe, fotografia de Vénus.
Representacoes fora de proporgao.

4 No caderno, indique o0 nome do astro ao redor do qual o planeta Terra gira.
4. O planeta Terra gira ao redor do Sol.

5 No caderno, indique a frase correta. Depois, reescreva as frases incorretas,
corrigindo-as. 5a. Incorreta. O Sol, alguns planetas e a Lua podem ser observados no
céu durante o dia. O brilho do Sol espalhado na atmosfera impede a
a. Podem ser observados no céu durante o dia: 0 Sol, outras estrelas e a Lua.
_visualizacdo das demais estrelas durante o dia.
b. O Sol, a Lua e alguns planetas sao astros que podem ser observados no céu

durante o dia.5b. Correta.
c. O Unico astro que pode ser observado no céu durante o dia é o Sol.

5c. Incorreta. O Sol ndo é o Unico astro que pode ser
observado no céu durante o dia.

=~

O livro apresenta informagdes sobre o planeta Vénus em
uma histéria que conta uma das travessuras do Menino
Maluguinho em um trabalho escolar.

Maluquinho gala, de Zraldo e Anna Muylaert, da Editora
Melhoramentos.

REPRODUGAO/EDITORA
MELHORAMENTOS
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nesse caso o efeito foi muito mais forte. Quando a rotagao da Lua ficou igual ao seu periodo
orbital (tal que as protuberancias sempre estavam na direcao da Terra) ndo existia mais um
movimento de tor¢ao fora-do-centro da Lua e atingiu-se uma situagéo estéavel. A mesma coisa
aconteceu com a maioria dos outros satélites do Sistema Solar. Eventualmente, a rotagcdo da
Terra ird diminuir até igualar o periodo da Lua, como € o caso de Plutao e Caronte.

NUCLEO DE ASTRONOMIA. Lua. Astronomia. Centro de Ciéncia Viva do Algarve, 2013.
Disponivel em: http://www.ccvalg.pt/astronomia/sistema_solar/lua.htm.
Acesso em: 24 maio 2025.

Vénus é o planeta mais fa-
cil de ser visualizado a olho
nu a partir da superficie ter-
restre. Se julgar pertinente,
peca aos estudantes que pes-
quisem sobre outros planetas
que podem ser observados a
olho nu. Alguns deles serdo
apresentados mais adiante
no toépico Observando pla-
netas no céu noturno.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

4. Verifique se os estudan-
tes conseguem identifi-
car que aTerra gira ao re-
dor do Sol. Se notar difi-
culdades, apresente ima-
gens do Sistema Solar
para colaborar com o
aprendizado da turma.

5¢. Retome com os estudan-
tes o fato de que duran-
te o dia, as outras estrelas
nao sao visiveis no céu por
causa do brilho do Sol,
mas em algumas ocasides
podemos observaraluae
alguns planetas.
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Capitulo 14

Objetivos

Identificar os corpos celes-

tes visiveis no céu noturno.

» Compreender que os plane-
tas sdo astros iluminados.

- Diferenciar planetas de

estrelas, quando vistos a

olho nu.

Na aula

Para trabalhar este capi-
tulo, é interessante que os
estudantes observem pre-
viamente o céu noturno. A
experiéncia de observar o
céu a noite, longe da polui-
¢ao luminosa, pode ser signi-
ficativa para o aprendizado
dos estudantes. Uma boa
opgao é organizar uma visita
a um planetdrio ou observa-
tério astronémico.

Converse com os estu-
dantes sobre as diferencas
entre o céu diurno e o céu
noturno, destacando que
0s astros que observamos
estdo no espaco. Eles estao
sempre |3, seja de dia, seja a
noite. No entanto, durante
o dia, a face da Terra onde
estamos localizados esta
voltada para o Sol, cuja lu-
minosidade espalhada por
toda a atmosfera dificulta a
visualizacdo dos astros. A luz
refletida pelos planetas, ou
emitida pelas estrelas, fica
ofuscada pela luz do Sol. J&
a noite, a face da Terra onde
estamos fica oposta ao Sol,
de modo que é possivel ver
sua luminosidade refletida
nos astros, como a Lua, ou
a luz emitida por outras es-
trelas no céu escuro e, assim,
identifica-los com maior fa-
cilidade.

BNCC em foco

Reconhecer os astros visi-

veis no céu noturno pos-
sibilita o trabalho com a
habilidade EF03CI08.
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Capitulo

1 Observando o céu a noite

Ao anoitecer, podemos observar astros no céu. A Lua, as estrelas e os planetas séo
alguns deles. Esses astros variam em cor, brilho e tamanho.

A LLua é um corpo celeste que nao emite luz propria. Como vimos, a Lua é um astro
que reflete a luz do Sol. Ela € visivel no céu noturno em parte do més.

As estrelas sao astros que estao mais distantes do planeta Terra que o Sol e os outros
planetas. Algumas delas sdo menores que 0 Sol, outras sdo maiores. No entanto, em
raz&o da grande distancia que estdo do planeta Terra, todas as estrelas séo observadas
apenas como pontos de luz.

HANS VON MANTEUFFEL/PULSAR IMAGENS

Astros no céu noturno. Municipio de Poconé, no estado de Mato Grosso, em 2019.
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Indicagado para a turma

DRISCOLL, Michael. Céu noturno: uma introdugao para criancas. Sdo Paulo: Panda Books, 2010.
Livro que apresenta diversos temas em Astronomia relativos a estrelas e planetas.
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[T I =1 Alguns planetas vistos no céu noturno

Observando planetas no céu noturno

Os planetas sao astros iluminados, assim como a Lua. Alguns deles também po-
dem ser vistos no céu noturno em determinadas épocas do ano. A olho nu, os planetas
tém a aparéncia de pontinhos luminosos, semelhante as estrelas.

Marte e Jupiter visiveis no
céu noturno, a direita da
arvore. Inglaterra, 2024.

IAN WEST/ALAMY/FOTOARENA

1 |Leia a frase a seguir e responda as questdes.

Durante a noite, podemos enxergar no céu apenas o0s astros
luminosos, isto €, aqueles que emitem luz.

1a. Espera-se que os estudantes discordem, pois astros iluminados, como a Lua e
a. Vocé concorda com essa afirmagao”? Por qué? alguns planetas, tambem podem

ser vistos a noite.

b. Por que ¢é possivel enxergar os astros iluminados? ‘
1b. Porque eles refletem a luz do Sol e, assim, podem ser vistos.

Pelo Brasil

Na Paraiba, existe uma rocha chamada de
Pedra do Inga, que tem muitos desenhos escul-
pidos. Eles s&o conhecidos como itacoatiaras,
que quer dizer “desenho na pedra” na lingua
dos indigenas Tupi-guarani. Ninguém sabe ao
certo, mas os antepassados desses indigenas
podem ter feito os desenhos ha mais de quatro
mil anos. Muitos pesquisadores acreditam que
as itacoatiaras retratam astros e conjuntos de
estrelas. Seriam como um mapa do céu no-
turno que esses indigenas conseguiam ver na

época e gravaram na pedra.

Na regiao onde vocé vive existem esculturas ou pinturas antigas em rochas?

w

MARTIM DE LEONARDO/ARQUIVO DA EDITORA

Pedra do Inga, no municipio de Inga,
no estado da Paraiba, em 2022.

Resposta pessoal. J
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Indicacao para vocé

ZURITA, Marcelo. A Astronomia Pré-Historica da Pedra do Inga. Olhar digital, [s. ], 17 jan. 2023.
Disponivel em: https://olhardigital.com.br/2023/01/17/ciencia-e-espaco/a-astronomia-pre-histo-
rica-da-pedra-do-inga/. Acesso em: 24 maio 2025.

O artigo traz detalhes sobre a Pedra do Inga, que pode ser uma ferramenta no trabalho com

os saberes indigenas.

Comentario e
resposta sobre
a atividade

1. A atividade visa reforcar
a ideia de que nao sao
apenas os astros lumino-
sos que podem ser vistos
no céu noturno. Podemos
ver também os astros ilu-
minados, ou seja, aqueles
que refletem a luz solar,
como a Lua e os outros
planetas.

Pelo Brasil

Aproveite a atividade
para conversar com os estu-
dantes sobre a modificacdo
continua da visibilidade do
céu ao longo do tempo. Per-
gunte se eles acham possivel
desenhar um mapa do céu
na regiao onde moram, e o
que pode dificultar as obser-
vagdes. Leve-os a perceber
como o ser humano tem mo-
dificado seu entorno e os im-
pactos disso na observacao
dos astros.

Pergunte para a turma
quais seriam as utilidades
das gravuras da Pedra de
Ingd. Ajude-os a reconhecer
a importancia dos regis-
tros astrondmicos para as
atividades humanas, como
agricultura e orientagdo em
migracoes. Mostre imagens
do céu noturno em que seja
possivel identificar conste-
lagdes. Se possivel, podem
ser utilizados aplicativos de
georreferenciamento e ma-
pas celestes gratuitos, que
permitem simular o céu em
diversas regiodes.
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Vamos fazer

TN N N

Objetivos

« Construir um modelo pa-
ra verificar que a distancia
influencia o tamanho apa-
rente de astros celestes.

« Ampliar no¢ées de medi-
das e proporcoes.

Inicie a aula solicitando
aos estudantes que obser-
vem e comparem o tama-
nho dos objetos na sala de
aula. Pergunte quais objetos
sao maiores, quantas vezes
eles sdo maiores do que os
outros, se a distancia pode
interferir no tamanho que
enxergamos eles etc.

Explique e, depois, escre-
va na lousa que a medida do
diametro da bolinha B é duas
vezes a medida do diametro
dabolinha A, e que a medida
do diametro da bolinha C é
quatro vezes a medida do
diametro da bolinha A.

Relna os estudantes em
grupo. O ideal é que cada
grupo tenha, ao menos,
quatro integrantes. Auxi-
lie-os na confeccdo das
bolinhas. E essencial que
elas sigam as medidas indi-
cadas. Depois de montadas
as bolinhas, peca que esco-
Iham entre eles quem sera o
responsavel por cada uma
das bolinhas e quem serd o
observador.
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Qual astro é maior?

Observando da Terra, podemos ter a impressao de que a Lua e o Sol tém tamanhos
parecidos, ou até mesmo que a Lua é maior que o Sol. A Lua aparenta ser muito maior
que as estrelas visiveis no céu noturno. Mas essas observacoes refletem o tamanho real
desses corpos celestes? Sera que a distancia pode interferir no tamanho dos astros que
enxergamaos No céu?

O que vocé vai fazer

Mantenha

Verificar como a d|stan0|a.pode interferir no 05 materiais
tamanho que enxergamos objetos. organizados.

Material
® massa de modelar
e régua
e caderno

® |apis

PAULA KRANZ/
ARQUIVO DA EDITORA

Como vocé vai fazer

1. Forme um grupo com mais trés colegas. Peguem a massa de modelar e fagcam uma
bolinha com 2 centimetros de didmetro (como mostra a figura a seguir). Essa sera a
bolinha A.

Diametro
2. Modelem a bolinha B com 4 centimetros de dia- /

metro e a bolinha C com 8 centimetros.

3. Escolham um integrante do grupo para ser o ob-
servador. Ele deve ficar em um ponto fixo dese-
nhando as proximas etapas. Os demais integrantes
do grupo devem escolher uma das trés bolinhas.

4. Os trés estudantes devem segurar as bolinhas lado a lado, préoximas umas das outras
e a mesma altura do chao. O observador deve fazer um desenho em que as trés
bolinhas aparecam, para que depois todos possam comparar o tamanho delas.

5. Em seguida, os colegas que estiverem segurando as bolinhas B e C devem dar
um passo para tras. O observador deve fazer um novo desenho em que as trés
bolinhas aparegam.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

BNCC em foco

Realizar atividades praticas cientificas contribui para o desenvolvimento da competéncia geral 2 e

da competéncia especifica 2 de Ciéncias da Natureza. Além disso, organizar e registrar informacoes
e resultados da atividade pratica mobiliza a competéncia geral 4.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

6. O estudante que estiver segurando a bolinha C deve dar mais trés passos para tras.
O observador deve desenhar, mais uma vez, as trés bolinhas.

Bolinha A Bolinha B Bolinha C

Para vocé responder

o Nos trés desenhos feitos pelo observador, o tamanho das bolinhas parece mudar?

Explique sua resposta no caderno. 1. Sim, conforme as bolinhas estejam mais
distantes do observador, elas parecem menores.

e Copie 0 quadro a seguir no caderno. Com base nos desenhos feitos pelo obser-
vador, complete com informagdes sobre qual bolinha parece menor e qual parece
maior em cada situagao.

Pmum‘manm memn
I | . C
B o B a | e | I C
Bolinho C quolne | oy | I /

e No caderno, copie a frase a seguir e substitua % pela palavra “menor” ou pela pa-
lavra “maior”, de acordo com o que vocé observou nessa atividade.

3. menor
Quanto mais longe estd um objeto, % ele parece ser.
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Conexoes em foco

A proposta desenvolvida nesta se¢do, permite um trabalho interdisciplinar com Matematica ao

construir esferas a partir da medida do didmetro e ao verificar como a distancia entre essas esferas
pode interferir na maneira como as enxergamos.

Na aula

Certifique-se de que os
estudantes estejam nas po-
sicdes e nas distancias indi-
cadas nas etapas 4,5€e 6, a
fim de garantir os resultados
esperados para a atividade.

Converse com os estu-
dantes sobre a atividade,
esclarecendo eventuais
duvidas. Aproveite para re-
tomar os questionamentos
do paragrafo inicial da secao
e verificar se os estudantes
sdo capazes de associar os
resultados obtidos na ativi-
dade com a observacao dos
corpos celestes.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

2. Essa atividade pode ser
feita em grupo para que
os estudantes analisem
0s registros juntos. Espe-
ra-se que na primeira si-
tuagdo, em que as boli-
nhas estéo lado a lado, a
bolinha A pareca menor
e a C pareca maior. Na si-
tuagcdo em que as boli-
nhas B e C estdo atras, é
de esperar que a percep-
cdo da bolinha menor se-
jaadaB, eamaior conti-
nue sendo a C. E, na ul-
tima situagcao, em que a
bolinha C estd bem mais
para trds do que as de-
mais, espera-se que os es-
tudantes percebam que a
bolinha C parece menor
que as demais, e a boli-
nha A parece maior.

3. Antes de completarem
a frase, apresente nova-
mente aos estudantes as
questdes doinicio da se-
cdo. Comente que o dia-
metro do Sol é cerca de
400 vezes maior que o da
Lua e que o Sol esta cerca
de 400 vezes mais distan-
te daTerra do que a Lua.
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Ler para se
informar

Objetivos

- Desenvolver a capacidade
leitora e ainterpretacdo de
textos.

« Conhecer caracteristicas

das estrelas observadas

no céu a noite.

Identificar a importancia e

ainfluéncia dos asterismos

nalocalizacdo e na orienta-
¢do humanas.

Na aula

« Antes daleitura: proponha
aos estudantes que obser-
vem aimagem. Oriente-os
na andlise dessa imagem,
explorando o entendimen-
to da turma sobre as for-
mas criadas pelas linhas
imaginarias.
Durante a leitura: reserve
um momento para a lei-
tura individual e silencio-
sa. Lembre os estudantes
derelacionarem o que ob-
servaram na imagem, an-
tes da leitura, com o tex-
to. Convide um volunta-
rio a fazer uma leitura do
texto em vozalta e oriente
os demais a levantarem a
mao no momento em que
forem apresentadas infor-
macoes sobre caracteristi-
cas do astro do desafio (es-
trelas), de modo que vocé
consiga perceber se todos
identificaram e localizaram
asinformacoes esperadas.
« Apos a leitura: oriente a
turma a responder as ati-
vidades propostas em du-
pla. Procure observar se
ha duplas com dificuldade
em expressar a compreen-
sdo do texto e, se for o ca-
so, convide os estudan-
tes a se reagruparem, for-
mando duplas produtivas,
de modo que estudantes
que conseguiram exerci-
tar bem as estratégias de
leitura em favor da com-
preensdo esperada pos-
sam tornar sua leitura visi-
vel para o outro, que pre-
Cisa rever seu processo.
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Ler para se informar

Vocé lera um texto que traz informagdes sobre a observacao de astros no céu a noite.

O seu desafio nesta leitura sera entender caracteristicas de determinado astro
observado no céu noturno.

Dicas

® |eia o titulo do texto, observe a imagem apresentada e preste atengéo na legenda.
Com base nessa andlise, que astro vocé acredita que sera abordado no texto?

® | eia 0 texto procurando caracteristicas descritas sobre esse astro.

Noite estrelada

Milhares de estrelas brilham de
noite no céu. Cada uma delas é um
enorme globo luminoso, mas tao dis-
tante que aparece como um pontinho
de luz. As mais brilhantes podem ser
unidas por linhas imaginarias, crian-
do formas que os observadores vém
usando h& 4 mil anos. Essas formas
ajudam a nos orientar no céu estre-
lado, e podemos usé-las para tracar
a trajetéria do Sol, da Lua e dos pla-
netas no firmamento.

SRIPFOTO/ISTOCK/GETTY IMAGES

STOTT, Carole. O mais sensacional
guia intergalactico do espaco:
por Ideias-brilhantes. Sédo Paulo:

Companhia das Letrinhas, 2019. p. 22.

As formas criadas pelas linhas imaginarias
sao chamadas de asterismos.
Na fotografia, o asterismo de Escorpiao.

Nao escreva no livro.

Conexoes em foco

A secdo trabalha com estratégias de leitura, contribuindo com o desenvolvimento da habilidade
EF15LP03 ao propor a localizagéo de informagoes explicitas no texto.

Além disso, ao propor que os estudantes expliquem oralmente para um colega as caracteristicas das
estrelas observadas no céu a noite e que escutem a explicacdo do outro contribui com o trabalho
com as habilidades EF15LP09 e EF15LP10.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.




1. Estrelas (incluindo o Sol), planetas e a Lua.
O texto cita quais astros que podem ser observados no céu?

0 De acordo com o texto, cada estrela aparece no céu como
Por que as estrelas séo observadas dessa forma? 2. As estrel

criadas pelas linhas imaginarias. 3. As estrelas mais brilhantes

Qual é o nome das formas criadas pelas linhas imaginarias?
4. Asterismo.

compreensao? Resposta pessoal.

=~

Neil deGrasse Tyson (1958-) € um astrofisico estadunidense.

Sua opgao de carreira ndo era comum até pouco tempo atras.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Nao escreva no livro.

Vocé conseguiu entender o conteudo do texto? Explique para
um colega as caracteristicas das estrelas observadas no céu a noite.
Depois, preste atencao na explicacéo dele. Vocés tiveram a mesma

um pontinho de luz.
as sao observadas como

pontinhos de luz porque elas sao astros que estdo muito distantes do planeta Terra.
Que estrelas formam as linhas imaginarias no céu? Expligue o uso das formas

formam as linhas

imaginarias no céu. As formas criadas pelas linhas imaginarias ajudam a nos orientar.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Ele estuda a forma-

céo de estrelas e outros fendbmenos astronémicos e se destacou com seu trabalho.

Além de cientista, ele também € escritor e divulgador cientifico, produzindo videos
e programas de TV sobre diversos temas de astronomia. Junto de outros cientistas,
ajuda a popularizar assuntos como a origem das estrelas e do Universo.

Neil deGrasse
Tyson como
palestrante em
um evento sobre
alfabetizacao de
adultos. Cidade
de Nova York, nos
Estados Unidos,
em 2025.

Indicacao para vocé

COMO se guiar pelos astros. Espaco do conhecimento UFMG, Belo Horizonte, 16 abr. 2024.

Disponivel em: https://www.ufmg.br/espacodoconhecimento/com
Acesso em: 25 maio 2025.

0-se-guiar-pelos-astros/.

O artigo ensina o leitor a se guiar observando a constelacdo do Cruzeiro do Sul.

Na aula

Ao final das atividades,
conclua o trabalho com a
secdo retomando o desafio
proposto para verificar se
os estudantes entenderam
o conteudo do texto. Espe-
ra-se que eles compreen-
dam que as estrelas sao
vistas como pontinhos de
luz, pois sdo astros muito
distantes do planeta Terra,
e que as mais brilhantes
podem ser unidas por linhas
imaginarias, criando formas
que ajudam a nos orientar,
chamadas asterismos.

Sobre o boxe Descubra,
comente com os estudan-
tes que algumas profissdes
eram ou sao exercidas,
principalmente, por alguns
grupos sociais, étnicos ou
de género. Ressalte que
essa situacao, muitas vezes,
ocorre em decorréncia de
preconceitos da socieda-
de e que a diversidade de
pessoas de um campo pro-
fissional estd relacionada
a qualidade dos produtos
ou dos servicos oferecidos.
Quando pessoas diferentes
pensam juntas em solucgdes,
ha maior chance de essas so-
lucdes serem mais eficientes
e terem maior abrangéncia,
sendo sensiveis a diferentes
necessidades.

BNCC em foco

Ao abordar a importan-
cia da diversidade de
saberes na realizacdo de
atividades profissionais,
contribui-se para o de-
senvolvimento da com-
peténcia geral 6.
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https://www.ufmg.br/espacodoconhecimento/como-se-guiar-pelos-astros/

Capitulo 15

Objetivos

Perceber que a superficie
do planetaTerra é formada
por oceanos, continentes
eilhas.

- Compreender que planis-
fério, globo terrestre e ima-
gem de satélite sao formas
de representacao da Terra.

« Reconhecer o formato es-
férico da Terra.

+ Reconhecer que fotogra-

fias aéreas podem ser usa-

das para a elaboracao de
mapas.

Na aula

Pergunte aos estudantes se
gostariam de conhecer mais
sobre o que ha forado planeta
Terra e como poderiam fazer
isso. E possivel que muitos
respondam “sendo astronau-
tas”. Questione-os sobre qual
seria a maneira de desvendar
0 espaco sem sair da Terra.
Auxilie-os acompreender que
telescopios potentes e ima-
gens de satélites permitem a
observacdo do espaco sideral.

Explique a turma que a
Astronomia é a Ciéncia que
estuda a formacédo e o movi-
mento dos astros e que ela
estd sempre em transforma-
¢éo, pois, ao longo do tem-
po, sao descobertos novos
astros e informagdes sobre
eles, além de fenbmenos
que acontecem no espaco.

Comentario e
resposta sobre
a atividade

1. Como se trata de uma
abordagem introduto-
ria, a resposta a questao
pode ser usada para le-
vantar conhecimentos
prévios dos estudantes.
Pode ser que alguns de-
les ja mencionem que a
Terra parece azul porque
a maior parte dela é co-
berta por dgua.
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Imagens e representacoes
do planeta Terra

A frase “A Terra € azul”, dita pelo astronauta russo
Yuri Gagarin (1934-1968), ficou muito famosa. Em 1961,
ele se tornou o primeiro ser humano a ver a Terra do es-
paco, a bordo da espaconave Vostok |. Atualmente, para
termos uma ideia do que Yuri Gagarin viu em sua viagem
a0 espago, é possivel ver imagens obtidas por satélites
artificiais. Esses satélites sdo equipamentos construidos

pelo ser humano, que séo langados ao espaco.

Yuri Gagarin usando traje
espacial, em 1961.

1 O que levou Yuri Gagarin a dizer que a Terra é azul? Converse com 0s colegas.

1. Resposta pessoal.

Representacoes da Terra

A maior parte da superficie terrestre é coberta por agua salgada. Essa porgéo de agua
esta principalmente nos oceanos. E a dgua dos oceanos que faz o planeta parecer azul

quando visto do espaco.

A Terra vista do espaco, em imagem capturada por
satélite, em 2023. Didmetro da Terra: 12756 km.
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A outra parte é formada por conti-
nentes e ilhas, ou seja, por terras que
nao estao cobertas por agua. Elas
sao chamadas de terras emersas.

No planeta Terra, existem seis con-
tinentes: Africa, América, Antartida,
Asia, Europa e Oceania.

O formato da superficie terrestre
€ esférico. Em algumas imagens ob-
tidas por satélites artificiais € possivel
observar essa curvatura.

O planeta Terra também ¢é en-
volto por uma camada de gases,
a atmosfera. Entre os gases que
compdem a atmosfera, o gas oxi-
génio, 0 gas nitrogénio e o gas
carbdnico sdo muito importantes
para a maioria dos seres Vivos.

Nao escreva no livro.

SPUTNIK MEDIABANK/EASY MEDIABANK

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

BNCC em foco

Compreender que os conhecimentos sobre o planeta Terra séo um empreendimento humano
e que esses conhecimentos sdo provisérios favorece o desenvolvimento da competéncia

especifica 1. Além disso, identificar caracteristicas da Terra, como a presenga de agua, de
continentes e de ilhas, além de seu formato esférico, por meio de representacdes do planeta,
possibilita o trabalho com a habilidade EF03CI07.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

2 Qual é o formato do planeta Terra? Responda oralmente.
2. O planeta Terra apresenta formato esférico.

As fotografias aéreas séo tiradas por cdmeras fotograficas presas a um aviéo, drone
ou baldo. Elas fornecem diversas informacdes sobre a superficie terrestre, como a presenga
de matas, rios, lagos, construgdes e ruas. Essas imagens sdo usadas para a elaboracdo
de mapas.

DIGITAL GLOBE/GOOGLE EARTH IMAGES

© 2025 CNES/SPOT IMAGE DATA SIO, NOAA, U.S NAVY, NGA, GEBCO/

Fotografia aérea de parte
do municipio de Belo
Horizonte, no estado de
Minas Gerais, em 2025.
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O planeta Terra pode ser representado por um planisfério, que é um mapa que retrata
toda a superficie da Terra sobre um plano. Nele, os mares e 0s oceanos geralmente sao
indicados em azul. llhas e continentes costumam ser representados por outras cores.
Veja um planisfério a seguir.

119

Na aula

Inicialmente, os estudan-
tes aprenderao algumas ca-
racteristicas da Terra, como
formato e composicao para,
em seguida, identifica-las nas
representacdes do planeta.

Solicite aos estudantes
que comparem a fotografia
aérea e 0 mapa apresenta-
dos nesta pégina, identifi-
cando semelhancas e dife-
rencas. Verifique se todos
percebem a importancia
das imagens aéreas para a
elaboragao de mapas.

Converse com a turma
sobre a fun¢do dos mapas e
das fotografias aéreas. Per-
gunte: “Qual deles é mais
detalhado e oferece mais
informacgdes sobre os ele-
mentos que compdem o
meio?”;“Qual deles facilita a
locomocéo e o deslocamen-
to por ser mais simplificado
e apresentar informacgodes
relevantes (nome de ruas,
por exemplo)?”. Verifique se
eles conseguem identificar
corretamente e perceber a
funcao e a utilidade de cada
um deles.

BNCC em foco

Observar e comparar fo-
tografias aéreas e mapas
de uma regido oferecem
subsidios para o desen-
volvimento da habilidade
EF03Cl07.
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Na aula

Explique aos estudan-
tes que, para representar
o planeta, por meio de um
planisfério ou de um globo
terrestre, é preciso reduzir
seu tamanho real de forma
proporcional. Por isso, essa
reducao é calculada para
manter uma relacdo entre o
tamanho real da superficie
que se quer representar e o
tamanho de sua representa-
¢do. Essa relagdo é estabe-
lecida por meio da escala,
que indica quantas vezes o
tamanho real foi reduzido
para poder ser representado.

Comentario e
resposta sobre
a atividade

4. O objetivo dessa ativi-
dade é evidenciar para
os estudantes que as di-
ferentes formas de repre-
sentacdo daTerra podem
apresentar caracteristi-
cas diferentes do plane-
ta e ser complementares.

BNCC em foco

Identificar caracteristicas
da Terra com base na ob-
servagao e nacomparagao
de diferentes formas de
representacdo do planeta
possibilita o trabalho com
L a habilidade EF03CI07.
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Planisfério: continentes
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Fonte: IBGE. Atlas geografico escolar. 9. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2023. p. 38.
O planisfério apresenta linhas tragadas para ajudar na loca-
lizacao de pontos especificos na superficie da Terra. As linhas
tragadas verticalmente sdo conhecidas como meridianos,
enquanto as linhas horizontais sao chamadas de paralelos.
Os principais paralelos séo: Linha do Equador, Tropico de
Capricérnio, Tropico de Cancer, Circulo Polar Artico e Circulo
Polar Antartico. O principal meridiano é o de Greenwich.

DELFIM MARTINS/PULSAR IMAGENS

O globo terrestre ¢ a representacéo que melhor caracte-
riza a forma real do planeta Terra. Ele pode conter as mesmas

informacdes de um planisfério. Globo terrestre.

3 Qual é a representacdo que melhor caracteriza o formato do planeta Terra?

Responda oralmente. 3. O globo terrestre é a representacdo que melhor caracteriza o
formato do planeta Terra.
4 Os quadros a seguir apresentam caracteristicas da Terra que podem ser observa-

das em diferentes formas de representacao do planeta.

Formato
Formato ; Presenca Presenca
de continentes ,
do planeta o ilhas de nuvens de agua

No caderno, indique quais dessas caracteristicas podem ser observadas nas se-
guintes representagoes: _4a. A presencga de nuvens e de 4gua, o formato de continentes e
ilhas e o formato do planeta.
a. imagem de satélite b. planisfério
4b. A presenca de agua e o formato de continentes e ilhas.
4c. O formato do planeta, a presenga de dgua e o formato de
continentes e ilhas.

c. globo terrestre

Nao escreva no livro.
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Texto complementar

Mapas tematicos

Na cartografia, os mapas tém caracteristicas especificas que os classificam, e representam elemen-
tos selecionados de um determinado espago geografico, de forma reduzida, utilizando simbologia
e projecao cartogréfica.

[...] define-se como mapas tematicos “todos os mapas que representam qualquer tema, além da
representacao do terreno”. Os procedimentos de levantamento, redagao e comunicagao de infor-
macdes por meio de mapas diferem de acordo com a formacao e especializagao dos profissionais
em cada campo, a exemplo dos gedlogos, geomorfélogos, gedgrafos, entre outros, que se expressam
na forma gréfica.




“LS

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Montagem de um globo terrestre

E possivel representar o planeta Terra, que é esférico, com uma folha de

Cuidado ao manusear
a tesoura.

papel plana?

O que vocé vai fazer

Montar um modelo de globo terrestre.

Material

¢ 1 molde para o globo terrestre (Material complementar ao final do livro)

e tesoura com pontas arredondadas

e cola

Como vocé vai fazer

1. Recorte o molde do final do livro para montar
0 globo terrestre.

2. Recorte com cuidado apenas nas linhas trace-
jadas em azul.

3. Em seguida, cole as abas de um dos lados
do molde. Siga as indicagcbes de colagem e
segure cada aba por um minuto.

4. Depois, cole as abas do outro lado do mol-
de. Siga também as indicagdes de colagem.
Espere a cola secar e seu globo terrestre es-
taré pronto!

Mantenha
0s materiais
organizados.

Para vocé responder

No caderno, responda as questoes a seguir.

o Qual € o formato do globo terrestre que vocé montou?

1. O globo terrestre é aproximadamente esférico.
Qual é a cor que representa 0s oceanos?

2. A cor azul.
9 Quais s&o as cores que representam cada continente?

3. América: amarelo. Europa: vermelho. Africa: verde.
Asia: laranja. Oceania: roxo. Antartida: branco.
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[...] Os mapas tematicos sdo elaborados com a utilizagao de técnicas que objetivam a melhor
visualizagdo e comunicagao, distinguindo-se essencialmente dos topograficos, por repre-
sentarem fendmenos de qualquer natureza, geograficamente distribuidos sobre a superficie
terrestre. Os fendmenos podem ser tanto de natureza fisica como, por exemplo, a média anual
de temperatura ou precipitagdo sobre uma area, de natureza abstrata, humana ou de outra
caracteristica qualquer, tal como a taxa de desenvolvimento, indicadores sociais, perfil de uma

populagéo segundo variaveis tais como sexo, cor e idade, dentre outros.

ARCHELA, R. S.; THERY, H. Orientacdo metodolégica para construcdo e leitura de mapas
tematicos. Confins, [s. 1], n. 2008. p. 2-3. Disponivel em: https://journals.openedition.org/
confins/3483#toctolnl. Acesso em: 7 ago. 2025.

Vamos fazer

NS N N

Objetivos

« Construir um modelo de re-
presentacao que considere
o formato daTerra.

- |dentificar caracteristicas da
Terra representadas no glo-
bo terrestre.

Na aula

Antes deiniciar a atividade,
certifique-se de que os estu-
dantes ja se familiarizaram
com o globo terrestre e nele
reconhecem continentes,
oceanos, linhas imagindrias,
entre outras informacdes.

Oriente-os a marcar, com
o auxilio das unhas, os lo-
cais de dobras para facilitar
amontagem. Caminhe entre
os estudantes, auxiliando-
-0s, se necessario. E normal
que as bordas fiquem com
algumas rugas. Oriente os
estudantes a ter paciéncia e
cuidado nas etapas finais da
atividade para que o resul-
tado final fique satisfatério.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

2 e 3. As atividades visam
avaliar se os estudantes
conseguem identificar
as caracteristicas da Ter-
ra representadas no glo-
bo terrestre.

BNCC em foco

A montagem do globo
terrestre e as questdes
propostas na se¢ao pos-
sibilitam o trabalhocoma
habilidade EF03CI07.

. J

Conexoes em foco

Interpretar uma imagem
tridimensional de repre-
sentagdo cartografica
da Terra contribui para a
abordagem interdiscipli-
nar com o componente
curricular Geografia por
meio do desenvolvimento
da habilidade EFO3GE06.

r

J
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Capitulo 16

Objetivo

« Compreender como se ori-
ginam os dias e as noites
no planeta Terra.

Na aula

Questione os estudantes
sobre por que em alguns lu-
garesdo mundo édiae, em
outros, é noite. Se necessa-
rio, use um globo terrestre
para mostrar a eles como
acontece o movimento de
rotacao, em que a Terra
gira em torno de si mesma.
Nesse momento, somente
levante os conhecimentos
prévios da turma sobre o as-
sunto. Na secao Vamos fazer,
mais adiante, sera possivel
explicar esse movimento e
relaciona-lo ao movimento
aparente do Sol.

Comentario e
resposta sobre
a atividade

1. Espera-se que 0s estu-
dantes indiquem que a
linha do horizonte é a li-
nha aparente que divide
o céu e a terra na fotogra-
fia. Em seguida, espera-se
que compreendam que,
para saber se a imagem
retrata o inicio ou o fim
do dia é preciso acompa-
nhar o movimento do Sol
por alguns minutos.
Se for o amanhecer, o Sol
subira acima da linha do
horizonte. Se for o anoite-
cer, o Sol se ocultara atras
da linha do horizonte.

122

Capitulo

1

Ao observar a posi¢ao do Sol na linha do horizonte, é possivel perceber os dias
e as noites. A linha do horizonte € uma linha imaginéaria que divide o céu e aterraou o céu e
o0 mar em locais abertos e sem desniveis ou elevacgoes.

Os dias e as noites

O fim da noite e o inicio do dia
ocorrem quando o Sol comeca a
aparecer na linha do horizonte. E o
contrario, o fim do dia e o inicio da
noite, acontece quando o Sol se poe
na linha do horizonte.

LUIS WAR/SHUTTERSTOCK

Linha do horizonte visivel no
municipio de Natal, no estado do
Rio Grande do Norte, em 2024.

1 Observe aimagem a seguir.

ADRIANO KIRIHARA/PULSAR IMAGENS

Municipio de Sdo Roque de Minas, no estado de Minas Gerais, em 2021.
Converse com os colegas sobre estas questoes.

a. Na imagem, onde esté a linha do horizonte? 1a. A linha do horizonte esta
dividindo o céu e a terra. . )
b. Como uma pessoa observando essa cena poderia saber se esta amanhecendo

ou anoitecendo apenas com base no movimento aparente do Sol? o
1b. Espera-se que os estudantes respondam que, se for o amanhecer, o Sol ira subir acima
2 dalinha do horizonte. Se for o anoitecer, o Sol ira se ocultar atras da
linha do horizonte.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

BNCC em foco

Identificar os periodos didrios em que o Sol esta visivel no céu possibilita o trabalho com a habili-
dade EF03CI08.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A Terra gira em torno de si mesma. A medida que ela gira, a posi¢ao do Sol no céu
vai mudando. Observe as imagens a seguir.

O Sol nasce no horizonte:
€ 0 amanhecer.

Por volta do meio-dia, o Sol
esta mais alto no céu.

FABIO EIJI SIRASUMA/ARQUIVO DA EDITORA

A noite, 0 Sol no aparece no céu. O Sol se pde no horizonte: € o entardecer.

Representacdes fora de
proporcéo. Cores-fantasia.

2 Observe aimagem a seguir e responda as questoes no caderno.

BENTINHO/ARQUIVO DA EDITORA

a. Se aimagem representa o amanhecer, para qual diregcédo o Sol deveria seguir?
2a. O Sol devera seguir para cima, ficando mais alto no céu.
b. Explique por que a posi¢ao do Sol no céu vai mudando ao longo do dia.
2b. A posigéo do Sol no céu vai mudando ao longo do
dia a medida que a Terra gira em torno de si mesma. 123

Comentario e resposta sobre a atividade

2. Espera-se que os estudantes consigam identificar a mudanca na posicéo aparente do Sol ao
longo do dia. Ao abordar esse fendmeno, esclareca que esse movimento é chamado de “apa-
rente”, pois, na verdade, quem se movimenta é o planeta Terra, e ndo o Sol.

Sugestao de
atividade

E possivel propor uma
pesquisa em sala como for-
ma de motivar os estudantes
no aprendizado do tema e
de promover uma atividade
interdisciplinar com o com-
ponente Matematica. Per-
gunte quem prefere o dia e
quem prefere a noite. Peca a
cada um que explique bre-
vemente o porqué. Durante
essa sondagem, solicite a
um estudante que escreva
na lousa quantos da turma
preferem o dia e quantos
preferem a noite.

Depois, registre os resulta-
dos em forma de gréfico de
barras (histograma) e peca
aos estudantes que identifi-
quem qual é o periodo pre-
ferido da maioria da turma.
Eles devem responder que o
periodo preferido é aquele
que apresenta a barra mais
alta no gréfico. A ideia é pos-
sibilitar a construcao e a or-
ganizacdo das informacdes
e a interpretacdo dos resul-
tados, de forma quantitativa.
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Vamos fazer

NS N

S

Objetivos

« Simular o movimento de
rotacdo daTerra.

- Relacionar o movimento
aparente do Sol a rotacao

O que vocé vai fazer

Os dias e as noites

LTSI X LG O dia e a noite vistos do espaco

daTerra. Verificar como ocorrem os dias e as noites e 0 que € o movimento aparente do Sol.
Na aula Material
- e régua e papel
Para essa atividade, pre- 9 bap
pare o material previamente e |uminéria, lanterna ou outra fonte e tesoura com pontas arredondadas
e, se possivel, organize a tur- de luz

ma em pequenos grupos de
acordo com a disponibilida-
de do material necessario.
Embora seja uma atividade
simples, grupos menores
possibilitam melhor estru-
turacdo da sala de aula, o
que influencia na seguranca
da atividade, além de envol-
ver mais os estudantes no
processo.

e globo terrestre

Como vocé vai fazer

1. Use a régua para desenhar uma tirinha de papel que tenha
aproximadamente 3 centimetros de comprimento e 1 centi-
metro de largura. Em seguida, recorte-a.

e |apis de cor

e fita adesiva

A luminéria deve ser mani-
pulada pelo professor.

2. Dobre 1 centimetro de uma ponta da tirinha, como na figura 2.

3. Desenhe a forma de uma pessoa na parte mais comprida da tirinha.

BNCC em foco

Identificar caracteristicas
da Terra, como padrao
de movimentacgdo, por
meio de observacdo e
manipulacao do modelo
montado, possibilita o
trabalho com a habilidade
EF03CI07. Adicionalmen-
te, reconhecer o periodo
didrioem que Sol estd visi-
vel no céuy, relacionando-o
com o movimento de ro-
tacdo da Terra, possibilita
otrabalho com a habilida-
de EF03CI08. Além disso,

a atividade incentiva o
exercicio da curiosidade e
abusca por respostas com
base em conhecimentos
cientificos, favorecendo o
trabalho comacompetén-
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4. Escolha um continente no globo terrestre e fixe esse desenho usando fita adesiva.
O desenho vai representar uma pessoa que vive nessa regiao.

Nao escreva no livro.

NELSON COSENTINO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

cia especifica 3.
. J

Texto complementar

Movimento diurno dos astros

O movimento aparente dos astros, ao longo do dia, é chamado
movimento diurno. E um reflexo do movimento de rotacéo da
Terra; como a Terra gira no sentido de oeste para leste (senti-
do anti-horario para um observador externo olhando para o
polo norte da Terra), vemos todos os astros girarem no sentido
contrério, de leste para oeste. A medida que as horas passam,
todos os astros descrevem no céu trajetérias em forma de arcos
paralelos ao equador celeste, completando um circulo em um

124

ciclo de rotacao da Terra. A orientacdo desses arcos em relagao
ao horizonte depende da latitude do lugar.

1. Nos polos (latitude = + 90°): Para um observador em um
dos polos da Terra, o equador celeste coincide com seu hori-
zonte, e, portanto, os arcos diurnos das estrelas sdo paralelos
ao horizonte. Todas as estrelas do mesmo hemisfério do ob-
servador permanecem 24 h [horas] acima do horizonte (nao
tém nascer nem ocaso). As estrelas do hemisfério oposto nunca
podem ser vistas.

2.No equador (latitude = 0°): Para um observador no equador
daTerra, o equador celeste fica perpendicular ao seu horizonte,




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

5. O professor vai posicionar a fonte de luz na mesa ao lado do globo terrestre, mantendo
certa distancia, como na figura a seguir.

NELSON COSENTINO/ARQUIVO DA EDITORA

Representacdo dos passos 4 e 5.
6. Quando o professor apagar as luzes da sala de aula, ligue a fonte de luz que vai repre-
sentar o Sol. Observe as partes do globo que ficam iluminadas.

7. Gire o globo lentamente em um sentido e observe as regides que vao sendo iluminadas
pela fonte de luz (que representa o Sol).

8. Usando a figurinha de papel como referéncia, gire o globo até encontrar uma posicao

que represente:

a. anoite. c. o meio-dia. Vocé deve girar o globo sempre

b. o nascer do sol. d. o pbrdo soal. no mesmo sentido.

Para vocé responder

Responda as questdes a seguir no caderno.
Escreva com

capricho
e atengao.

o Quando a fonte de luz esta acesa, o globo todo fica iluminado?

Explique sua resposta.
1. Nao, apenas a metade voltada para a fonte de luz fica iluminada.
e Para representar os fenémenos citados no passo 8, vocé precisou

mexer a fonte de luz? 2. N&o, espera-se que os estudantes tenham
conseguido representar os fendbmenos apenas girando o globo.

9 De acordo com a atividade, vocé diria que o dia e a noite séo de-

terminados pelo movimento do Sol ou pelo movimento da Terra?
3. Pelo movimento da Terra.

Por que dizemos que o movimento do Sol no céu ¢ aparente?
5. Fazendo o globo girar mais devagar ou mais rapido.
6 Como seria possivel mudar a duracéo do dia e da noite?

4. Porque é a Terra que gira, e ndo o Sol. No entanto, f)ara um
observador na superficie do planeta, parece que o Sol se move. 125

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

e, portanto, as trajetdrias diurnas das estrelas sdo arcos perpendiculares ao horizonte. Todas as es-
trelas nascem e se poem, permanecendo 12 h [horas] acima do horizonte e 12 h [horas] abaixo dele.
Todas as estrelas do céu (dos dois hemisférios) podem ser vistas ao longo do ano.

3. Em um lugar de latitude intermediéria: As estrelas visiveis descrevem no céu arcos com uma
certa inclinagcdo em relacdo ao horizonte, a qual depende da latitude do lugar. Algumas estrelas
tém nascer e ocaso, outras permanecem 24 h [horas] acima do horizonte, outras permanecem
24 h [horas] abaixo do horizonte.

[...]
SARAIVA, M. F.O,; FILHO, K. S. O.; MULLER, A. M. Esfera celeste e movimento diurno dos astros.
Aula 2. p. 5-6. Disponivel em: http://www.if.ufrgs.br/fis02001/aulas/Aula2.pdf. Acesso em:
27 maio 2025.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

1 a 3. Com esses questiona-
mentos e pelo fato de os
estudantes terem conse-
guido representar os fe-
némenos apenas giran-
do o globo, espera-se
que eles comprovem que
os dias e as noites acon-
tecem em razdo do mo-
vimento da Terra, e ndo
do Sol.

4. Aproveite essa ativida-
de para verificar se todos
identificam que é a Ter-
ra que gira em torno do
proprio eixo, reforcando
tratar-se do movimento
de rotacdo. Observe se
os estudantes percebem
que, para um observador
na superficie do planeta,
parece que é o Sol que se
move. Por isso, o movi-
mento do Sol é chamado
de“movimento aparente”.

Acompanhamento
de aprendizagens

Se julgar pertinente,
utilize a atividade como
ferramenta de avaliacao
processual dos estudantes
para verificar o desenvolvi-
mento da aprendizagem até
esse momento. Verifique se
eles conseguem identificar
a posicao que representa o
periodo do dia e relacionam
o movimento daTerracom o
movimento aparente do Sol
no céu.

125


http://www.if.ufrgs.br/fis02001/aulas/Aula2.pdf

O mundo que
queremos

Objetivos

« Conhecer como algumas
criangas indigenas repre-
sentam o céu.

+ Reconhecer a diversidade

cultural entre criancas in-

digenas e entre os colegas.

Produzir desenhos para

uma exposicao.

Identificar a importancia

de exposi¢des para a va-

lorizacao da diversidade
cultural.

em museus.

Na aula

Trabalhe a troca de in-
formacoes, ideias e impres-
soes dos estudantes sobre

otema. com o céu.

Determine um momen-
to para que compartilhem
também as interpretacoes
e impressdes do desenho.
Conduza a atividade para
que essa troca seja feita de
forma respeitosa.

Chame a atencgéo dos es-
tudantes para a legenda da
infogravura que contém um
conjunto de informacgdes,
como o titulo da obra, o
nome do artista, a técnica
utilizada, a dimensdo da
obra e a data de producao.
Além dessas informacoes,
podem ser citados a loca-
lizacdo atual, os materiais
utilizados e a condicdo geral
da peca (estado de conser-
vacao). Oriente-os a incluir
essas informacgdes nos dese-
nhos na etapa Faga suaparte.

Disponivel em: http://mast.br/ceus-originarios/fulni-o/. Acesso em: 24 jun. 2025.

O mundo que queremos

Diferentes representacoes do céu

Ha milhares de anos, os seres humanos
tém observado, estudado e representado
0 céu de diferentes maneiras: de dese-
nhos pintados ou esculpidos em ro-
chas, encontrados em sitios arqueo-
|6gicos, a obras de arte expostas

Em 2021, o Museu de As-
tronomia e Ciéncias Afins (Mast),
localizado no Rio de Janeiro, or-
ganizou uma exposicao virtual.
Nela, havia desenhos artisticos que
exploram a relagao de criancas e ado-
lescentes de diversos povos indigenas

Leia as informagdes sobre os desenhos
de duas criangas indigenas.

Segurar o céu, de Denilson Baniwa (1984-).
Infogravura, 2 m de didametro. Elaborada em 2024.

Os desenhos de Suyanne e Xowa Kaka estao intimamente relaciona-
dos com o modo Fulni-6 de ver o céu: para o “povo a beira do rio”, no
idioma Yaathe, o céu é outro mundo, diferente de nossa vida na terra.
L4, estd a segunda familia dos Fulni-6: “O sol, nosso avd; a lua, nossa
avo; as estrelas, as irmas.”, contou o arte-educador X'maya Kaka, pai
dos artistas mirins [...]. Para eles, cada poeirinha que fica no céu repre-
senta algo que fica aqui na terra, como as arvores e outros elementos.
[...] Os cocares representados nos desenhos revelam que, de qualquer
lugar onde olhem para o céu, elas nao se esquecem de onde vém e de
mostrar os artefatos que os distinguem dos outros brasileiros.

FULNI-O. Mast em casa, Rio de Janeiro, 2020.

Nao escreva no livro.

Texto complementar

Etnoastronomia indigena

[...] tudo que existe no céu existe também na Terra, que nada
mais é do que uma c6pia imperfeita do céu [...].

A passagem descrita acima evidencia a forma de muitos povos
tradicionais perceberem os fendmenos celestes, assim como a
estreita ligacdo entre a terra e o céu. Isso fez com que a relagao
do ser humano com o céu, que remonta desde os tempos mais
remotos, gerasse uma gama de conhecimentos ligados “as coisas
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do céu”. Esses conhecimentos foram passados de geragao para
geracao de forma oral, por meio de atividades cotidianas, dos mi-
tos e das tradigoes [...], sendo incorporadas a cultura de muitos
povos tradicionais.

No Brasil, os indigenas foram os primeiros “astrénomos” [...],
principalmente pelo fato de o cotidiano desse povo ser bastante
ligado aos fendmenos do céu, como o dia e a noite, as estagoes
do ano, as fases da Lua, os eclipses e as constelacoes. Os feno-
menos do céu sempre foram utilizados pelos indios a favor da
sobrevivéncia, como para a colheita, o plantio, a caca, a pesca,
entre outros. [...]

DENILSON BANIWA - ACERVO DO ARTISTA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Comentarios e
respostas sobre
as atividades

1 a 3. Incentive os estudan-
tes a compartilharem as
interpretacdes feitas por
eles. Discuta com a tur-
ma caracteristicas do
modo de viver e daforma
de representar o céu de
Suyanne e Xowa Kaka e
como influenciaram na
producado dos desenhos.
Peca a eles que justifi-
quem as respostas para
que desenvolvam a ca-
pacidade argumentativa.

3. Resposta variavel. Os estudantes podem mencionar

Explorando o assunto ESES criangas Fulni-6 representaram elementos de
sua cultura nos desenhos.

1. Respostas possiveis: onga, macaco, peixe, sapo, lagarto, jacaré, tartaruga, passaro,
Que animais vocé reconhece na infogravura Segurar o céu? galinha etc.

e Com base na descri¢éo do texto, desenhe no caderno como vocé imagina os de-
senhos do céu de Suyanne e Xowa Kaka. 2. Resposta pessoal.

e Voceé reconhece uma caracteristica especial do modo de viver ou da forma de re-
presentar o céu dos Fulni-67 Escreva essas caracteristicas no caderno.

0 Exposicao virtual € uma exposicao on-line, que pode ser apresentada em midias

digitais, portais da internet ou redes sociais.

4a. E preciso dispor de um computador, de um aparelho de celular ou tablet e ter
a. O que é necessario para visitar uma exposicao virtual? acesso a internet.
4b. Os estudantes podem comentar a possibilidade de ampliar o acesso ao

b. Qual é a importancia de as escolas oferecerem acesso a exposicoes virtuais
conhecimento e também de acessar e conhecer outras culturas, assim

como essa’?como de facilitar a participacéo
deles em campanhas, concursos etc. | Lembre-se de esperar

Faga a sua parte EX Resposta variavel. suavez pa\lra/l falar.
Os estudantes podem representar o céu &

de formas variadas, reais ou imaginarias.
e Se a sua turma fosse convidada a participar de uma exposicao
de desenhos artisticos como essa, como seriam os desenhos
produzidos? A historia representada € uma interpretacéo particular

que deve ser preservada. Contudo, auxilie-os, por meio de
a. Pense no que vocé sabe sobre o céu e em historias que ja ou-
sugestoes no desenho ou no texto explicativo, a fim de que eles se
ViU oU leu sobre 0s astros.sintam confiantes durante a exposicao
o do trabalho aos colegas.
b. Separe materiais para fazer o desenho artistico. Escolha um lugar para observar

0 céu e faca um desenho criativo que represente sua forma de entender o céu.
Em uma folha de papel avulsa, escreva as informagdes sobre o seu desenho.

5d. E importante que os es-
tudantes percebam que
existem variagdes nas re-
presentacoes feitas pela
turma, tanto pela forma
de desenhar quanto pe-
la interpretacdo do céu
que cada estudante faz.
Os estudantes podem
mencionar que os regis-
tros na forma de ilustra-
¢Oes é uma alternativa
de comunicagado entre
pessoas que nao falam
amesma lingua.

BNCC em foco

A abordagem sobre a
exposicdo virtual possi-
bilita o trabalho com a
competéncia geral 5, ao
evidenciar o uso das tec-
nologias digitais na pro-
ducdo de conhecimentos.
Ao promover a expressao
artistica, a elaboracdo do
desenho criativo mobiliza
a competéncia geral 3.

Conexoes em foco

A secdo contribui para o
desenvolvimento do TCT
Educacdo para a valoriza-
¢ao do multiculturalismo
nas matrizes histéricas e

Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

PAULA KRANZ/
ARQUIVO DA EDITORA

c. O professor vai escolher uma data para os desenhos serem apresentados. Em
duplas, analisem o que cada participante representou em seu desenho.

d. Identifiguem as semelhancas e diferencas encontradas entre as representacdes.
Compartilhe suas impressdes com seu colega, respeitando a diversidade de
saberes. Ao final, conversem e respondam:

e Por que nao ha certo ou errado em desenhos artisticos?

e De que maneira os registros (desenhos, gravuras e obras de arte) podem aju-
dar a entender um povo ou a divulgar saberes, culturas e tradicbes?

N&o escreva no livro.

A etnoastronomia investiga o conhecimento astrondmico de povos tradicionais atuais, ou
seja, “grupos étnicos ou culturais contemporaneos” [...], principalmente por meio de registros

etnogréficos e relatos de tradicoes orais. Caracteriza-se como uma atividade transdisciplinar
por envolver, além dos conhecimentos astronomicos, os de antropologia, que no Brasil apre-
senta um grande potencial a ser explorado, pela amplitude e diversidade étnica do pais [...].

GARCIA, S. C. et al. “As coisas do céu”: etnoastronomia de uma comunidade indigena como
subsidio para a proposta de um material paradidatico. Revista Latino-Americana de
Educacao em Astronomia, Séo Carlos, n. 21, p. 7-30, 2016.

culturais brasileiras (ma-
croarea Multiculturalis-
mo) ao abordar saberes
tradicionais indigenas,
com objetivo de valori-
zar a pluralidade cultural
brasileira.
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O que vocé
aprendeu nesta

unidade?

Objetivos

Retomar os objetivos estu-
dados na unidade e o vo-
cabulario aprendido.
Avaliar o processo de
aprendizagem em relagao
aos conteudos abordados
na unidade.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

1.

2.

&

»

Verifique se os estudan-
tes conseguem relacio-
nar a Lua com satélite
natural, que pode apare-
cer no céu durante o dia
e aparece no céu durante
a noite.

Essa atividade pode ser
usada para verificar a
compreensao do conteu-
do e para uma discussao
arespeito do que os estu-
dantes percebem e inter-
pretam dessas observa-
cOes. Aproveite para re-
tomar o tamanho real e o
aparente dos astros traba-
Ihados na atividade pra-
tica da secao Vamos fazer
do capitulo 14.

Reforce que a Terra, assim
como os demais planetas,
é um astro iluminado. Se
julgar pertinente, apre-
sente umaimagem do Sis-
tema Solar para mostrar a
localizagao dos astros.

Espera-se que os estu-
dantes respondam que
nao se deve olhar para o
Sol diretamente, pois aal-
ta intensidade da luz so-
lar pode ferir a visao.

128

O que vocé aprendeu
nesta unidade?

1a. Estrela, Sol, aparece no céu durante o dia.

1b. Lua, satélite natural, pode aparecer no céu
durante o dia, aparece no céu durante a noite.

1c. Terra, planeta.
o Relacione no caderno a imagem de cada astro as informagdes correspondentes
nos quadros.

A

YAMATMEUNG/SHUTTERSTOCK

GUVENDEMIR/ISTOCK/GETTY IMAGES
TYRANNOSAURUS REX/SHUTTERSTOCK

{ Representacdes fora de proporgéo. }

Lua Sol Terra Aparece no céu durante o dia.

planeta estrela Aparece no céu durante a noite.

satélite natural Pode aparecer no céu durante o dia.

e No caderno, copie as frases a seguir e substitua as * pelas palavras do quadro.

[ perto longe maior menor ]

2a. perto, maior.
a. Quanto mais perto um corpo celeste esta, % ele parece ser.

b. Quanto mais longe um corpo celeste esta, * ele parece ser.
2b. longe, menor.
9 No caderno, separe 0s astros em dois grupos e identifique com L o grupo de astros

luminosos e com um 1 o grupo de astros iluminados. 3- Grupo L: Sol e estrelas. Grupo I:
Lua, Terra, Vénus e planetas.

[ Lua Sol Terra Vénus estrelas planetas ]

o Apos os estudos sobre os astros, a professora do Colégio Vida marcou com o0s
estudantes uma saida para o parque em um dia ensolarado. O objetivo da saida era
a observacgao do céu.

Que recomendacao em relagéo aos cuidados com a visao vocé daria para a
turma? Por qué? Escreva no caderno.

4. Espera-se que os estudantes recomendem nao olhar

128 diretamente para o Sol, pois a luz solar pode machucar os olhos,
causar doencas e até cegueira.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

BNCC em foco

Identificar os periodos didrios em que os astros como o Sol e a Lua estéo visiveis no céu e

discutir atitudes que promovem a manutencao da saude visual possibilita o trabalho com as
habilidades EFO3CI08 e EF03CI03.
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9 Leia o texto e responda as questoes no caderno.

— Acho que deve dar muita solidao ser uma estrela sem ter nenhum
planeta para iluminar. Se uma estrela nao tem nenhum planeta aonde
jogar a sua luz, entao nao ha ninguém para vé-la nascer num novo dial!

[...] Quanto mais escura a noite — continuou ele —, maior a quan-
tidade de sdis que podemos ver no céu. Durante o dia s6 conseguimos
enxergar o nosso proprio Sol.

GAARDER, Jostein. Ei! Tem alguém ai? Sdo Paulo: Companhia das Letrinhas, 1999. p. 20.

a. Nao podemos ver o Sol durante a noite. A que “sdis” o texto se refere?
5a. O texto se refere as estrelas.
b. Em sua opiniao, por que, durante o dia, s6 conseguimos “enxergar 0 NOSSO
proprio Sol”?5b. Como o Sol esta mais perto, o brilho dele é muito forte, e néo
conseguimos ver as outras estrelas.
c. Com base no texto e no que vocé aprendeu, por que vemos mais estrelas quan-

do nao é possivel ver a Lua?
5c. A luz refletida pela Lua tem brilho mais forte, e isso atrapalha a observagéo

das estrelas. . . _
0 Observe 0 modelo a seguir e responda as questdes no caderno.

Representacao fora de proporgéo. Cores-fantasia.

a. Além do Sol e da Terra, que outro astro vocé identifica no modelo?6a. A Lua.
b. Em qual lado da Terra € dia?6b. No lado A.

c. Podemos dizer que a luz do Sol também esta iluminando o lado da Terra onde €
noite? Explique sua resposta. 6¢. Sim, pois a Lua reflete a luz do Sol para a Terra.

d. O dia e a noite sdo determinados pelo movimento do Sol ou pelo movimento
da Terra?6d. Pelo movimento da Terra.

N&o escreva no livro.
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Comentarios e
respostas sobre
as atividades

5.

Com base na narrativa,
os estudantes devem
responder as questoes
utilizando a prépria com-
preensdo do conteudo.

Explore elementos da
ilustracdo para retomar
o conteudo estudado
como mais uma estraté-
gia de exemplificar para
os estudantes a dinami-
ca da reflexdo da luz so-
lar na Lua. Eles deverao
analisar a ilustracdo e
responder as questdes.
Aproveite essa ativida-
de para verificar se as no-
¢Oes de movimento apa-
rente do Sol e de rotacao
daTerra foram consolida-
das. Na evidéncia de al-
gum equivoco, pergunte
o que deveria acontecer
com a posi¢ao do Sol no
céu caso a Terra parasse
de girarem torno do pré-
prio eixo. Avalie a neces-
sidade de retomar a ati-
vidade da secdo Vamos
fazer do capitulo 16.
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Comentarios e
respostas sobre
as atividades

O que voceé aprendeu nesta unidade?

7. Na hipdtese de os estu-
dantes manifestarem di- L ) 5
ficuldades com essa ati- 6 O que € a linha do horizonte? Responda no caderno. '

7. E alinha imaginaria que divide o céu e a terra ou o céu e o mar em locais abertos e

. planos. ) = . .

do e mostre as imagens 6 No caderno, identifique o0 horario do quadro que corresponde a cada imagem.

que evidenciam a linha 8a. Sol alto no céu: 13:50. 8b. Por do sol: 17:20. 8c. Nascer do sol: 07:10.
do horizonte.

vidade, volte ao conteu-

8. Nessa atividade, os es- 17:20 07:10 13:50

tudantes devem relacio-
nar as imagens que apre-
sentam a posi¢ao do Sol
em trés periodos do dia
aos hordrios indicados
no quadro. Com a inten-
¢ao de evidenciar o mo-
vimento aparente do Sol
por meio dessas imagens,
peca a eles que indiquem
a ordem cronoldgica em
que elas ocorrem.

A Sol alto no céu

FOTOS: FABIO COLOMBINI

B Por do sol

9. Seidentificar dificuldades,
leve para a sala de aula as
diferentes representacgoes
daTerra, retomando as ca-
racteristicas desse plane-
ta apresentadas em cada
uma delas.

BNCC em foco (o} Nascer do sol

Identificar as caracteristi-
cas do planeta com base
nas diferentes formas de
representacdo da Terra
possibilita o trabalho com
a habilidade EF03CI07.
Além disso, os periodos
didrios em que o Sol esta Fotos obtidas no Parque indigena do Xingu, no estado de Mato Grosso, em 2018.
visivel no céu permite o
trabalho com a habilidade
EF03CI08.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Q No caderno, indique o tipo de representacao da Terra descrito em cada frase.

a. Representa melhor a forma do planeta. 9a. Globo terrestre.

b. Permite ver toda a superficie terrestre em um plano. 9b. Planisfério.

130

Indicacdo para a turma

GAARDER, Jostein. Ei! Tem alguém ai? Sdo Paulo: Companhia das Letrinhas, 1999.

O livro narra a histéria de um menino de 8 anos que vai ganhar um irmaozinho. Enquanto os
pais nao voltam para casa da maternidade, ele recebe a visita de um amigo. Eles passam o tempo
conversando sobre Astronomia e até mesmo sobre a extingao dos dinossauros.
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@ No caderno, classifique as frases em verdadeiras ou falsas.
a. A maior parte da superficie terrestre € coberta por agua doce. 10a. Falsa.
b. E possivel ver a atmosfera em algumas imagens de satélite. 10b. Verdadeira.
c. Fotografias aéreas podem ser usadas na producao de mapas. 10c. Verdadeira.

d. O planisfério e o globo terrestre ndo mostram a localizagéo
de oceanos e ilhas. 10d. Falsa.

Agora, reescreva as frases falsas no caderno, corrigindo-as. 10a. A maior parte da
superficie terrestre é coberta por 4gua salgada. 10d. O planisfério e o globo terrestre
- A .. mostram a localizagdo
@ No caderno, crie uma legenda para o planisferio a seguir. "0 oo oo inae
11. Sugestéo: azul = agua ou oceano; verde = terras emersas.

Planisfério do planeta Terra

2} OCEANO
PACIFICO

"4 OCEANO
% ATLANTICO
LINHA DO EQUADOR

OCEANO
PACIFICO

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

ERIDIANO DE GREENWICH

0 2960 km
[ —

Fonte: elaborado com base em IBGE. Atlas geografico escolar.

9. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2023. p. 38.

@ Roberta e Fernanda eram amigas e moravam na mesma cidade.

Apods um tempo, Fernanda se mudou, indo morar em outro pais.

Certo dia, Fernanda ligou para Roberta a0 meio-dia, estava de
noite na cidade onde Roberta morava.

Feca ajuda
quando
precisar.

Responda as questdes a seguir no caderno.
12a. Fernanda esta em uma regido da Terra iluminada pelo Sol, enquanto
a. Como & possivel explicar essa diferenga?

Roberta esta em uma que momentaneamente nao recebe luz solar.

b. Na ligacéo, Roberta comentou que podia ver varias estrelas

no céu, enquanto Fernanda comentou que ndo podia ver ne-

nhuma. Essa afirmagéo esta correta?
12b. Nao, pois Fernanda pode ver o Sol, que é uma estrela.

c. Durante a ligagéo, como o Sol podia ser visto na cidade

em que Roberta estava? E na que Fernanda estava?
12c. Onde Roberta estd, o Sol nao podia ser visto. Na cidade de
Fernanda, o Sol devia estar no ponto mais alto do céu. 131
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Acompanhamento de aprendizagens

A avaliacdo formativa dos estudantes é uma ferramenta que visa orientar o professor na iden-
tificacdo de lacunas de aprendizagem. Além de subsidiar o planejamento das intervencdes peda-
gogicas e a retomada de conceitos, ela possibilita um foco mais preciso nas principais dificuldades
e duvidas da turma.

O processo de avaliagdo formativa pode variar de acordo com o objetivo de aprendizagem e
incluir semindrios; atividades orais; rodas de conversa; debates; relatérios; producées individuais;
atividades em grupo; portfélios; autoavaliacdo; encenagdes e dramatizagdes; entre muitos outros
instrumentos e estratégias. Uma possibilidade é organizar conceitos e habilidades desenvolvidos
nesta Unidade em formato de planilha de avaliacdo da aprendizagem.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

10. Durante o compartilha-
mento das respostas, es-
creva na lousa as frases
corrigidas pelos estu-
dantes e chame atencdo
para o conteudo incorre-
to de cada frase.

11. Verifique se os estudan-
tes criam a legenda de
acordo com as cores do
planisfério. Se identifi-
car dificuldades, retome
essa representacao da
Terra e o significado de
cada uma das cores.

12. Observe se os estudan-
tes relacionam o movi-
mento que a Terra faz
quando giraem torno de
simesma ao movimento
aparente do Sol, identifi-
cando o periodo do dia
em que esse astro pode
ser observado no céu.

131



O que vocé
aprendeu

neste ano?

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

1.

Se os estudantes apre-
sentarem dificuldades,
proponha que usem as
fotografias para identifi-
car as caracteristicas de
cada um dos animais.
Faca um quadro na lou-
sa com as caracteristicas
que eles mencionarem e
acrescente outras, expli-
cando as que nao estive-
rem evidentes para os es-
tudantes.

Para demonstrar como
ocorre a passagem de luz
por diferentes objetos,
organize os estudantes
em duplas e proponha a
um integrante que escre-
va uma palavra em uma
folha de papel, segure a
folha diante do colega e,
entre ele e a folha, colo-
que, primeiro, um pedago
de cartolina; depois, colo-
que uma folha de papel
vegetal; por ultimo, uma
folha de celofane incolor,
para que o colega tente
descobrir a palavra. Ve-
rifique se os estudantes
relacionam a passagem
da luz pelo material com
avisualizacdo da palavra.
Comente também que a
luz que atravessa um ma-
terial translicido se espa-
Ilha, por isso os objetos
que estdo atras dele séo
vistos com pouca nitidez.
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O que voceé aprendeu
neste ano?

o Observe as fotografias dos animais e faga o que se pede.

CALLIPSO/SHUTTERSTOCK

Representacoes fora
de proporcgao.

SUPER PRIN/SHUTTERSTOCK

Passaro.
Comprimento: 15 cm.

ERIC ISSELEE/SHUTTERSTOCK

Cavalo.
Comprimento: 4 m.

ERIC ISSELEE/SHUTTERSTOCK

Serpente.
Comprimento: 2 m.

Lobo-guara.

1a. Animais com pelos (cavalo e Comprimento: 120 om.

lobo-guara); animal com escamas (serpente); e animal com penas (passaro).

a. Agrupe os animais de acordo com o revestimento do corpo de cada um deles.

1b. Animais com 4 pernas (cavalo e lobo-guara); animal com 2 pernas (passaro);

b. Agrupe os animais de acordo com o nimero de pernas. € animal sem

pernas (serpente).

c. Como esses animais se locomovem? 1c. O cavalo e o lobo-guara andam e
correm; o passaro anda e voa; a serpente rasteja.

d. Quais desses animais se reproduzem botando ovos?

1d. A serpente e o passaro.

e Observe 0s experimentos realizados pelos estudantes nas imagens a seguir.

Experimento 1 Experimento 2

a. Explique o que acontece com a luz em cada um dos experimentos.

2a. No experimento 1, a luz da lanterna atravessou a porta de vidro, que é transparente.

b. Os estudantes conseguem enxergar com mais clareza em qual das situagoes?
Por qué? Ja no experimento 2, a luz da lanterna atravessou parcialmente a
que: cortina, que é translucida.

2b. Na situagédo do experimento 1, pois a porta de vidro €

132 transparente e permite a passagem total da luz sem interferéncias.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.




3. O instrumento A é de percusséo, o instrumento B é de cordas e o instrumento C é de sopro.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

e Observe a imagem e classifique os instrumentos em percusséo, cordas e sopro.

BIM/ISTOCK/GETTY IMAGES

Banda musical cubana em Havana, Cuba, em 2016.

o Compare os dois tipos de solo nas imagens a seguir e responda as questoes.

MR.MUSIC/SHUTTERSTOCK
ART NICK/SHUTTERSTOCK

Solo argiloso. Solo arenoso.

a. As particulas de ambas as amostras podem ser vistas sem o uso de microscopio?

Justifique sua resposta. 4a. N&o. As particulas de solo argiloso n&o s&o visiveis sem
microscopio. Somente as particulas de solo arenoso podem ser vistas sem uso de microscopio.
b. A &gua atravessa ambos 0s tipos de solo facilmente? Explique o que ocorre.

4b. Nao. A agua ndo atravessa o solo argiloso facilmente. Ja o solo arenoso, por ter

particulas maiores e poros maiores entre si, permite que a a4gua o atravesse facilmente.
Em seu caderno, desenhe dois exemplos de como o solo é utilizado pelos seres

humanos. Depois, escreva as legendas, explicando o que vocé representou.
5. Resposta variavel. Plantacao (o solo serve de suporte e fornece
agua e nutrientes para as plantas); construgéo de moradias (0 solo 133
¢ utilizado para a produgao de tijolos) entre outros.

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

3.

Se os estudantes de-
monstrarem dificulda-
des, relembre-os da ati-
vidade de construcédo
de instrumentos musi-
cais da secao Vamos fa-
zer, no capitulo 8, em
que foi proposta a pro-
ducgdo de instrumentos
dos tipos apresentados
na imagem.

Na hipotese de haver difi-
culdades para determinar
o tamanho das particu-
las, pega aos estudantes
que relembrem a ativida-
de que investiga a passa-
gem da 4gua através do
solo, presente na secao
Vamos fazer, no capitu-
lo 10, e pergunte sobre o
tamanho dos graos que
compdem cada tipo de so-
lo. Para chegar a resposta,
eles podem consultar as fi-
guras que constam nessa
secao, uma representacao
ampliada das particulas de
argila e areia.

Se identificar dificulda-
des, mostre aos estudan-
tes uma fotografia de
plantacéo cujo solo este-
javisivel e pecaaeles que
descrevam o que obser-
vam. Retome aimportan-
cia do solo para os seres
vivos como habitat (de
minhocas, tatuzinhos-
-de-quintal, microrganis-
mos etc.). Depois, desta-
que o papel fundamental
do solo na vida dos seres
humanos, por exemplo,
no cultivo de plantas, na
criagdo de animais e na
construcdo de moradias.
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Comentarios e
respostas sobre
as atividades

O que voceé aprendeu
neste ano? 6¢. Proteger os olhos da luz

solar com bonés e 6culos
escuros de boa procedéncia,
e nunca olhar diretamente para o Sol.

6. Se os estudantes manifes-
tarem dificuldades por ndo
terem compreendido co-
mo a saude visual e audi-

tiva pode ser prejudicada G Descreva os principais cuidados necessarios a manutencéo da saude auditiva e da

S

Para responder aos itens
a e b, os estudantes pre-
cisam prestar atencao ao 0 Observe duas fotografias da Lua e responda as questdes.
comando da atividade e
asinformacgodes das legen-
das. Se errarem as respos-
tas, pode serpor acharem
que a Lua é visivel somen-
te a noite. Oriente-os are-
ler as imagens e as legen-
das e chame a atencéo pa-
ra a palavra “amanhecer”
na legenda da fotografia
B. Pergunte aos estudan-
tes se ja viram a Lua no

6f. Evitar esse tipo de ambiente e usar protetores auriculares.

icH ientai saude visual nas situacdes a seguir. 6a. Nao usar esse aparelho .
por’co'ndlg.oes' a.mblc'entals por muito tempo e manter a tela dele a uma distancia segﬁra dos Releia o que
e habitos individuais, re- a. Usar o telefone celular.  olhos. Recomendam-se até 2 horas escreveu antes
tome esse conteudo. Du- de uso e uma distancia de aproximadamente 50 cm. de continuar.
rante a explicacdo, reforce b. g[)equjentar a}[rr:bientesd(;tqm ruido_tmuito intenso. o
" At . Usar protetores auditivos e evitar permanecer por muito tempo
aimportancia de proteger 6. Passear b ar Ine om dias ensolaratios, hasses ambientes.
osolhos e as orelhas quan- 6d. Manter-se a uma distancia segura de
do submetidos a luminosi- d. Assistir a televisao.aproximadamente 3 metros e evitar permanecer g
dade e ruidos muito inten- _por muito tempo diante dela. g
e. Usar fones de ouvido. &
ok 6e. Usar por pouco tempo e evitar sons muito intensos. g
f. Ficar em um congestionamento em que muitas pessoas buzinam. g
H
E

Representacdes fora de proporgéo.

DONATAS DABRAVOLSKAS/SHUTTERSTOCK

BRUNO MARTINS IMAGENS/SHUTTERSTOCK
Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

céu durante o dia e peca Paisagem noturna no municipio do Rio de Paisagem ao amanhecer no municipio do Rio de
a eles que relembrem as Janeiro, no estado do Rio de Janeiro, em 2023.  Janeiro, no estado do Rio de Janeiro, em 2023,
entrevistas que fizeram
na se¢do Vamos investigar, a. Cada uma das fotografias foi tirada de dia ou de noite?
na unidade 4, para verifi- 7a. Fotografia A: a noite; fotografia B: durante o dlg. o

. b. Observando as duas imagens, o0 que concluimos sobre a possibilidade de ob-
car se alguém respondeu B ) oo 7b E el L )
que sim. Para finalizar, servagéo da Lua no ceu ao longo de um dia? 7b. E possivel ver a Lua no ceu

A _ tanto de dia como a noite.

. Dé exemplos de outros dois astros que podem ser vistos no céu no periodo em

que a fotografia A foi tirada. 7c. Estrelas e planetas.

proponha a leitura coleti- c
va do tépico A Lua de dia,
gue consta no capitulo 13.

Seidentificar dificuldades d. Dé um exemplo de outro astro que pode ser visto no céu no periodo em que a
no item ¢, relembre os es- fotografia B foi tirada. 7d. O Sol.

tudantes de que os plane- B . .
tas, além das estrelas, s3o e. Durante uma observacao noturna do céu, uma pessoa afirmou: a Lua € maior
outros exemplos de astros que as estrelas. Vocé concorda com essa afirmacao? Explique sua resposta.
que podem ser vistos du- 7e. Nao. O tamanho aparente dos astros observados depende da ___ .
rante a noite. 134 distancia entre eles e a Terra. Apesar de a Lua parecer maior que

as estrelas, ela estd mais préxima da Terra e, por isso, parece ser maior.
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o Sobre as fases de desenvolvimento dos animais, indique no caderno a alterna-
tiva correta. 1. Alternativa a.

a. Alguns animais passam por metamorfose ao longo da vida. Peca ajuda

b. Todos os filhotes de anfibios nascem de ovos e se parecem quando precisar.
com o adulto, mas em tamanho menor.

c. Os mamiferos sa@o animais que nascem de ovos.
d. As aves nascem do corpo da mae e tém o corpo recoberto
de pelos.
e No caderno, indique qual é a classificagao de um corpo que per-
mite a passagem da luz sem espalha-la. 2. Alternativa c.
a. Opaco. c. Transparente.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

b. Translucido. d. Brilhante.

9 Identifiqgue no caderno a imagem que representa o planeta Terra. 3. Alternativa c.

a. C.

S-F/SHUTTERSTOCK
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Representacoes fora de proporgéo.
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2. Se os estudantes indicarem a alternativa a, pode ser que ndo tenham compreendido que um cor-
po opaco ndo permite a passagem da luz. Se indicarem a alternativa b, é possivel que ndo tenham
entendido que um corpo translucido deixa passar parte da luz que recebe e que, ao atravessa-
-lo, a luz se espalha. Caso indiquem a alternativa d, é possivel que ndo tenham compreendido
a classificacdo dos corpos em transparentes, opacos e transltcidos, de acordo com a quantida-
de de luz que passa ou ndo através deles. Mostre aos estudantes um objeto de vidro, como um
copo e peca que descrevam como esse material interage com a luz. A partir dessa andlise, pergun-
te sobre exemplos de corpos translucidos e opacos.

5

Se os estudantes identificarem a alternativa a, é possivel que nao tenham compreendido que as
formas de representacédo do planeta apresentam caracteristicas da Terra vista do espaco. Se iden-
tificarem as alternativas b ou d, pode ser que ndo tenham compreendido que representa¢des da
Terra, como o globo terrestre, apresentam os oceanos e os continentes do planeta, além de seu
formato esférico. Oriente-os a identificarem a imagem que retrata esses elementos.

Hora do teste

NS N

Comentarios e
respostas sobre
as atividades

1. Se os estudantes indica-
rem a alternativa b, é pro-
vavel que ndo tenham
compreendido o concei-
to de metamorfose, em
que 0s animais passam
por grandes mudancas
durante seu desenvolvi-
mento. Se indicarem as
alternativas c ou d, pode
ser que ndo tenham com-
preendido tanto a classi-
ficacdo de animais vivi-
paros e oviparos quanto
as caracteristicas de clas-
sificacdo de animais em
mamiferos e aves. Solicite
que definam o que é me-
tamorfose e indiquem
animais que passam por
esse processo, represen-
tando na lousa o desen-
volvimento do sapo, que
inclui as etapas de: ovos,
girinos, girinos com per-
nas e sapo adulto. Em se-
guida, escreva na lousa,
organizados em colunas,
0s cinco grupos de verte-
brados: peixes, anfibios,
répteis, aves e mamife-
ros. Um a um, convide os
estudantes a escreverem
nas colunas uma caracte-
ristica de cada um desses
grupos. Ao final, classifi-
que-os, com a turma, em
viviparos ou oviparos.
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ALVES, R. Filosofia da ciéncia: introdugao ao
jogo e suas regras. 19. ed. Sao Paulo: Loyola,
2000.

O livro procura oferecer ao leitor uma nova
compreensao das nogdes de ciéncia e de
Senso comum.

BARNES, R. D.; RUPPERT, E. E. Zoologia dos
invertebrados. 7. ed. Sdo Paulo: Rocca, 2005.

A obra aborda a enorme diversidade e as carac-
teristicas estruturais que unem os invertebrados.

BETEDITORA. Como cuidar do seu meio am-
biente. 3. ed. S&o Paulo: BET, 2010.

A obra trata dos principais aspectos de grandes
temas ambientais, como agua, ar, energia e
outros, trazendo reflexdes sobre como agir de
maneira responsavel diante deles.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional
Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018.

O documento define o conjunto de aprendiza-
gens essenciais que devem ser desenvolvidas
ao longo da Educacao Basica.

CANTO, E. L. do. Minerais, minérios, metais.
De onde vém? Para onde vao? 2. ed. Sao Paulo:
Moderna, 2004.

O livro conta como se obtém metais a partir
dos minérios e aborda o aproveitamento de re-
cursos minerais pelo Brasil.

HEWITT, P. G. Fisica conceitual. 13. ed. Tradu-
¢ao: André Diestel Francisco Aratjo da Costa.
Porto Alegre: Bookman, 2023.

O livro apresenta conceitos basicos de Fisica ex-
postos por meio de textos, ilustragdes e calculos.

LEINZ, V.; AMARAL, S. E. Geologia geral. Sao
Paulo: Ibep/Nacional, 2003.

A obra trata da Geologia de forma ampla, estu-
dando o conjunto de fendmenos fisicos, quimicos
e biolégicos que compdem a histéria da Terra.

MELLO, S. S. de; TRAJBER, R. Vamos cuidar
do Brasil: conceitos e praticas em educacao
ambiental na escola. Brasilia, DF: Unesco, 2007.
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Referéncias bibliograficas comentadas

O livro discute possibilidades do trabalho peda-
gogico em educacao ambiental e a relagao entre
escola e comunidade, além de ampliar a ideia da
educacao ambiental para o reconhecimento e a
valoriza¢do da diversidade nas escolas.

MOURAQO, R. R. F. Dicionario enciclopédico de
Astronomia e Astronautica. 2. ed. rev. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 1995.

A obra traz verbetes e ilustrages sobre temas da
Fisica, da Astronomia e da Astronautica.

OLIVEIRA FILHO, K. de S.; SARAIVA, M. F. O.
Astronomia e Astrofisica. 4. ed. Sdo Paulo: LF
Editorial, 2017.

O livro traz o estudo do Universo contemplando
temas da Astronomia, alguns com derivagoes
matematicas.

POUGH, F. H.; JANIS, C. M. Vertebrate life.
10th ed. New York: Oxford University Press,
2019.

O livro aborda diferentes aspectos da biologia,
da morfologia e da fisiologia dos vertebrados.

TEIXEIRA, W. et al. Decifrando a Terra. 2. ed.
Séao Paulo: Companhia Editora Nacional, 2009.
A obra, ricamente ilustrada, aborda os processos
geoldgicos internos e externos da Terra.
TORTORA, G. J.; DERRICKSON, B. Corpo
humano: fundamentos de Anatomia e Fisiologia.
10. ed. Porto Alegre: Artmed, 2017.

O livro apresenta texto claro, objetivo e am-
plamente ilustrado sobre os fundamentos de
anatomia e fisiologia do corpo humano.

VALLE, D.; PIMENTA, D. N.; CUNHA, R. V.
Dengue: teorias e praticas. Rio de Janeiro:
Editora Fiocruz, 2015.

O livro explora teorias e praticas sobre dengue,
abordando prevengao, controle e impacto da
doenga na saude publica.

N&o escreva no livro.
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Na aula

Auxilie os estudantes
no uso da tesoura e da
cola para a montagem do
globo, cuidando para que
nao rasguem ou amassem
o modelo. Ressalte que, ao
recortar as partes internas
desse molde, os gomos
ndo devem ser separados,
mantendo-os unidos pelas
partes centrais. Explique a
eles que a aba 2A deve ser
colada no verso do gomo
adjacente e assim por dian-
te. Se julgar conveniente,
providencie palitos de ma-
deira e oriente os estudan-
tes a montarem o globo em
torno do palito por meio da
colagem das extremidades
em que o polo norte e o
polo sul estdo representa-
dos. Isso facilitara o pro-
cesso de manipulagdo do
globo posteriormente.

Oriente os estudantes a
utilizarem apenas um dos
moldes, pois os demais se-
rdo utilizados por outros es-
tudantes nos proximos anos.
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Na aula

Auxilie os estudantes
no uso da tesoura e da
cola para a montagem do
globo, cuidando para que
nao rasguem ou amassem
o modelo. Ressalte que, ao
recortar as partes internas
desse molde, os gomos
ndo devem ser separados,
mantendo-os unidos pelas
partes centrais. Explique a
eles que a aba 2A deve ser
colada no verso do gomo
adjacente e assim por dian-
te. Se julgar conveniente,
providencie palitos de ma-
deira e oriente os estudan-
tes a montarem o globo em
torno do palito por meio da
colagem das extremidades
em que o polo norte e o
polo sul estdo representa-
dos. Isso facilitara o pro-
cesso de manipulagdo do
globo posteriormente.

Oriente os estudantes a
utilizarem apenas um dos
moldes, pois os demais se-
rdo utilizados por outros es-
tudantes nos proximos anos.
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Orientacoes gerais da colecao

O ensino de Ciéncias da Natureza
nos Anos Iniciais

O ensino de Ciéncias da Natureza na Educacao Basica é tema de muitos estudos e pesquisas.
Krasilchik e Marandino (2007) nos colocam as seguintes questdes:

Afinal, aprender Ciéncia para qué? Para ficar bem informado? Para decidir sobre o que
comer, sobre o direito de identificar a paternidade ou sobre levar a cabo uma gravidez
de risco? Para ampliar sua visdo de mundo? Para ascender cultural e socialmente? Para
refletir sobre as identidades culturais que possuimos e/ou assumimos nos grupos em que
convivemos? Para conhecer tudo isso?

Fonte: KRASILCHIK, M.; MARANDINO, M. Ensino de Ciéncias e cidadania.
Sao Paulo: Moderna, 2007. p. 16.

Essas autoras propdem que a educacdo empenhada em uma “Ciéncia para todos” deve se-
lecionar tépicos que tenham significado para os cidadaos e possam servir de base e orientacéo
para suas decisdes pessoais e sociais, principalmente aquelas que envolvem questdes éticas.
O ensino de Ciéncias deve favorecer, portanto, o desenvolvimento de habilidades importantes
para a formacao de pessoas capazes de empenhar um pensamento investigativo, critico, ques-
tionador e reflexivo.

O ensino de Ciéncias deve contribuir também para o autoconhecimento e a formacao da
identidade dos estudantes. O estudo do corpo humano, por exemplo, possibilita reconhecer
padrées comuns a todas as pessoas e também perceber a individualidade de cada um, expressa
nas caracteristicas fisicas e comportamentais. Os cuidados com o corpo e a descoberta da sexu-
alidade ajudam a desenvolver a autoestima, o respeito ao préximo e o entendimento de que a
satide é um bem pessoal e também coletivo.

A investigacao da natureza, de suas transformacoes e das relacbes entre os seres vivos poe
os estudantes em contato com os problemas ambientais da atualidade. Ao reconhecerem e
compreenderem essas questoes, eles sao levados a refletir sobre as formas de intervencao dos
seres humanos na natureza e a cultivar valores condizentes com a protecao ao ambiente, com-
prometidos com a melhoria da qualidade de vida. Podem, assim, ajudar a criar e a fortalecer
uma sociedade mais justa e sustentavel. As situacdes de aprendizagem escolar devem garantir a
formacao de pessoas aptas a compreender, posicionar-se e até mesmo propor solucoes e acoes
de combate a problemas como esses.

Conhecer os avangos das pesquisas e o uso dos produtos resultantes para a melhoria da
qualidade de vida provoca na crianga um interesse maior pelo estudo de Ciéncias. Isso passa
também pela compreensao dos processos pelos quais o conhecimento cientifico é construido,
e sua capacidade de compreensao dos fenémenos se amplia. Compreender e refletir impli-
cam uma postura consciente e autbnoma diante do mundo e das coisas.

Ensinar Ciéncias também significa contribuir para o dominio de multiplas linguagens, per-
mitindo aos estudantes interpretar e expressar as questdes que trazem para a sala de aula ou
que a eles sdo propostas, pois sé com o uso da linguagem o conhecimento pode ser construi-
do e compartilhado. Enfim, a educacao cientifica, desde os Anos Iniciais do Ensino Fundamen-
tal, deve visar a formacdo de pessoas aptas a participacdo social, capazes de refletir sobre sua
realidade e atuar sobre ela.



Pressupostos tedrico-metodolégicos
da colecao

A colecéao foi elaborada visando oferecer a professores e estudantes um material que dis-
ponha de um repertério de conteddos conceituais, apresentados de maneira clara e objetiva,
que dé oportunidades de pesquisa e investigacdo sobre os temas abordados e que possibilite a
reflexdo a respeito de questdes que envolvam a participacao individual e coletiva na sociedade.
Dessa forma, pretende-se ter um material didatico que facilite o didlogo entre teoria e pratica
na sala de aula.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, “o compromisso com a construcdo da
cidadania pede necessariamente uma pratica educacional voltada para a compreenséo da rea-
lidade social e dos direitos e responsabilidades em relacdo a vida pessoal, coletiva e ambiental
[...]"(Brasil, 1997, p. 15).

A educacao escolar comprometida com a formacéao de cidadaos envolve dimensdes que
se complementam. Destaca-se 0 acesso a conhecimentos que permitam desenvolver capa-
cidades necessarias para a participacao social efetiva, entre as quais se encontram a aquisi-
¢ao dos conhecimentos especificos da disciplina, do letramento matematico e do dominio
da linguagem. Esses conhecimentos devem estar intrinsecamente ligados a um conjunto de
valores éticos, que tém por principio a dignidade do ser humano, a igualdade de direitos e a
corresponsabilidade social.

A educacao integral requer que os estudantes conhecam questdes relevantes para a vida em
sociedade, que reflitam e se posicionem em relacdo a elas. Pressupde reflexdes sobre questdes
globais combinadas com ac¢des locais: em casa, na sala de aula, na comunidade.

Nesta colegao, os valores encontram-se sintetizados em quatro grandes objetivos formativos
gerais, que sdo trabalhados de modo transversal em todos os volumes:

» formacao cidada: envolve a capacitacao para participar da vida coletiva, incluindo questdes
de justica, equidade, solidariedade, respeito mutuo, cultura da paz, combate as discrimina-
¢coes e reconhecimento de conflitos na sociedade;

« meio ambiente e materiais: traz a valorizagao dos materiais e recursos naturais disponiveis,
sua utilizacdo sob a perspectiva do desenvolvimento sustentével, bem como o respeito e a
protecdo da natureza. Aborda temas como a preservagao do ambiente e educacdo para o
consumo consciente;

» saude: engloba tanto aspectos da saude individual como de saude coletiva e questdes de
saude publica. Aborda temas como educacao alimentar e nutricional, processo de envelhe-
cimento e tecnologias relacionadas a saude;

o pluralidade cultural: visa desenvolver a criatividade e a inventividade, assim como o res-
peito e o interesse pelas diferencas culturais em diferentes contextos, como na sociedade
brasileira e no mundo.

Por meio do trabalho transversal com esses pilares, esta obra também incorpora a aborda-
gem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global.
Assim, espera-se que os estudantes possam desenvolver reflexdes sobre as diferentes realidades
e os diferentes modos de vida dos seres humanos. A escola, por sua vez, pode propiciar o domi-
nio de conhecimentos, valores e procedimentos aos estudantes para que adquiram participagao
social e politica de modo critico.

Além disso, a colecao traz secoes didaticas e atividades que oportunizam o aprendizado de
conteudos procedimentais e atitudinais, fundamentais para o desenvolvimento das competén-
cias e habilidades associadas as Ciéncias da Natureza. Desse modo, pretende-se contribuir para
que os estudantes atinjam os objetivos a seguir.

o Conhecer conceitos cientificos basicos com os quais poderdo entender os fendmenos natu-
rais e perceber as relacdes existentes entre os seres vivos e entre estes e o ambiente.

» Interessar-se pelos cuidados com o corpo e aplicar os conhecimentos cientificos em benefi-
cio préprio e da coletividade, o que implica adotar habitos saudaveis e demonstrar posturas
de respeito consigo e com as outras pessoas.



o Reconhecer a diversidade de seres vivos e suas relagdes, desenvolvendo atitudes e va-
lores que contribuam para a preservacdo do planeta e a promogao do desenvolvimento
sustentavel.

» Reconhecer que o ser humano é parte integrante e agente transformador dos ambientes em
que vive, adquirindo maior consciéncia das alteracdes via acdo humana e da valorizacdo dos
recursos naturais, materiais e energéticos.

o Desenvolver métodos e procedimentos proprios das Ciéncias da Natureza, como a atitude
investigativa, a observacao, o levantamento de dados, o registro de ideias e o estabeleci-
mento de comparagoes.

» Identificar os diferentes usos dos materiais e das tecnologias como meio para suprir necessi-
dades humanas e desenvolver senso critico para avaliar seus impactos.

o Compreender a ciéncia como um processo de producao de conhecimento e uma atividade
essencialmente humana.

o Observar, formular hipéteses, diagnosticar e propor solucoes, colocando em pratica aprendi-
zados conceituais, procedimentais e atitudinais, influenciando dimensoes sociais e culturais.

» Valorizar o trabalho em equipe, sendo capaz de acdo cooperativa e respeitosa para a cons-
trucao coletiva do conhecimento.

Assim, foi elaborado um material que propoe situacdes de aprendizagem que valorizam o
conhecimento dos estudantes e a interacdo com o objeto de estudo, incentivam a formulacdo
e a organizacao de ideias, mobilizam conhecimentos relativos a alfabetizacdo matematica e fa-
vorecem as expressoes oral e escrita para a consolidacao dos conhecimentos de letramento e
alfabetizacao, com o progressivo uso das varias formas de linguagem. Com isso, espera-se auxi-
liar na formacdo de cidadaos que, de acordo com suas esferas de conhecimentos e acao, reflitam
sobre a realidade e participem ativamente em seus circulos sociais.

O ensino de Ciéncias tem entre suas estratégias prioritarias o fomento do desenvolvimento
da alfabetizacao cientifica, que envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo
(natural, social e tecnolégico) e de transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais
das Ciéncias, ou seja, o desenvolvimento da capacidade de atuagdo no e sobre o mundo, impor-
tante ao exercicio pleno da cidadania.

Alinhada a esse objetivo, esta obra tem o compromisso com a formacao integral do corpo
discente e a valorizacao do trabalho docente e assume como principios norteadores o que
preconiza a Base Nacional Comum Curricular para a area de Ciéncias da Natureza, além de
abordagem pedagdgica do Ensino de Ciéncias por Investigacao com a finalidade da alfabeti-
zacao cientifica.

Base Nacional Comum Curricular e
o ensino de Ciéncias

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais a ser desenvolvido pelos estudantes ao longo da Educacéo Basica.

Como documento orientador para a elaboracao de curriculos, estd fundamentada pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacao humana integral e a construcdo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva. De forma indireta, o texto fornece orientagoes a
formacao de professores, a producao de materiais e recursos didaticos e aos sistemas de avalia-
¢ao externos.

Dessa forma, a BNCC néo consiste no curriculo que deve ser aplicado no pais como um todo
nem em uma relacdo de conteldos minimos; ela define-se em termos de aprendizagens essen-
ciais, indica conhecimentos e competéncias a serem desenvolvidos, e ndo os contelidos que sdo
materializados por meio dos curriculos. Esse foi o modo encontrado para promover a igualdade
naquilo que é ensinado e aprendido e ainda promover a equidade, ou seja, permitir curriculos
diferenciados e adequados as diversas realidades de modo que combatam exclusdes historicas
no direito a educacéo existentes no pais.



No documento, as aprendizagens essenciais sao definidas como conhecimentos, habi-
lidades, atitudes, valores e a capacidade de os mobilizar, articular e integrar, expressando-se
em competéncias.

O ensino por competéncias sustenta as quatro aprendizagens fundamentais da Unesco do
século XXl para organizar a educac¢ao ao longo da vida:

» aprender a conhecer: desenvolver apreciacdo pela construcao de compreensao e conheci-
mento, mantendo a curiosidade e a autonomia de pensamento;

» aprender a fazer: desenvolver iniciativa e engajamento para enfrentar as novas praticas e o
trabalho em equipe, resolver problemas, saber comunicar-se e resolver conflitos;

» aprender a conviver: desenvolver compreensao do outro, empatia e percepc¢ao de interde-
pendéncia;

» aprender a ser: desenvolver sentido ético e estético e responsabilidade pessoal e social ten-
do em vista a integralidade do ser humano (Delors, 1999).

O foco no desenvolvimento de competéncias implica curriculos mais integrados, relacdes
mais horizontais entre professores e estudantes e o comprometimento dos atores do processo
de ensino-aprendizagem com uma postura critico-reflexiva. Dessa maneira, a abordagem por
areas do conhecimento proposta na BNCC encontra na interdisciplinaridade o eixo articulador
do desenvolvimento das competéncias.

Além disso, a BNCC atribui o processo avaliativo como um instrumento voltado para a me-
Ihoria da escola, dos estudantes, dos professores e da comunidade com o objetivo de que esta
mesma almeja - devendo ser concebidas formas de avaliacao que auxiliem nesse aspecto.

Competéncias, habilidades e objetos de conhecimento

Existe um esforco expresso na BNCC de definir e diferenciar os conceitos de objetos de co-
nhecimento, competéncias e habilidades, com a finalidade de facilitar o entendimento sobre
aquilo que é essencial de ser ensinado e aprendido nas salas de aula.

As competéncias constituem os grandes objetivos formativos, pois abordam ac¢ées para ser,
agir e pensar que empenham o conhecimento/contelddos sobre o mundo real. Nelas reside a
ideia de que os conteudos escolares nao devem ser o inicio e o fim do aprendizado, passando
de objetivos finais a meios para a mobilizacdo de conhecimentos fora da escola. De acordo com
o proéprio texto da BNCC:

[...] competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e pro-
cedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, DF: MEC: SEB, 2018. p. 8.

As competéncias gerais da BNCC devem ser desenvolvidas em todos os componentes cur-
riculares ao longo de toda a Educacao Basica, interligando os conhecimentos e as habilidades
trabalhados em cada ano, favorecendo o desenvolvimento de atitudes e valores.

Confira a seguir as competéncias gerais estabelecidas pela BNCC para a Educacao Basica.

Competéncias gerais da BNCC

democratica e inclusiva.

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria das ciéncias, incluindo a investigacao, a re-
flexao, a andlise critica, a imaginacéo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hip6teses, formular
e resolver problemas e criar solugoes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes dreas.

praticas diversificadas da produgao artistico-cultural.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de

Continua.
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Continuacao.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora
e digital -, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matemadtica e cientifica, para se expressar e par-
tilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicagao de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar infor-
macoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cida-
dania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pon-
tos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao, to-
mando decisdes, com base em principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC: SEB, 2018. p. 9-10.

Articuladas as competéncias gerais, foram estabelecidas as competéncias especificas de cada area do conhecimen-
to. Confira a seguir as competéncias especificas de Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental, de acordo com
a BNCC.

Competéncias especificas de Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o conhecimento cientifico como pro-
visdrio, cultural e histérico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da Natureza, bem como dominar
processos, praticas e procedimentos da investigacdo cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de questoes
cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a cons-
trugao de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fend6menos e processos relativos ao mundo natural, social e
tecnoldgico (incluindo o digital), como também as relagoes que se estabelecem entre eles, exercitando a curio-
sidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conheci-
mentos das Ciéncias da Natureza.

4. Avaliar aplicacoes e implicacdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e de suas tecnologias para pro-
por alternativas aos desafios do mundo contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacées confidveis e negociar e defender ideias e
pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e valo-
rizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacao e comunicagdo para se comunicar, acessar e
disseminar informagoes, produzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica,
significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-
-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determina-
¢ao, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para tomar decisoes frente a questoes cientifico-tec-
noldgicas e socioambientais e a respeito da satide individual e coletiva, com base em principios éticos, democrati-
cos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC: SEB, 2018. p. 324.
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Os contetidos curriculares sao apresentados na BNCC por meio de objetos de conhecimento:
eles remetem a conteudos, conceitos e processos tradicionalmente preponderantes nos proces-
sos pedagdgicos, relacionados as habilidades e as unidades teméticas.

As habilidades associadas aos objetos de conhecimento trazem um aprofundamento da
nocao associada aos aprendizados procedimentais. Elas resumem as aprendizagens essenciais,
expressam a uniao entre os processos cognitivos, os objetos de conhecimento e sugerem con-
textos e/ou situagdes de aprendizagem. Essas habilidades estao organizadas por cédigos que
seguem uma légica simples e padronizada, facilitando o planejamento do professor.

Estrutura do cédigo alfanumérico das habilidades da BNCC

O primeiro par de
letras indica a etapa de
Ensino Fundamental.

O primeiro par
de nimeros
indica o ano.

EF 01 Cl 01

Os numeros finais indicam a
habilidade.

Vale destacar que o uso de

numeragao sequencial para

—> identificar as habilidades

A

nao representa uma ordem

ou hierarquia esperada das

aprendizagens, em fun¢do
de seus contextos locais.

Y

A segunda sequéncia de letras
indica o componente curricular:

LP = Lingua Portuguesa MA = Matematica
AR = Arte Cl = Ciéncias
EF = Educacao Fisica GE = Geografia
LI = Lingualnglesa HI = Histéria

Fonte: elaborado com base em BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, DF: MEC: SEB, 2018. p. 28.

A BNCC agrupa os objetos de conhecimento e as respectivas habilidades em unidades

tematicas. Nos Anos Iniciais, as unidades tematicas valorizam elementos mais concretos,
tendo como referéncia o meio que cerca os estudantes. Ha trés unidades tematicas em Cién-
cias da Natureza.

Matéria e energia: a vivéncia com objetos, seus materiais e fendbmenos energéticos sdo
ponto de partida para separar e diferenciar materiais, perceber seus usos, algumas proprie-
dades e interagdes com calor, luz, som, umidade etc.

Vida e evolucao: os seres vivos tém suas caracteristicas percebidas por meio da organizacao
dos saberes trazidos a escola e de observacgdes orientadas sobre o entorno e sobre os elos
nutricionais existentes, identificando também os cuidados com a saude e a necessidade do
respeito as diferencas individuais e do acolhimento.

Terra e Universo: com base em experiéncias cotidianas de observacao do céu e dos
fendbmenos, propde-se a sistematizacao de observa¢des para identificar fenomenos e
regularidades.

Para 0 32 4°e 5°anos, as unidades tematicas abarcam os seguintes objetos de conhecimento

e habilidades.

Vil
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OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES DEFINIDAS PARA O 3° ANO

Unidade Objeto de -
.. ) . Habilidade
tematica conhecimento
(EF03CI01) Produzir diferentes sons a partir da vibracao de variados objetos e identificar
variaveis que influem nesse fendmeno.
Pro.dugao CSBlm (EF03CI02) Experimentar e relatar o que ocorre com a passagem da luz através de
- Efeitos da luz nos . . . . .
Matéria e materiais objetos transparentes (copos, janelas de vidro, lentes, prismas, dgua etc.), no contato
energia , -, com superficies polidas (espelhos) e na interseccao com objetos opacos (paredes, pratos,
Saude auditiva . -
. pessoas e outros objetos de uso cotidiano).
e visual
(EF03CI03) Discutir habitos necessarios para a manutencdo da satide auditiva e visual
considerando as condi¢des do ambiente em termos de som e luz.
(EF03Cl04) Identificar caracteristicas sobre o modo de vida (o que comem, como se
reproduzem, como se deslocam etc.) dos animais mais comuns no ambiente préximo.
Vida e Caracterlst_lcas € (EFO3CI05) Descrever e comunicar as alteragdes que ocorrem desde o nascimento em
“ desenvolvimento Lo - . (o . .
evolucao d A animais de diferentes meios terrestres ou aquaticos, inclusive o homem.
0s animais
(EF03CI06) Comparar alguns animais e organizar grupos com base em caracteristicas
externas comuns (presenca de penas, pelos, escamas, bico, garras, antenas, patas etc.).
(EF03CI07) Identificar caracteristicas da Terra (como seu formato esférico, a presenca de
4gua, solo etc.), com base na observagao, manipulagao e comparacao de diferentes formas
de representacdo do planeta (mapas, globos, fotografias etc.).
Caracteristicas da (EF03CI08) Observar, identificar e registrar os periodos diarios (dia e/ou noite) em que o
Terrae Terra Sol, demais estrelas, Lua e planetas estdo visiveis no céu.
Universo Observagéo do céu
Usos do solo (EF03CI09) Comparar diferentes amostras de solo do entorno da escola com base em
caracteristicas como cor, textura, cheiro, tamanho das particulas, permeabilidade etc.
(EF03CI10) Identificar os diferentes usos do solo (plantacdo e extracdo de materiais, dentre
outras possibilidades), reconhecendo a importancia do solo para a agricultura e para a vida.
OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES DEFINIDAS PARA O 4° ANO
Unidade Objeto de -
L. ) . Habilidade
tematica conhecimento
(EF04CI01) Identificar misturas na vida diaria, com base em suas propriedades fisicas
observéveis, reconhecendo sua composicéo.
-” L . (EF04CI02) Testar e relatar transformagdes nos materiais do dia a dia quando expostos a
Matéria e Transformagoes - L - - :
. oo ~ diferentes condig¢bes (aquecimento, resfriamento, luz e umidade).
energia reversiveis e ndo
reversiveis (EF04Cl03) Concluir que algumas mudancas causadas por aquecimento ou resfriamento
sdo reversiveis (como as mudangas de estado fisico da dgua) e outras ndo (como o
cozimento do ovo, a queima do papel etc.).
(EF04Cl04) Analisar e construir cadeias alimentares simples, reconhecendo a posicao
ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e o papel do Sol como fonte priméria de energia
na producdo de alimentos.
(EF04CI05) Descrever e destacar semelhancas e diferencas entre o ciclo da matéria e o
fluxo de energia entre os componentes vivos e ndo vivos de um ecossistema.
Vida e Sci?]:ie;:ss alimentares (EF04CI06) Relacionar a participacdo de fungos e bactérias no processo de decomposicao,
evolucao np . reconhecendo a importancia ambiental desse processo.
Microrganismos
(EF04CI07) Verificar a participacdo de microrganismos na producéo de alimentos,
combustiveis, medicamentos, entre outros.
(EF04CI08) Propor, a partir do conhecimento das formas de transmissao de alguns
microrganismos (virus, bactérias e protozoarios), atitudes e medidas adequadas para
prevencao de doencas a eles associadas.

Vil
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Continuacao.

Pontos cardeais

(EF04Cl09) Identificar os pontos cardeais, com base no registro de diferentes posicoes
relativas do Sol e da sombra de uma vara (gnémon).

(EFO4CI10) Comparar as indicacdes dos pontos cardeais resultantes da observacao das

Periodicidade das
fases da Lua
Instrumentos 6ticos

Terrae Calendarios, N . . .
. . Ly sombras de uma vara (gndmon) com aquelas obtidas por meio de uma bussola.
Universo fenémenos ciclicos
e cultura (EF04CI11) Associar os movimentos ciclicos da Lua e da Terra a periodos de tempo
regulares e ao uso desse conhecimento para a construcao de calendérios em
diferentes culturas.
OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES DEFINIDAS PARA O 5° ANO
Unidade Objeto de -
.. ) . Habilidade
tematica conhecimento
(EFO5CI01) Explorar fendmenos da vida cotidiana que evidenciem propriedades fisicas
dos materiais - como densidade, condutibilidade térmica e elétrica, respostas a forcas
magnéticas, solubilidade, respostas a forcas mecanicas (dureza, elasticidade etc.),
entre outras.
(EF05CI02) Aplicar os conhecimentos sobre as mudancas de estado fisico da agua para
explicar o ciclo hidrolégico e analisar suas implicagdes na agricultura, no clima, na geracéo
Propriedades fisicas | de energia elétrica, no provimento de dgua potével e no equilibrio dos ecossistemas
dos materiais regionais (ou locais).
Matéria e Ciclo hidrolégico
energia Consumo (EFO5CI03) Selecionar argumentos que justifiquem a importancia da cobertura vegetal
consciente para a manutencao do ciclo da agua, a conservagao dos solos, dos cursos de agua e da
Reciclagem qualidade do ar atmosférico.
(EF05CI04) Identificar os principais usos da dgua e de outros materiais nas atividades
cotidianas para discutir e propor formas sustentdveis de utilizacado desses recursos.
(EFO5CI05) Construir propostas coletivas para um consumo mais consciente e criar
solugdes tecnoldgicas para o descarte adequado e a reutilizagdo ou reciclagem de
materiais consumidos na escola e/ou na vida cotidiana.
(EF05CI06) Selecionar argumentos que justifiquem por que os sistemas digestorio e
respiratério sdo considerados corresponsaveis pelo processo de nutricdo do organismo,
com base na identificacdo das funcdes desses sistemas.
Nutrlg_ao do (EF05CI07) Justificar a relagao entre o funcionamento do sistema circulatério, a
organismo A . . L , .
‘bi I distribuicao dos nutrientes pelo organismo e a eliminacdo dos residuos produzidos.
Vida e Ha itos alimentares
evolucao Iptegragao. entre os (EF05CI08) Organizar um cardapio equilibrado com base nas caracteristicas dos grupos
sistemas digestorio, . . . . AR ;
o alimentares (nutrientes e calorias) e nas necessidades individuais (atividades realizadas,
respiratorio e . < ! .
- o idade, sexo etc.) para a manutencéo da saude do organismo.
circulatério
(EF05CI09) Discutir a ocorréncia de disturbios nutricionais (como obesidade, subnutricdo
etc.) entre criangas e jovens a partir da analise de seus hébitos (tipos e quantidade de
alimento ingerido, pratica de atividade fisica etc.).
(EFO5CI10) Identificar algumas constelagdes no céu, com o apoio de recursos (como
mapas celestes e aplicativos digitais, entre outros), e os periodos do ano em que elas sdao
visiveis no inicio da noite.
Constelagbes e
mapas celestes (EFO5CI11) Associar o movimento didrio do Sol e das demais estrelas no céu ao
Movimento de movimento de rotacdo da Terra.
Terrae <
. rotacdo da Terra
Universo

(EFO5CI12) Concluir sobre a periodicidade das fases da Lua, com base na observacao e no
registro das formas aparentes da Lua no céu ao longo de, pelo menos, dois meses.

(EFO5CI13) Projetar e construir dispositivos para observacao a distancia (luneta, periscépio
etc.), para observacdao ampliada de objetos (lupas, microscépios) ou para registro de
imagens (maquinas fotograficas) e discutir usos sociais desses dispositivos.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC: SEB, 2018. p. 336-341.
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A proposta da BNCC é que os conhecimentos cientificos ndo sejam simplesmente expostos
aos estudantes, mas que sejam desenvolvidos por meio de atividades, situagoes, resolucao de
problemas e processos nos quais possam realizar observacoes, analisa-las e elaborar formas de
expressa-las. Desse modo, os objetos do conhecimento nao sao aprendidos como um fim em si
mesmos, mas como meios para o entendimento de situacdes e contextos reais com o desenvol-
vimento de habilidades e de competéncias.

Alfabetizacao cientifica

A sociedade contemporanea é marcada pelo desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, bem
como pelas implicacdes positivas e negativas advindas desse avanco. Nesse contexto, a demo-
cratizacdo do acesso ao conhecimento cientifico torna-se fundamental para que a populacdo
possa compreender as questdes cientifico-tecnoldgicas que as rodeiam e intervir de modo res-
ponsavel nas decisdes que afetam seu meio. Assim, o desafio que se estabelece para o ensino
de Ciéncias na Educacdo Basica é a formacdo integral dos estudantes em uma perspectiva de
alfabetiza-los cientificamente para o exercicio pleno da cidadania.

[...] a rea de Ciéncias da Natureza tem um compromisso com o desenvolvimento do
letramento cientifico, que envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo
(natural, social e tecnol4gico), mas também de transformé-lo com base nos aportes tedri-
cos e processuais das ciéncias.

Em outras palavras, apreender ciéncia ndo ¢ a finalidade dltima do letramento, mas,
sim, o desenvolvimento da capacidade de atuacdo no e sobre o mundo, importante ao
exercicio pleno da cidadania.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, DF: MEC: SEB, 2018. p. 321.

E nesse contexto de necessidade de desenvolver um ensino de Ciéncias comprometido com
a cidadania que a alfabetizacao cientifica assume papel de superar uma educacédo transmissiva
e sobrecarregada de informagdes conceituais descontextualizadas e abrir caminho para um en-
sino centrado no estudante e que contribua para a leitura critica do mundo e a acdo transforma-
dora por meio da articulagdo entre conhecimento conceitual, desenvolvimento de habilidades,
préticas de investigacdo e a compreensdo da natureza das Ciéncias, das questdes sociocientifi-
cas e das relagbdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente (Campos, 2020).

Na bibliografia especializada, os termos alfabetizagdo cientifica, letramento cientifico e encul-
turagéo cientifica sdo usados por diferentes autores para se referirem as mesmas finalidades al-
mejadas para o ensino de Ciéncias, ou seja, podem ser entendidos como sindbnimos (Sasseron;
Carvalho, 2011). Independentemente do termo adotado, o ensino de Ciéncias nessa perspectiva:
“almeja a formacao cidada dos estudantes para o dominio e uso dos conhecimentos cientificos e
seus desdobramentos nas mais diferentes esferas de sua vida." (Sasseron; Carvalho, 2011, p. 60).

Com base em andlises de estudos internacionais, Sasseron e Carvalho (2011) definem trés
eixos estruturantes da alfabetizacao cientifica:

O primeiro desses trés eixos estruturantes refere-se a compreensao bdsica de termos,
conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais e concerne na possibilidade de tra-
balhar com os alunos a construcao de conhecimentos cientificos necessarios para que seja
possivel a eles aplica-los em situacoes diversas e de modo apropriado em seu dia a dia. Sua
importancia reside ainda na necessidade exigida em nossa sociedade de se compreender
conceitos-chave como forma de poder entender até mesmo pequenas informacoes e situ-
acoes do dia a dia.

O segundo eixo preocupa-se com a compreensao da natureza das ciéncias e dos fatores
éticos e politicos que circundam sua prética. Reporta-se, pois, a ideia de ciéncia como um
corpo de conhecimentos em constantes transformacdes por meio de processo de aquisi¢ao
e andlise de dados, sintese e decodificacao de resultados que originam os saberes. Com vista
para a sala de aula, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, esse eixo fornece-nos subsidios
para que o carater humano e social, inerente as investigacoes cientificas, seja colocado em
pauta. Além disso, deve trazer contribuicdes para o comportamento assumido por alunos e



professor sempre que defrontados com informacgoes e conjunto de novas circunstancias que
exigem reflexdes e andlises considerando-se o contexto antes de tomar uma decisao.

O terceiro eixo estruturante [...] compreende o entendimento das relacoes existentes
entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente. Trata-se da identificacao do entre-
lacamento entre estas esferas e, portanto, da consideragdo de que a solucao imediata para
um problema em uma destas dreas pode representar, mais tarde, o aparecimento de um
outro problema associado. Assim, este eixo denota a necessidade de se compreender as
aplicacdes dos saberes construidos pelas ciéncias considerando as acées que podem ser
desencadeadas pela utilizacdo dos mesmos. O trabalho com este eixo deve ser garantido
na escola quando se tem em mente o desejo de um futuro sustentavel para a sociedade
e o planeta.

Fonte: SASSERON, L. H.; CARVALHO, A. M. P. Alfabetizacdo cientifica: uma revisao bibliografica.
Investigagoes em Ensino de Ciéncias, Porto Alegre, v. 16, n. 1, 2011. p. 75-76.

Esquema dos trés eixos estruturantes da alfabetizacao cientifica

Conceitos, Relacoes
fatos e entre temas
linguagem sociocientificos e

cientifica ciéncia, tecnologia,

(o que sabemos) sociedade e

ambiente

(por que é

ALFABETIZAGCAO relevante)
CIENTIFICA

Natureza da Ciéncia e habilidades do
raciocinio cientifico (como sabemos e por
que confiamos nessa forma de saber).

Fonte: CAMPOS, N. F. Curriculo e educacao integral na pratica: caminhos para a
BNCC de Ciéncias Naturais. Sdo Paulo: Associacdo Cidade Escola Aprendiz, 2020. p. 28.

De acordo com as mesmas autoras, as agdes de planejamento didatico e curricular que con-
siderarem esses trés eixos estruturantes em suas concepg¢oes serdo capazes de promover a alfa-
betizacao cientifica,

[...] pois terdo criado oportunidades para trabalhar problemas envolvendo a sociedade
e o ambiente, discutindo, concomitantemente, os fenémenos do mundo natural associa-
dos a construcdo do entendimento sobre esses fendOmenos e os empreendimentos gerados
a partir de tal conhecimento.

Fonte: SASSERON, L. H.; CARVALHO, A. M. P. Alfabetizacao cientifica: uma revisao bibliografica.
Investigagoes em Ensino de Ciéncias, Porto Alegre, v. 16, n. 1, 2011. p. 76.

Articulada aos trés eixos estruturantes e atendendo as recomendacdes dos documentos ofi-
Ciais para a Educacédo Basica para o ensino de Ciéncias, a colecao foi idealizada e construida
buscando contribuir com a formacdo do estudante na perspectiva da alfabetizacao cientifica,
por meio da abordagem do Ensino de Ciéncias por Investigacdo como pratica pedagdgica de
referéncia para desenvolvé-la.

Com isso, almeja-se um ensino de Ciéncias alicercado em praticas de investigacdo e reso-
lugao de problemas que despertam a curiosidade, a criatividade e a avaliacao critica dos estu-
dantes, tornando-os protagonistas do préprio processo de aprendizagem, envolvendo-os em
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praticas epistémicas e propiciando o desenvolvimento de conhecimentos e competéncias. As-
sim, a colecdo visa a formacdo de sujeitos capazes de compreender o que a ciéncia é, como as
investigacoes cientificas resultam na producdo de conhecimento, como o raciocinio e as expli-
cacobes cientificas sdo construidos e como a ciéncia contribui com a cultura e é influenciada por
ela, possibilitando aos estudantes compreender e atuar com criticidade sobre seu meio social.

Ensino de Ciéncias por Investigacao

O Ensino de Ciéncias por Investigacao (EnCl) tem sido organizador das praticas pedagdgicas
com o intuito de desenvolver a alfabetizacao cientifica dos estudantes (Carvalho, 2013). Nessa
abordagem, os professores devem engajar os estudantes na resolucdo de um problema com
base na investigacdo, na qual desenvolvem praticas de analise de dados, avaliacdo de evidéncias
e producdo de explicacdes, construindo conhecimento colaborativamente com base em intera-
¢oes, reflexdes, argumentacdo, comunicacdo e avaliacdo de ideias e conclusdes (Scarpa; Campos,
2018).

O EndCl, sustentado pelos principios de aprendizagem centrada no estudante, busca integrar:
a compreensao de fatos e conceitos fundamentais das Ciéncias da Natureza; o desenvolvimento
de habilidades de raciocinio cientifico (anélise, argumentacéo, producao de explicacdes); a com-
preensao da natureza da ciéncia (aspectos epistémicos e sociais); e as relagcdes entre ciéncia, tec-
nologia, sociedade e ambiente (CTSA), promovendo a alfabetizacdo cientifica, apresentando a
relevancia social da ciéncia e fundamentando as andlises, as decisdes e as acoes dos estudantes
(Sasseron, 2015; Campos, 2020).

O EnCl pode ser entendido como uma abordagem matriz, ou seja, um “guarda-chuva’,
cujos principios orientadores podem dar suporte a outras praticas pedagdgicas. Assim, ope-
racionalizar o EnCl pode envolver aulas expositivas, préticas investigativas, o trabalho com ca-
sos historicos e contemporaneos e o estudo do meio e das questdes sociocientificas (Campos,
2020). A utilizacao de diversas estratégias didaticas na perspectiva do EnCl pode contribuir
para o desenvolvimento de visdes mais adequadas sobre as diversas formas de producao de
conhecimento cientifico, além de contemplar diversos perfis de estudantes e estilos de ensi-
nar (Scarpa; Silva, 2013).

Abordagem matriz de praticas pedagoégicas diversas

Estudo de casos Projetos,

Estudo do meio,
visita a espacgos
nao formais
de educacao

Pesquisa,
aula pratica,
aula expositiva,
experimentacao

videos,
literatura,
producoes

culturais

historicos e
contemporaneos
e questoes
sociocientificas

Fonte: CAMPOS, N. F. Curriculo e educacao integral na pratica: caminhos para a BNCC de Ciéncias
Naturais. Sao Paulo: Associacao Cidade Escola Aprendiz, 2020. p. 60.

As atividades de investigacao propostas na obra oferecem oportunidades para o estudante
interagir com o objeto de estudo e favorecem um comportamento mais ativo, na medida em
que ele é convidado a manipular materiais, expor suas ideias, refletir sobre determinado proble-
ma, buscar meios de soluciona-lo e argumentar a respeito dos resultados de sua investigacao.
Durante esse processo de interacao entre o objeto de estudo e o sujeito de aprendizagem, o
estudante empenha habilidades e constréi conhecimento de maneira significativa, o que con-
tribui para a alfabetizacao cientifica e o desenvolvimento de competéncias.
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Além disso, ao permitir o uso de praticas, como pesquisar, comparar, testar, registrar e ana-
lisar dados, compartilhar e argumentar pontos de vista, as atividades investigativas aproximam
os estudantes da forma como o conhecimento das Ciéncias da Natureza é construido. Isso pro-
porciona a eles a ideia de que os conceitos ndo sdo meras “descobertas’, mas resultados da ela-
boracdo humana, incluindo suas contradicdes, incertezas e aproximacoes; dependem também
do contexto e das influéncias culturais e sociais da época na qual foram pensados.

Ademais, a abordagem investigativa também favorece a alfabetizacdo dos estudantes ao
incentivar o uso da linguagem de diversas formas: a fala para a troca de ideias e reflexées, a
escuta atenta (com ganho vocabular) na tentativa de encontrar explicagdes sobre fendomenos
naturais para, posteriormente, escrever, desenhar ou esquematizar, buscando consolidar os
conceitos aprendidos.

Interdisciplinaridade

Na Educacéo e nas Ciéncias, os componentes curriculares sdo formas de conhecer e inte-
ragir com o mundo social e natural. Na escola, o ensino e a aprendizagem sao tradicionalmen-
te feitos de maneira compartimentalizada, ainda com poucas relagdes entre os componentes
curriculares. Entretanto, para enfrentar os desafios da modernidade, como a crise climatica e a
desinformacéo, vem aumentando a compreensdo de que o olhar dos componentes curricula-
res isolados ndo é suficiente, pois essas questdes sdo abrangentes, estdo inter-relacionadas e
se retroalimentam.

E diante dessa complexidade que ganham forca abordagens teérico-metodolégicas integra-
doras, como a interdisciplinaridade, conforme se apresenta nas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacao Basica (Brasil, 2013). Nesse documento, a abordagem interdisciplinar é vista como a
ultrapassagem das fronteiras disciplinares no estudo de cada componente curricular, com vistas
a superar a fragmentacao do conhecimento pela interlocucao entre diferentes areas do saber.

Segundo a perspectiva de Pombo (2010), a interacdo e a comunicagdo entre os componen-
tes curriculares podem ocorrer em varios niveis. Em um continuum, da pluridisciplinaridade, em
que ndo hd interacdo e comunicacao entre eles, passar-se-ia a interdisciplinaridade, em que se
combinam varios componentes curriculares para atingir um objetivo comum, para a transdisci-
plinaridade, na qual as barreiras que separam os componentes curriculares sdo rompidas, pro-
movendo sua fusao, e o conhecimento é tratado de forma holistica.

Niveis de interagdo dos componentes curriculares

Coordenacéao

PARALELISMO PLURIDISCIPLINARIDADE

Adh 4
4\ 4

PERSPECTIVISMO/ Combinagao
CONVERGENCIA INTERDISCIPLINARIDADE

Fusao
TRANSDISCIPLINARIDADE

HOLISMO/
UNIFICACAO

Fonte: POMBO, O. Epistemologia da interdisciplinaridade. Idea¢ao, Foz do Iguacu,
v. 10, n. 1, p. 9-40, 2010. p. 14. Disponivel em: https://e-revista.unioeste.br/index.php/ideacao/article/
view/4141. Acesso em: 12 jul. 2025.

Representacgao dos niveis de interacao dos componentes curriculares, evidenciando o processo de
complexificacdo das relagdes desde a pluridisciplinaridade a transdisciplinaridade.

Para dar conta da complexidade do mundo natural e social, os documentos oficiais da Edu-
cacdo Basica propdem, ja ha algumas décadas, unir uma visdo integradora do conhecimento
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a contextualizacao dos fenédmenos. Em outras palavras, conforme as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacao Basica, “A transversalidade orienta para a necessidade de se
instituir, na pratica educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos teoricamente sis-
tematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real (aprender na realidade e
da realidade).” (Brasil, 2013, p. 29). Isso forneceria uma base para trazer contemporaneidade
e transversalidade ao que se ensina e aprende na escola. A transversalidade pode ser alcancada
por uma organizacgao do trabalho pedagdgico em torno de temas ou eixos tematicos passiveis
de serem abordados em todas as areas e escolhidos em razao dos interesses dos estudantes e
da importancia para seu desenvolvimento integral.

Temas Contemporaneos Transversais

A necessidade de abordar os Temas Contemporaneos Transversais (TCT) esta reconhecida
na BNCC, a qual determina a incorporacdo nos curriculos e e nas propostas pedagogicas de
quinze tematicas organizadas em seis macroareas, englobando quinze Temas Contemporaneos
Transversais, conforme esquematizado a seguir. Cada TCT é regido por marcos legais especificos
(Brasil, 2019).

Temas Contemporaneos Transversais na BNCC

Saude Pt .
R Ciéncia e Tecnologia
Saude 00e,, o00®® _—
[ ] [ ] ié i i
Bt allmemaD ... ... Ciéncia e Tecnologia
e nutricional S, K
Economia TEMAS M b
eio ambiente
2 %e.,.. ... CONTEMPORANEOS o
[N X N J
Trabalho ° TRANSVERSAISBNCC “°cccccce®® Educacao ambiental
Educacéo fiscal Educacéo para
Educacdo financeira 0T 0 consumo
.. ..
L] L]
.. ..
A A A ® °
Cidadania e civismo .o. %
EE—— ®¢ Multiculturalismo
Vida familiar e socia ——
Educacao para o transito Diversidade cultural
Educacdo em Direitos Humanos Educacao para a valorizaco do
Direitos da crianca e do adolescente multiculturalismo nas matrizes
Processo de envelhecimento, respeito e histéricas e culturais brasileiras
valorizacdo do idoso

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Basica. Diretoria de Politicas e
Regulagdo da Educacdo Basica. Temas Contemporaneos Transversais na BNCC: contexto histérico
e pressupostos pedagdgicos. Brasilia, DF: MEC, 2019. p. 13. Disponivel em:
https://observatoriogeohistoria.net.br/wp-content/uploads/2019/11/contextualizacao_temas_
contemporaneos.pdf. Acesso em: 12 jul. 2025.

Em cada volume da colecdo sao abordados TCTs prioritarios com os quais o contelido tra-
balhado se relaciona. Nas orientacdes didaticas fornecidas ao professor, unidade a unidade, sao
sugeridas abordagens interdisciplinares possiveis.

Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)

Em 2015, a Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) lancou os 17 Objetivos de Desenvolvi-
mento Sustentavel, que se constituem em metas para acabar com a pobreza até 2030 e buscar
um futuro sustentdvel para todos. Esses objetivos formam a base da chamada Agenda 2030.
Os 193 paises que assinaram o documento, incluindo o Brasil, comprometeram-se a implemen-
tar esse plano de acdo global, que envolve governos, empresas, instituicdes e sociedade civil. O
monitoramento e a avaliacao da agenda sao fundamentais nos niveis global, nacional e regio-
nal, exigindo cooperacao e engajamento de todos os setores da sociedade.
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Alinhada a necessidade da promocao de um processo de ensino-aprendizagem que reflita
as problematicas do hoje, nesta colecao ha sugestdes de trabalho que se relacionam com algu-
mas das reflexdes propostas pela Agenda 2030 e os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel.
Confira a seguir os 17 objetivos da Agenda 2030.

OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

1 ERRADICAGAO DA POBREZA

Acabar com a pobreza em todas as suas formas, em todos os lugares.

2 FOME ZERO E
AGRICULTURA SUSTENTAVEL

Acabar com a fome, alcancar a seguranca alimentar e melhoria da nutricdo e
promover a agricultura sustentavel.

3 SAUDE E BEM-ESTAR

Assegurar uma vida saudavel e promover o bem-estar para todas e todos, em
todas as idades.

4 EDUCAGAO DE QUALIDADE

Assegurar a educacdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todas e todos.

5 IGUALDADE DE GENERO Alcancar a igualdade de género e empoderar todas as mulheres e meninas.
6 AGUA POTAVEL Assegurar a disponibilidade e gestao sustentavel da dgua e saneamento para
E SANEAMENTO todas e todos.

7 ENERGIA LIMPA E ACESSIVEL

Assegurar o acesso confidvel, sustentavel, moderno e a preco acessivel a energia
para todas e todos.

8 TRABALHO DECENTE
E CRESCIMENTO ECONOMICO

Promover o crescimento econdmico sustentado, inclusivo e sustentavel,
emprego pleno e produtivo e trabalho decente para todas e todos.

9 INDUSTRIA, INOVACAO

Construir infraestruturas resilientes, promover a industrializacao inclusiva e

E INFRAESTRUTURA sustentavel e fomentar a inovagéo.
I;(;\gf)l)El;Ic:l?ALDADES Reduzir a desigualdade dentro dos paises e entre eles.

11 CIDADES E
COMUNIDADES SUSTENTAVEIS

Tornar as cidades e os assentamentos humanos inclusivos, seguros, resilientes
e sustentaveis.

E INSTITUICOES EFICAZES

12 CONSUMO E Assegurar padrées de producédo e de consumo sustentaveis
PRODUCAO RESPONSAVEIS ST AR '
13 AC[\O CONTRA A Tomar medidas urgentes para combater a mudanca climética e seus impactos
MUDANCA GLOBAL DO CLIMA el £ G
14 VIDA NA AGUA Conservacao e uso sustentavel dps oceanos, dos mares e dos recursos marinhos
para o desenvolvimento sustentavel.
Proteger, recuperar e promover o uso sustentavel dos ecossistemas terrestres,
15 VIDA TERRESTRE gerir de forma sustentavel as florestas, combater a desertificagao, deter e
reverter a degradacgao da terra e deter a perda de biodiversidade.
16 PAZ, JUSTICA Promover sociedades pacificas e inclusivas para o desenvolvimento sustentavel,

proporcionar o acesso a justica para todos e construir instituicoes eficazes,
responsaveis e inclusivas em todos os niveis.

17 PARCERIAS E
MEIOS DE IMPLEMENTAGAO

Fortalecer os meios de implementacao e revitalizar a parceria global para o
desenvolvimento sustentavel.

Fonte: ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS BRASIL. Sobre o nosso trabalho para alcancar os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel no Brasil. Nagoes Unidas Brasil, Brasilia, DF, 2015. Disponivel em:

https://brasil.un.org/pt-br/sdgs. Acesso em: 15 jul. 2025.
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Alfabetizacao e letramento no contexto
do ensino de Ciéncias

Ser alfabetizado significa dominar o sistema de escrita, por meio de técnicas aprendidas de
maneira sistematizada, atribuindo as letras, as palavras e aos sons um significado. Ja ser letrado
requer do individuo saber fazer uso da leitura e da escrita no contexto social. Para o processo de
ensino-aprendizagem, os termos sdo complementares, pois a alfabetizacdo ocorre no contexto
social de praticas de leitura e escrita, enquanto o letramento nao se desenvolve sem o sistema
alfabético e suas convencdes (Soares, 2004).

No letramento matematico nao é diferente. Nao basta conseguir identificar nimeros e reali-
zar operagoes com eles, € preciso que o individuo consiga fazer uso deles nos diferentes contex-
tos do cotidiano, ou seja, ser capaz de raciocinar, comunicar e argumentar matematicamente,
formulando e resolvendo problemas a partir das ferramentas matematicas (Brasil, 2018).

A area das Ciéncias da Natureza, pela natureza do processo de construcdo e de comunicagao
do conhecimento cientifico, ¢ um campo que requer o uso de linguagens diversificadas, como
graficos, tabelas, textos, desenhos etc., ou seja, utiliza a linguagem multimodal (Carvalho, 2013).

O ensino dessa area do conhecimento, na perspectiva da alfabetizacao cientifica, precisa
proporcionar o contato e o uso dessas multiplas linguagens de modo a expressar a integralida-
de do conhecimento cientifico e da natureza da ciéncia. Assim, o ensino de Ciéncias nos Anos
Iniciais, em especial quando sdo adotadas abordagens que priorizam a investigacdo, como o
EnCl, pode contribuir para a apropriacao e o desenvolvimento da alfabetizacdo e letramento e
do letramento matemético.

As abordagens investigativas, ao promoverem as etapas do fazer cientifico — problemati-
zagao, observacao, argumentacao, experimentacao e sistematizacao —, trazem oportunidades
para o uso de recursos e linguagens diversificadas (artistica, cientifica, escrita, oral, matematica)
e, com isso, integram conhecimentos e estratégias que auxiliam na alfabetizacao e letramento.

Sperandio e colaboradores (2017) concluem sobre as contribuicdes da adocao de praticas
investigativas para o processo de alfabetizacdo e letramento. Eles identificaram, com base
na observacao da conducdo de uma atividade cientifica em sala de aula, que os estudantes
tiveram a ampliacdo de vocabuldrio e da capacidade de argumentacao como resultado da re-
flexao e do didlogo entre pares e com o professor sobre um problema proposto e o desenvol-
vimento e a apropriacao da linguagem escrita, em especial nos momentos de sistematizacao,
cujo foco é a organizacdo de ideias e fatos por meio do registro escrito.

Ainda, as atividades de investigacao envolvem observacoes, experimentagdes, medicoes, re-
gistros e representacdes que requerem a linguagem matematica — simbolos, niUmeros, tabelas,
graficos etc. — para representar o pensamento logico. A leitura e o uso sistematicos desses recur-
sos propiciam a compreensdo da fun¢ao social da Matematica, para além de seu uso no ensino
de Ciéncias, contribuindo para o letramento matematico (Silva et al., 2021).

Fluidez e desenvolvimento da escrita: pega de trés pontos

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o trabalho de todos os componentes curriculares
contribui para o desenvolvimento da linguagem escrita dos estudantes. Ao propor atividades
de registro, producdo de legendas, pequenos textos explicativos, entre outros, o professor pode
orientar os estudantes sobre aspectos importantes do processo de escrita, como a pega correta
do lapis, a direcdo adequada do traco e a organizacdo das palavras no espaco grafico.

A orientacdo quanto a pega de trés pontos, por exemplo, deve estar presente desde as pri-
meiras producdes, especialmente no 19 2° e 32 anos dos Anos Iniciais. Essa postura, além de
favorecer o tracado das letras e dos numeros com mais fluidez, contribui para a autonomia na
escrita, especialmente quando os estudantes precisam registrar informacoes.

Em atividades em que o estudante escreve nome de objetos e seres vivos, completa quadros,
desenha representagdes simples ou reconstréi rotinas e acontecimentos, o acompanhamento
atento da direcao do traco (da esquerda para a direita, de cima para baixo) deve ser incorporado
as praticas de sala de aula. Esses momentos também oferecem oportunidades para reforcar a
importancia do cuidado com o alinhamento, o uso do espaco e a legibilidade da escrita - com-
peténcias essenciais para que a producao textual e grafica ganhe clareza.



Ainda que o foco central de Ciéncias da Natureza esteja nos contetdos, nas habilidades e nas
competéncias especificas dessa area, o desenvolvimento da escrita € um processo transversal
e permanente. Cabe ao professor valorizar e integrar, nessas situacoes, orientacdes técnicas e
corporais que favorecam o desenvolvimento da caligrafia e da organizacao do pensamento por
meio do registro. Isso torna a aprendizagem mais significativa e fortalece a relacdo entre forma
e conteudo, entre gesto e linguagem.

A pratica pedagogica e o papel
do professor

O papel do professor no ensino de
Ciéncias nos Anos Iniciais

Muito se discute a respeito da relacdo entre o ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais e a for-
macao do professor. Existe uma nocao de que, para se ensinar contetidos, deve-se ter amplo
dominio destes; porém, essa nocao considera implicitamente que o ensinar e aprender é uma
mera transmissao de contetidos do professor ao estudante, o que néo é verdade.

O ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais passa pelo questionamento de que a ideia nao é for-
mar “pequenos cientistas’, mas mobilizar aspectos das Ciéncias da Natureza que contribuam na
formacao sociocultural do estudante.

Desse modo, Lima e Maués (2006), pautando suas pesquisas nos trabalhos de Vygotsky, es-
clarecem que a principal discussdo ndo se refere ao dominio do contetido pelos professores, mas
ao entendimento de seu papel como mediador, o que é facilitado pelo ensino por investigacao.

Ha que se considerar que o ensino nos anos iniciais ¢ marcado pela complexidade, pela
dificuldade de integrar vdrios tipos de saberes. O profissional desse segmento necessita
conhecer o suficiente sobre diversas areas do conhecimento, da psicologia ao portugueés,
da matematica as artes, das ciéncias a educacao fisica. Entretanto, ao contrario do que
muitos acreditam, ele ndo precisa ser especialista em cada um desses ramos do conheci-
mento. O pleno dominio do contetido conceitual na verdade, nao é acessivel a ninguém e
nem é necessario ao ensino nas séries iniciais.

Fonte: LIMA, M.; MAUES, E. Uma releitura do papel da professora das séries iniciais

no desenvolvimento e aprendizagem de ciéncias das criancas. Ensaio - Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias, Belo Horizonte, v. 8, n. 2, p. 184-198. dez. 2006. p. 195. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/epec/a/WwwHMh6ybkRw3SVv8cc6P3F/abstract/?lang=pt.

Acesso em: 12 jul. 2025.

E preciso destacar os fendémenos simples ou aparentemente faceis de compreender, estimular
a observacao e a curiosidade e criar um ambiente propicio a formulacdo de perguntas simples.

O professor deve compartilhar o interesse e a curiosidade dos estudantes, na busca de res-
postas as perguntas que ele também pode fazer e fazer-se. Ele ndo é um mero transmissor de
informacoes, mas um facilitador e provocador da aprendizagem. Ao questionar e orientar, o pro-
fessor propde desafios e também apresenta caminhos para as solucdes, e os estudantes, nesse
processo, formulam e reformulam sua visao de mundo.

E fundamental aos professores que percebam a importancia das atividades investigativas
para a formacdo nos Anos Iniciais, pois nelas residem métodos e procedimentos associados as
Ciéncias da Natureza que favorecem também a construcdo do didlogo, da duvida, da tolerancia
e da colaboracao entre os estudantes. O foco ndo pode ser o dominio conceitual, mas o planejar
situacdes que envolvam o olhar para a natureza e desenvolvé-las.

Todo conceito - seja ele espontaneo, seja cientifico - demanda da mediacdo para serem
incorporados. Sao os outros que auxiliam o estudante a dar sentido ao mundo e, no caso do
processo pedagdgico, o professor é o mediador que planeja e organiza as intera¢des educativas
de modo que os estudantes incorporem, sobretudo, os conceitos cientificos.
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Os conceitos cientificos disponibilizados no plano social da sala de aula vao sendo
incorporados a consciéncia da crianga. Desde 0 momento em que a crianga ouve uma
palavra nova (um conceito novo) estdo dadas as possibilidades de elas formularem ver-
balmente tais conceitos. Do ponto de vista psicoldgico, a principal diferenca entre con-
ceitos cientificos e espontdneos é que o conceito cientifico apresenta uma relagcao de
palavras com outras palavras enquanto os conceitos espontaneos estabelecem relacoes
mais imediatas de palavras com os objetos a que se referem. Por esse motivo, os concei-
tos cientificos apresentam um sistema hierdrquico de inter-relacoes.

Fonte: LIMA, M.; MAUES, E. Uma releitura do papel da professora das séries iniciais no
desenvolvimento e aprendizagem de ciéncias das criancas. Ensaio - Pesquisa em Educa¢ao em
Ciéncias, Belo Horizonte, v. 8, n. 2, p. 184-198. dez. 2006. p. 191-192. Disponivel em: https://www.
scielo.br/j/epec/a/WwwHMh6ybkRw3SVv8cc6P3F/abstract/?lang=pt. Acesso em: 12 jul. 2025.

Desse modo, compreende-se que os conceitos cientificos tornam-se mais complexos a me-
dida que o estudante se aprofunda em cada tema, aumentando suas interacbes com outros
mediadores, e volta a trabalhar sobre 0 mesmo conceito. A compreensao desse processo de
desenvolvimento e ressignificacdo a longo prazo justifica o ensino de Ciéncias da Natureza nos
Anos Iniciais no Ensino Fundamental, mas nao o ensino pautado na definicdo e transmissao de
conteudos “simplificados’, e sim um ensino contextualizado, mediado e comprometido com a
aprendizagem significativa dos estudantes.

O trabalho do professor como mediador mobiliza-o a sair da posicao daquele que tem co-
nhecimentos e experiéncias para colaborar e trabalhar em equipe com o estudante.

A oralidade, o trabalho em grupo e
as atividades de pesquisa

As atividades que fazem uso da oralidade, do trabalho em grupo e da pesquisa podem ser
implementadas e ter seu uso ampliado durante as aulas de Ciéncias, principalmente no ensino
por investigacao. O professor atua como facilitador no processo de mediacdo quando as ativida-
des sdao devidamente planejadas e executadas para esse fim.

As discussdes propostas nas atividades orais tém enorme importancia no processo de ensi-
no e aprendizagem. Para Vygotsky, ao longo do desenvolvimento cognitivo da pessoa, hd uma
integracdo entre fala e raciocinio pratico; sendo que a fala tem papel essencial na organizacao
das funcgoes psicoldgicas superiores.

A fala da crianga é tao importante quanto a acdo para atingir um objetivo. As criancas
ndo ficam simplesmente falando o que elas estao fazendo; sua fala e acao fazem parte de
uma mesma funcao psicolégica complexa, dirigida para a solucao do problema em questao.

Fonte: VYGOTSKY, L. A formacao social da mente. Séo Paulo: Martins Fontes, 2007. p. 13.

O professor deve manter-se alerta e abrir-se para uma escuta propositiva. A fala revela o
conceito. Cada um expde suas ideias com os conceitos que construiu em sua histéria de vida.
Conhecer esse processo permite ao professor compreender como o conhecimento se constitui
no pensamento do estudante e de si mesmo.

Os relatos orais sdo oportunidades de reestruturacao do conhecimento e de socializagao de
ideias em um grupo. A troca de ideias entre colegas possibilita esclarecer conceitos e perceber
aspectos que nao haviam sido notados anteriormente. Nos debates, os estudantes apresentam
seus pontos de vista, organizam as ideias e elaboram argumentos que serdo expostos. Nas dis-
cussoes, eles tém a oportunidade de experimentar um ambiente intelectualmente estimulante
a medida que empregam seus conhecimentos no entendimento de uma questao, agregam in-
formacgdes novas ao seu repertério, entram em contato com pontos de vista distintos e podem
reavaliar suas opinides.

Cabe ao professor favorecer a criacdo de um ambiente estimulante a troca de ideias. Isso
pode ser feito propondo questdes desafiadoras a turma, trazendo dados que podem aukxiliar os
estudantes a avancarem em seus conhecimentos, oferecendo condicdes para que todos possam
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se expressar €, mostrando que as ideias do grupo serao respeitadas. Cabe ao professor também
direcionar as discussoes para que elas frutifiquem na construcao de uma explicacdo coletiva,
uma sintese ou um consenso a respeito do que é discutido.

O trabalho em grupo, em dupla ou com toda a turma é fundamental para que os estudantes
compartilhem informacodes e pensem juntos. Nos trabalhos em grupo, os estudantes entram em
contato com outros pontos de vista, exercitam a argumentacdo e aprendem a reconhecer as
diferencas. E, se uma crianga ndo é capaz de realizar individualmente uma tarefa, ela se vale do
apoio de um colega que se mostra mais apto naquela situacao, conseguindo, assim, avangar no
desenvolvimento de habilidades e na aquisicao de conhecimento.

As interagdes que surgem dos trabalhos em grupo propiciam a ativacdo e a reorganizacdo
dos conhecimentos que os estudantes ja possuem e a criacdo de novos significados, como afir-
mam Moran, Masetto e Behrens (2000) sobre os trabalhos e as dinamicas realizadas em grupo:

[...] exigem um envolvimento pessoal maior com as préprias atividades, com o estudo
e a pesquisa individuais, para que seja possivel colaborar responsavelmente com o grupo.
Desenvolvem a interaprendizagem, a capacidade de estudar um problema em equipe de
forma sistematica, de aprofundar a discussdao de um tema (que vé para além da sua prépria
compreensao) chegando a conclusoes.

Fonte: MORAN, J. M.; MASETTO, M.; BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediacao pedagdgica.
Campinas: Papirus, 2000. p. 149.

Agrupar os estudantes deve ser uma acgao intencional e planejada criteriosamente pelo pro-
fessor. Somente ele pode determinar os agrupamentos mais adequados as atividades desen-
volvidas, conforme a situacdo de ensino proposta. Os critérios para a escolha da composicao
dos grupos também variam. Conhecer os estudantes e suas caracteristicas cognitivas e afetivas
habilita o professor a determinar a organizacao de grupos cooperativos.

Cabe ao professor também orientar os estudantes para a realizacdo do trabalho em grupos. O
respeito ao proximo é fundamental no intercambio de ideias, e o professor deve garantir que todos
tenham a oportunidade de expressar seus pontos de vista, contribuindo para o trabalho coletivo.

A atividade de pesquisa pode fazer parte dos trabalhos em grupo, apesar de também poder
ser realizada individualmente. Para um bom aproveitamento do trabalho de pesquisa, deve-se
explorar o que ja é natural na crianga; assim, os estudantes podem pesquisar para solucionar
um problema ou para se posicionar com relacdo a uma situacdo. O professor deve orientar os
estudantes no procedimento da pesquisa, que ainda é algo novo para eles. Esclarecer-lhes o
propdsito da atividade direciona o trabalho e sinaliza as fontes apropriadas para consulta. Os es-
tudantes também devem ser orientados sobre como e onde buscar informacdes. Livros, jornais,
revistas, entrevistas, internet etc. compdem um leque de possibilidades que pode ser ampliado
dependendo do acesso dos estudantes a outras fontes.

Com a pratica, esse procedimento proporciona as criancas a possibilidade de adquirir au-
tonomia na busca de dados, desenvolvendo habilidades como procurar, selecionar, comparar,
escolher e sintetizar.

Incentivar a comunicacédo dos resultados das pesquisas é uma forma de valorizar o trabalho
dos estudantes e mostrar como a socializacdo de informagdes desempenha papel importante
ao trazer esclarecimentos as pessoas, como a divulgacao cientifica. Diferentes estratégias po-
dem ser adotadas para se fazer a comunicacao: dramatizacdo, apresentacao para o grupo ou a
turma, cartazes e folhetos. A forma de comunicar deve ser adaptada ao publico e ao objetivo da
informacdo. Orientados pelo professor, os estudantes também podem organizar campanhas de
conscientizacdo na escola e mesmo em casa.

As capacidades critica, criativa e propositiva

Uma das fungdes da linguagem é promover a interacdo entre os sujeitos. Por meio da
linguagem, os seres humanos se comunicam, transmitem e buscam informacées, expressam
seus pensamentos e sentimentos, argumentam e produzem conhecimento. Além disso, o
desenvolvimento da linguagem é fundamental para ampliar o acesso a cidadania plena. Des-
sa forma, todas as areas podem e devem contribuir para o aprimoramento do trabalho com
leitura e escrita e, consequentemente, para a construcdo de uma sociedade democratica.
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As estratégias para desenvolver esse trabalho incluem apresentar aos estudantes uma diversi-
dade de textos e criar situagdes em que eles também possam interagir ativamente com fotos,
charges, diagramas, mapas, tabelas e graficos.

Como sujeitos inseridos na sociedade da informacéo, os estudantes, com seus diferentes
perfis, tém uma relacdo ja estabelecida com a midia e com as informagdes jornalisticas, o que
pode se tornar uma oportunidade para o trabalho escolar. A escola tem o papel de promover o
pensamento critico e a investigacao cientifica na avaliagdo e analise dos produtos miditicos, a
fim de valorizar a informacao e o pluralismo de ideias.

Estratégias que utilizam midias diversas em sua elaboracéo, realizacdo e avaliacdo podem
ser propostas tanto na perspectiva do estudante que Ié noticias como de um grupo que pro-
duz informacdo. Considera-se, ainda, que a formacao de leitores ativos pressupde atividades de
interpretacdo, questionamento, reflexdo e discussdo que contribuam para uma postura critica
diante do texto. Desse modo, algumas estratégias de ensino e aprendizagem podem contribuir
para o desenvolvimento da capacidade critica do estudante. Comparar noticias, por exemplo, de
veiculos distintos que claramente trazem diferentes discursos colabora para a formac¢do de um
leitor que precisa selecionar suas fontes de informacao. Somam-se a essa estratégia atividades
que comparem dados e informacodes de fontes oficiais ao discurso, pois contribuem para a capa-
cidade de argumentacdo e de leitura critica.

O trabalho com a argumentacao envolve diferentes dimensdes: constru¢do de conheci-
mento, intencdo de persuadir e debate de ideias contrastantes (Erduran; Jiménez-Aleixandre,
2007). Principalmente em discussdes promovidas em sala de aula, é frequente que os argumen-
tos formulados pelos estudantes para defender seus pontos de vista entrem em contradicao
entre si. Incentive-os a anotarem seus argumentos quando se prepararem para uma atividade
que envolva debates e exposi¢des orais, a fim de que analisem a consisténcia da sequéncia ar-
gumentativa que vao apresentar.

O estimulo a andlise critica pode ser complementado com a formulacao criativa de formas
de se expressar. A escrita pode estar presente na forma de roteiros ou textos dissertativos, mas
a utilizacdo de novas ferramentas proporciona desafios a criacdo do préprio estudante. E im-
portante, nesses casos, esclarecer ao grupo que os critérios de avaliacdo estdo assentados no
conteudo transmitido, e ndo na qualidade estética do produto.

Dessa maneira, um projeto de producao de midia pode valorizar diferentes linguagens com
o objetivo de levar o estudante a perceber os impactos do processo de producdo na elaboracdo
de uma narrativa, passando, assim, da analise critica & analise criativa. E possivel, ainda, que
os estudantes estejam envolvidos na producdo de campanhas em torno de temas relevantes
para a propria comunidade escolar, como o combate as fake news, o uso responsdavel das redes
sociais, o0 enfrentamento da discriminacdo e a promocao da diversidade. Essas estratégias incen-
tivam a analise criativa e a aplicacdo pratica dos conhecimentos do estudante.

Um desafio para o professor é o estimulo a postura proativa do estudante. Construir um pla-
no de ensino flexivel e aberto a contribui¢des por parte dos estudantes pode ser uma estratégia
para envolvé-los na elaboragdo das préprias aulas. Outra possibilidade é programar eventos que
dependam da participacao de todos para sua realizacao, como uma feira de ciéncias, um sim-
pdsio para apresentacao de trabalhos ou uma mostra de conhecimentos. Assim, os estudantes
entendem que o resultado concreto depende da participacao de todos.

E possivel preparar atividades que permitam discutir com os estudantes como construir a 16-
gica argumentativa, para que desenvolvam a coeréncia nos argumentos e evitem contradigoes.
E possivel analisar, com o grupo de estudantes, caracteristicas de textos reconhecidamente fala-
ciosos ou incoerentes visando identificar os pontos que precisam ser evitados.

Nessas atividades, é necessario sublinhar a importancia do respeito mutuo nos momentos
de argumentacao, sobretudo aqueles que acontecem oralmente e frente a frente com o interlo-
cutor. E importante reforcar a necessidade da empatia, da tolerancia e do respeito as visdes de
mundo de outras pessoas e culturas.

Trata-se de uma andlise propositiva que precisa ter consonancia com valores calcados no

respeito aos direitos humanos. Cabe ao professor orientar os estudantes sobre os modos de falar
adequados a diferentes situagdes comunicativas.



A inclusao de pessoas com deficiéncia

A inclusdo das pessoas com deficiéncia nas salas de aula é um tema complexo e bas-
tante polemizado. A sociedade ainda mistifica quem sao as pessoas com deficiéncia
e geralmente as classifica pelas limitacdes, e ndo pelas habilidades que cada um dos
individuos apresenta.

Neste momento, deseja-se estabelecer um didlogo (re)alocando o olhar para as pessoas com
deficiéncia, ou seja, mudando o foco da patologia e das limitacdes para uma visdo que esteja
centrada no estudante e em suas potencialidades. Ainda almeja-se mostrar alguns caminhos
pedagdgicos possiveis para permitir a participacdo desses estudantes nas salas de aula.

Para concretizar esses anseios, é necessario iniciar pela definicdo de pessoa com deficiéncia.
De acordo com a Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015, em seu art. 2%

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condigoes com as demais pessoas.

Fonte: BRASIL. Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2015.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02015-2018/2015/Lei/L13146.htm.

Acesso em: 12 jul. 2025.

Quando no texto da lei 1é-se “impedimento de longo prazo’, é preciso analisar a palavra im-
pedimento. O termo nao deve ser entendido como uma impossibilidade, mas como o ponto de
partida para a reflexdo sobre maneiras para eliminar essas barreiras e, assim, garantir a plena
participacao da pessoa com deficiéncia nos ambientes que frequenta.

Os estudantes com deficiéncia dos Anos Iniciais precisam ter assegurado o tratamento para
que se apropriem dos conceitos basicos, assim como os estudantes sem deficiéncias. Com o
objetivo de garantir a aprendizagem, é possivel adotar algumas atividades e principalmente
atitudes para ajudar o trabalho inclusivo.

A seguir, sdo apresentadas algumas propostas gerais que podem otimizar seu trabalho em
um contexto de sala de aula com estudantes com deficiéncia. Tenha em mente que essas estra-
tégias também se mostram efetivas para serem experimentadas caso vocé nao os tenha em sala
de aula.

Forneca materiais antecipadamente aos estudantes. Dessa maneira, se encontrarem al-
gum entrave, eles podem avisar o professor com antecedéncia. Os estudantes surdos, por exem-
plo, poderao fazer uma busca dos conceitos em Libras (Lingua Brasileira de Sinais), conversar
com o tradutor-intérprete de Libras e/ou abordar o professor da sala de Atendimento Educa-
cional Especializado (AEE). Os estudantes cegos ou com baixa visao poderao passar o texto em
processadores de voz de modo que estejam preparados para as discussées em sala de aula. Ja os
estudantes com deficiéncia intelectual poderao entrar em contato com o professor do AEE para
compreender o que sera discutido. No caso de estudantes sem deficiéncia, esse procedimento
também é valioso, pois permite uma leitura prévia para o melhor andamento das atividades em
sala de aula.

Negocie os prazos de entrega das atividades, mas ndo deixe de cobra-las. E impor-
tante que estudantes com deficiéncia sejam considerados e cobrados pelos professores. Eles
nao podem ser desobrigados das tarefas e precisam ser entendidos como estudantes partici-
pantes da sala de aula. E nesse momento que o professor conseguira verificar as reais possi-
bilidades desses estudantes — prazos um pouco mais estendidos podem viabilizar as tarefas.
O mesmo pode acontecer com estudantes sem deficiéncia que apresentam condi¢des como
o acumulo de tarefas.

Utilize instrucdes por meio de voz e de forma escrita sempre que demandar a realiza-
¢ao de atividade e avisar sobre datas de entrega de trabalhos ou marcacao de avaliacoes.
Coloque na lousa todas as informacgdes importantes. Como alguns estudantes ndo conseguem
ver o que estd escrito na lousa e outros ndo conseguem ouvir o que o professor diz, utilizar essas
duas modalidades permite uma equidade no acesso as informagoes.
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Os educandos com dificuldades de aprendizagem

Em qualquer sala de aula, os sujeitos apresentam diferentes formas e ritmos de aprendizado.
A expressao dificuldade de aprendizagem é um termo bastante amplo que busca englobar quais-
quer tipos de obstaculo ao desenvolvimento das habilidades e competéncias dos estudantes.
Essas dificuldades podem ter como causa fatores sociais, afetivos, fisioldégicos, econémicos ou
até mesmo representar uma inadequacao das estratégias e metodologias de ensino para aquele
grupo ou individuo.

Para garantir um ambiente de aprendizado eficaz e inclusivo, é essencial adotar préticas
pedagdgicas que valorizem a singularidade de cada estudante e promovam seu progresso
académico e pessoal. O educador deve demonstrar empatia e acolhimento, valores essenciais
a serem cultivados no ambiente escolar, uma vez que criam pontes entre estudantes e profes-
sores. Reconhecer as diversas experiéncias de vida dos estudantes e demonstrar sensibilidade
as suas necessidades emocionais e sociais contribuem para criar um ambiente de aprendiza-
do seguro e inclusivo.

Nesse contexto, algumas estratégias e diretrizes podem ser realizadas para atender as de-
mandas especificas dos estudantes dos Anos Iniciais. E importante que as atividades levem em
consideracdo interesses, habilidades e ritmos de aprendizagem. Essas atividades devem, sempre
que possivel, ser desenvolvidas com um tratamento individualizado, reconhecendo as diferencas
de aprendizado entre os estudantes e oferecendo suporte personalizado conforme necessario.

Como parametros gerais, € importante que a comunidade escolar atente as necessidades do
estudante com dificuldade para promover adaptacées condizentes nas estratégias de ensino e
nos recursos didaticos. O trabalho coletivo dos professores e da coordenacao pedagdgica na co-
leta e andlise dos registros de desenvolvimento dos estudantes pode colaborar na identificacdo
e mitigacdo dessas dificuldades. A valorizacdo dos esforcos dos estudantes com dificuldade de
aprendizagem é uma forma de reconhecer seu progresso, o que pode incentivar a persisténcia
e 0 engajamento nas aulas.

A contextualizagao do aprendizado também é uma estratégia interessante para correlacio-
nar as propostas apresentadas na escola com a vida cotidiana desse estudante, motivando-o
para o estudo.

Envolver-se em situacdes nas quais o resultado depende da criacao coletiva propicia que os
estudantes com dificuldade de aprendizagem recebam auxilio em seu processo de aprendiza-
gem ndo sé pela mediacdo do professor como também por meio da colaboracao e da interacdo
com a turma.

Além disso, trabalhar com diversos géneros textuais é uma estratégia que pode atender os
estudantes com dificuldade de aprendizagem de leitura e interpretacéo. E possivel realizar leituras
guiadas com a turma em momentos em que o professor |é e decodifica termos, expressoes e pala-
vras menos conhecidos pelos estudantes. Exercicios de transcricao e o trabalho com o dicionario
também favorecem a ampliagdo do vocabulario e a criacdo de um repertério préprio de palavras.

Da mesma forma, estabelecer uma literatura comum a todos e criar pontos de checagem
de sua evolucdo favorecem o compromisso com a aprendizagem e estabelecem um desafio
que pode ser colaborativo. Desse modo, a busca por uma obra que seja de interesse de todos
é fundamental. Na area de Ciéncias da Natureza, os livros paradidaticos podem ser uma opcdo
para este trabalho.

Além disso, a selecdo de duplas de estudo pode ser uma estratégia eficaz para promover a
aprendizagem colaborativa. Colocar estudantes mais avancados em dupla com aqueles que ne-
cessitam de apoio extra pode incentivar a troca de conhecimentos e experiéncias, promovendo
um ambiente de aprendizado solidario e inclusivo.

Valorizar a oralidade é outro aspecto crucial no processo educacional dos estudantes dos Anos
Iniciais. Muitas vezes, esses estudantes podem expressar suas aprendizagens de forma verbal, mas
enfrentam dificuldades para formaliza-las por escrito de acordo com as normas escolares.

Da mesma forma, a abordagem que evolui gradualmente para niveis de complexidade maio-
res precisa estar entre os cuidados que o professor assume com a turma.
O processo avaliativo é valioso na abordagem das dificuldades de aprendizagem, com énfa-

se no papel da avaliacao formativa para o acompanhamento do progresso dos estudantes. Em
vez de avaliagdes pontuais e focadas na atribuicdo de notas, é essencial enfatizar diagndsticos



regulares acompanhados de devolutivas acessiveis aos estudantes ao longo do processo educa-
cional. Isso permite uma compreensdao mais abrangente das necessidades individuais e orienta
o planejamento de interveng¢des pedagdgicas adequadas. Do ponto de vista dos estudantes,
as devolutivas sdo fundamentais para que percebam seu desenvolvimento, tanto das apren-
dizagens suficientemente desenvolvidas quanto daquelas que ainda requerem incremento
de compreensao.

Outra sugestao relevante para contribuir com a compreensdo dos conteudos é trabalhar o
passo a passo das atividades, desmembrando-as em subproblemas.

Isso permite que os estudantes processem as informacdes de forma gradual e construtiva,
aumentando sua confianca e autonomia no processo de aprendizado. Nesse aspecto, deve-se
contribuir decisivamente para que os estudantes desenvolvam habitos regulares de estudo e
valorizem o tempo que passam no ambiente escolar. Recursos como bibliotecas, laboratérios
e outros espacos educacionais disponiveis ajudam a enriquecer a experiéncia de aprendizado e
promover uma abordagem mais pratica dos contetudos.

Ademais, é importante estabelecer conexdes entre os conteudos curriculares e suas experi-
éncias de vida, promovendo situacdes didaticas contextualizadas. Uma abordagem pedagdgica
sensivel e adaptada as necessidades dos estudantes é fundamental para promover um ambien-
te de aprendizado inclusivo e eficaz, em que todos possam desenvolver seu potencial maximo.

Sugestoes de organizacao da sala de aula

Uma das maneiras de estabelecer praticas préprias aos estudantes dos Anos Iniciais estd na
organizacédo espacial da sala de aula. No lugar do antigo arranjo enfileirado, surgem inimeras
possibilidades de organizacao, que podem ser associadas a diferentes objetivos pedagogicos.

A disposicao da sala em semicirculo proporciona aos estudantes um espaco adequado ao
compartilhamento de experiéncias, de ideias e de hipéteses sobre um problema, ao mesmo
tempo que favorece a escuta ativa do outro. O trabalho em pequenos grupos possibilita que
sejam reunidas experiéncias e vivéncias plurais, além de proporcionar um espaco de comparti-
Ihamento e criacao de saberes.

A utilizacao de estacdes de trabalho, em que os estudantes visitam uma sequéncia de pontos
predeterminados pelo docente com objetivos especificos — rotacdo por estacoes —, permite que
uma situagao-problema seja apresentada em etapas e exige que os estudantes acompanhem o
desenrolar da atividade a medida que conhecem as fases propostas.

Considerando o espaco escolar maior do que a sala de aula, outras possibilidades se abrem:
as turmas podem se apropriar dos corredores e patios da unidade escolar que frequentam para
arealizacdo de exposicdes de materiais produzidos ao longo do estudo, por exemplo. Um traba-
Iho que envolva a reorganizagao do espaco escolar pode representar um desafio aos estudantes
e criar um ambiente de aprendizado dinamico e inclusivo.

Avaliacao a servico da aprendizagem

A avaliacao pode ser analisada sob multiplos olhares. Um ponto comum entre as diversas
perspectivas é que ela configura um elemento crucial da prética educativa.

A avaliacao do estudante no contexto da educacgao escolar tem como propésito, de acordo
com Bicudo e Silva Jr. (2002), aperfeicoar o ensino. Os autores consideram que a avaliagao exis-
te com o intuito de identificar necessidades e prioridades, situando tanto o docente quanto o
estudante no percurso escolar. Os autores apontam como questao primordial a definicdo de (i)
para que se estd avaliando, (ii) que decisdes precisam ser tomadas para tal e (iii) quais subsidios
se esperam obter por meio do processo avaliativo.

Para Luckesi (2003), o objetivo primordial da avaliacdo é servir para que o docente possa ana-
lisar e refletir acerca da eficiéncia de seu trabalho. Visando obter os melhores resultados possi-
veis — o alcance da compreensao profunda —, o docente deve se servir de todos os instrumentos
técnicos pertinentes, mas precisa antes de tudo de uma disposicdo para acolher a realidade tal
qual ela se apresenta, satisfatoria ou nao.
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Ao conceituar a avaliacao, Libaneo (2008) aponta que tanto a verificacdo quanto o controle
do rendimento escolar consistem em uma funcao didatica que perpassa a totalidade das etapas
do ensino, aglutinando diversos tipos de atividade desenvolvida pelos docentes e pelos estu-
dantes. O resultado de tal processo, para o autor, relaciona-se ao grau de cumprimento dos obje-
tivos ligados ao dominio de contetidos referenciados por meio de determinados parametros de
desempenho. O autor enumera diferentes procedimentos e instrumentos de mensuragdo para
compor a avaliacdo da aprendizagem, como observacdes, testes, provas, tarefas, exercicios pra-
ticos e tedricos, capazes de fornecer dados quantitativos e qualitativos. Todas essas ferramentas
nao sao excludentes, mas complementares umas as outras.

Se entendemos que o processo de ensino-aprendizagem vai muito além de transmitir e ab-
sorver contetidos — ainda mais se tratando de abordagens que pressupdem o emprego de par-
ticipacdo ativa dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem - e que a avaliacdo deve
ser coerente com tal visao, segundo Biesta e Picoli (2018), ndao basta que os estudantes simples-
mente aprendam algo, mas que o facam por um motivo e que aprendam isso de alguém. Em
outras palavras, o processo educacional envolve contelido, propoésito e relacdes interpessoais.

Alinhada a essa perspectiva, Hoffman (1994) entende a avaliacdo como uma atividade dialé-
gica, uma troca de ideias entre e com os estudantes que os leva a refletirem acerca das situacoes
vivenciadas e dos fendmenos estudados, formulando e reformulando hipéteses para se encami-
nharem para um saber enriquecido.

Sempre deve haver intencionalidade ao se desenvolver qualquer atividade pedagdgica, in-
cluindo a avaliacdo. Em consonancia com o que declaram Biesta e Picoli (2018), o objetivo da
avaliacdo lhe da significado e direcionamento, mas é preciso ter em mente que essa atividade
pedagdgica pode ser realizada empregando-se diferentes estratégias e recursos, como aponta-
do por Libaneo (2008) e Luckesi (2003).

Desse modo, a BNCC (Brasil, 2018) menciona a necessidade de os instrumentos de avaliacdo
serem definidos levando em conta os contextos e as condicdes de aprendizagem e que os resul-
tados obtidos sirvam como subsidios para planejar agdes visando a melhorias no desempenho
nao somente dos estudantes, mas também dos professores e da escola. Portanto, avaliar deve
ir muito além de mensurar a compreensao pelos estudantes dos objetos de conhecimento em
si — esta deve ser uma das tarefas da avaliacdo, mas ndo a Unica — e ndo existe um instrumento
unico que dé conta de tudo que faz sentido ser avaliado.

Avaliacdes intencionalmente formuladas e articuladas devem incluir maneiras opcionais
para que os estudantes demonstrem sua proficiéncia, estar alinhadas aos objetivos de apren-
dizagem pretendidos, ser acessiveis a todos os estudantes e fornecer subsidios para a instrucdo
futura. Assim, as avaliacdes devem ser instrumentos flexiveis, isto é, projetados para dar suporte
a variabilidade dos estudantes e reduzir barreiras de aprendizagem.

Percebe-se que a avaliacdo deve ser pensada de forma coerente com o restante do planeja-
mento do trabalho docente. Conforme defende Luckesi (2003), a articulacdo entre avaliagao e
projeto pedagdgico é obrigatoria, pois a avaliagdo nao tem sentido em si mesma.

Agora que algumas concepcdes sobre os significados assumidos pela avaliagao escolar fo-
ram apresentadas, propde-se analisar formas pelas quais essa atividade pedagdgica pode ser
implementada. A seguir, sdo apresentados trés modelos de avaliacdo da aprendizagem corren-
tes (diagnéstico, formativo e somativo), que, por fornecerem informacdes distintas ao serem
aplicados em conjunto, fornecem uma visdo mais holistica do processo educacional. A discussao
apresentada reforca a importancia de o docente definir durante o planejamento quais serdo os
modelos avaliativos escolhidos - e como e quando serdo aplicados —, pois eles interferem na
construcao da estrutura das aulas e da organizagao das sequéncias didaticas.

Avaliacao diagnéstica

Para Luckesi (2004), a distincdo primordial entre o ato de avaliar e o ato de examinar é que,
enquanto o segundo classifica e seleciona, o primeiro diagnostica e inclui. Todos os modelos
avaliativos aqui apresentados de alguma forma devem ser capazes de oferecer diagnésticos.

Contudo, a chamada avaliacdo diagnostica é aquela que, de acordo com Cortesao (2002),
fornece informacées que possibilitam o mapeamento das competéncias dos estudan-
tes no momento inicial de uma etapa de ensino - ou seja, ela consiste em um processo de



sondagem em relagao a determinado conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes e va-
lores previamente selecionados como relevantes para o que sera abordado naquela fase do
trabalho pedagdgico.

A avaliacao diagndstica tem por objetivo disponibilizar ao docente subsidios para a adequa-
cao das atividades subsequentes as caracteristicas e aos conhecimentos prévios dos estudantes.
Com isso, o processo de avaliacao diagndstica permite uma personalizacdo do ensino com base
nos dados obtidos.

Cortesdo (2002) enfatiza a necessidade de manter em mente o carater tempordrio das in-
formacdes fornecidas pela avaliacdo diagnéstica. Isso por conta do risco de rotular permanen-
temente o estudante com as proficiéncias diagnosticadas, em vez de encara-las como um con-
junto de indicagdes acerca do nivel por meio do qual o estudante e o docente conseguiriam
progredir no processo de ensino-aprendizagem. Em razdo dessas caracteristicas, a avaliacao
diagndstica ndo tem perspectiva classificatoria.

Diversos instrumentos podem ser empregados na constru¢ao da avaliacdo diagndstica, como o
uso de atividades do livro do estudante. Outra possibilidade é a criagdo de um formulario eletronico
com questdes de multipla escolha, que pode ser programado para oferecer feedback imediato aos
estudantes, com a vantagem de gerar facilmente relatérios para auxiliar nas decisées pedagdgicas.

Uma terceira possibilidade é utilizar a estratégia KWL (do inglés, Know — Want to know —
Learned) projetada por Ogle (1986). Além de levantar conhecimentos prévios (K) — auxilian-
do no diagnéstico -, a estratégia permite estabelecer objetivos pessoais de aprendizagem
(W) - estimulando o protagonismo e o engajamento dos estudantes — e promove um movimen-
to de reflexao sobre a aprendizagem (L) - que pode servir de autoavaliacdo da aprendizagem.

Avaliacao formativa

A avaliacao formativa, segundo Perrenoud (1991), é aquela que permite redirecionar e po-
tencializar aprendizagens em progresso, ou seja, ela permeia toda a etapa de ensino e, como tal,
muitas vezes é denominada avaliagao processual. Devemos esclarecer nesse ponto que nao se
trata apenas de aplicar varias provas. De acordo com Hadji (2001), é a acdo sobre a informacao
que ela fornece que Ihe da o carater formativo. Seu objetivo, segundo o autor, é servir como um
indicativo para o docente sobre os resultados reais de sua acao pedagdgica e para o estudante
sobre onde se localizam suas dificuldades. Assim, as defasagens verificadas ao longo das ativida-
des que compdem a avaliacao formativa ndo devem ser consideradas falhas, mas guias.

Para Hadji (2001), ao fazer um balanco dos niveis de proficiéncia que ja foram alcancados pelos
estudantes no processo de ensino-aprendizagem, a avaliacdo formativa permitiria a escolha, entre
as possiveis estratégias de intervencao, daquelas que levariam a avangos nas préximas etapas de
trabalho, tendo em foco as caracteristicas individuais relacionadas aos distintos modos de aprender.

A avaliagado formativa implica, por parte do professor, flexibilidade e vontade de adap-
tacao, de ajuste. Este é sem duivida um dos Unicos indicativos capazes de fazer com que se
reconheca de fora uma avaliagao formativa: o aumento da variabilidade didatica.

Fonte: HADJI, C. Avaliacao desmistificada.
Tradugdo: Patricia C. Ramos. Porto Alegre: Artmed, 2001. p. 21.

Batista et al. (2007) enfatizam que a avaliacao formativa ndo deve simplesmente focar o re-
gistro burocratico do desempenho dos estudantes. Seu objetivo nao é classifica-los e hierarqui-
za-los, mas possibilitar o julgamento de procedimentos, conhecimentos, habilidades e atitudes,
considerando metas previamente estabelecidas. Da mesma forma, deixar para corrigir os varios
instrumentos avaliativos ao fim de um bimestre, por exemplo, faz com que o viés formativo se
perca, pois, como aponta Perrenoud (1991), essa forma de avaliacdo tem como fundamento
basico o feedback frequente.

Batista et al. (2007) sugerem que a avaliacao formativa seja realizada por meio de instru-
mentos abertos, que permitam registros descritivos e qualitativos da aprendizagem dos estu-
dantes, como:

o Fichas descritivas: matriz contendo as competéncias almejadas e os niveis de desenvolvi-
mento (por exemplo, ndo desenvolvida, em desenvolvimento, ja desenvolvida).
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» Dossiés individuais: registro das observacoes e reflexdes do professor sobre os processos
vivenciados com os estudantes.

o Portfélios: arquivamento de produgdes dos estudantes selecionadas e organizadas por eles
mesmos com o intuito de fornecer um registro da constru¢do do conhecimento (o que se
aprendeu e como se aprendeu).

Além da observacao e do registro mencionados, Fernandes (2008) aponta ser desejavel o
uso de instrumentos desenvolvidos com foco em tornar visiveis operacdes mentais envolvidas
no processamento do conhecimento, como representacdes e generalizacdes, segmentacao, in-
tegracdo e organizacdo de informacoes, estratégias de resolucao de problemas.

As autoavaliagées também sao um recurso de engajamento e podem assumir carater de ava-
liacao formativa, fornecendo a percepcao do estudante sobre sua evolugdo e suas dificuldades,
em consonancia com a visao de Fernandes (2008). Ao adotar a autoavaliacdo como instrumento,
o ideal é reservar um momento para discutir o resultado com cada estudante e fazer um diag-
nostico da percepcao geral da turma.

Como mencionado anteriormente, a colecao foi planejada para apoiar os professores em sua
pratica, visando a construcdo de compreensdes pelos estudantes acerca das habilidades e das
competéncias pretendidas pela BNCC de Ciéncias da Natureza. Assim, na obra, a avaliacdo néo é
entendida como um ponto-final, mas como parte do caminho.

Avaliacao somativa

A avaliacdo somativa normalmente é, segundo Fernandes (2008), pontual e individual, ocor-
rendo como fechamento de uma etapa de ensino. Ela, portanto, ndo condiciona necessariamen-
te acoes pedagdgicas posteriores a sua aplicacdo. Geralmente é feita na forma de atividades
fechadas que fornecem resultados quantitativos visando a classificacao, a selecdo ou a certifica-
¢ao, com base em critérios iguais para todos os estudantes. Santos (2016) considera que, em am-
bientes com forte cultura relacionada a exames, a avaliacdo somativa aparece como imperativa,
frequentemente sendo a Unica proposta de avaliacdo de uma etapa de ensino.

Segundo a autora, a avaliacdo somativa nao se dirige realmente aos principais atores do pro-
cesso educativo (estudantes e professores), mas a pessoas externas a ele como equipe gestora
da escola, pais, governantes e recrutadores. Em sua visao, a avaliagdo somativa tem por objetivo
fazer uma sintese do que o estudante aprendeu/é capaz de fazer ou ndo no momento final de
uma etapa de ensino e, em geral, ela ndo conta com o estudante como corresponsavel pelo pro-
cesso avaliativo. Tal acao ficaria a cargo do docente, quando se trata de uma avaliagdo somativa
interna, como costuma ser o caso na maior parte do percurso escolar.

Santos (2016) avanca na discussao propondo que avaliacdes formativas e somativas podem
ser articuladas, por exemplo, na construcdo de um portfélio. Esse instrumento teria esse carater
duplo, uma vez que representa a sintese de um conjunto de atividades desenvolvidas ao longo
de uma etapa de ensino que se concretiza apos a finalizacao dela.

De qualquer modo, reforcamos a necessidade de combinar a avaliagdo somativa com outros
modelos avaliativos aqui apresentados, a fim de evitar que a avaliacdo se constitua como um
fim em si mesma.

Sugestoes de cronograma para a colecao

Cada escola e cada professor tem as proprias preferéncias, diferentes realidades, diferencas
na carga horaria e no rendimento de cada turma. Ao realizar o planejamento das aulas, cabe ao
professor selecionar os conteudos e as abordagens mais relevantes ao contexto e em acordo
com o Projeto Politico Pedagdgico da escola.

Os trés volumes desta colecdo dividem-se em quatro unidades com quatro capitulos em cada
uma, abordando competéncias, habilidades e objetos de conhecimento das Ciéncias da Natureza.
Para auxiliar no trabalho do professor em sala de aula, apresentamos as sugestdes de organizacao
bimestral, trimestral e semestral das unidades e capitulos conforme os quadros a seguir.

Reforcamos que estas sugestoes podem ser adaptadas de acordo com a realidade da turma
e o planejamento pedagdgico da escola.



SUGESTAO DE CRONOGRAMA BIMESTRAL

Bimestre

Unidade

Capitulo

Unidade 1

Capitulo 1
Capitulo 2
Capitulo 3
Capitulo 4

Unidade 2

Capitulo 5
Capitulo 6
Capitulo 7
Capitulo 8

Unidade 3

Capitulo 9
Capitulo 10
Capitulo 11
Capitulo 12

Unidade 4

Capitulo 13
Capitulo 14
Capitulo 15
Capitulo 16

SUGESTAO DE CRONOGRAMA TRIMESTRAL

Trimestre

Unidade

Capitulo

Unidade 1

Capitulo 1
Capitulo 2
Capitulo 3
Capitulo 4

Unidade 2

Capitulo 5
Capitulo 6

Unidade 2

Capitulo 7
Capitulo 8

Unidade 3

Capitulo 9
Capitulo 10
Capitulo 11
Capitulo 12

Unidade 4

Capitulo 13
Capitulo 14
Capitulo 15
Capitulo 16

SUGESTAO DE CRONOGRAMA SEMESTRAL

Semestre

Unidade

Capitulo

Unidade 1

Capitulo 1
Capitulo 2
Capitulo 3
Capitulo 4

Unidade 2

Capitulo 5
Capitulo 6
Capitulo 7
Capitulo 8

Unidade 3

Capitulo 9
Capitulo 10
Capitulo 11
Capitulo 12

Unidade 4

Capitulo 13
Capitulo 14
Capitulo 15
Capitulo 16
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Unidade 1

Vamos conversar

XXV

A colecdo é composta de trés volumes, destinados ao 3¢, 4° e 5° anos. Cada volume do livro
do estudante tem os assuntos distribuidos ao longo de quatro unidades, cada uma subdividida
em quatro capitulos. Os capitulos foram agrupados de acordo com a natureza do conhecimen-

to, ou seja, em uma mesma unidade do livro sdo encontrados capitulos que abordam assuntos
de uma mesma unidade tematica da drea de Ciéncias da Natureza da BNCC.

As unidades apresentam atividades de abertura, atividades durante os capitulos e na fina-
lizacdo do conjunto de quatro capitulos, representando os momentos de levantamento inicial
e de fechamento, que abarcam os capitulos como um todo. Ha também se¢des que mobilizam
conhecimentos voltados ao ensino por investigagao, assim como as aprendizagens conceituais,
procedimentais e atitudinais, que trazem contextos e situagdes que contribuem para o desen-
volvimento das competéncias e habilidades previstas pela BNCC e para a consolidagao do letra-
mento e da alfabetizacao.

As se¢des que favorecem o ensino por investigacdo buscam valorizar o papel do professor
como mediador das aprendizagens. Além disso, os contextos e as situacdes apresentados nas
secoes propdem o estudante como protagonista do processo de aprendizagem por trazerem o
olhar sobre situagdes reais, interessantes e com os adequados questionamentos.

A colecao pretende contribuir com o desenvolvimento de habilidades importantes para a
alfabetizacdo matematica por meio da resolucao de problemas que envolvem no¢des numé-
ricas, raciocinio vinculado a capacidade dedutiva, analise de dados quantitativos e elaboracao
de hipdteses, assim como para a alfabetizacao e o letramento, relacionadas a apropriacdo e ao
desenvolvimento da escrita, da leitura e do uso social desses conhecimentos.

Acompanhe a seguir a estrutura geral dos volumes da colecao.

Disposta no inicio dos volumes, essa secao traz atividades destinadas a avaliacao diagndstica
dos conhecimentos prévios dos estudantes relacionados as tematicas que serdo desenvolvidas
durante o ano letivo.

Abertura de unidade

Dupla de paginas com uma grande imagem ou um conjunto de imagens que se relacio-
nam com o tema que sera abordado. A leitura da imagem tem importante papel motivador,
estimulando os estudantes e aproximando-os do assunto que sera explorado na unidade. No
boxe Vamos conversar, eles sdo convidados a responderem a perguntas que estabelecem
relacdes entre a imagem observada e a experiéncia prévia deles. Esse momento pode servir
para o professor fazer um diagnéstico das ideias iniciais dos estudantes.

A proposta é que o trabalho com as paginas de abertura das unidades possibilite uma ob-
servacgao atenta das imagens, que propicia o desenvolvimento de uma habilidade necessaria
ao trabalho cientifico: observar um objeto de estudo, identificar seus detalhes e obter infor-
macoes a partir do que estéd sendo visto.

Vamos investigar

Secdo composta de uma dupla de paginas logo apds a abertura da unidade. Alinhada
aos preceitos do EnCl, essa secao apresenta atividades de natureza pratica, ludica ou expe-
rimental, relacionadas ao tema da unidade para que os estudantes busquem respostas por
meio de pesquisa, experimentacao ou debate com outras pessoas.

O objetivo dessa secdo é fazer com que os estudantes entrem em contato com o assunto
a ser tratado por meio de questdes problematizadoras ou exploratdrias e interajam de ma-
neira mais ativa com ele, motivando-os para o estudo do tema. Além disso, as conclusoes e
reflexdes advindas de sua realizacao sao a base para a posterior construcao das aprendiza-
gens relativas aos conteldos conceituais.
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Essa secao esta presente ao longo dos capitulos, em quantidades e segundo categorias dife-
rentes de acordo com o assunto abordado, o contexto e as habilidades a serem desenvolvidas.
Também alinhada aos preceitos do EnCl, essa secao pode trazer propostas de atividades de ca-
rater pratico, investigativo e/ou ludico que visam a aplicagdo e a apropriacao de conhecimentos.
Sempre que necessario, a secao traz o boxe Atencao, com recomendagdes e orientagdes de
seguranca para a adequada manipulagao de materiais e realizacdo da proposta.

A secao apresenta propostas de:

e pesquisa, que envolve o levantamento de informacdes a respeito de algum tema estudado
e/ou da observacdo de campo, bem como a analise de um objeto de estudo, registros ade-
quados e formas de compartilhamento de resultados, como o debate;

» construcao de modelo/instrumento, que propde a confeccdo de modelos para representar
estruturas e/ou diferentes objetos;

o experimento, que traz o detalhamento necessario para a realizacdo de atividades praticas
para testar hipoteses, observar varidveis e observar fendmenos;

» divulgacao/exposicdo, que tem como objetivo veicular informacdes e/ou conceitos impor-
tantes relacionados ao cotidiano, podendo mobilizar os estudantes, os familiares e a comu-
nidade escolar.

Ademais, essa secdo traz momentos oportunos e alinhados a avaliacdo processual.

¥ O mundo que queremos

Essa secao ocorre uma vez por unidade e visa trabalhar com a educagdao em valores, com
foco no desenvolvimento atitudinal e na producao efetiva de materiais com relevancia e impac-
to social, seja no ambito individual, seja no ambito comunitario.

A abordagem traz reflexdes que podem estar relacionadas aos Temas Contemporaneos
Transversais e aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentével, favorecendo o trabalho interdis-
ciplinar. Ademais, essa secao traz momentos oportunos e alinhados a avaliacao processual.

B Ler para
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A secdo ocorre uma vez por unidade e é voltada ao desenvolvimento de estratégias de
leitura, de suma importancia nos Anos Iniciais. Ela foi pensada considerando a definicao de
estratégia como um conjunto de procedimentos que ordenam e regulam as acdes e, portanto,
exigem planejamento prévio. Assim, ao se apresentarem estratégias de leitura, tem-se o obje-
tivo de permitir que os estudantes planejem a tarefa geral de leitura e sua propria motivacao
diante dela.

O trabalho em torno de objetivos de leitura visa ajudar os estudantes a compreenderem
os propodsitos implicitos e explicitos da leitura, respeitando o aprofundamento condizente
com a faixa etdria. Dessa forma, no inicio de cada secdo, propde-se um desafio de leitura com
o objetivo de instigd-lo a pensar: “Para que vou ler esse texto?”. Busca-se com isso que ele de-
senvolva sua leitura de forma mais estruturada, adaptando-a de acordo com a finalidade para
a qual se destina.

As estratégias de leitura abordadas na colecao tiveram como premissa as estratégias descri-
tas por Solé (1998). Considerando o desenvolvimento do trabalho de forma mais associada aos
conteudos, alguns nomes de estratégias foram adaptados.
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Pelo Brasil

Ao longo dos capitulos, o boxe relaciona assuntos trabalhados a um aspecto de uma locali-
dade, apresentando exemplos que contemplam as multiplas realidades brasileiras em sua plu-
ralidade. Além disso, o contato dos estudantes com os regionalismos pode ser contextualizado,
solicitando a eles que relacionem o exemplo regional a situacdes do seu cotidiano local.

Descubra
-f\n

O boxe apresenta sugestdes de leituras, filmes e personalidades para ampliar o repertério
dos estudantes.

nesta unidade?

A secdo apresenta propostas de atividades de avaliacdo formativa ao final das unidades. Nes-
sa avaliacdo, os estudantes empregam o vocabulario especifico e verificam as compreensées so-
bre os temas estudados na unidade. Essas atividades podem ser utilizadas tanto para favorecer a
percepcao dos proprios estudantes sobre seu aprendizado como para a verificacdo do processo
de aprendizagem em relacdo aos conteddos abordados.

O que voce aprendeu
neste ano?

Disposta no fim dos volumes, essa secao traz atividades destinadas a avaliacdo somativa (de
resultado) sobre os conhecimentos previstos para o ano de ensino. Ao final dessa secao, é en-
contrada a Hora do teste, que é dedicada a atividades no formato de avaliacdes de larga escala.
Entre as alternativas, residem os distratores que preveem as possiveis interpretacdes equivoca-
das e/ou concepgodes alternativas comuns dos conceitos estudados.

Objetos digitais

A colecao também apresenta objetos digitais, no formato de infogréfico clicavel. Concebidos
em consonancia com a proposta didatica da colecao, esses recursos visam aprofundar os conte-
Udos abordados, ampliar ou explorar novos temas, favorecer a contextualizacdo e dinamizar as
aprendizagens, ampliando a experiéncia educativa.



Orientacoes especificas
do volume

Quadro de conteudos

Varios aspectos nortearam a selecdo de contetdos, entre eles: aimportancia dos assuntos na
vida cotidiana, a facilidade de compreensdo por parte dos estudantes de Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, a abordagem de maneira equilibrada dos diferentes campos da Ciéncia e a possi-
bilidade de didlogo com contetidos de outros componentes curriculares.

A selecao e a organizagao da colecao também consideraram as unidades tematicas, os obje-
tos do conhecimento e as habilidades constantes na BNCC para cada ano escolar.

A seguir, é apresentado o quadro de conteddo do volume, relacionando-o com as compe-
téncias gerais, as competéncias especificas e as habilidades da drea de Ciéncias da Natureza,
além dos Temas Contemporaneos Transversais abordados.

QUADRO DE CONTEUDOS DO VOLUME DE 3° ANO

Solo, dgua e ar

Terra e Universo

Caracteristicas
daTerra
Usos do solo

especificas: 2; 8
Habilidades:
EF03Cl04; EF03CI07;
EF03CI09; EFO3CI10

Unidade Unidade Objetos de Competéncias Temas Contemporaneos
tematica conhecimento e habilidades Transversais (macroareas)
Competéncias
gerais: 4; 5
Caracteristicas e Competéncias . . . ,
! L Vida e evolucdo | desenvolvimento especificas: 3; 6; 8 C|da<.jan|a € clvismo, S 2
Os animais A ¥ ; e Meio ambiente
dos animais Habilidades:
EF03CI04; EF03CIO05;
EF03CI06
Produgao de som Competéncias
Matéria e Efeitos da luz nos gerais: 1;2;3;4; 7;
energia materiais &9
2 Saude auditiva e visual g??g;:f;‘;gir 5 Cidadania e civismo, Saude
Luz e som 7.2 e e Multiculturalismo
Caracteristicas e H'abilidades:
Vida e evolucao desen\{olvimento EF03CIO0T; EF03CI02;
dos animais EF03CI03; EF03CI04
” s Saracterist'icas e Competéncias
Vida e evolucao dce)iznnvi?n\;lir:ento gerais: 2;3;4:7: 10
3 Competencias Cidadania e civismo, Saude

e Meio ambiente

4
OcéueaTerra

Matéria
e energia

Saude auditiva
e visual

Terra e Universo

Caracteristicas
daTerra
Observacéo
do céu

Competéncias
gerais: 2;3;4;5;6
Competéncias
especificas: 1;2; 3
Habilidades:
EF03Cl03; EF03CI07;
EF03CI08

Multiculturalismo
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Além das competéncias especificas e das habilidades da area de Ciéncias da Natureza, o vo-
lume favorece o desenvolvimento de objetos de conhecimento e habilidades de outras areas do
conhecimento. Elas sdo indicadas ao longo do livro do professor em formato U e os respectivos
textos sao listados a seguir.

Linguagens

Lingua Portuguesa

(EFO3LP12) Ler e compreender, com autonomia, cartas pessoais e didrios, com expressao de
sentimentos e opinides, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as
convengdes do género carta e considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EFO3LP21) Produzir anuncios publicitarios, textos de campanhas de conscientizacdo destinados
ao publico infantil, observando os recursos de persuasao utilizados nos textos publicitarios e de
propaganda (cores, imagens, slogan, escolha de palavras, jogo de palavras, tamanho e tipo de
letras, diagramacao).

(EFO3LP25) Planejar e produzir textos para apresentar resultados de observacdes e de pesquisas
em fontes de informagdes, incluindo, quando pertinente, imagens, diagramas e gréficos ou tabelas
simples, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler (pressuposi¢cdes antecipadoras
dos sentidos, da forma e da fungao social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios
sobre as condicdes de producéo e recepcao desse texto, o género, o suporte e o universo tematico,
bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da prépria obra (indice,
prefacio etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos,
checando a adequacéo das hipoteses realizadas.

(EF15LP03) Localizar informagbes explicitas em textos.

(EF15LP05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera produzido, considerando a situacéo
comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propdsito
(escrever para qué); a circulacao (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador do texto); a
linguagem, organizacdo e forma do texto e seu tema, pesquisando em meios impressos ou digitais,
sempre que for preciso, informacgdes necessarias a producdo do texto, organizando em tépicos os
dados e as fontes pesquisadas.

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de intercambio oral com clareza, preocupando-se em ser
compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa articulacdo e ritmo
adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de professores e colegas, formulando perguntas pertinentes
ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

(EF35LP01) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com autonomia e
fluéncia, textos curtos com nivel de textualidade adequado.

(EF35LP10) Identificar géneros do discurso oral, utilizados em diferentes situacdes e contextos
comunicativos, e suas caracteristicas linguistico-expressivas e composicionais (conversacao
espontanea, conversacao telefonica, entrevistas pessoais, entrevistas no radio ou na TV, debate,
noticiario de radio e TV, narracdo de jogos esportivos no radio e TV, aula, debate etc.).

(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, com apoio de recursos
multissemidticos (imagens, diagrama, tabelas etc.), orientando-se por roteiro escrito, planejando o
tempo de fala e adequando a linguagem a situagdo comunicativa.

(EF35LP21) Ler e compreender, de forma autdnoma, textos literarios de diferentes géneros e
extensdes, inclusive aqueles sem ilustragdes, estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, aliteragdes e diferentes
modos de divisao dos versos, estrofes e refroes e seu efeito de sentido.

(EF35LP28) Declamar poemas, com entonacao, postura e interpretacao adequadas.

Arte

(EF15AR14) Perceber e explorar os elementos constitutivos da musica (altura, intensidade, timbre,
melodia, ritmo etc.), por meio de jogos, brincadeiras, can¢des e praticas diversas de composicao/
criacdo, execucao e apreciacdo musical.

XXXl



Ciéncias Humanas

Geografia

(EFO3GEO01) Identificar e comparar aspectos culturais dos grupos sociais de seus lugares de vivéncia,
seja na cidade, seja no campo.

(EFO3GEO06) Identificar e interpretar imagens bidimensionais e tridimensionais em diferentes tipos de
representacao cartografica.

Matriz de planejamento

No intuito de auxiliar o professor no planejamento de suas aulas, a seguir, é apresenta-
da uma matriz de planejamento, com os conteudos que serao trabalhados no volume do
32 ano, prevendo os momentos de avaliacao diagndstica, avaliacdes processuais e avalia-
¢ao de resultado sob a perspectiva da avaliacdo formativa. A concepc¢do da matriz consi-
derou a distribuicdo dos conteudos ao longo das semanas do ano letivo, sendo, portanto,
passivel de ser adaptada para qualquer organizacao de cronograma - bimestral, trimestral
ou semestral.

Semana Secao ou titulo Conteudo

Atividades de avaliacdo diagnéstica, na perspectiva

O que vocé ja sabe? o .
q ) da avaliagcdo formativa

Animais de ambiente terrestre e animais de ambiente
aquadtico: atividades diagndsticas, na perspectiva da
avaliagao formativa

Unidade 1: Os animais
Vamos conversar

Vamos investigar: Propostas de classificacdo de animais: atividades de
Organizacao e classificacdo investigacao, na perspectiva da avaliacdo formativa

Capitulo 1: Caracteristicas dos | Tipos de revestimento do corpos, de locomogéo, de

animais respiracao, de alimentagao e reproducao
Revestimento do corpo Pelos, conchas, escamas e penas
. . < Formas de locomogdo em ambientes terrestres
78 Ambiente e locomocéao

e aquaticos

Respiracdo por meio de pulmoes, de branquias

Respiragao e da pele

Alimentacéo Animais herbivoros, onivoros e carnivoros

Caracteristicas dos animais: atividades de verificacdo

Propostas de atividades o ; o x .
e ampliacao, na perspectiva da avaliagao formativa

Os animais crescem e se

Fases da vida
reproduzem

Fases da vida: atividades de verificagdo e ampliacao,

Proposta de atividades . L .
na perspectiva da avaliacao formativa

32 Animais viviparos Como nascem 0s animais viviparos

S Como nascem 0s animais oviparos
Animais oviparos

Metamorfose
Capitulo 2: A classificagdo Classificacdo dos animais: animais vertebrados e
dos animais invertebrados

Continua.
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Continuacao.

Semana Secao ou titulo Conteudo
Capitulo 3: Animais Caracteristicas dos principais grupos de animais
invertebrados invertebrados
- Animais invertebrados: atividades de verificacdo e
Propostas de atividades o x . o« .
4 ampliacdo, na perspectiva da avaliagcdo formativa
Ciclo de vida do mosquito-da-dengue. A¢des e
Vamos fazer: A vida do medidas de prevencao da dengue no ambiente
mosquito-da-dengue escolar: atividades de investigacdo, na perspectiva da
avaliagao formativa
Leitura de poema e de um texto informativo
5 Ler para se divertir sobre o besouro serra-pau. Atividades de leitura e
P compreensao leitora, na perspectiva da avaliagado
formativa
Capitulo 4: Animals vertebrados Caracterlstlcas dos animais vertebrados
Peixes
Animais vertebrados Anfibios e répteis
6é
Animais vertebrados Aves e mamiferos
- Classificacdo de animais vertebrados: atividades de
Propostas de atividades i . o -
verificagdo, na perspectiva da avaliagdo formativa
- Classificacdo de animais vertebrados: atividades de
Propostas de atividades e . . -
verificacdo, na perspectiva da avaliacdo formativa
'a
4 Habitos alimentares de animais do zoolégico:
Vamos fazer: Visita ao zooldgico | atividades de investigacao, na perspectiva da avaliacdo
formativa
Responsabilidade para cuidar de animais: atividades
O mundo que queremos: . ’ :
~ .. | de protagonismo na vida pessoal e coletiva, na
Abandono e adocao de animais ; o -
g perspectiva da avaliacdo formativa
O que vocé aprendeu nesta Atividades de avaliacdo processual, na perspectiva da
unidade? avaliagao formativa
Unidade 2: Luz e som Sons e iluminagdo noturna em ambiente urbano. Luz
: e som: atividades diagndsticas, na perspectiva da
Vamos conversar - -
9 avaliagdo formativa
. . .~ | Relagdo entre luz e visao: atividades de investigagdo,
Vamos investigar: A luz e a visdo . o :
na perspectiva da avaliacdo formativa
Capitulo 5: Os sentidos Visao, audicao, olfato, gustacao e tato
102 Os 6rgaos dos sentidos Olhos, orelhas, nariz, lingua e pele

Propostas de atividades

Os 6rgéos dos sentidos: atividades de verificacdo, na
perspectiva da avaliacdo formativa

Propostas de atividades

Os 6rgaos dos sentidos: atividades de verificacdo, na
perspectiva da avaliacdo formativa

Ler para aprender

Leitura de texto informativo sobre o mau uso de
dispositivos moéveis e os riscos para a saude. Atividades
de leitura e compreensao leitora, na perspectiva da
avaliagao formativa

Continua.




Continuacao.

Semana Secao ou titulo Conteudo
Capitulo 6: A luz Caracteristicas da luz
122
Fontes luminosas Fontes luminosas naturais e artificiais
Capitulo 7: A luz e os corpos Corpos transparentes, translicidos e opacos
13 Proposta de atividade Aluzeos corpos: atividaqes de verificagéo,
na perspectiva da avaliacdo formativa
Vamos fazer: A luz e A passagem da luz por diferentes materiais: atividades
0s materiais de investigacao, na perspectiva da avaliacao formativa
Capitulo 8: 0 som Propagacdo de ondas sonoras
Propriedades do som Intensidade, altura e timbre
142
Musica Materiais usados para construir instrumentos e
criar musicas
A producao de sons e 0s <
R o Instrumentos de corda, sopro e percussao
Vamos fazer: Construir Construgédo de instrumentos musicais para explorar as
instrumento.s musicais propriedades do som: atividades de investigacdo, na
perspectiva da avaliagao formativa
152
0 mundo gue queremos: Poluicao sonora — conscientizacdo e medidas:
Poluicio sgnor(; ) atividades de protagonismo na vida pessoal e coletiva,
s na perspectiva da avaliacdo formativa
162 O que vocé aprendeu Atividades de avaliacdo processual, na perspectiva
nesta unidade? da avaliacdo formativa
Unidade 3: Solo. 4qua e ar Quedas da cachoeira da Boa Brisa em Goids. Solo,
Vamos con-versa;r 9 4gua e ar: atividades diagnésticas, na perspectiva
da avaliagdo formativa
172
Vamos investigar: Observacgédo e comparacgao de camadas do solo:
Observacio dg sc;lo atividade de investigacéo, na perspectiva da
s avaliagao formativa
180 Capitulo 9: As rochas Deflnilgao d_e rochas e producdo de itens por meio
da mineragao
Capitulo 10: O solo Carateristicas gerais do solo
Formacéo do solo Processo de formacéo do solo a partir da rocha matriz
192
A importancia do solo Diferentes usos do solo
Vamos fazer: A passagem Permeabilidade de solos arenosos e argilosos:
da dqua atra.véspdo sc?lo atividades de investigacdo, na perspectiva da
9 avaliagao formativa
Capitulo 11: A dqua Distribuicdo de dgua doce e de dgua salgada
P -nag no planeta Terra
202
Os estados fisicos da dgua Estados fisicos da dagua: solido, liquido e gasoso

Continua.
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Continuacao.

Capitulo 15: Imagens e
representagdes do planeta Terra

Semana Secao ou titulo Conteudo
0 mundo gue queremos: A &gua é um direito de todos: atividades
A 4qua é u(:n dﬁ'eito de tc;dos de protagonismo na vida pessoal e coletiva,
9 na perspectiva da avaliacdo formativa
212
Leitura de poema para identificar o narrador.
Ler para checar o que aprendeu | Atividades de leitura e compreenséo leitora,
na perspectiva da avaliacao formativa
Capitulo 12: O ar Composicao do ar e quantidades relativas dos gases
222
O ar e 0s seres Vivos A importancia do gas oxigénio e do gds carbonico
para os seres vivos
232 Vamos fazer: Resisténcia do ar: atividades de investigacao,
Paraquedas de brinquedo na perspectiva da avaliacdo formativa
242 O que vocé aprendeu nesta Atividades de avaliacdo processual, na perspectiva
unidade? da avaliacao formativa
Unidade 4: O céu e aTerra Noite estrelada sobre o Rédano, obra do artista
Vamos cor;versar Vincent van Gogh. O céu e a Terra: atividades
S diagndsticas, na perspectiva da avaliagao formativa
Vamos investigar: Habito de observar o céu: atividade de investigacao,
Observar o céu na perspectiva da avaliacdo formativa
gizlflucllz :j?a Olspelieiets Astros, fendbmenos naturais, dia, noite e pér do sol
O Sol Astros luminosos. Cuidados ao observar o Sol
262
A Lua de dia Astros iluminados e o satélite natural da Terra
Observando planetas s -
durante o dia Planetas visiveis no céu diurno
Capitulo 14: d .
Observando o céu & noite O que podemos ver no céu noturno
Observando planetas s .
) . Planetas visiveis no céu noturno
272 no céu noturno
Vamos fazer: Percepcédo de tamanho e distancia de objetos:
Qual astro é.maior7 atividades de investigacdo, na perspectiva
’ da avaliacdo formativa
Leitura de texto informativo para identificar
Ler para se informar caracteristicas de astros observados no céu
P noturno. Atividades de leitura e compreensao leitora,
na perspectiva da avaliacdo formativa
282

Representac¢des do planeta Terra

Representa¢des da Terra

Fotografias aéreas

Continua.




Continuacao.

ao ou titu u
Semana Secao ou titulo Conteudo
Representacbes da Terra Planisfério e globo terrestre
Vamos fazer: Representacdo do planeta Terra em uma esfera:
292 Montagem de atividades de investigacao, na perspectiva da
um globo terrestre avaliacdo formativa
Capftulo 16: Os dias e as noites Nasc_er do sol, pér do sol, linha do’horlzonte e
movimento aparente do Sol no céu
Rotacao da Terra e movimento aparente do Sol:
Vamos fazer: Os dias e as noites | atividades de investigagao, na perspectiva da
avaliagao formativa
a
30 . Representacdes do céu diversas. Representacdao do
O mundo que queremos: . - o R
. < céu noturno por comunidades indigenas: atividades
Diferentes representagoes . . ,
do céu de protagonismo na vida pessoal e coletiva, na
perspectiva da avaliagao formativa
310 O que vocé aprendeu Atividades de avaliacdo processual, na perspectiva
nesta unidade? da avaliagcdo formativa
O que vocé aprendeu Atividades de avaliacdo de resultado, na perspectiva
neste ano? da avaliacdo formativa
322
Atividades de avaliacdo de resultado no formato
Hora do teste s
multipla escolha

Acompanhamento de aprendizagens

Conforme mencionado anteriormente, a avaliacdo formativa dos estudantes é uma ferra-
menta que visa orientar o professor na identificacdo de lacunas de aprendizagem. Além de sub-
sidiar o planejamento das intervencdes pedagdgicas e a retomada de conceitos, ela possibilita

um foco mais preciso nas principais dificuldades e duvidas da turma.

Com intuito de favorecer o protagonismo do estudante e o senso de responsabilidade sobre
a propria trajetéria de aprendizagem, esta disponivel um modelo de ficha de autoavaliacdo que
pode ser aplicado ao final de cada unidade ou quando julgar necessério. Para cada pergunta

"

sugerida, o estudante deve indicar “sim”, “parcialmente” ou “nao”.

SUGESTOES DE CRITERIOS PARA AUTOAVALIACAO

1. Presto atencao nas aulas?

2. Pergunto ao professor quando ndo entendo um contetido?

3. Sou participativo?

4. Respeito os colegas e procuro ajuda-los?

5. Sou educado?

6. Faco todas as atividades com capricho?

7.Trago o material escolar necessario e cuido bem dele?

8. Cuido dos materiais e do espaco fisico da escola?

9. Gosto de trabalhar em grupo?

10. Respeito todos os colegas de turma, professores e funcionarios?
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Sugestoes de sequéncias didaticas

Pensando em aukxiliar o trabalho em sala de aula, apresentamos uma sugestao de sequéncia
didatica para cada unidade, que pode ser adaptada para atender a realidade da turma e a pro-
gramacao das aulas.

Sequéncia didatica 1 - Animais vertebrados

Visao geral da sequéncia didatica

Essa sequéncia didatica foi desenvolvida para apoiar o trabalho com o capitulo 4 da
unidade 1. Ela esta prevista para ser realizada em uma aula, de 40 a 50 minutos, e explora
as caracteristicas morfoldgicas e a classificacdo dos animais vertebrados.

BNCC em foco

Unidade tematica: Vida e evolucdo
Objeto de conhecimento: Caracteristicas e desenvolvimento dos animais
Habilidade: EFO3CI06

Objetivos gerais de aprendizagem

» Conhecer caracteristicas dos diferentes grupos de vertebrados.

o Realizar agrupamentos de animais vertebrados com caracteristicas comuns.

Recursos didaticos

o Lapis

» Revistas, jornais e livros para recorte
o Tesoura com pontas arredondadas
« Cartolina

« Cola

» Canetas hidrograficas

Acompanhamento das aprendizagens

A avaliacdo deve ocorrer ao longo das atividades desenvolvidas na aula (avaliacdo for-
mativa). Acompanhe o envolvimento da turma nos debates e nas conversas e, sempre que
possivel, tente motivar os mais timidos a exporem suas opinides e a participarem das propos-
tas. Avalie também os registros feitos pelos estudantes nos cadernos. A seguir, algumas su-
gestoes de tarefas e outras acdes observaveis que também podem contribuir para a afericdao
da aprendizagem.

» Participacao da leitura do capitulo e das discussdes em sala de aula.
» Producdo do cartaz e das descri¢des dos grupos de vertebrados.

» Elaboracdo das listas com as caracteristicas comuns de cada grupo de vertebrado.

Encaminhamento e gestao de sala de aula

Os vertebrados estao presentes no universo dos estudantes. Em geral, esses animais, com-
parativamente aos animais invertebrados, sdo mais préximos dos estudantes do ponto de vista
afetivo, ocupando o papel de animais de estimacdo ou de apreciacdo e curiosidade (visitas a
jardins zooldgicos, por exemplo).



Inicie a aula com uma atividade de sensibilizacdo sobre o assunto e a valorizacdo da bio-
diversidade da fauna de vertebrados do Brasil. Para tal, recorra ao infogréfico digital e inte-
rativo da revista Retratos (disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-
noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/19511-biodiversidade-brasileira; acesso em: 13 jul.
2025) ou sua versao impressa (disponivel em: https://agenciadenoaticias.ibge.gov.br/media/
com_mediaibge/arquivos/2c2ac36641867c96e2eca624e65921d2.pdf; acesso em: 13 jul. 2025).
Explore os graficos de setor desse material, bem como os exemplos da fauna brasileira mostrados.

Em seguida, questione os estudantes sobre os animais vertebrados: “Quais sdo as caracte-
risticas dos animais vertebrados?”; “Onde os animais vertebrados podem ser encontrados?”.
Se ja tiver trabalhado os animais invertebrados, aproveite para propor questdes que diferen-
ciem esses agrupamentos, como: “Quais sao as diferencas entre os animais vertebrados e in-
vertebrados?”. Anote as principais conclusdes da turma na lousa.

Promova a leitura coletiva do livro do estudante, fazendo pausas para corroborar ou res-
significar as concepcdes prévias dos estudantes registradas na lousa. Aproveite a leitura para
abordar as principais caracteristicas morfolégicas dos cinco grupos de vertebrados, diferen-
ciando-os: peixes, anfibios, répteis, aves e mamiferos. Para tal, ao longo da leitura, solicite que
descrevam cada uma das fotografias referentes aos grupos.

Para a parte final da aula, distribua revistas, jornais e livros para recorte. Divida a turma em
cinco grandes grupos. Cada um deles ficara responsavel por procurar animais de determinado
grupo de vertebrados e agrupa-los de acordo com algumas caracteristicas, como a presenca
de penas, presenca de pelos, presenca de escamas etc. Os grupos devem produzir cartazes
com seus recortes. Ao final do trabalho, peca a cada grupo que cite as caracteristicas do grupo
de vertebrados estudado. Essa atividade favorece o desenvolvimento da habilidade EFO3CI06
ao propor a comparacao de alguns animais e a organizagdo em grupos com base nas caracte-
risticas externas comuns.

Solicite aos estudantes que, com base na apresentacdo do préprio grupo e dos demais co-
legas, elaborem listas com as caracteristicas comuns de cada grupo de vertebrado. Essa tarefa
pode servir para a afericdo da aprendizagem.

Sequéncia didatica 2 - Saude auditiva e visual

Visao geral da sequéncia didatica

Essa sequéncia didatica foi desenvolvida para apoiar o trabalho com o capitulo 5 da unida-
de 2. Ela esta prevista para ser realizada em duas aulas, de 40 a 50 minutos cada uma, e explora
0s 6rgaos dos sentidos, com énfase na satide auditiva.

BNCC em foco

Unidade tematica: Matéria e energia

Objeto de conhecimento: Saude auditiva e visual
Habilidade: EFO3CI03

Objetivos gerais de aprendizagem

» Compreender que os sentidos estao envolvidos na percepc¢ao das informagdes do ambiente.
» Relacionar diferentes estimulos aos sentidos capazes de percebé-los.

o Reconhecer alguns cuidados com a saude auditiva.

Recursos didaticos

» Imagens do sistema auditivo humano

» Pedacos de tecido (servirdo para vendar alguns estudantes)
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o Chocalhos, cornetas, apitos ou outros objetos que produzam sons e que nao oferecam peri-
go aos estudantes

e Folhas avulsas
o Lapis de cor

» Canetas hidrograficas

Acompanhamento das aprendizagens

A avaliacao deve ocorrer ao longo das atividades desenvolvidas em todas as aulas (avaliagao
formativa). Acompanhe o envolvimento da turma nos debates e nas conversas e, sempre que pos-
sivel, tente motivar os mais timidos a exporem suas opinies e a participarem das propostas. Avalie
também os registros feitos pelos estudantes nos cadernos. A seguir, algumas sugestoes de tarefas
e outras acodes observaveis que também podem contribuir para a afericdo da aprendizagem.

» Participacdo e conclusdes da atividade “Qual é a direcdo do som?”.

o Elaboragao de frase de conscientizacao sobre os cuidados com os érgaos relacionados a audigao.

Encaminhamento e gestao de sala de aula
Aula 1

Inicie a aula apresentando aos estudantes situacoes sinestésicas e, com base nelas, questio-
ne-os sobre como percebemos o ambiente. O objetivo dessa abordagem é evidenciar a funcao
dos érgaos do sentido correlacionada as situacdes cotidianas. A seguir, exemplos de situacoes
que podem ser oferecidas.

1.Um bolo de chocolate que acaba de sair do forno.

2. Estamos na faixa de pedestres, em frente a um semaforo de transito, e precisamos atraves-
sar uma avenida com muitos carros.

3.Vamos atravessar a rua na faixa de pedestre, mas escutamos o barulho da sirene de uma
ambulancia.

Para cada situacao dada, questione-os como percebemos os acontecimentos e/ou tomamos
acoes. Anote na lousa as respostas dos estudantes e, com base nelas, relacione-as aos cincos
sentidos humanos e as suas fungoes.

Depois dessa sensibilizacdo inicial, explore a importancia de todos os érgaos dos sentidos.
Comece pela visao, dizendo que ela permite enxergar o que existe ao redor, por meio da percep-
¢ao da luz pelos receptores que estdo em estrutura do olho.

Aponte também que o paladar é um sentido importante, uma vez que nos alerta para o
consumo de alimentos que estejam alterados (estragados). Apresente o olfato, sentido que re-
vela os odores de um ambiente. O tato nos possibilita perceber textura, temperatura e outros.
Esclareca que a audicdo é o sentido responsavel pela percepcao de sons e indique que o sistema
auditivo sera o foco dessas aulas.

Nesse momento, projete e explore a imagem que mostra as estruturas da orelha (externa,
média e interna) e evidencie as fun¢des auditiva e de manutencdo do equilibrio desempenha-
das por esse sistema. Explique a fisiologia do sistema auditivo, relacionando a percepcao de on-
das sonoras a vibracao dos trés pequenos 0ssos (bigorna, martelo e estribo) e membranas como
o timpano. Reforce que a audicao, assim como outros sentidos, é essencial para a sobrevivéncia,
pois permite o reconhecimento do ambiente e a identificacdo de situacdes perigosas, como
locais com barulho extremo e o som de um carro freando ou buzinando.

Para finalizar a aula e mostrar o papel da audi¢do na seguranca e na percepcéo do espaco,
proponha a realizacdo da atividade “Qual é a direcdo do som?”. Para essa atividade, providencie
vendas para os estudantes e chocalhos, cornetas, apitos ou outros objetos que produzam sons
e que nao oferecam perigo a eles.

Separe os estudantes em duplas. Um serd vendado e o outro ficard com o artefato que faz o

som (apito, chocalho, corneta, entre outros). Este ultimo deve se afastar do colega em alguma
direcao e produzir o som.



Ao estudante que estd vendado cabe adivinhar a direcdo de onde estéd vindo aquele som.
Essa atividade ocorrera de maneira muito melhor se for vendado um estudante por vez, com o
restante da turma em absoluto siléncio. Ao final da brincadeira, promova uma conversa coletiva
e proponha algumas questdes:

o Vocé conseguiu adivinhar a direcdo de onde veio o som produzido pelo colega?
« Senao conseguiu, qual é a razdo para que vocé tenha errado a direcdo?

» Vocé notou alguma relagao entre a posicdo das orelhas e a percepcdo da direcao do som?

Essa atividade possibilita aos estudantes trabalhar sua localizacdo e sua posicao no espaco,
envolvendo noc¢oes de frente, trds, perto, longe, lado esquerdo ou direito, diagonal, entre ou-
tros. Caso haja estudantes surdos na turma, oriente-os a realizar a atividade junto a um colega
ouvinte, garantindo que nao haja constrangimentos.

Aula 2

No inicio da aula, retome os conhecimentos prévios dos estudantes sobre os cuidados que
devemos ter com os érgaos dos sentidos. Pergunte a eles: “Quais atitudes devemos ter para
manter os 6rgaos dos sentidos saudaveis?”. Anote as respostas na lousa; elas serdo retomadas
em outro momento da aula.

Em seguida, divida os estudantes em grupos e solicite que respondam as perguntas propos-
tas a seguir e que registrem as principais ideias.

1.Vocé ja se sentiu incomodado com barulhos em sua escola? Quais foram esses barulhos?
2.Vocé acha possivel reduzir esses barulhos? Como?

Em sequida, propicie um momento para o compartilhamento das ideias pelos grupos. Com
base nas respostas, promova um debate sobre o excesso de ruido no ambiente escolar. Nesse
momento, explique brevemente que o excesso de ruido é considerado poluicdo sonora e que
ela ndo afeta apenas o sistema auditivo. Quando expostos a ruidos, podemos apresentar dor de
cabeca, alteracdes no sono, irritabilidade e falta de concentragdo. Ressalte também que, para
mantermos a salde auditiva, precisamos estar sempre atentos a algumas ag¢des: ndo colocar ob-
jetos pontiagudos na orelha, lavar sempre as orelhas e secé-las corretamente, ndo deixar entrar
agua na sua parte interna, nao introduzir hastes de algodao, nao colocar substancias estranhas,
nao pingar remédios sem orientacdo médica, evitar fones de ouvido com volume alto e usar
protetor auricular em ambientes com sons intensos.

Para finalizar a aula, peca aos estudantes que criem uma frase para conscientizar outras pes-
soas sobre a importancia dos cuidados com os érgaos relacionados a audicdo. Essa frase pode
ser escrita em uma folha de papel sulfite e exposta em areas comuns da escola.

Refletir e discutir sobre as situacdes apresentadas nessa aula, bem como produzir material
de conscientizacdo em prol da saude do sistema auditivo, favorece o desenvolvimento da habi-
lidade EF03CI03, na qual os estudantes devem ser capazes de discutir habitos necessarios para
a manutencao da saude auditiva, considerando as condi¢ées do ambiente em termos de som.

Sequéncia didatica 3 - Usos do solo

Visao geral da sequéncia didatica

Essa sequéncia didatica foi desenvolvida para apoiar o trabalho com o capitulo 10 da unida-
de 3. Ela esta prevista para ser realizada em duas aulas, de 40 a 50 minutos cada uma, e explora
os tipos e usos do solo.

BNCC em foco

Unidade tematica: Terra e Universo
Objeto de conhecimento: Usos do solo
Habilidade: EFO3CI10
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Objetivos gerais de aprendizagem

e Entender como os solos sao formados.
e Conhecer diferentes usos do solo.

» Reconhecer a agricultura como uma atividade que faz uso do solo.

Recursos didaticos

» Fotografias de praias e da granulacao da areia
» Fotografias do uso agricola do solo
» Quatro vasos ou recipientes semelhantes

» Porcoes suficientes de solo e himus; solo e calcario; areia; e solo argiloso para encher os
vasos selecionados

« Sementes de feijao

Acompanhamento das aprendizagens

A avaliacao deve ocorrer ao longo das atividades desenvolvidas em todas as aulas (avalia-
cao formativa). Acompanhe o envolvimento da turma nos debates e nas conversas e, sempre
que possivel, tente motivar os mais timidos a exporem suas opinides e a participarem das
propostas. Avalie também os registros feitos pelos estudantes nos cadernos. A seguir, algu-
mas sugestdes de tarefas e outras acdes observaveis que também podem contribuir para a
afericdo da aprendizagem.

» Respostas aos questionamentos sobre a formacao do solo.

o Analise dos resultados e das conclusées da atividade “Qual é o melhor tipo de solo para
o plantio?”.

Encaminhamento e gestao de sala de aula

Aula 1

Selecione previamente uma ou mais fotografias de praias. Entre as imagens, vocé pode in-
serir uma fotografia macro de grdos de areia. No inicio da aula, apresente-as aos estudantes e
questione-os sobre a origem da areia: “O que vocés observam na imagem?”; “A areia da praia é
formada de qué?”. Registre as principais conclusdes da turma na lousa.

Dando prosseguimento a aula, explique a formacao dos solos, explorando com os estudan-
tes a ilustracdo em trés etapas desse processo, disposta no inicio do capitulo 10 do livro do es-
tudante. Reforce que o solo se desenvolve a partir de uma rocha-mae que, ao longo de milhares
de anos, se divide em pequenas particulas em razao da erosao. Fendmenos climaticos como o
calor, as chuvas, o vento e o gelo podem provocar a erosao, que se caracteriza pelo desgaste dos
materiais que compdem as rochas.

Na leitura da imagem, chame atencdo ao tempo decorrido, explicando-lhes que esse proces-
so demora milhares de anos para acontecer. A ilustracao é uma simplificacdo de como ocorre a
formacéo do solo.

Em seguida, exiba o video “A formacao do solo”, do Espaco Ciéncia UFV, da Universidade Fe-
deral de Vicosa (disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=70u1ndhE-WQ; acesso em:
13 jul. 2025). Antes de iniciar o video, peca aos estudantes que anotem no caderno as seguintes
perguntas e tentem respondé-las durante a exibicdo do filme. Faca pausas no filme quantas
vezes forem necessarias.

1. Como o solo é formado?
2. Por que os solos ndo sdo iguais?
3. Por que cuidar do solo é cuidar da vida na Terra?


https://www.youtube.com/watch?v=7Ou1ndhE-WQ

Depois da exibicdo do video, retome os pontos principais. Se houver necessidade, exiba no-
vamente o video, dessa vez pausando nos momentos das perguntas. Incentive-os a responde-
rem com as proprias palavras.

Aula 2

Providencie algumas fotografias do uso agricola do solo, com trator revolvendo a terra, tra-
balhadores usando enxada, plantas de cultivo etc. Comece a aula projetando essas imagens e
peca aos estudantes que digam o que estdao observando, quais as relagdes que eles estabelecem
ao analisarem essas fotografias. Pergunte a todos se acham que o solo, para receber uma plan-
tacao, precisa de algum tipo de preparacao; e, se a resposta for sim, qual tratamento eles acham
que seria necessario.

Explique que, em alguns casos, é necessario preparar o solo antes do plantio. Essa prepa-
racdo envolve arar o solo, aduba-lo e irriga-lo, por exemplo. Reforce que o uso dos defensivos
agricolas tem a intengao de combater espécies consideradas pragas, como lagartas, pulgdes,
moscas, formigas, besouros e percevejos. Comente que, se esses produtos ndo forem usados de
maneira adequada, podem produzir problemas ambientais e afetar a saide dos trabalhadores
rurais e dos consumidores.

Para complementar a discusséo e gerar evidéncias sobre a importancia da qualidade do solo
para cultivos agricolas, sobretudo os de larga escala, promova a realizagao da atividade “Qual é
o melhor tipo de solo para o plantio?”. Para essa atividade, serd preciso preparar previamente
quatro vasos com os tipos de solo pedidos: um vaso com solo e himus; um vaso com calcario;
um vaso com areia; e o ultimo vaso com solo argiloso. Serd preciso também separar algumas
sementes de feijao.

Separe a sala em quatro grupos, explicando que cada grupo ficara responsavel por um vaso.
Plante as sementes na frente deles, identifique adequadamente cada vaso com etiquetas dizen-
do quais sao as sementes e o tipo de solo naquele vaso e acondicione-os em local com luz. Os
grupos serdo responsaveis por regar seus vasos, mantendo o solo Umido; fotografar pela manha
e no fim do dia; e fazer um registro escrito do desenvolvimento da planta ao longo dos dias. Esse
experimento deverd durar entre 15 e 30 dias.

Depois desse tempo e com os registros dos grupos em maos, auxilie os estudantes a ana-
lisarem os resultados observados, favorecendo o desenvolvimento da habilidade EFO3CI10 ao
propor uma andlise experimental de solos apropriados ao cultivo e a consequente conclusao
sobre a importancia do solo para a agricultura. Provavelmente, eles vdo notar que o solo mais
apropriado para a plantacao é o solo com himus, uma vez que é rico em nutrientes — necessa-
rios para o adequado desenvolvimento vegetal.

Sequéncia didatica 4 - Observacao do céu

Visao geral da sequéncia didatica

Essa sequéncia didatica foi desenvolvida para apoiar o trabalho com o capitulo 14 da unida-
de 4. Ela estd prevista para ser realizada em uma aula, de 40 a 50 minutos, e explora a observacao
do céu diurno e a identificacdo dos corpos celestes visiveis no periodo de andlise.

BNCC em foco

Unidade temdtica: Terra e Universo
Objeto de conhecimento: Observacdo do céu
Habilidade: EFO3CI08

Objetivos gerais de aprendizagem

» Reconhecer e registrar elementos visiveis no céu diurno.

« Diferenciar os astros do céu diurno e do céu noturno.
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Recursos didaticos

o Folhas avulsas
o Ldpis de cor

e Gizdecera

Acompanhamento das aprendizagens

A avaliacdo deve ocorrer ao longo das atividades desenvolvidas na aula (avaliacdo formati-
va). Acompanhe o envolvimento da turma nos debates e nas conversas e, sempre que possivel,
tente motivar os mais timidos a exporem suas opinides e a participarem das propostas. Avalie
também os registros feitos pelos estudantes nos cadernos. A seguir, algumas sugestdes de tare-
fas e outras acdes observaveis que podem contribuir para a afericdo da aprendizagem.

o Desenho feito apos a observacao do céu diurno.
» Desenho feito de memoria do céu noturno.

o Lista comparativa dos corpos celestes visiveis em cada periodo, céu diurno e céu noturno.

Encaminhamento e gestao de sala de aula

Inicie a aula perguntando aos estudantes sobre seus habitos de observar o céu. Em ambien-
tes rurais, € comum que as pessoas verifiquem constantemente o céu para obter informacoes
diversas. Ja nas cidades esse habito é menos frequente. Faca perguntas como: “O que vocés ja
observaram no céu de dia?”;“J4 brincaram de procurar formas nas nuvens?”;“O Sol esta sempre
no mesmo lugar?”;“Por que ndao vemos outras estrelas no céu durante o dia?”. Anote as respostas
da turma na lousa.

Em um dia ensolarado, retina e conduza os estudantes para a quadra ou outra drea descober-
ta da escola na qual vocés possam observar o céu diurno. Explique a eles que a observacao deve
ser rapida, cerca de 2 minutos, e alerte-os para nao olharem diretamente para o Sol. Ao voltar
para a sala de aula, peca que usem lapis de cor e giz de cera para desenharem nas folhas avulsas
0 que observaram: os astros, como o Sol e a Lua, por exemplo; as nuvens; os animais observados,
como as aves; e 0s objetos, como avides, helicopteros etc. Solicite aos estudantes que compar-
tilhem os desenhos com os colegas.

Complemente a atividade e solicite aos estudantes que desenhem, de meméria, o céu no-
turno em outra folha avulsa. Em seguida, peca que comparem os desenhos, identificando seme-
Ihancas e diferencas dos corpos celestes visiveis em cada periodo do dia e fazendo registros das
conclusdes no formato de listas.

Assim, essa atividade desenvolve a habilidade EF03CI08, que envolve observar, identificar
e registrar os periodos em que os variados corpos celestes estao visiveis no céu. O desenho
feito apo6s a observacdo do céu diurno, o desenho feito de memoria do céu noturno e a lis-
ta comparativa dos corpos celestes visiveis em cada periodo podem ser usados para afericao
da aprendizagem.
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O documento estabelece a base nacional
comum para todas as redes de ensino do pais,
enfatizando a interdisciplinaridade, a transver-
salidade e a formacao integral dos estudantes.

CAMPOS, N. F. Curriculo e educacgao integral
na pratica: caminhos para a BNCC de Ciéncias
Naturais. Sdo Paulo: Associacao Cidade Escola
Aprendiz, 2020.

A obra articula os principios do ensino de
Ciéncias e da educacao integral, discute aspec-
tos da natureza da Ciéncia e de metodologias
de ensino, propde reflexdes formativas e indica
uma variedade de recursos para apoiar a pratica
do professor.

CARVALHO, A. M. P. de. O Ensino de Ciéncias
por Investigacdo e a proposi¢dao de sequéncias
de ensino investigativas. /n: CARVALHO, A. M.
P. de (ed.). Ensino de Ciéncias por Investiga-
¢ao: condi¢cdes para implementa¢do em sala
de aula. Sao Paulo: Cengage Learning, 2013.

O artigo é uma importante referéncia nacional
para os estudos sobre o ensino de Ciéncias.

CORTESAO, L. Formas de ensinar, formas de
avaliar: breve analise de praticas correntes de
avaliacdo. In: ABRANTES, P.; ARAUJO, F. (coord.).
Reorganizac¢ao Curricular do Ensino Basico.
Lisboa: Ministério da Educac¢ao: Departamento
da Educacdo Basica, 2002.

A autora discute que diferentes concepg¢des
de escola exigem diferentes modelos avaliati-
vos e oferece subsidios relativos as avaliagbes
diagnosticas, formativas e somativas.

DELORS, J. Educagao: um tesouro a descobrir.
Sdo Paulo: Unesco: Ministério da Educacao:
Cortez, 1999.

Aobra aborda de forma didatica os quatro pi-
lares da educacdo, relacionando-os a perspecti-
vas pedagogicas: aprender a conhecer, aprender
afazer, aprender a viver juntos e aprender a ser.

ERDURAN, S.; JIMENEZ-ALEIXANDRE, M. (ed.).
Argumentation in Science Education:
Perspectives from Classroom-Based Research.
Berlim: Springer Dordrecht, 2007.

O livro redne diversos textos sobre argumen-
tacdo no ensino de Ciéncias.

FERNANDES, D. Para uma teoria da avalia-
¢do no dominio das aprendizagens. Estudos
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em Avaliagao Educacional, Sao Paulo, v. 19,
n. 41, p. 347-372, set./dez. 2008. Disponivel
em: https://www.fcc.org.br/pesquisa/publica
coes/eae/arquivos/1454/1454.pdf. Acesso em:
13 jul. 2025.

O artigo discute a construcdo tedrica da ava-
liacdo escolar, conceituando o modelo formativo
alternativo e estabelecendo conexdes entre ele
e 0 modelo somativo.

HADJI, C. Avaliacao desmistificada. Traducao:
Patricia C. Ramos. Porto Alegre: Artmed, 2001.

O autor discute aspectos ideologicos e filosofi-
cos se propondo a trazer para a realidade aquilo
que frequentemente é idealizado a respeito das
avaliacdes formativas.

HOFFMANN, J. M. L. Avaliacao mediadora: uma
relacdo dialégica na construcdo do conheci-
mento. Série Ideias, Sao Paulo, n. 22, p. 51-59,
1994. Disponivel em: http://www.crmarioco
vas.sp.gov.br/pdf/ideias_22_p051-059_c.pdf.
Acesso em: 13 jul. 2025.

O artigo problematiza 0 acompanhamento e
o dialogo como partes do trabalho docente que
podem levar a uma reformulacdo da concepcao
de avaliacao.

KRASILCHIK, M.; MARANDINO, M. Ensino de Ci-
€ncias e cidadania. Sao Paulo: Moderna, 2007.
O livro analisa as justificativas sobre a impor-
tancia do ensino de Ciéncias e traz sugestdes de
atividades interdisciplinares que visam formar
sujeitos capazes de utilizar o conhecimento
cientifico para atuar no e sobre mundo.

LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez,
2008.

O autor desenvolve e diferencia conceitual-
mente educac¢do, ensino, didatica e instrucao
passando pelo papel da avaliacdo na educacao
escolar.

LIMA, M.; MAUES, E. Uma releitura do papel
da professora das séries iniciais no desenvol-
vimento e na aprendizagem de ciéncias das
criancas. Ensaio - Pesquisa em Educa¢do em
Ciéncias, Belo Horizonte, v. 8, n. 2, p. 184-198.
dez. 2006. Disponivel em: https://www.scielo.
br/j/lepec/a/WwwHMh6ybkRw3SVv8cc6P3F/
abstract/?lang=pt. Acesso em: 13 jul. 2025.

O artigo aborda o ensino de Ciéncias, por meio
da experiéncia em sala de aula dos autores,
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cotejando esses saberes com a perspectiva his-
torico-cultural de Vygotsky.

LUCKESI, C. C. Avaliagcao da aprendizagem
na escola: reelaborando conceitos e recriando
a pratica. Salvador: Malabares Comunicacdo
e Eventos, 2003.

O autor critica a visdo da avaliacdo escolar
COMO processo punitivo e estatico com carater
de julgamento definitivo.

LUCKESI, C. C. Consideracdes gerais sobre
avaliacao no cotidiano escolar. Curitiba: Gra-
fica Expoente, 2004.

O autor enfatiza a avaliagdo como um ato po-
litico defendendo que ela seja processo inclusivo
e diagnostico, em vez de um ato classificatério
e rotulador.

MORAN, J. M.; MASETTO, M.; BEHRENS, M. A.
Novas tecnologias e mediacdao pedagégica.
Campinas: Papirus, 2000.

A obra, em uma abordagem de mediac¢ao pe-
dagogica, faz ampla revisao do papel do profes-
sor, possibilitando a expansao do dialogo e das
analises sobre o uso de tecnologias na educacao.

OGLE, D. K-W-L: a teaching model that develops
active reading of expository text. The reading
teacher, New York, n. 39, p. 564-570, 1986.

O artigo apresenta uma estrutura instrucional
para auxiliar os estudantes a expandirem seus
conhecimentos e desenvolverem o pensamento
reflexivo.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS BRASIL.
Sobre o nosso trabalho para alcancar os Objeti-
vos de Desenvolvimento Sustentavel no Brasil.
Nac¢des Unidas Brasil, Brasilia, DF, 2015. Dis-
ponivel em: https://brasil.un.org/pt-br/sdgs.
Acesso em: 15 jul. 2025.

Traz a descricao dos 17 ODS da Agenda 2030
da ONU.

PERRENOUD, P. Pour une approche prag-
matique de ['évaluation formative. Mesure
et évaluation en éducation, Bruxelas, v. 13, n.
4, p. 49-81, 1991. Disponivel em: https://www.
unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_
main/php_1991/1991_12.html. Acesso em: 13
jul. 2025.

No artigo, o sociélogo defende uma concep-
¢do mais ampla da avaliacdo formativa sob os
pontos de vista da observacao, da intervencao
e da regulacao das aprendizagens.

POMBO, O. Epistemologia da interdiscipli-
naridade. Ideacgao, Foz do Iguacu, v. 10, n. 1, p.
9-40, 2010. Disponivel em: https://e-revista.
unioeste.br/index.php/ideacao/article/
view/4141. Acesso em: 13 jul. 2025.

O artigo explora os conceitos de pluri-
disciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade.

SANTOS, L. A articulacao entre a avaliacdo so-
mativa e a formativa, na pratica pedagdgica:
uma impossibilidade ou um desafio? Ensaio:
avaliacdao e politicas publicas em educa-
¢ao, Rio de Janeiro, v. 24, n. 92, p. 637-669, jul./
set. 2016. Disponivel em: https://www.scielo.
br/j/ensaio/a/ZyzxQhwSHR8FQTSxy8)Nczk/#.
Acesso em: 13 jul. 2025.

A autora propde principios para guiar a arti-
culacdo entre avaliagdo somativa e formativa,
recorrendo a educacao matematica parailustrar
algumas situac¢des praticas.

SASSERON, L. H. Alfabetizagdo cientifica, ensi-
no por investigacdo e argumentacao: relacdes
entre Ciéncias da Natureza e escola. Revista
Ensaio, v. 17, n. especial, p. 49-67, 2015.

A autora articula os principios da alfabetiza¢do
cientifica, do ensino por investigacao e da argu-
mentacdo em situa¢des do ensino de Ciéncias
da Natureza, propondo que da intercessao entre
cultura escolar e cultura cientifica se construa
uma cultura hibrida: a cultura cientifica escolar.

SASSERON, L. H.; CARVALHO, A. M. P. Alfabe-
tizacdo cientifica: uma revisdo bibliografica.
Investigacdes em Ensino de Ciéncias, Porto
Alegre, v. 16, n. 1, p. 59-77, 2011.

O artigo apresenta uma revisao bibliografica
do conceito de alfabetizacao cientifica e seus
eixos estruturantes. Além disso, indica as habi-
lidades que os estudantes devem desenvolver
para serem considerados alfabetizados cienti-
ficamente.

SCARPA, D. L.; CAMPOS, N. F. Potencialida-
des do ensino de Biologia por investigacao.
Estudos avancados, Sdo Paulo, v. 32, n. 94,
p. 25-41, 2018.

O artigo discute os principios da alfabetiza¢do
cientifica, do ensino socioconstrutivista e do
Ensino de Ciéncias por Investigacdo (EnCl) no
ensino de Biologia.
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SCARPA, D. L.; SILVA, M. B. A Biologia e o ensi-
no de Ciéncias por investigacdo: dificuldades e
possibilidades. /In: CARVALHO, A. M. P. de. (org.)
Ensino de Ciéncias por Investiga¢do: con-
dicBes para implementacdo em sala de aula.
Sao Paulo: Cengage Learning, 2013.

O artigo discute as dificuldades e as possi-
bilidades da implementacao de praticas peda-
gogicas alinhadas ao Ensino de Ciéncias por
Investigacao.

SILVA, R. B. O.; MATOS, R. M.; SOUZA, R. S,;
CUNHA, W. S. N. Letramento matematico na
educagao basica: sua influéncia na forma-
¢ao do individuo. VIl CONEDU - Conedu em
Casa. Campina Grande: Realize Editora, 2021.
Disponivel em: https://www.editorarealize.
com.br/artigo/visualizar/80491. Acesso em:
18 jul. 2025.

O artigo aborda o letramento matematico
como parte do ensino e aprendizagem da
Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.
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SOARES, M. Letramento e alfabetizacdo: as mui-
tas facetas. Revista Brasileira de Educacao,
Rio de Janeiro, n. 25, p. 5-17, 2004.

O artigo discute o conceito de letramento e
as relagdes entre esse conceito e o conceito de
alfabetizacao.

SOLE, I. Estratégias de leitura. 6. ed. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

O livro apresenta as estratégias de leitura
em uma perspectiva construtivista da aprendi-
zagem.

SPERANDIO, M. R. C.; ROSSIERI, R. A.; ROCHA,
Z. F. D. C,; GOYA, A. O ensino de Ciéncias por
investigacao no processo de alfabetizagado e le-
tramento de alunos dos anos iniciais do ensi-
no fundamental. Experiéncias em Ensino de
Ciéncias, v. 12, n. 4, 2017.

O artigo discute as contribui¢8es das praticas
investigativas no ensino de Ciéncias para a alfa-
betizacdo e o letramento.

VYGOTSKY, L. A formacao social da mente.
Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.

O livro traz uma selecdo cuidadosa dos en-
saios de Vygotsky sobre a psicologia do desen-
volvimento.
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