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Orientacoes especificas
do Livro do Estudante

Prezado professor,

- Olivroque vocé temem
Apresentacao hr\/ méos visa contribuir para
a pratica docente, apoian-

do o planejamento e a

Olal organizacao. Ele esta es-
truturado em duas partes:

Este livro foi concebido para ser usado durante os estudos
do 42 ano. Além de explorar os temas da Geografia, ele traz
textos e atividades de apoio ao desenvolvimento da leitura, da
escrita e de habilidades de comunicacao.

« Orientagdes especifi-
cas do Livro do Estudan-
te, que traz a reproducao
do livro do estudante,

Com este livro, professores, familiares e outras em formato reduzido,
pessoas envolvidas no processo de aprendizagem po- com indicacao dos ob-
derdo acompanhar de perto o desempenho escolar individual. jetivos e das habilidades

da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) traba-
Ihadas, além das respos-
tas das atividades e das
orientagdes especificas
Todos prontos para iniciar a jornada? relacionadas ao contetido
exposto.

E sabe quem mais vai seguir essa jornada de estudos?
A Turma da ag¢ao! Em varios momentos, no decorrer das uni-
dades tematicas, os personagens dessa turma vao dar dicas e
promover a reflexao sobre suas atitudes no dia a dia.

Entao, com vocés, a...
« Suplemento para o

professor, que é com-
posto de reflexdes sobre
0 ensino nos Anos Iniciais,
pautadas na BNCC; consi-
deragdes sobre avaliacédo
das aprendizagens; ex-
plicacdo da proposta pe-
dagdgica da obra; entre
outros recursos.

Turma da acao!

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Espera-se que este Li-
vro do Professor seja um
instrumento importante
de apoio ao processo de
ensino-aprendizagem e
que possa servir de guia
ao longo deste ano letivo.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Nao escreva no livro. 3




Os livros do estudante
desta colecao apresentam
0s seguintes recursos:

« O que vocé ja sabe?:
no inicio do livro, antes
da primeira unidade, ha
uma proposta de avalia-
¢ao diagnéstica.

« Abertura de unidade:
sempre ao inicio de cada
unidade, é trabalhada a
verificacdo dos conheci-
mentos prévios dos estu-
dantes, com foco no didlo-
go e ha argumentagao por
meio das atividades do
boxe “Vamos conversar”,

« Descubra: boxe com
sugestoes de livros, filmes
e outros recursos com o
objetivo de ampliar o re-
pertorio dos estudantes.

« Pelo Brasil: boxe apre-
sentando um aspecto de
algumalocalidade no Bra-
sil relacionado ao assunto
estudado.

« O mundo que que-
remos: secao que visa
desenvolver valores e ati-
tudes positivas nos estu-
dantes, com base em um
problema relacionado ao
mundo contemporaneo,
instigando-os a se perce-
berem como sujeitos com
potencial de transforma-
¢ao da realidade.

Apresentacio

Olal Vamos
conhecer alguns

destaques
deste livro?

No inicio do livro, ao final
de cada unidade tematica
e nas paginas finais, vocé
encontrara atividades
avaliativas.

Pelo Brasil

Nas aberturas de unidade,
voce vai ser convidado para
uma conversa inicial sobre os
temas que serdo estudados
nos capitulos seguintes.

Ver-o-Peso ¢ o nome de um

Ferceba esta na cidade de Belém, no es

quanto vocé
tem a aprender!

tos de artesanato. L4 também
as pessoas podem fazer refei-
¢Oes com pratos tipicos para-
enses, como o tacacd e o acai
com peixe frito.

<
19
2
5
2
8
o
g
2
3
£
N
el
E
g
€
2
g
@
&
3
<
&
&

5
2
2

Vocé jé esteve em um mer-
cado publico?

Mercado Ver-o-Peso
No municipio de Belém, no
estado do Parg, em 2021,

redor dele, vendem-se produtos ¢

.
dos mercados publicos mais an

ti i
tado do Par4. gos do Brasil. Ele

Dgntro de um edificio histérico e ao
omo frutas e peixes frescos, ervas, farinhas e obje-

DORNAL MOREIRA/AGH
IMAGE:

N

L 0 mundo que queremos

Vacinas salvam vidas

Vocé sabia que 08 prasileiros vwemdzr:
mais tempo hoje do que ng ;{a5§a : ?
azOes para isso & a existéncia de
s voltados & saude da popu-
mos o Programa Nacional
esponsavel por dis-

e varios tipos \
e hamais

média

Uma das
Servigos publicos
lag@o. Entre eles te :
de Imunizagao, que € r
tribuir e aplicar gratui\amem.
de vacina. Esse programa existe hé S
de cinquenta anos e ja ganhou premo t
internacionais devido ao seu sucesso-

f—
-

Que tal conhecer mais
sobre o pais por meio
dos boxes Pelo Brasil?

Também teremos muito
a fazer para construir
O mundo que queremos!

N&o escreva no livro.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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« Explorando: secao que
propde atividades que fa-
f«\/ vorecem o estabelecimen-

to de relagbes entre um
conteudo desenvolvido
no capitulo e a realidade

Os textos e as imagens dos B . dos estudantes.

16 capitulos, organizados Na secao Explorando, vocé « Ler para: secio estrutu-
em 4 unidades, despertam vai conhecer e_anallsar varios rada com base em obje-
a curiosidade e facilitam o aspectos relacionados ao seu tivos de leitura de textos
aprendizado! dia a dia.

de terceiros, a fim de con-
tribuir para o desenvol-
vimento da capacidade
icones ao longo do livro indicam a leitora dos estudantes.

ocorréncia de objetos digitais. . 0 que vocé apren-

T A extracdo do latex deu nesta unidade?:
ao final de cada unida-
de, a secao promove um
momento de avaliacdo
processual da aprendi-

N zagem dos estudantes.
€r para aprender

« O que vocé aprendeu
neste ano?: proposta
de avaliacao somativa
ao final do livro, apos a
ultima unidade.

» Hora do teste: ativida-
des que visam familiari-
zar os estudantes com
questdes de multipla
escolha, ao final do livro,
na secao “O que vocé
aprendeu neste ano?".

Vocé vaj fgr ul

m
visto em seu dia

texto sobre
. as abelhasg,
a dia, » INsetos que vocg
’ 8 talvez jg tenh,
a

Ler para aprender N
sera um de nossos a0 g2 L2, O terg g
Portantes Para a vigg dos seresu:; T

objetivos. E estaremos e

sempre prontos para ) Cuide deste

a Hora do teste! , forafos: livro. Ele
sera usado
por outros

estudantes.

der por que as abelhag

— /\_r—_\/

Hora do teste

Leia com atengao
antes de escolher
aalternativa

o . .
i lternativa a seguir que na
o \dentifique no caderno a a frermat

corresponde a um trabalho comum no campo-.

a. Venda de carros.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

b. Cultivo de verduras.

¢. Criagao de gado.

d. Pesca.

Nao escreva no livro. 5




Habilidades de Geogra-
fia da BNCC mobilizadas
na unidade 1:

(EF0O4GEO03) Distinguir
fungoes e papéis dos or-
gaos do poder publico
municipal e canais de par-
ticipagao social na gestao
do Municipio, incluindo a
Camara de Vereadores e
Conselhos Municipais.

(EFO4GEO5) Distinguir
unidades politico-admi-
nistrativas oficiais nacio-
nais (Distrito, Municipio,
Unidade da Federagao e
grande regido), suas fron-
teiras e sua hierarquia, lo-
calizando seus lugares de
vivéncia.

(EFO4GEO09) Utilizar as
dire¢des cardeais na loca-
lizacdo de componentes
fisicos e humanos nas pai-
sagens rurais e urbanas.

(EFO4GE10) Comparar
tipos variados de mapas,
identificando suas carac-
teristicas, elaboradores,
finalidades, diferencas e
semelhancas.

O que vocé ja sabe?

Orientagao pelo Sol

Orientacdo pelos mapas

Elementos dos mapas

O municipio

O governo municipal

Os limites municipais

O governo estadual

As divisas estaduais

0 Ler para conhecer

Divisdo regional do Brasil

10
® Unidade 1 Mapas e organizacao politica do Brasil 14
m A orientacdo e os mapas 16
16

Explorando as direcoes cardeais 19
20

24

[ZFTE] O territério brasileiro e os municipios 26
Organizacdo politico-administrativa 26
27

28

29

m As unidades da federacao 30
Os estados e o Distrito Federal 30
31

33

34

(£ 1LY Y As grandes regioes 36
36

§ O mundo que queremos A diversidade na ponta da lingua 40
O que vocé aprendeu nesta unidade? 42

N&o escreva no livro.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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® Unidade 2 Natureza brasileirz 46 Habilidade de Geogra-

fiada BNCC mobilizada na

unidade 2:
EETE O retevo 48 (EFO4GE11) Identificar
Formacao do relevo 48 as caracteristicas das pai-

sagens naturais e antro-
picas (relevo, cobertura
Acdo humana e relevo 52 vegetal, rios etc.) no am-
biente em que vive, bem
como a acdo humana na

(NI LN A hidrografia 54 conservacao ou degrada-
cao dessas areas.

O relevo brasileiro 49

A hidrografia 54
A distribuicdo de agua 54
Os rios 55
As regibes hidrograficas 57
§ O mundo que queremos Todos contra a dengue 58
Tempo atmosférico e clima 60
O tempo atmosférico 60
Explorando o tempo atmosférico 61
O clima 62
O aquecimento da Terra 62
Os climas do Brasil 64
A vegetacao 66
A vegetacao do Brasil 66
Vegetacdo nativa e desmatamento 69
0 Ler para aprender 72
O que vocé aprendeu nesta unidade? 74

N&o escreva no livro. 7




Habilidades de Geogra-
fia da BNCC mobilizadas
na unidade 3:

(EFO4GEO04) Reconhecer
especificidades e anali-
sar a interdependéncia
do campo e da cidade,
considerando fluxos eco-
noémicos, de informacoes,
de ideias e de pessoas.

(EFO4GEO07) Comparar as
caracteristicas do traba-
Iho no campo e nacidade.

(EFO4GEO08) Descrever
e discutir o processo de
producao (transforma-
¢do de matérias-primas),
circulacao e consumo de
diferentes produtos.

@® Unidade 3 Atividades economicas

78

(T LR:-] O campo e a cidade 80

As atividades econdmicas 80

Os setores da economia 82

O transporte e a comunicacao 83

ET T LR () Agricultura, pecudria e extrativismo 84

Matérias-primas 84

A agricultura 85

A pecuaria 87

O extrativismo 90

[ETITEEEN industria 02
A atividade artesanal e a industrial 92
Setores industriais 94

0 Ler para aprender %
m Comércio e servicos 98
O comércio 98

Os servigos 101
Explorando o comércio e os servicos 103

§ O mundo que queremos Vacinas salvam vidas 104
O que vocé aprendeu nesta unidade? 106

N&o escreva no livro.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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@® Unidade 4 Brasil: diversidade 110 Habilidades de Geogra-
fia da BNCC mobilizadas
[ETTI¥E] Formacio da populaggo brasileira 112 na unidade 4:
Indigenas 112 (EFO4GEO1) Seleuona.r,
Africanos 113 em seus lugares de vi-
. véncia e em suas historias
Europeus e asiaticos 1 familiares e/ou da comu-
Explorando a populacdo do municipio 115 nidade, elementos de dis-
= - . tintas culturas (indigenas,
=T 1 TR Indigenas no Brasil atual 116 e sradlElEs Gl GUHER
Ser indigena 116 regides do pais, latino-
As Terras Indigenas 118 -americanas, europeias,
0 Ler para me escutar 120 asiaticas etc.), valorizando
0 que é préprio em cada
[ZFTPET] Afrodescendentes no Brasil atual 122 uma delas e sua contri-
Os afrodescendentes 122 buicao para a formacao
) ] da cultura local, regional
As comunidades quilombolas 124 ebrasiloia
A populagdo quilombola 125 (EFO4GE02) Descrever
(1103 () Diversidade hoje 126 processos F“'Q“ito”os €
suas contribuicdes para
A influéncia indigena 126 a formacao da sociedade
A influéncia africana 127 brasileira.
A influéncia portuguesa 128 (EF04GEO06) Identificar e
A influéncia de outros povos 130 d'escrevlir te.rrlto‘rltos tet—
nico-culturais existentes
§ O mundo que queremos O respeito a quem chega 132

no Brasil, tais como terras
O que vocé aprendeu nesta unidade? 134 indigenas e de comuni-

dades remanescentes de
L3
? .
O que vocé aprendeu neste ano? 138 quilombos, reconhecendo

Referéncias bibli iFi tad a legitimidade da demar-
eferéncias bibliograficas comentadas 142 cacao desses territorios.

Objetos digitais

Infografico clicavel: A cartografia social ... 22 Infogréfico clicavel: A extracdo do l&tex......... 90
Mapa clicdvel: Pontos extremos do Brasil 26 Infogréfico clicdvel: A producdo de leite.......................97
Mapa clicavel: Formas de relevo do Brasil 49 Infoarafico clicdvel: Servicos piblicos 102
Infogréfico clicdvel: Medidas de prevencdo a dengue..........58 9 i cos P

Infografico clicivel: Os simbolos da previsdo do tempo.......60 Mapa clicavel: Povos indigenas e familias linguisticas..... 116
Infografico clicavel: Ameacas a vegetacdo 69 Mapa clicével: Quilombos 124

Nao escreva no livro. 9




O que voceé

ja sabe?

As atividades desta se-
¢ao podem ser utilizadas
em uma avaliacao diag-
néstica a ser realizada com
os estudantes, visando
verificar algumas apren-
dizagens esperadas ao
término do 32ano. Apds a
realizacdo individual das
atividades, sugere-se sua
correcdo coletiva. Nesse
momento, incentive os
estudantes a verbalizarem
0 proprio raciocinio, valo-
rizando e acolhendo suas
contribuicdes.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

1. Objetivo de aprendiza-
gem: reconhecer elemen-
tos da cultura de um povo
indigena brasileiro, a par-
tir de leitura de poema.

Em sala, procure rea-
lizar uma leitura lenta e
cadenciada do poema,
certificando-se de que to-
das as palavras e expres-
sdes foram entendidas,
antes de questionar oral-
mente se os estudantes
conseguem citar um en-
sinamento indigena que
tenha sido mencionado.

10

O que vocé

ja sabe?

Olal Vocé vai fazer agora algumas atividades que vao ajuda-lo a descobrir os conhe-
cimentos que ja tem e a se preparar para este ano de estudos. Vamos 147

0 Marcia Wayna Kambeba € uma poetisa e gedgrafa da etnia indigena Kambeba. Leia
0 poema a seguir e responda as perguntas no caderno.

Siléncio guerreiro

No territério indigena,

O siléncio é sabedoria milenar,
Aprendemos com 0s mais velhos
A ouvir, mais que falar.

Milenar: no texto, significa
que tem mais de mil anos;
que é muito antigo.

No siléncio da minha flecha,
Resisti, nao fui vencido,
Fiz do siléncio a minha arma

Leia cada verso com
calma, prestando
atengdo na sonoridade
das palavras.

Pra lutar contra o inimigo.

Silenciar é preciso,

Para ouvir com o coracao,
A voz da natureza,

O choro do nosso chao,

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

O canto da mae d’agua
Que na danca com o vento,
Pede que a respeite,

Pois é fonte de sustento.
[...]

KAMBEBA, Marcia Wayna. Ay Kakyri Tama (Eu moro na
cidade). Manaus: Grafisa Gréfica e Editora, 2013. p. 27.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

a. O poema trata de um ensinamento transmitido pelas pessoas mais velhas do

territério indigena. Que ensinamento é este?
1 a. O de que as pessoas devem mais ouvir do que falar.
b. Por que esse ensinamento é importante para o povo? 1 b. O siléncio & importante
na luta contra o inimigo e para que todos possam ouvir os sons (“a voz”) da natureza.
c. De acordo com o poema, o povo Kambeba valoriza a natureza? Escolha um dos

Versos e copie-o no caderno para justificar sua resposta.
1 c. Espera-se que os estudantes respondam que sim. Eles podem
10 selecionar o terceiro ou o quarto verso para justificar a resposta.

N&o escreva no livro.
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e Compare as imagens a seguir e responda no caderno.

Planta cartografica
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AANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Maquete. Fotografia de 2014.

[IMercado [ |Padaria @ Arvore
- Hospital - Casa

Imagem de satélite de parte

do municipio de Mogi das

Cruzes, no estado de Sao

Paulo, em 2023.

a. Quais imagens representam um local na visao vertical? 2 a. As imagens B e C.

@ 2025 AIRBUS/GOOGLE EARTH

b. Qual imagem representa um local na visdo obliqua? 2 b. A imagem A.

c. Qual representacéo possui uma legenda”? Explique o que € uma legenda.
2 c. Aimagem B. A legenda informa o significado dos simbolos e das cores usados na representagéo.
e Observe a ilustragéo e, no caderno, crie simbolos para representar cada um dos

elementos identificados com as letras A, B, C, D, E. 3:Verificar comentario na
margem em U.

MILA HORTENCIO/ARQUIVO DA EDITORA

A B Cc D E
llustragéo artistica sem proporgao para fins didaticos.
1

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

2. Objetivos de aprendi-
zagem: distinguir pontos
de vista obliquo e vertical
e identificar a funcdo de
uma legenda.

Em sala de aula, peca
aos estudantes que ob-
servem um objeto escolar
que esteja sobre a carteira
a partir do ponto de vista
obliquo e, depois, a partir
do ponto de vista vertical.
3. Objetivo de aprendiza-
gem: elaborar simbolos
para representar elemen-
tos da paisagem que po-
deriam constar em uma
planta cartogréfica.

Producao pessoal. Algu-
mas sugestoes de simbolos:
para mercado, uma sacola
de compra ou um carrinho
de supermercado; para
posto de saude, uma cruz
vermelha ou um estetos-
copio; para padaria, um
pao ou uma rosca; paraloja,
uma camisa ou uma saco-
la; para parque municipal,
uma arvore ou um banco.

Mostre aos estudantes
um exemplo de mapa
pictérico de uma locali-
dade. Este tipo de mapa
usa simbolos pictéricos
para representar o objeto
real. Esses simbolos sao,
geralmente, elementos
visuais como desenhos
que se assemelham ao
objeto representado. So-
licite que observem cada
simbolo e os elementos
representados, procuran-
do evidenciar as razdes
de terem sido elaborados
cada um desses simbolos.
Depois, mostre novamen-
te a ilustracdo da pégina
e peca que mencionem
oralmente quais simbo-
los poderiam compor a
legenda, antes de pedir
que os desenhem em uma
folha a parte.
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4. Objetivo de aprendiza-
gem: reconhecer em uma
fotografia uma atividade
de trabalho, indicando em
que tipo de espaco ocorre
(campo ou cidade).

Solicite aos estudantes

que facam, oralmente, a
descricdo da fotografia e
do tipo de trabalho que
estd sendo executado.
Peca a eles que observem
os elementos da paisagem
afim deidentificarem qual
tipo de espaco a atividade
estd acontecendo.
5. Objetivo de aprendiza-
gem: reconhecer, com ba-
se em fotografias, elemen-
tos naturais e humanos na
paisagem de uma locali-
dade e identificar trans-
formacodes nessa paisa-
gem ao longo do tempo.

Solicite aos estudantes
que facam oralmente a
descricao de cada uma
das fotografias em relacao
aos seus elementos natu-
rais, assim como em rela-
¢ao aos elementos huma-
nos, a fim de perceberem
o que mudou da primeira
imagem para a segunda.

O que voce ja sabe?

o Interprete a fotografia e responda no caderno.

/ANDRE DIB/PULSAR IMAGENS

Extracao de
minério de ferro,
no municipio de
Nova Lima, no
estado de Minas
Gerais, em 2023.

a. Que atividade de trabalho foi retratada na fotografia? 4 a. Extrativismo.

b. Essa atividade esta sendo realizada no campo ou na cidade? 4 b. No campo.

e Interprete as fotografias que retratam a paisagem de uma mesma localidade em

dois momentos diferentes.

DELFIM MARTINS/PULSAR IMAGENS

ANTONIO TEIXEIRA GUERRA, TIBOR JABLONSKY/IBGE

Rio Paraopeba no municipio de Brumadinho, Rio Paraopeba no municipio de Brumadinho,
no estado de Minas Gerais, em 1958. no estado de Minas Gerais, em 2025.

[V

5 a. Orio e parte da vegetacao.
b. Que elemento humano pode ser visto nas duas fotografias?

(2]

5 ¢. Uma ponte foi construida, uma cidade surgiu e uma parte
12  davegetacéo foi suprimida.

. Que elementos naturais permaneceram na paisagem entre 1958 e 20257

5 b. A estrada que
margeia o rio.

. Que transformagdes ocorreram nessa paisagem entre 1958 e 20257

Nao escreva no livro.

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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G Considere a situagao descrita a seguir e responda as perguntas no caderno.

Todos os dias, um grupo de moradores costuma descartar muitos sacos de
lixo em uma lixeira. Os sacos geralmente contém restos de comida, papeldo, latas,
garrafas de vidro e embalagens de plastico.

6 a. No, pois o correto seria separar os materiais reciclaveis e o lixo organico.
a. Esse grupo de moradores descarta o lixo da maneira mais adequada? Caso a
resposta seja negativa, explique qual seria a atitude mais adequada.
b. Que sugestao vocé daria a esses moradores para que eles produzissem me-
nos lixo? 6 b. Espera-se que os estudantes proponham atitudes como reutilizar
" objetos, escolher produtos com maior durabilidade e comprar o que é

realmente necessario.
0 Interprete as situacdes e responda as perguntas no caderno.

A B

MILA HORTENCIO/ARQUIVO DA EDITORA
MILA HORTENCIO/ARQUIVO DA EDITORA

a. Nessas situacoes, a agua é um elemento importante? Explique.
7 a. Sim. Sem agua no é possivel tomar banho nem lavar a louga.
b. A agua esta sendo utilizada de forma responsavel? Explique.
7 b. Sim, pois, enquanto a crianga se ensaboa, o chuveiro esta fechado e, enquanto a
agua corrente nZo € utilizada, a torneira esta fechada, evitando o desperdicio.
0 Leia a manchete da noticia e, com base nela, responda as perguntas no caderno.

Setor agricola utiliza metade da agua
consumida no Brasil

LUIS WAR/SHUTTERSTOCK

TALAMONE, Rose; FERRAZ Jr. Setor agricola utiliza metade da agua consumida
no Brasil. Jornal da USP. Especial Agua 2024, 20 mar. 2024. Disponivel em:
https://jornal.usp.br/campus-ribeirao-preto/setor-agricola-utiliza-metade-da-agua-
consumida-no-brasil/. Acesso em: 2 jun. 2025.
8 a. A agricultura.
a. Qual atividade humana utiliza metade da agua consumida no Brasil?
8 b. Irrigar as plantacdes, ou seja, fornecer agua na quantidade e no momento

b. Nessa atividade, a agua € utilizada sobretudo com qual finalidade?
adequados para que as plantas se desenvolvam.

c. Considerando essas informacdes, entre outros motivos, por que é importante

nao poluir a agua disponivel na natureza? 8 c. Espera-se que os estudantes
compreendam a importancia de ndo afetar a qualidade e a quantidade
dos recursos hidricos, pois a 4gua é um elemento indispenséavel para 13
diversas atividades, além de ser utilizada pelo ser humano e pelos animais.

8. Objetivos de aprendizagem: ler e interpretar manchete de noticia; identificar usos
da dgua na agricultura e reconhecer o motivo da necessidade de as pessoas ndo cau-
sarem a poluicdo desse recurso natural.

Realize a leitura da manchete em voz alta. Mostre fotos de diferentes sistemas de
irrigacdo, incluindo o da técnica de gotejamento, a fim de que os estudantes observem
esse tipo de uso da dgua. Peca-lhes que voltem ao texto e localizem as informacoes
solicitadas nos enunciados.

6. Objetivos de aprendi-
zagem: identificar a sepa-
racao de materiais como
pratica adequada de des-
tino do lixo doméstico e
reconhecer a relagao en-
tre consumo e producao
de lixo.

Antes de retomar a lei-
tura da situacao hipotética
apresentada, vale mostrar
aos estudantes de outra
forma os temas da sepa-
racdo dos materiais des-
cartados como lixo, para
depois eles idealizarem
suas propostas, ainda que
seja de forma oral.

7. Objetivos de aprendi-
zagem: identificar o uso
dadguaem atividades co-
tidianas e reconhecer for-
mas de desperdicio desse
recurso natural em algu-
mas acodes realizadas pe-
las pessoas.

Solicite aos estudantes
que descrevam oralmen-
te cadaimagem de forma
que favoreca a identifica-
¢ao daacao que cada pes-
soa estd realizando com o
uso da dgua. Pergunte se
eles ou os familiares rea-
lizam essas atividades do
mesmo jeito, e questione
qual seria o problema de
usar esse recurso natural
em excesso. Peca que su-
giram uma maneira mais
econdmica de uso da
agua nessas situacoes,
depois, solicite que regis-
trem por texto ou dese-
nho o que mencionaram
oralmente.
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Unidade 1

A primeira unidade
do livro apresenta como
tema principal a organiza-
¢ao politica do Brasil, que
abre oportunidades para
o desenvolvimento do
pensamento espacial dos
estudantes ao trabalhar a
orientagao no espago.

O conteuldo se inicia
com a abordagem sobre
as formas de orientacao
e localizagao no espaco,
utilizando referéncias
como a posicao aparente
do Sol, os pontos cardeais
e a consulta a mapas. Em
seguida, apresenta um
breve panorama da evo-
lucao da cartografia.

Na sequéncia, a unidade
aborda a organizacao politi-
co-administrativa do Brasil,
com énfase nas estruturas
e atribuicdes dos governos
municipal e estadual.

Por fim, é apresentada a
regionalizagdo do territério
brasileiro segundo o IBGE,
e apresentam-se algumas
caracteristicas fisicas e hu-
manas das cinco grandes
regides que o compdem.

Objetivos

Apds o estudo da uni-
dade, espera-se que os
estudantes desenvolvam
nogdes de orientagdo no
espaco utilizando o movi-
mento aparente do Sol e
as direcdes cardeais como
referéncias. Também espe-
ra-se que compreendam
que os mapas foram sendo
criados e aperfeicoados no
decorrer da historia para
que as pessoas pudessem
se orientar e se localizar no
espaco.

14

Unidad
M Mapas e

organizacao
politica do Brasil

ROBERTO WEIGAND/ARQUIVO DA EDITORA
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Outro objetivo é que os estudantes reconhecam a organizagao politico-administrativa
do Brasil compreendendo as atribui¢ées dos governos municipal e estadual.

Por fim, espera-se que identifiquem as cinco grandes regides brasileiras definidas pelo
IBGE, e que reconhecam aspectos da diversidade regional no pais.




Vamos conversar

1. O que o quebra-cabega vai formar
quando estiver pronto?

2. Vocé sabe o que cada peca do
quebra-cabeca representa?

3. E as cores das pecas, o que elas

representam? 1, 2 e 3. Verificar
respostas na margem em U.

ROBERTO WEIGAND/ARQUIVO DA EDITORA
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Comentarios e respostas sobre as atividades

1. Espera-se que os estudantes possam indicar que o quebra-cabeca vai formar o mapa
do Brasil quando estiver pronto.

2. Espera-se que os estudantes possam indicar que cada peca do quebra-cabeca repre-
senta uma unidade federativa ou um estado.

3. As cores foram utilizadas para diferenciar os territérios das unidades da federacao.

Na aula

A abertura da unidade
tem como objetivo sensi-
bilizar os estudantes para
0s conteudos que serdo
trabalhados ao longo
dos capitulos, por meio
da investigacao de seus
conhecimentos prévios
sobre a organizacao po-
litica do Brasil.

Inicie propondo a turma
que observe a imagem e
descreva a atividade reali-
zada pelas criancas. Incen-
tive os estudantes a relatar
se ja tiveram a experiéncia
de montar um quebra-ca-
beca e, em caso afirmativo,
que expliquem qual é o
objetivo do jogo.

Leia cada pergunta
proposta na abertura e
verifique se eles reconhe-
cem que o quebra-cabeca
representa o territério do
Brasil e sua divisdo em
estados, temas a serem
abordados na unidade.
Comente que podemos
comparar o encaixe de di-
ferentes pecas na forma-
¢do de um conjunto em
um jogo de quebra-cabe-
¢cacomaarticulacdo entre
as diferentes unidades fe-
derativas na composicao
da unidade nacional (e
territorial, representada
no mapa do pais).
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Capitulo 1

O primeiro capitulo
da unidade tem como
objetivo desenvolver o
pensamento espacial dos
estudantes, abordando di-
ferentes formas utilizadas
no passado e no presente
para se orientar no espago.

Na aula

Inicie o desenvolvimen-
to do capitulo explorando
0s conhecimentos prévios
dos estudantes sobre for-
mas de localizagcao e orien-
tacdo no espaco utilizadas
atualmente.

Estimule a turma a com-
partilhar se seus familiares
costumam utilizar mapas
impressos ou ferramen-
tas digitais para saberem
trajetos ou para conhecer
a localizacdo de alguma
localidade, destacando as
situacdes mais comuns em
que isso ocorre. Essa con-
versa inicial é uma opor-
tunidade para levantar os
conhecimentos prévios
da turma e promover um
momento de troca de ex-
periéncias entre eles.

Comente que a neces-
sidade de se orientar no
espaco e localizar objetos
na superficie terrestre
acompanha a histéria hu-
mana. Ao longo do tem-
po, diversas ferramentas
foram desenvolvidas com
esse proposito.

16

A orientacao e os mapas

Para cuidar dos lugares que frequentam e até do pais onde vivem, as pessoas pre-
cisam conhecé-los bem. Para fazer isso, elas se deslocam e produzem representacoes
do espago, entre elas, os mapas. Vamos entender isso melhor?

Orientacao pelo Sol

No decorrer da histéria, as pessoas desenvolveram instrumentos para ajuda-las a
se localizar. Ha cerca de trinta anos, por exemplo, o Sistema de Posicionamento Global,
conhecido pela sigla GPS, comegou a fazer parte do dia a dia de muitos brasileiros.
Trata-se de um sistema conectado a aparelhos portateis que informa a localizagéo de
qualquer ponto da superficie da Terra em tempo real; ou seja, se alguém que carrega
um desses aparelhos se move, o sistema registra 0 movimento.

Uma das formas mais antigas de saber a propria localizacao e a localizagcao de outros
pontos depende de considerar a posicao do Sol no céu.

Vocé ja se deu conta de que, ao longo de um dia, o Sol é percebido em diferentes
posicoes no céu? Ele surge ao amanhecer em uma diregao e, ao anoitecer, desaparece
na direcao oposta. Compare as fotografias.

FABIO COLOMBINI/ARQUIVO DO FOTOGRAFO
FABIO COLOMBINI/ARQUIVO DO FOTOGRAFO

Nascer do sol no municipio de Santo
Anténio do Pinhal, no estado de Sao Paulo,
em 2025.

Por do sol no municipio de Santo Anténio
do Pinhal, no estado de Sao Paulo,
em 2025.

1 Qual é a diferenca entre as paisagens do local retratado?
1. Nas paisagens, o Sol estd em posi¢des diferentes no céu. As fotografias foram tiradas
em dois momentos diferentes do mesmo dia: inicio da manha e final da tarde. | |

2 Com a ajuda das pessoas que convivem com vocé, faca a seguinte experiéncia:
olhando para o céu, no inicio da manha, verifiqgue onde esta o Sol. No final da tarde,

observe o Sol novamente. Escreva no caderno o que vocé descobriu.
2. Espera-se que os estudantes reconhegam que o Sol aparece
16 em um local e desaparece em outro e que pratiquem a
observacao de diferentes posi¢cdes do Sol no decorrer de um dia.

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Para a realizagao da atividade 1, oriente a turma a analisar atentamente as fotografias,
observando a posicdo do Sol em cada uma delas. A atividade 2 deve ser feita em casa,
com o apoio de pessoas do convivio familiar. Oriente os estudantes a registrar no caderno
as observagoes sobre a posicdo do Sol ao longo do dia.

Acompanhamento das aprendizagens

Leve a turma para um espaco ao ar livre na escola e proponha a observacéao da posi-
¢ao do Sol, com o objetivo de identificar os pontos cardeais. Explique que é necessario
considerar o periodo do dia (manha ou tarde) na andlise.
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O movimento aparente do Sol

As mudancas de posigéo do Sol no céu, no decorrer de um dia, recebem
o0 nome de movimento aparente do Sol. Dizemos aparente porque, embora
pareca, nao é o Sol que esta se movendo, e sim o planeta Terra.

O movimento que a Terra realiza em torno de seu proprio eixo € chamado
movimento de rotacao. O eixo terrestre € uma linha reta imaginaria que
atravessa o centro do planeta e em torno do qual ele gira.

Cada giro completo que a Terra realiza em torno de seu proprio eixo dura
cerca de 24 horas, ou seja, o periodo de um dia. Por isso, um mesmo local
s6 recebe os raios solares durante parte desse periodo. E por causa do mo-
vimento de rotagéo da Terra que percebemos o Sol em diferentes posicdes
Nno céu e que existem os dias e as noites.

Terra: movimento de rotagao

- J

Fonte: IBGE. Atlas geografico escolar. 8. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2018. p. 10.
Representacao artistica sem proporcao para fins didaticos.

3 Reuna-se com um colega e localizem na representagdo a porgéo do
planeta em que € dia e a por¢cao em que € noite.
3. Na porcao que recebe os raios solares é dia e na porgao que nao recebe € noite.
4 Na lingua portuguesa, existe a expresséo de sol a sol. Pesquise o sig-
nificado dela e explique-a utilizando seus aprendizados sobre o movi-

mento aparente do Sol.
4. A expressao significa “do nascer ao p6or do sol". Por isso,
esta relacionada ao movimento aparente do Sol no céu. 17

PAULO MANZI/ARQUIVO DA EDITORA

Para abordar o movi-
mento aparente do Sol,
separe um globo terrestre
e uma fonte de luz, como
uma luminaria ou abajur.
Caso esses objetos nao
estejam disponiveis, é
possivel utilizar duas esfe-
ras, representando a Terra
e o Sol, respectivamente.

Em seguida, realize a
leitura coletiva do texto
com a turma, enquanto
simula o movimento de
rotagao da Terra utilizan-
do o globo terrestre ou
a esfera. Mostre que, ao
longo desse movimen-
to, que leva cerca de 24
horas para se completar,
sempre ha uma porgao
da Terra recebendo a luz
solar por determinado
periodo.

Certifique-se de que os
estudantes compreendem
o significado de movimen-
to aparente do Sol. Refor-
ce que, como estamos na
Terra, temos a impressao
de que o Sol se move ao
longo do dia, mas, na re-
alidade, é a Terra que esta
em constante rotagao.

Para a realizacao da
atividade 3, organize os
estudantes em duplas
e oriente-os a analisar a
ilustracao apresentada na
pagina. Peca que identifi-
quem qual parte da Terra
estd voltada para o Sol, ou
seja, qual porcao se en-
contra no periodo diurno.

Na atividade 4, orien-
te a pesquisa sugerindo
fontes confiaveis. Se pos-
sivel, leve para a sala de
aula poemas, musicas ou
textos literarios que con-
tenham essa expressao,
contribuindo para que
a turma compreenda o
contexto e os sentidos
que ela pode ter.

17



Dedique um momento
apropriado para incenti-
var todos os estudantes
a realizarem a atividade
ilustrada na pdgina, su-
gerindo que a facam tam-
bém de olhos fechados.
Relacionar a linguagem
corporal com a orienta-
¢ado e a localizagdo geo-
grafica € uma maneira de
valorizar a propriocepgao
na construcao de conhe-
cimento.

Texto
complementar

David de Abreu Alves
defende a valorizacdo
dos estimulos sensérios
na comunica¢ao e nas
construcdes conceituais.
Para ele,

[...] é preciso romper com
o estigma atrelado aqueles
que ndo possuem um as-
pecto sensério conside-
rado o laco da Geografia
com aapreensao e a anali-
se das questoes espaciais,
oolhar.

Esse olhar, que na Geo-
grafia torna-se geogréfico,
apresenta-se COmo campo
sensoério importante, po-
rém, ndo o inico capazde
possibilitar o construto de
conhecimento, uma vez
que outros campos sen-
sorios individualmente ou
em conjunto corroboram
e/ou captam elementos e/
ou fen6menos espaciais
(tato, olfato, paladar, audi-
¢ao e propriocepc¢ao). Es-
ses devem ser trabalhados
em todas as ambiéncias
cotidianas.

ALVES, David de Abreu.
Linguagens sensoriais
para geografia inclusiva:
a formulagdo do
pensamento geografico...
Signos Geograficos,
Goiania, v. 4, 2022. p. 3.
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As direcoes cardeais e colaterais

Sabia que vocé pode se orientar tendo o movimento aparente do Sol
como referencial?

Se abrir os bragos com a mao
direita apontando para o lado em
que o Sol aparece no horizonte pela
manha, vocé identificara a direcao
leste. A direcao oeste estara do lado
oposto. A sua frente, estara a direcéo
norte e, as suas costas, a diregao sul.

Leste (L), oeste (O), norte (N) e sul
(S) séo as diregdes ou pontos car-
deais. Entre elas, ha as diregcoes ou

pontos colaterais: nordeste (NE), llustracao em foto da

sudeste (SE), sudoeste (SO) e noro- N 2% Praia de Copacabana
este (NO). H no inicio da manha, no
(NO) NO NE g2 municipio do Rio de

As diregOes cardealis e colaterais L 2% Janeiro, no estado do
podem ser indicadas com o uso de g Rio de Janeiro,
SO SE § em 2020.

uma figura conhecida como rosa
dos ventos. S

Pelo Brasil

O nascer e o por do sol sao fenébmenos da natureza que chamam a atencao das
pessoas pela beleza. No municipio de Cabedelo, na Paraiba, durante anos um musi-
co navegou diariamente em um barco tocando seu instrumento em homenagem ao
pbr do sol que acontece na
Praia do Jacaré. O evento, de
tdo bonito que é, tornou-se
uma atragéo turistica.

BOX LAB/SHUTTERSTOCK

Vocé ja parou alguma vez
para prestar atengédo no por
do sol?

O musico José Jurandir Félix
toca saxofone durante o pér do
sol na Praia do Jacaré,

no municipio de Cabedelo,

no estado da Paraiba, em 2020.
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BNCC em foco

A abordagem sobre o uso da posicdo do Sol e das direcdes cardeais e colaterais para
2 orientacao no espaco é uma oportunidade de desenvolver a habilidade EFO4GE09.

Conexoes em foco

Ao incentivar a identificacdo dos pontos cardeais, com base na posicdo aparente
do Sol, o conteldo explora a interdisciplinaridade na sala de aula, desenvolvendo a
habilidade EF04C109, de Ciéncias: Identificar os pontos cardeais, com base no registro
de diferentes posicées relativas do Sol e da sombra de uma vara (gnémon).

. J
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Explorando

Como vocé acabou de aprender, as pessoas podem descobrir as dire¢cdes cardeais
a partir do local em que estao, posicionando-se em relagéo ao Sol.

Leiam o trecho do poema e conversem sobre as perguntas a seguir.

o O que a autora do poema quis dizer com “onde o Sol nasce” e “onde

“Onde o Sol nasce” faz referéncia ao local onde o Sol surge no horizonte,

" ao amanhecer. “Onde ele deita” faz referéncia ao local onde o Sol desaparece
no horizonte, ao entardecer.

e No poema, as direcdes cardeais foram indicadas corretamente? Justifiquem

2. Sim, pois a autora refere-se ao leste como o local onde o Sol nasce e

para onde o brago direito deve apontar.

O oeste esta a esquerda, o sul esta atras, e o norte, na frente da pessoa.

ma vai usar as direcdes cardeais para indicar a posicao de

elementos da paisagem. Sigam as orientacoes.

ele deita”? 1.

sua resposta.
6 Agora, a tur

a.
b.

Pontos cardeais

Estendo o brago direito

para o Leste, onde o Sol nasce.
Para o Oeste, onde ele deita,
eu estendo o outro braco.

O Sul ficara, assim,
certamente atras de mim.

Piso firme e olho forte

para a frente, onde é o Norte.

SALLES, Ruth. Aprendendo com poesia.
Sé&o Paulo: Arte Social/
Instituto Ruth Salles, 2003. p. 14.

Com o professor, dirijam-se até o patio da escola.

N&o escreva no livro.

as direcoes cardeais

Identifiquem em qual direcdo o Sol aparece pela manha e em qual
direcao ele desaparece no final da tarde.

. Com base nessas informacdes, o professor vai escrever as diregoes
cardeais no chao do patio da escola.

. Agora, vocés deverdo citar um elemento que esteja na direcao de
cada um dos pontos cardeais. 3. Verificar comentarios na margem em U.

19

PAULO MANZI/ARQUIVO DA EDITORA

Conexoes em foco

A leitura e a interpretacao do poema permitem
explorar a interdisciplinaridade na sala de aula,
desenvolvendo a habilidade EF35LP23, de Lingua
Portuguesa: Apreciar poemas e outros textos versi-
ficados, observando rimas, aliteracées e diferentes
modos de divisédo dos versos, estrofes e refrdes e seu
L efeito de sentido.

Indicagao para a turma

QUEIROS, Bartolomeu Campos.
Rosa dos ventos. Sao Paulo: Glo-

bal, 2009.

O livro conta uma histéria que,
entre outros aspectos, possibili-
ta ao leitor aprender os pontos

cardeais.

Explorando
as direcoes
cardeais

NN N
A secdo tem como obje-
tivo ajudar os estudantes
a relacionar o conteudo
abordado no capitulo com
suas experiéncias pessoais
e coletivas, dentro e forada
escola. Além de interpretar
um poema, a proposta en-
seja uma atividade no patio
da escola para exercitar o
reconhecimento das dire-
¢Oes cardeais utilizando
0 posicionamento do Sol
como referéncia.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

3. Leve os estudantes ao
patio da escola. A primei-
ra atividade consiste em
observar o céu por alguns
minutos e identificar a po-
sicdo do Sol. Com base nas
observagbes feitas coleti-
vamente, desenhe no chao
uma rosa dos ventos com
giz, envolvendo os estu-
dantes no processo.Em se-
guida, incentive-os a iden-
tificar e marcar as direcoes
norte, sul, leste e oeste. De-
pois, peca que cada estu-
dante indique um elemen-
to da paisagem que esteja
localizado em uma das di-
recoes cardeais.

BNCC em foco

A abordagem sobre
0 uso da posicdo do
Sol e das dire¢des car-
deais para localizar ele-
mentos da paisagem
permite desenvolver a
L habilidade EFO4GEQ9. )
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Na aula

Realize a leitura coletiva
do texto em sala de aula.
Se preferir, convide al-
guns estudantes para ler
os paragrafos em voz alta.
Reforce que os mapas sao
recursos fundamentais
que nos ajudam na orien-
tagao espacial e na locali-
zacao de elementos que
compodem as paisagens
na superficie terrestre.

Oriente a turma a com-
parar as representacoes
espaciais antigas dispos-
tas na pagina, bem como
os tipos de informacao
que elas apresentam.
Com base nesses exem-
plos, converse com os
estudantes sobre como a
evolugao do conhecimen-
to humano se manifesta
nas formas de mapear a
superficie da Terra.

Reserve uma parte da
aula para que os estudan-
tes realizem as atividades
propostas. Na atividade 5,
auxilie-os nainterpretacao
do mapa elaborado com
base na obra de Ptolomeu.
Oriente-os a identificar as
cores e os recursos grafi-
cos utilizados, como de-
senhos, para representar
os diferentes elementos
presentes na superficie
do planeta Terra.

Na atividade 6, peca aos
estudantes que analisem
o0 comportamento das
cabecas humanas dese-
nhadas ao redor da Terra,
de forma que percebam
que elas estdo soprando,
isto é, uma representacao
simbodlica dos ventos, co-
mum em mapas antigos.
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Orientacao pelos mapas

Os mapas representam areas da superficie terrestre e diferentes elementos que exis-
tem nessas areas. Por isso, 0s mapas auxiliam as pessoas a se localizarem no espago.

Os primeiros mapas foram criados ha milhares de anos.
Neles, elementos como rios, povoados e caminhos conhecidos
eram representados em placas de argila ou de madeira ou em
pele de animais. E de cerca de 4500 anos atras, por exemplo,
o0 mapa de Ga-Sur, um dos mais antigos de que se tem noticia,
feito em uma placa de argila.

Ha cerca de 1900 anos, um estudioso de origem grega cha-
mado Claudius Ptolomeu reuniu informacdes sobre a localizagcao
de milhares de lugares. Para isso, ele utilizou conhecimentos de
Matematica e Astronomia. Essas informacdes possibilitaram a
construcao de mapas como o reproduzido a seguir.

Mapa de Ga-Sur,

feito em placa de

argila ha cerca de

4 500 anos. Réplica

exposta no Museu

Britanico, em

Londres.

CLAUDIUS PTOLOMEU - BIBLIOTECA BRITANICA, LONDRES

5 a. Os estudantes
devem inferir que
as porgdes em azul
parecem representar
mares e lagos e as
porcdes em amarelo-
-claro, os continentes.
Mapa produzido em 1482 com base na obra de Ptolomeu.

5 Sobre o mapa do mundo elaborado com base na obra de Ptolomeu, responda.
a. O que as porgdes em azul parecem representar? E as porcdes em amarelo-claro?
b. Que outros elementos do espaco parecem ter sido representados nesse mapa?
5 b. Verificar as respostas na margem em U.

6 Prestem atencéo as cabecas humanas desenhadas ao redor da Terra e formulem

hipoteses para explicar o que elas podem representar.
6. Verificar respostas na margem em U.
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Comentarios e respostas sobre as atividades

5 b. Os estudantes podem indicar a localizagao dos rios, das montanhas, das ilhas e o
nome dos lugares.

6. Espera-se que os estudantes possam indicar que as cabecas humanas representam
o vento.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

As viagens maritimas e os mapas

A partir de 1500, quando alguns europeus empreenderam viagens
maritimas pelo mundo, em areas desconhecidas por eles, os mapas
tornaram-se um recurso importante para os navegadores atravessa-
rem oceanos.

Cartografos (nome dado aos profissionais que confeccionam mapas)
comecaram a ser contratados para representar as localidades que estavam
sendo exploradas. Nos mapas, eles incluiam desenhos para representar
alguns elementos naturais das localidades, como serras € rios, € alguns ele-
mentos humanos, como embarcacdes. Parte desses desenhos resultavam
da observacao, outros eram criados com base em relatos de viajantes e
podiam misturar realidade e imaginacao. Os cartografos comecaram também
a tracar linhas nos mapas para ajudar na orientagcao.

Mapa elaborado pelo cartografo Joducus Hondius, em 1606, representando o
continente americano.

N&o escreva no livro.
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BNCC em foco

A proposta de comparacdo dos mapas antigos, identificando suas caracteristicas,

diferencas e semelhancas, permite mobilizar a habilidade EFO4GE10.

A atividade de interpretacdo dos mapas antigos estimula o desenvolvimento do
raciocinio espaco-temporal, explorando a Competéncia Especifica de Ciéncias

Humanas 7 e a Competéncia Especifica de Geografia 4.

Na aula

Para explorar o conteu-
do apresentado na pagi-
na, comece mostrando
elementos de contextua-
lizacdo histérica sobre
o periodo das Grandes
Navegacodes europeias,
ocorrido entre os séculos
XV e XVI. Explique aos es-
tudantes que, nesse perio-
do, ocorriam expedicdes
organizadas por nacoes
europeias destinadas a
exploracao de terras em
outros continentes. Essas
expedi¢des tinham mul-
tiplos objetivos, como
a busca por novas rotas
maritimas, a expansao do
comércio e a exploragdo
de recursos naturais em
outras terras.

Em seguida, destaque
a importancia dos mapas
como instrumentos funda-
mentais para a orientagao
dos navegadores duran-
te as viagens maritimas.
Aponte que, nesse perio-
do, os avangos técnicos
possibilitaram a producao
de mapas mais precisos,
com representagcdes mais
detalhadas dos contornos
dos continentes e da posi-
cao das ilhas.

Aborde também o papel
dos cartdgrafos, respon-
saveis pela elaboracao
desses mapas. Oriente os
estudantes a identificar os
elementos utilizados para
representar a superficie
terrestre e, em seguida,
promova uma compara-
¢ao guiada do mapa desta
pagina com os da pagina
anterior. Proponha que ob-
servem as transformacoes
e 0s avangos ocorridos na
cartografia ao longo do
tempo, enfatizando como
os mapas refletem em
cada momento histérico
os conhecimentos vigen-
tes sobre o mundo.

21



Na aula

Realize uma leitura co-
letiva do texto da pégina.
Esclareca que os mapas
comunitarios sdao docu-
mentos importantes que
representam o territério de
determinada comunidade,
destacando aspectos es-
pecificos de seu modo de
vida, das relagdes sociais
construidas, dos desafios
enfrentados e dos elemen-
tos essenciais para sua pre-
servagao.

Para a atividade 7, orien-
te os estudantes a se or-
ganizarem em grupos
de quatro integrantes e
oriente-os na analise do
mapa apresentado na pa-
gina. Incentive-os a rea-
lizar a leitura da legenda,
a fim de identificar a dis-
tribuicao espacial e a loca-
lizagdo dos elementos im-
portantes do territério da
comunidade que elaborou
0 mapa.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

7 a. Espera-se que os es-
tudantes interpretem ca-
dadenominacao e simbo-
lo da legenda e reflitam
sobre seus significados
e distribuicdo no espaco,
conversando sobre aque-
les que mais Ihes parecem
interessantes.

b. Espera-se que os estu-
dantes percebam que os
elementos representados
sao importantes para o
modo de vida da comuni-
dade. E possivel notar que
essa comunidade produz
farinha e derivados de
cana, por exemplo.
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Mapeando comunidades na atualidade

Hoje em dia, existem comunidades que elaboram mapas para representar
as atividades que realizam no lugar onde vivem e 0s elementos da paisagem
que consideram importantes para sua vida. Esses mapas costumam ser
produzidos coletivamente, ou seja, os membros da comunidade se relinem
e vao decidindo juntos os elementos que querem representar. Com a ajuda
técnica de cartografos, confeccionam o mapa.

NIPTELE X Ty A cartografia social

7 O mapa reproduzido a seguir representa pontos de interesse da
Comunidade Quilombola Santa Rita do Bracui, localizada no municipio
de Angra dos Reis, no estado do Rio de Janeiro. Relna-se com mais
trés colegas para interpreta-lo.

MONIKA RICHTER/MARCELO COSTA/ISABELA FOGAGA

Fonte: RICHTER, Monika;
COSTA, Marcelo;
FOGAGCA, Isabela de
Fatima (org.). Quilombo
Santa Rita do Bracui:
cultura, geografia e
historia. Rio de Janeiro:
Letra Capital, 2024. p. 81.

a. Leiam a legenda e encontrem cada simbolo no mapa. Conversem

sobre os dois simbolos gue mais chamaram a aten¢éo do grupo.
7 a. Verificar respostas na margem em U. o
b. Consultando esse mapa, vocés conseguem pensar em caracteristi-

cas do modo de vida desses povos? Se sim, quais?
7 b. Verificar respostas na margem em U.

)

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Indicacdo para vocé

LOBAO, Jocimara Souza Britto; OLIVEIRA, Ana Isabel Leite; OLIVEIRA JUNIOR, Israel de.
Cartografia social: (re)descobrindo saberes. Feira de Santana: UEFS Editora, 2022,
500 p. Disponivel em: https://books.scielo.org/id/bsx4q/pdf/lobao-9786589524953.
pdf. Acesso em: 4 ago. 2025.

O livro retine artigos que abordam experiéncias de cartografia social, destacando a
importancia desse instrumento coletivo para comunidades que lutam pelo direito ao
territério em que vivem.



https://books.scielo.org/id/bsx4q/pdf/lobao-9786589524953.pdf
https://books.scielo.org/id/bsx4q/pdf/lobao-9786589524953.pdf

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

8 Agora, vocés vao elaborar um mapa dos arredores da escola. Para isso, precisardo

de cartolina, borracha e lapis de cor. Sigam as etapas; 8- Verificar comentarios na
margem em U.

a. conversem sobre as atividades que vocés realizam nas proximidades da escola;
b. listem os elementos da paisagem que, na opiniao de vocés, se destacam;

c. representem na cartolina, primeiramente, a escola e, na sequéncia, o tracado
das ruas, os elementos da paisagem e as atividades listadas;
d. para finalizar, deem um titulo ao mapa. 9 b. Espera-se que os estudantes identifiquem
uma porgao de terra com vegetacao, a agua

(que eles podem interpretar como rio ou mar), a forma que lembra
um estadio de futebol, o tragado de ruas e construcdes.

Ha cerca de 50 anos, as imagens de satélite comegaram a ser utilizadas
para a confeccao de mapas. Desde entao, é possivel representar areas da
superficie terrestre de forma muito precisa. As imagens de satélite mostram
a extensdo dos terrenos, a forma que eles tém e diversos elementos que
existem neles.

As imagens de satélite

9 Compare uma imagem de satélite e um mapa feito com base nela e con-
verse com 0s colegas sobre as perguntas.

Imagem de satélite Mapa

© 2025 VEXCEL IMAGING US, ING/© 2025 AIRBUS/GOOGLE EARTH
ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

3 Area com ocupacao humana
[ Area sem ocupacdo humana

Imagem de satélite de area no municipio do Mapa elaborado com base na imagem de
Rio de Janeiro, no estado do Rio de Janeiro,  satélite de area do municipio do Rio de Janeiro,
em 2025. no estado do Rio de Janeiro, em 2025.

a. Aimagem de satélite foi elaborada a partir de qual ponto de vista?
9 a. Do ponto de vista vertical.
b. Que elementos vocés identificam na imagem de satélite”?

c. Que semelhancas vocés identificam entre a imagem de satélite e o
mapa? E que diferengcas? 9 c. Verificar resposta na margem em U.
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Sugestao de atividade

Caso a escola disponha de computadores conectados a internet, proponha uma ativi-
dade na qual os estudantes possam acessar uma plataforma de mapas digitais e imagens
de satélite. Auxilie-os a localizar e a explorar virtualmente o entorno da escola, estabe-
lecendo itinerarios entre a escola e outras localidades conhecidas.

Na aula

Sugere-se reservar o pe-
riodo de uma aula para a
realizacdo da atividade 8.
Para a confeccao do mapa,
os estudantes podem ser
organizados em trios.

Adaptacao de
atividades

Caso os estudantes
apresentem dificuldades
para realizar a atividade 8,
considere organizar, com
0 apoio da coordenacao,
uma saida aos arredores
da escola. O objetivo é
permitir que a turma se
familiarize com os ele-
mentos que se destacam
na paisagem local.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

8. Verifique se os estudan-
tes confeccionam simbo-
los que representem os
elementos da paisagem,
fazem o tragado mais pre-
ciso possivel das ruas e
criam um titulo corres-
pondente ao que foi re-
presentado.

9 c. Ambas as imagens re-
presentam a mesma area
e 0s mesmos elementos.
Contudo, a imagem de
satélite contém detalhes
que nao estao visiveis no
mapa, como aspectos das
construcodes. As cores tam-
bém sdo diferentes em ca-
daimagem.

BNCC em foco

A comparagdo do
mapa com a imagem
de satélite permite
mobilizar a habilidade
EF04GE10, a Compe-
téncia Especifica de
Ciéncias Humanas 7 e
a Competéncia Espe-
L cifica de Geografia 4. )
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Inicie a abordagem do
conteudo com a leitura
coletiva do texto da pagi-
na. Certifique-se de que os
estudantes compreendam
o significado das conven-
¢Oes cartogréficas e sua
importancia para que um
mapa possa ser lido e inter-
pretado por pessoas de di-
ferentes partes do mundo.

Utilize o mapa apresenta-
do na pagina para explorar
os elementos fundamen-
tais das representacdes
cartogréficas.

Sugestao de
atividade

Distribua os estudantes
em grupos e providencie
jornais, revistas e outros
materiais impressos, além
de cola, tesoura com pon-
tas arredondadas e uma
folha de papel cartolina.
Oriente os estudantes a
recortar representagoes
espaciais utilizadas em
reportagens, anuncios,
propagandas etc. Depois,
os recortes deverdo ser
usados na elaboracdo de
um cartaz.

Estimule os grupos a
refletir sobre os contextos
em que as representagoes
foram utilizadas, identi-
ficando suas finalidades,
caracteristicas e os elemen-
tos abrangidos. Ajude-os a
perceber, por exemplo, que
muitas representacdes em-
pregadas em materiais pu-
blicitarios nao correspon-
dem a mapas elaborados
com precisao cartografica
e que, por isso, ndo podem
ser utilizados para o calculo
de distancias.

Ao final, promova a
apresentacgao dos cartazes
para a comunidade esco-
lar. Exercendo seu papel de
protagonismo nas praticas
de aprendizagem, esse é
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Elementos dos mapas

Uma caracteristica de grande parte dos mapas atuais € serem feitos de acordo com
convencoes cartograficas. As convengdes cartograficas sdo um conjunto de normas,
cores e simbolos que os cartégrafos utilizam para que pessoas de diferentes lugares do
mundo possam compreender as representacdes do espago. Os mapas elaborados de
acordo com essas convencgoes apresentam cinco elementos principais: titulo, legenda,
rosa dos ventos, escala e fonte.

1 Mundo: continentes e oceanos

/ OCEANO
PACIFICO|
EQUADOR-

\rnomco DE (\APRICO'RNIO \

I América
Il Europa
[ Asia

[ Oceania
Il Africa
[ Antartida

MERIDIANO DE GREENWICH.

0 2050 ki
4 | "

5 Fonte: IBGE. Atlas geografico escolar. 9. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2023. p. 38.

Elementos principais de um mapa:

1 Titulo: informa a localidade representada no mapa e o tema das informacoes
apresentadas.

2 Legenda: explica o significado das cores, linhas, formas ou simbolos utilizados
no mapa.

3 Orientacéo: indica as direcdes cardeais e colaterais. Pode ser representada
por uma rosa dos ventos ou sé por uma seta apontando para o norte.

4 Escala cartografica: indica quantas vezes a area representada foi reduzida
para ser ilustrada em uma superficie como o papel ou a tela do computador.

5 Fonte: informa as obras ou instituicbes de onde foram extraidas as informa-
¢oes representadas no mapa.
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Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

um momento em que os estudantes devem ser incentivados a demonstrar a comunidade
o resultado do trabalho. Cada grupo deve compartilhar suas observacdes, destacando as
semelhancas e diferencas entre os mapas encontrados, bem como as funcdes que eles de-
sempenham nos materiais analisados.

BNCC em foco

O levantamento dos elementos do mapa desenvolve a alfabetizacao cartografica
mobilizando a habilidade EFO4GE10, a Competéncia Especifica de Ciéncias Hu-
manas 7 e a Competéncia Especifica de Geografia 4.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

10 Reuna-se com um colega e respondam no caderno as perguntas sobre
0 mapa da pagina anterior.

a. De acordo com o titulo, o que esse mapa representa’?
10 a. Os continentes e os oceanos que existem no mundo.

b. O que sdo continentes? E 0 que sdo oceanos? Pesquise 0 signifi-

cado dessas palavras em um dicionario. Se precisar, peca a ajuda
do professor, 10 b. Continentes s&o grandes porcdes de terras emersas, isto €, terras
que nao estao cobertas de dgua. Oceanos sdo grandes extensdes de agua
c. O que cada cor do mapa representa e de que forma vocé desco- Salgada.
briu essa informagao? 10 c. Cada cor representa um continente diferente e essa
informag&o esta na legenda. O azul néo consta da legenda porque essa cor so foi utilizadana
d. No mapa, as direcbes cardeais foram representadas por qual figura? representacao
10 d. Pela rosa dos ventos. o . dos oceanos.
e. Onde as informacgbes para a realizacao do mapa foram obtidas?

Explique como vocé descobriu isso. 10 e. Foram obtidas em IBGE. Atlas geografico
escolar. 9. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2023. p. 38. Essas informacdes estéo na fonte.
11 Agora, consulte novamente o mapa da pagina anterior e responda
no caderno.
a. Quais sdo os nomes dos continentes do planeta Terra?
11 a. América, Africa, Europa, Asia, Oceania e Antartida.
b. Quais séo os nomes dos oceanos da Terra?
11 b. Atlantico, Pacifico, Indico e Glacial Artico.

c. O Brasil esta localizado em qual continente?
11 c. Na América.

12 | eia o texto.

Onde o Sol nunca se poe...

Na época das grandes navegacoes, quando Portugal conquis-
tava terras na América, na Africa e na India, diziam:

— O Sol nunca se poe no reino de Portugal.

Diziam isso porque, como Portugal reinava sobre lugares tao

distantes entre si, quando o Sol se punha num deles, ja estava
nascendo no outro.

PAMPLONA, Rosane. Almanaque dos astros.
Sé&o Paulo: Moderna, 2016. p. 42.

a. Que continentes sdo mencionados no texto?
12 a. América e Africa.

b. Que acontecimento marcou a época das grandes navegacoes para

Portugal? ) ) )
12 b. Nessa época, o Reino de Portugal conquistou terras na América, na Africa e na India.
c. Qual é a relagao entre o ditado “o Sol nunca se pde no reino de

Portugal” e o movimento de rotagéo da Terra?
12 c. Verificar a resposta na margem em U.
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Comentarios e respostas sobre as atividades

12 c. Como o reino de Portugal abrangia uma grande extensédo da superficie terrestre,
em 24 horas (duragao aproximada do movimento de rotacdo) alguma parte do terri-
torio do reino recebia luz solar. Quando comecava a noite em uma parte do reino, na
outra ja era dia.

Na aula

Organize os estudantes
em duplas e oriente-os a
realizar as atividades pro-
postas na pagina. Duran-
te o desenvolvimento das
tarefas, circule pela sala
para esclarecer duvidas,
oferecendo apoio quanto
aos objetivos e aos con-
teudos abordados nas
questoes.

Para a realizacdo da ati-
vidade 10, retome com
os estudantes o mapa
apresentado na pagina
anterior. Oriente-os a utili-
zar o dicionario, impresso
ou digital, para pesquisar
o significado dos termos
continente e oceano.

Na atividade 11, oriente
as duplas a se atentarem
as informacoées textuais
contidas no mapa, como
o0 nome dos oceanos e
das linhas imaginérias,
pois elas ajudam naiden-
tificacdo dos elementos
representados.

Para desenvolver a ati-
vidade 12, promova um
momento de leitura silen-
ciosa e atenta do texto. Re-
lembre que a conquista de
novos territérios era um
dos principais objetivos
das Grandes Navegacgoes
europeias.
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Capitulo 2

O capitulo aborda as ca-
racteristicas do territério e
da organizacdo politico-
-administrativa do Brasil,
com énfase na esfera mu-
nicipal. Explora aspectos
como a composicao ter-
ritorial dos municipios, os
responsdveis pela gestao
municipal e a funcdo dos
limites territoriais.

Inicie o desenvolvimen-
to do capitulo orientando
os estudantes a analisar o
territorio brasileiro repre-
sentado no mapa politico
da pégina. Incentive-os a
identificar e a descrever
as caracteristicas obser-
vadas e, com base nas de-
volutivas deles, destaque
a importancia dos mapas
para o reconhecimento do
contorno, da extensao ter-
ritorial e da distancia entre
localidades.

Trabalhe a compreensao
do conceito de organiza-
¢do politico-administra-
tiva, explicando que, no
Brasil, ela é estruturada
em trés esferas de gover-
no: federal, estadual e mu-
nicipal, cada uma com suas
responsabilidades e areas
de atuacao.

Utilize o mapa do estado
de Roraima apresentado
na pagina como exemplo
para demonstrar como um
estado pode ser subdividi-
do em municipios.

BNCC em foco

A discussao sobre
a organizagao politi-
co-administrativa do
territério brasileiro
permite desenvolver a
L habilidade EF04GE05.J
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O territorio brasileiro
e 0s municipios

Uma das principais finalidades dos mapas é representar onde comega e
onde termina o territério sob dominio de um povo ou de um governo.

Como administrar um pais com um territério tdo extenso como o Brasil?

Organizacao politico-administrativa

De maneira geral, 0s paises se caracterizam por terem um territério sob
administracéo de um governo. O territério brasileiro corresponde ao espaco
em que o Estado brasileiro exerce sua autoridade.

Para organizar a administracao de seu territério, o Brasil é dividido em
partes, as unidades da federagao. Ha 27 unidades da federacao no pais:
26 estados e o Distrito Federal. Os estados brasileiros, por sua vez, estao

divididos em partes menores, 0s municipios.

A organizagao da administragcao do territério em unidades da federacéo
e municipios corresponde a organizagao politico-administrativa. Na or-
ganizagao politico-administrativa do Brasil, existem o governo do pais, 0s
governos das unidades da federagéo e 0s governos municipais.

Brasil: unidades da federacao — 2024
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Atlas nacional digital do Brasil.
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br/apps/atlas_nacional/. Acesso em:
28 abr. 2025.

N&o escreva no livro.
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Texto complementar

No trecho a seguir, os autores associam o conceito de territério a manifestacao das

relagdes de poder no espaco.

[...] o conceito de territdrio tem intima relacdo com o de poder, independentemente
deste ser calcado no campo de for¢as econémico, politico ou cultural. Assumimos esta
definicdo, compreendendo o territério como espaco definido por e a partir de relacoes de
poder, construido por multiplos agentes sociais - sejam grupos sociais, empresas, Estado.

NUNES FILHO, Aurino Alves; SALVADOR, Diego Salomé&o Candido de Oliveira. A paisagem e o
territério no ensino escolar de Geografia. Geografia Ensino & Pesquisa, [S. /], v. 24, p. 14, 2020.
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DELFIM MARTINS/PULSAR IMAGENS

1 Sobre os mapas que vocé observou na pagina anterior, copie no caderno as frases

dos itens a € b, completando-as com as palavras do quadro.

[ municipios estados

unidades da federacao ]

1 a. pais; unidades da federagao.

a. O Brasil ¢ um NN formado por 27 NG
b. Existem 26 I o Brasil e cada um deles é dividido em ING__.

1 b. estados; municipios.

2 |nterprete os mapas da pagina anterior e responda as questées no caderno.

a. Qual é o estado mais ao sul do Brasil?

b. Quantos municipios tem o estado de Roraima?

° Vi °
O municipio

O numero de municipios varia em
cada estado brasileiro. Também exis-
tem municipios de diversos tamanhos e
com diferentes numeros de habitantes.

Em sua maioria, porém, os munici-
pios brasileiros tém em comum o fato
de serem formados por uma area ur-
bana e uma érea rural. Apenas alguns
poucos sdo compostos de uma area
urbana apenas, como acontece com
0 municipio de Natal, no estado do Rio
Grande do Norte.

Nao escreva no livro.

2 a. O Rio Grande do Sul.
2 b. Quinze.

Vista de parte do municipio
de Uberlandia, no estado
de Minas Gerais, em 2025.

Vista de parte do municipio
de Natal, no estado do Rio
Grande do Norte, em 2024.
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BNCC em foco

A atividade de interpretacdo dos mapas estimula o desenvolvimento do pensamen-
to espacial e favorece o desenvolvimento da habilidade EFO4GE10, da Competéncia
Especifica de Ciéncias Humanas 7 e da Competéncia Especifica de Geografia 4.

Ap0s a correcdo das ativi-
dades 1 e 2, realize a leitura
coletiva do texto, explican-
do que, em 2025, o Brasil
possuia 5570 municipios.
Aproveite para comentar
sobre a diversidade terri-
torial e populacional entre
eles, mostrando que exis-
tem municipios muito po-
pulosos, como Séo Paulo
e Rio de Janeiro, e outros
com grandes extensdes
territoriais, como Altamira,
no Par3, cuja area é maior
do que a de vérios estados
brasileiros, como Ceard e
Santa Catarina.

Por fim, incentive os
estudantes a refletir sobre
0 municipio onde vivem.
Peca que relatem, com
base em suas vivéncias,
se no municipio ha érea
urbana e rural e, em caso
afirmativo, quais seriam
as principais caracteristi-
cas desses espacos.

Acompanhamento
das aprendizagens

Para ajudar os estudan-
tes na interpretacao dos
mapas da pagina anterior,
oriente-os a identificar os
limites estaduais e muni-
cipais representados nos
mapas, pois esses ele-
mentos sao essenciais
para compreender a or-
ganizacdo politico-admi-
nistrativa do territorio.
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Na aula

Inicie com a leitura co-
letiva do texto, destacan-
do que a administracao
municipal é dividida entre
dois 6rgdos principais: a
prefeitura e a Camara de
Vereadores. Se considerar
pertinente, comente que
esses 0rgaos representam,
respectivamente, os pode-
res Executivo e Legislativo
do municipio.

Incentive os estudantes
a descobrir e a registrar o
nome do atual prefeito ou
prefeita de seu municipio,
identificando o periodo
do mandato e se hd possi-
bilidade de reeleicao por
mais quatro anos.

BNCC em foco

A discussao sobre as
funcoes e papéis dos
6rgaos do poder publi-
co municipal favorece
o desenvolvimento da
L habilidade EFO4GEO03. )

Indicacao para
aturma

RODRIGUES, André; RIBEI-
RO, Larissa; DESGUALDO,
Paula; MARKUN, Pedro.
Eleicdo dos bichos. Sao
Paulo: Editora Companhia
das Letrinhas, 2018.

O livro narra a histéria de
uma eleicao feita por ani-
mais para escolher quem
seria o novo lider da flores-
ta, apos ficarem insatisfeitos
com as atitudes do ledo.
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3. Na prefeitura trabalham o prefeito, ou prefeita, e os secretarios municipais. Na Camara
Municipal trabalham os vereadores, responsaveis por elaborar as leis do municipio.

O governo municipal

Cada municipio brasileiro € administrado por um governo proprio, 0 governo muni-
cipal. A sede da administracao desse governo ¢ a prefeitura, onde trabalham o prefeito
e 0s secretarios municipais. Eles sao responsaveis por planejar e executar as agoes ne-
cessarias para o bem-estar da populagdo do municipio, como a construgéo de escolas
e 0 pagamento dos professores e demais funcionarios das escolas municipais.

O governo municipal também é composto da Camara Municipal, onde trabalham
os vereadores. Eles s&o responsaveis por elaborar as leis que organizam o dia a dia no
municipio, como a lei que informa as areas da cidade onde as pessoas podem construir
casas € industrias, por exemplo.

O prefeito e os vereadores sao
escolhidos pela popula¢céao do mu-
nicipio, em eleicdbes que ocorrem
de quatro em quatro anos.

Prédio onde funciona a prefeitura
do municipio de ltajai, no estado de
Santa Catarina, em 2025.

3 Copie no caderno o esquema a seguir e complete-o com as informagdes que faltam.

(Governo municipal )
I

[
(Cémara Municipal)

[

[Quem trabalha: NG ] [Quem trabalha; NG ]

Responsabilidades: NI Responsabilidades: ING_.

4 Peca ajuda a um adulto de sua convivéncia para descobrir as respostas as perguntas

CHICO FERREIRA/PULSAR IMAGENS

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

a seguir. Copie-as no caderno e escreva as respostas. 4- AS perguntas visam aproximar

os estudantes da realidade

a. Qual € o nome do municipio onde vocés vivem?  do municipio onde moram.
) ~ ) ) E possivel que os adultos da
b. Em que unidade da federagao ele esta localizado? convivéncia deles saibam
. . C as informagdes
? o -
c. Como se chama o atual prefeito, ou prefeita, do municipio?  ¢qjicitadas. Caso nao
d. Em que ano ocorreu a Ultima eleico municipal? ~ S2iPam, podem ajuda-los a
pesquisar no site da prefeitura
e. Quando sera a préxima eleicao municipal? ou em jornais locais.
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Sugestao de atividade

Apos a leitura do livro Elei¢do dos Bichos, organize a turma em pequenos grupos para
discutir os principais temas abordados na obra. Estimule o didlogo entre os estudantes,
orientando-os a responder algumas perguntas que ajudardo na compreensao da historia,
tais como: por que os bichos ficaram insatisfeitos com o ledo? O que eles fizeram para
mostrar a insatisfacao? Quais foram as regras estabelecidas para a eleicdo ocorrer? Quais
foram os candidatos a presidéncia? Quem foi eleito?

Com base nesse debate, proponha uma reflexao coletiva nos grupos sobre os seguintes
pontos: o que é eleicao? Como as eleicdes ocorrem? Qual é a importancia das eleicoes?
Qual foi o resultado das elei¢ées no livro?




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Os limites municipais

Para o prefeito e seus secretarios administrarem o municipio, eles devem saber
onde comega e onde termina o territdrio que governam, estabelecendo, entéo, os
limites municipais. Dessa maneira, eles podem se informar sobre as necessidades
de toda a populagéo e planejar as agdes a serem realizadas no municipio.

Nos mapas, os limites municipais sao representados por uma linha que separa
duas areas. Na paisagem, a prefeitura muitas vezes instala placas informando onde
fica o limite do municipio nos locais onde as pessoas circulam.

5 Interprete a fotografia e 0 mapa para responder as perguntas a seguir no caderno.

Placa indicando
limite entre
municipios no
estado de Santa
Catarina, em 2025.

Curitiba e municipios vizinhos — 2022

l25°s “/‘<\\ i&

|

PARANA

Campo Largo

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Pinhais
%\\ Curitiba K
125°30" 7 \'\N
Araucaria Fonte: IBGE. Colecao de
Sao José mapas municipais. Disponivel
o " Fazend\a dos Pinhais P ; .

em: https://www.ibge.gov.br/
geociencias/cartas-e-mapas/
mapas-municipais/31452-
colecao-de-mapas-municipais.
html. Acesso em: 15 maio 2025.

Ri® Grande

9°30" O m

5 a. Erechim e Baréo do Cotegipe.
a. A placa retratada na fotografia informa o limite entre quais municipios?

b. Com quantos municipios Curitiba faz limite? 5 b. Oito.

c. Escreva o nome de dois municipios com os quais Curitiba faz limite.
5 c. Os estudantes podem escolher dois entre: Almirante

Tamandaré, Colombo, Pinhais, Sdo José dos Pinhais, Fazenda 29
Rio Grande, Araucéria, Campo Largo e Campo Magro.

CHICO FERREIRA/PULSAR IMAGENS

Na aula

Em sala, leia para os
estudantes o texto que
inicia a pagina. Para abor-
dar a nocdo de limite com
base em uma escala mais
préxima a do dia a dia dos
estudantes, pode-se pedir
para eles refletirem sobre
como sao demarcados os
limites entre as proprieda-
des. Por exemplo: o terreno
sob a administracdao da es-
cola precisa ser demarcado
para que a direcdo cuide
desse espaco e defina as
regras que devem valer
dentro dele.

Adaptacao de
atividades

Se julgar necessario,
organize as fileiras da
sala de aula para que os
estudantes possam tra-
balhar em duplas e trocar
ideias a respeito do que
observam na fotografia
e no mapa. Incentive-os,
por exemplo, a elaborar
perguntas para o colega
sobre a localizacao de
determinado municipio,
utilizando as direcdes
cardeais como referéncia.
Circule pela sala a fim de
esclarecer duvidas.

BNCC em foco

A discussao sobre
os limites municipais
e a analise do mapa
favorecem o desen-
volvimento das habi-
lidades EFO4GEO5 e
EFO4GE10.

Texto complementar Estasnovasresponsabilidades foram acompanhadas pela ga-

O texto a seguir aborda a importancia do poder muni-
cipal para a implementacao de politicas publicas locais.

Nas tltimas trés décadas, os municipios tornaram-se a
unidade federativa central para a implementacao e oferta

rantia constitucional de autonomia politica, administrativa
efinanceira. Nesse contexto, também cresceram as deman-
das para qualificar sua gestao para responder as suas novas
funcoées e responsabilidades no ambito local e nas relacdes

de politicas publicas, especialmente as de bem-estar social. intergovernamentais ...

Os governos locais se tornaram responsaveis pela prestacao NASCIMENTO, Anderson Rafael; GRIN, Eduardo. Poder local
de cuidados basicos de satide, educacao pré-escolar e fun- e gestao publica: dimensdes para analises da governanca
damental, assisténcia social, além de fungoes como desen- municipal. Revista Brasileira de Politicas Publicas e

volvimento urbano e transporte ptiblico local, por exemplo.

Internacionais, v. 6, n. 3, p. 3-20, dez. 2021, p. 10.
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Capitulo 3

O capitulo aprofunda as
caracteristicas do territorio
e da organizacdo politico-
-administrativa do Brasil,
com énfase nas unidades
da federacao. Explora as-
pectos como as diferen-
cas entre estados e Distri-
to Federal, a forma como
a unidade da federacao é
administrada, quem séo os
responsaveis pela gestao
estadual e qual é a funcdo
das divisas estaduais.

Na aula

Inicie o desenvolvimen-
to do capitulo retomando
as principais caracteristicas
da organizacao politico-
-administrativa do Brasil.
Reforce a compreensao
de que o pais é dividido
em unidades da federacao,
cada uma com certo grau
de autonomia para admi-
nistrar seu territorio.

Incentive os estudantes a
recordar quantas unidades
dafederacdo existem atual-
mente no Brasil. Desdobre
a proposta, orientando-os
a localizar a unidade fe-
derativa onde moram no
mapa politico do Brasil
apresentado na pdgina,
reforcando a importancia
de conhecer o territério em
que estao inseridos.

Conduza a leitura coleti-
va do texto, verificando o
nivel de compreensao da
turma a respeito das dife-
rencas entre os estados e 0
Distrito Federal.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

1. Reserve um momen-
to para que os estudan-
tes possam identificar no
mapa o nome de todas
as unidades da federacao
brasileiras. Nessa ocasido,
pergunte se eles sabem o
nome da unidade da fe-
deracdo onde moram e
como localiza-la no mapa.
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As unidades da federacao

O mapa do Brasil com a divisdo em unidades da federagao € um dos mais importantes
para quem quer se localizar e conhecer melhor o pais. Vamos explora-lo?

Os estados e o Distrito Federal

O Brasil € um pais considerado uma federacdo, nome dado a uma unido politica de
territérios, cada um com um governo préprio. E por isso que cada parte da federagao
€ chamada de unidade da federacao.

Como estudamos no capitulo anterior, o Brasil tem 27 unidades da federagéo:
26 estados e o Distrito Federal, onde se localiza Brasilia, a capital do Brasil.

Brasil: unidades da federacéo - 2023
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1 Com os colegas, localize no mapa a unidade da federacdo onde vocés vivem.
1. Verificar comentérios na margem em U.
2 Quais sdo as unidades da federagdo vizinhas a unidade da federagdo onde

VvOCcés vivem? 2. A resposta depende da unidade da federagao
onde vivem os estudantes.
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Reproducéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Se possivel, disponibilize um mapa em tamanho grande e pega que alguns estudantes apon-
tem nele a localizagdo dessa unidade da federacao.

BNCC em foco

A atividade de interpretacdao do mapa estimula o desenvolvimento do pensamento
espacial e favorece o desenvolvimento da habilidade EFO4GE10, da Competéncia

Especifica de Ciéncias Humanas 7 e da Competéncia Especifica de Geografia 4.
A discussdo sobre a organizacdo das unidades federativas do Brasil permite explorar
a habilidade EFO4GEO5.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

O governo estadual

Os estados s&o administrados por um governador e seus secretarios. Eles sao res-
ponsaveis por planejar e executar agdes em beneficio da populagcao do estado, como
construir escolas para grande parte das criangas e jovens com mais de 11 anos.

Na maioria dos estados, o governador, bem como seus secretarios, trabalham em
um edificio que tem como primeiro nome o termo palacio. A sede do governo do estado
de Mato Grosso, por exemplo, estéa localizada no Palacio Paiaguas.

A Assembleia Legislativa do estado é onde trabalham os deputados estaduais.
Eles s&o responsaveis por propor e votar as leis para o estado e fiscalizar os gastos do
governador. Governadores e deputados estaduais sdo escolhidos pela populagéao
do estado em eleicdes que acontecem de quatro em quatro anos.

Os palacios de governos e as assembleias legislativas estao localizados nas capitais
dos estados.

3 Observe a fotografia, leia a legenda e responda as perguntas no caderno.

Palacio Senador Hélio Campos, onde fica a sede do governo estadual de Roraima,
no municipio de Boa Vista, no estado de Roraima, em 2022.

a. A fotografia retrata a sede do governo de qual estado?
3 a. Estado de Roraima.
b. Quem sao os principais profissionais que trabalham nesse edificio?

3 b. O governador e seus secretarios.
4 Peca ajuda dos adultos de sua convivéncia para descobrir como se chama o atual
governador ou governadora do estado onde vocé mora. Caso vocé resida no Distrito

Federal, descubra o0 nome do atual governador ou governadora distrital.
4. A resposta depende da unidade da federagdo onde vocés estéo.
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Acompanhamento das aprendizagens

Oriente os estudantes a realizar uma pesquisa sobre a sede do governo da unidade
da federacdo onde vivem com o objetivo de descobrir informacgdes sobre o prédio que

a abriga.

Peca que busquem saber, por exemplo, o nome atribuido ao prédio, o nome do bairro
onde ele se situa e o periodo histérico de quando o edificio foi construido. Os estudantes

podem descobrir ainda se o prédio ja teve outra funcdo antes de abrigar o governo.

Na aula

Para discutir a estrutura
politica do governo esta-
dual, promova a leitura co-
letiva do texto, destacando
a posicao de governadores
e governadoras na hierar-
quia administrativa.

Explique a funcédo des-
ses representantes politi-
cos na gestao das unida-
des federativas brasileiras,
ressaltando que eles sao
eleitos pela populagao
por meio de elei¢oes rea-
lizadas a cada quatro anos.
Destaque que a sede do
governo estadual, local
onde os governadores
atuam durante o mandato,
localiza-se na capital de
cada estado. J4 a sede
do governo do Distrito
Federal fica em Brasilia,
que também é a capital
do Brasil.

Destaque o papel das
pessoas que ocupam
o cargo de secretario ou
de secretdria na gestao do
governo dos estados e
do Distrito Federal. Escla-
reca que elas sao escolhi-
das pelos governadores e
tém aresponsabilidade de
auxilia-los na coordena-
¢ao das politicas publicas
e nagestao de dreas espe-
cificas, como saude, trans-
porte, educacgao, cultura e
seguranca publica.

Aborde ainda a organi-
zacao do Poder Legislati-
vo estadual, verificando
se os estudantes com-
preendem a funcao dos
deputados estaduais.

BNCC em foco

A discussdo sobre a
organizacdo do gover-

no estadual favorece o
desenvolvimento da
habilidade EFO4GEO5.
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Na aula

Convide alguns estu-
dantes a realizar a leitura
em voz alta das respon-
sabilidades do governo
estadual apresentadas no
texto. Apds cada leitura,
relacione a responsabi-
lidade lida a sua area es-
pecifica, como transporte,
educacdo, saude, sanea-
mento basico e seguranca
publica. O objetivo é pos-
sibilitar que os estudantes
se familiarizarem com as
esferas da vida cotidiana
que estao sob responsa-
bilidade do governo es-
tadual.

Em seguida, leia com a
turma o enunciado da ati-
vidade 5, orientando os
estudantes a copiar o es-
quema no caderno. Peca
que completem o esque-
ma com base nas infor-
magoes colhidas durante
o estudo. Enquanto rea-
lizam a atividade, circule
pela sala de aula para es-
clarecer eventuais dividas
e auxiliar na consolidacao
do entendimento sobre a
organizagao politico-ad-
ministrativa e dos niveis
de governo no Brasil.

Para a atividade 6, orien-
te os estudantes a observar
com atencdo a fotografia
apresentada, buscando
identificar elementos que
os ajudem a responder as
questdes propostas.
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Responsabilidades do governo estadual
Algumas responsabilidades do governo estadual séo:
e construir e cuidar de estradas, ferrovias, portos e aeroportos;

e construir escolas para criangas e jovens com mais de 11 anos e pagar o salario de
seus funcionarios;

e construir hospitais e pagar o salario de seus funcionarios;

e ajudar os governos municipais a fornecerem coleta de esgoto, agua tratada, eletri-
cidade e coleta de lixo nos municipios;

e cuidar da seguranca da populagéo.

5 A administragdo do que acontece no territdrio e com a populagdo que vive no pais
¢ dividida entre o governo federal, 0s governos estaduais € 0 governo distrital e os
governos municipais. Esses sdo os niveis de governo. Copie o0 esquema e o texto a
seguir no caderno. Depois, responda as perguntas.

Brasil: organizacao politico-administrativa e niveis de governo

Governo federal
Unidades da federagao [ Governos estaduais (estados) e )
(26 estados e o Distrito Federal) |_governo distrital (Distrito Federal)
|
Municipios — Governos municipais
N - ~/

a. Qual é o nome dado ao governo que administra o pais?
5 a. Governo federal. . .
b. Como sao chamados os governos das unidades da federagao?

5 b. Nos estados, s&o os governos estaduais e no Distrito Federal é o governo distrital.

c. Quais séo os trés niveis de governo no Brasil?
5 c. Governo federal, governos estaduais e distrital e governos municipais.

6 No local retratado na fotografia, qual
necessidade da populagao é atendi-
da e qual é o nivel de governo res-
ponsavel por esse atendimento?

Hospital Estadual Leonardo da Vinci,
no municipio de Fortaleza, no estado
. do Ceara, em 2022.
6. E um local onde ocorre assisténcia a saude da
32 populacéo e a responsabilidade é do governo estadual.

DELFIM MARTINS/PULSAR IMAGENS

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Adaptacao de atividades

Caso os estudantes apresentem dificuldades para compreender os trés niveis de go-
verno, retome o contetido destacando algumas caracteristicas da esfera federal. Explique
que esse é o nivel mais abrangente da organizagao politico-administrativa do Brasil,
responsavel por gerir todo o territério nacional.

Em seguida, retome as caracteristicas do governo estadual e do governo municipal.
Com a ajuda de um mapa politico do Brasil, mostre visualmente qual é o territério de
atuacdo de cada esfera.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

As divisas estaduais

Cada unidade da federagao pos-
sui um territério proprio, administrado
pelo governo estadual ou pelo governo
distrital (0 governo do Distrito Federal).
No caso dos estados, os limites que
separam seus territorios sao chamados
de divisas estaduais.

As divisas entre o0s estados, assim
como os limites municipais, podem ser
demarcados por elementos da natu-
reza, Como rios e montanhas, ou por
elementos humanos.

Pelo Brasil

entre os territorios.

Que elementos marcam a divisa da unidade da federagédo em que vocé vive com

as unidades vizinhas?

Vista do Rio Sao Francisco demarcando na paisagem a divisa entre os estados de Sergipe a
esquerda e Alagoas a direita. Fotografia de 2023.

w

A divisa entre os estados de Sergipe e Alagoas é demarcada pelo Rio Sao Francisco.
A presenca de um rio tao importante na paisagem nao deixa duvida em relacao a divisao

Placa indicando a divisa entre os estados do Piaui
e do Maranhéo. Fotografia tirada do municipio de
Floriano, no estado do Piaui, em 2022.

ADRIANO KIRIHARA/PULSAR IMAGENS

N&o escreva no livro.
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Na aula

Aborde o contetdo so-
bre as divisas estaduais, ex-
plicando que, assim como
0s municipios, as unidades
dafederacao também pos-
suem limites territoriais,
que podem ser definidos
com base em referenciais
que utilizam elementos
naturais e humanos, com o
objetivo de separar e orga-
nizar o territério nacional.

Explore o contetdo
apresentado no boxe Pelo
Brasil, destacando como
o rio pode ser utilizado
como uma divisa natural
entre duas unidades da
federacao.

Na sequéncia, oriente
os estudantes a consultar
0 mapa politico do Brasil,
disposto na pégina inicial
do capitulo, e a elaborar
uma lista das unidades da
federacdo que fazem di-
visa com a unidade da fe-
deracdo onde vivem. Essa
tarefa ajudara a consolidar
a compreensdo do con-
ceito de divisas estaduais,
além de exercitar o uso de
mapas para localizacdo no
territoério.

Em seguida, proponha
aos estudantes uma pes-
quisa de fotografias que
retratem elementos natu-
rais ou humanos que indi-
cam a presenca de divisas
que delimitam o territério
da unidade da federacao
onde vivem. Oriente os
estudantes a trazer o ma-
terial levantado para com-
partilhar com os colegas
em salade aula e promova
um momento de troca de
experiéncia entre eles.
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Ler para
conhecer

J

A secao oferece aos es-
tudantes a oportunidade
de compreender que as
pessoas podem ter pontos
de vista distintos sobre a
propria localizagao.

Antes de iniciar a discus-
sdo, comente que o Brasil
é um pais marcado por
uma diversidade cultural
que pode ser percebida
por meio, por exemplo,
das diversas brincadeiras
tipicas das regides do pais.
Explique que, na secao, a
turma tera a chance de co-
nhecer uma brincadeira de
criangas que moram no Rio
Grande do Sul.

Na aula

Inicie a secao com a
leitura coletiva do texto
introdutdrio e do desafio.
Explique o significado de
“ponto de vista” no con-
texto apresentado, ofere-
cendo sindbnimos como
“opiniao”, “compreensao”
e“entendimento”.

Em seguida, convide
alguns estudantes a fazer
a leitura em voz alta das
dicas, esclarecendo pos-
siveis duvidas. Mostre a
localizagdao do municipio
de Barra do Quarai no
mapa para que a interpre-
tacao do texto e do termo
“Onde o Brasil comec¢a”
figue mais facil. O profes-
sor pode perguntar aos
estudantes se acham que
o Brasil “comec¢a” ou “ter-
mina” ali, demonstrando
de maneira adequada a
faixa etaria que os enten-
dimentos dependem do
referencial de cada um.

Oriente a pesquisa de
eventuais palavras des-
conhecidas em um dicio-
ndrio impresso ou digital.
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Ler para conhecer

Vocé vai ler, a seguir, um texto sobre a cidade de Barra do Quarai, que fica na fron-
teira entre o Brasil e o Uruguai. E vai aprender, ainda, como funciona uma brincadeira
tradicional da regido, conhecida como “passa, passara”.

Na leitura do texto, vocé tera um desafio: compreender que as pessoas podem
ter diferentes pontos de vista sobre um mesmo lugar e aprender 0 passo a passo da

brincadeira descrita.

-

Dicas

e | eia o titulo do texto. O que vocé imagina que esse titulo quer dizer?
e Durante a leitura do texto, identifique as frases que mostram diferentes pontos de vista

sobre 0 mesmo lugar.

e |eia com atencéo a explicacéo da brincadeira “passa, passara”. Verifique o que cada
crianca deve fazer, como a musica influencia a brincadeira e qual € o objetivo dela.

Em Barra do Quarai, a 717 [quil6-
metros] de Porto Alegre (Rio Grande
do Sul), meninos e meninas brincam
as margens do rio Quaral. Dizem os
adultos que o Brasil termina ali. Mas
as criancas de 14 afirmam que vivem
onde o pais comeca. A pequena cidade
gatcha fica numa zona de fronteira, e
sobre o rio estende-se uma ponte lon-
ga que liga o Brasil ao Uruguai. A pon-
te que as criancas mais atravessam,
no entanto, é a da brincadeira “pas-
sa, passard”. Funciona assim: duas
criancas erguem os bracos, seguram
nas maos uma da outra e fazem uma
ponte. As demais formam uma fila en-
quanto cantam esta musica:

Onde o Brasil comeca

Brasil: localizagao de
Barra do Quarai

EQUADOR

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA
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Fonte: IBGE. Barra do Quarai. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/barra-do-
quarai/panorama. Acesso em: 23 maio 2025.

Nao escreva no livro.
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Passa, passara,

Pelo ultimo ficara,

A porteira esta aberta
Para quem quiser passar.

Passa um, passam dois, passam trés...

Quando a musica termina, a dupla que faz a ponte abaixa os bracos,
prendendo uma crianc¢a na ponte. Essa crianca deve escolher entre as
duas frutas que a dupla escolheu no inicio da brincadeira. Se a crianca
presa escolheu bergamota, por exemplo, ela vai para o lado da amiga
que escolheu essa fruta. Se escolheu uva, fica atras da amiga ou do ami-
go do outro grupo. E assim vai se formando uma fila atrds de cada uma
das criancas que fazem a ponte. Ganha o grupo com mais frutas (ops,
criancas) na fila.

ROMEU, Gabriela; PERET, Marlene. La no meu quintal:
o brincar de meninas e meninos de norte a sul. Sdo Paulo: Peirépolis, 2019.

1. Espera-se que os estudantes identifiquem a oposicéo: os adultos
dizem que ali o Brasil termina, mas as criancas afirmam que € onde ele

Segundo o texto, o que os adultos dizem sobre Barra do Quarai? E o que dizem
as criancas? comega. .Instrua a turma a discutir como essas falas revelam diferentes
perspectivas sobre o mesmo lugar.

e O que essa diferenca de opiniao revela sobre 0 modo como enxergamos os lugares”?
2. Verificar orientagdes na margem em U.
Quais séo as etapas da brincadeira “passa, passara”? Releia o trecho que descreve
as regras e organize o passo a passo.
3. Verificar comentarios na margem em U.

As pessoas podem ter diferentes percepcoes e pontos de vista sobre 0 mesmo
lugar. Com base nessa ideia, reflita: vocé ja presenciou ou viveu alguma situagao em
que duas pessoas tinham opinides diferentes sobre 0 mesmo lugar ou acontecimento?
Como isso influenciou a forma como vocé entendeu essa situacao? Se preferir, discuta
essa pergunta com um colega e compartilhem suas percepg¢des com a turma.

N&o escreva no livro.

Conexoes em foco

A proposta de incentivar os estudantes a aprender o passo a passo da brincadei-

ra explora a interdisciplinaridade, mobilizando a habilidade EF15AR24, de Arte:
Caracterizar e experimentar brinquedos, brincadeiras, jogos, dangas, cangées e histérias
de diferentes matrizes estéticas e culturais.

RENATO VENTURA/ARQUIVO DA EDITORA

Na aula

Na sequéncia, oriente a
turma a realizar as ativida-
des propostas na se¢ao. Se
acharadequado, organize
as carteiras para que os es-
tudantes possam formar
duplas e trocar ideias e
impressoes sobre as infor-
macodes do texto e sobrea
dindmica da brincadeira.

Por fim, organize as
carteiras em circulo ou se-
micirculo e conduza uma
conversa com o objetivode
construiruma reflexéo cole-
tiva com base nos questio-
namentos apresentados no
quadro final. Propicie um
ambiente adequado para
que os estudantes possam
expressar suas opinioes,
mostrando a importancia
do respeito aos pontos de
vista divergentes.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

2. A resposta deve desta-
car que os significados so-
bre os lugares podem ser
simbdlicos e interpretados
de formas diferentes por
quem vive neles. Estimule
os estudantes a pensarem
que umamesmarealidade
pode ser vista sob diferen-
tes pontos de vista.

3. Duas criangas escolhem
qual fruta vao representar.
Depois, elas erguem os
bracos e as demais crian-
¢as passam por baixo. Elas
cantam a musica. Quando
a musica termina, as duas
criangas abaixam os bra-
¢os prendendo a criancga
que esta passando. A crian-
ca presa escolhe qual fruta
quer e vai para o time da
crianca que escolheu a fru-
ta noinicio. Incentive os es-
tudantes a registrar as eta-
pas da brincadeira com ba-
se na leitura a fim de prati-
car a compreensao de tex-
tos instrucionais.
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Capitulo 4

O ultimo capitulo da uni-
dade apresenta o conceito
de regido e as cinco gran-
des regides do Brasil defini-
das pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica.
O capitulo apresenta ca-
racteristicas elementares
do quadro natural e das
atividades humanas, im-
portantes na caracteriza-
¢ao dessas regides.

Na aula

Inicie o capitulo promo-
vendo uma conversa com
os estudantes para levan-
tar seus conhecimentos
prévios sobre as regides
brasileiras. Pergunte, por
exemplo, em qual delas
estd localizada a unidade
da federacao onde vivem.
Essa etapa permitira avaliar
o nivel de familiaridade da
turma com o tema.

Em seguida, realize a lei-
tura coletiva do texto intro-
dutdrio, destacando a rele-
vancia do IBGE nos estudos
relativos ao territorio nacio-
nal. Reforce os critérios utili-
zados pelo 6rgao paraare-
gionalizagao do pais, como
as caracteristicas naturais e
humanas comuns entre as
unidades federativas.

Utilize o mapa apresen-
tado na pagina para explo-
rar a organizacao das cin-
co regides. Aproveite esse
momento para confirmar
e retomar as informagoes
mencionadas pelos estu-
dantes durante o levanta-
mento inicial.

Acompanhamento
das aprendizagens

Apoie os estudantes
na leitura do mapa, expli-
cando a funcéo da legen-
da como elemento que
indica o significado das
cores utilizadas. Mostre
como cada cor represen-
ta uma regido especifica.
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Capitulo

4 As grandes regioes

Vocé ja ouviu falar das regides do Brasil? Sabe que regides sao essas?

Divisao regional do Brasil

Uma regiao pode ser definida como uma porgao da superficie terrestre que
possui caracteristicas proprias, que a tornam diferente das demais regioes.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) € uma instituicao
que pesquisa dados sobre a populacao do Brasil, as caracteristicas de suas
paisagens naturais e as atividades humanas desenvolvidas pelos habitantes
no territorio. Com base em seus estudos, o IBGE divide o territério brasileiro
em cinco grandes regides: Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste ¢
Sul. Cada uma dessas

regiGes é formada por Brasil: grandes regides - 2023

um conjunto de uni-
dades federativas que
possui algumas carac-
teristicas naturais e
humanas em comum.

EQUADOR

MATO
GROSSO

. DERAL
©Cuiaba GOIAS ©Brasilia OCEANO

\\ ATLANTICO
OCEAN

PACIFICO

Il Regido Norte

[ ] Regido Nordeste

| 7] Regido Centro-Oeste
[ ]Regido Sudeste
Fonte: IBGE. Atlas || [ Regiao Sul

geografico escolar. 9. ed. @® Capital de pais
Rio de Janeiro: IBGE, || ® Capital de estado

5!
GERAIS

o]
9 Belo
SAO Horizonte

2023. p. 93.

1 | ocalize no mapa a regido em que vocé vive. Depoais, liste no caderno os nomes das
unidades da federacao dessa regiéo.
1. A resposta depende da regido onde os estudantes estao.

2 Escreva no caderno o nome da regido que tem mais unidades da federagao.
2. A Regido Nordeste.
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Peca, entdo, que localizem a unidade da federacdo onde vivem e identifiquem a cor corres-
pondente a regido em que ela esta inserida.

BNCC em foco

A discussao sobre as regides brasileiras, utilizando o mapa do Brasil como apoio,

contribui para o desenvolvimento das habilidades EFO4GEOQ5 e EFO4GE10, da Com-
peténcia Especifica de Geografia 4 e da Competéncia Especifica de Ciéncias
Humanas 7.
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A Regiao Norte

A Regiao Norte ocupa quase metade do territério brasileiro, sendo a regido mais
extensa do Brasil. E nela que se situa grande parte da Floresta Amazonica.

A historia da ocupacgao dessa regido foi marcada pela atividade extrativista. Mas
a expansao da atividade agricola, da criacao de animais e da mineragao tem tido
como consequéncia o desmatamento da floresta.

Grande parte da populagéo
da Regido Norte vive nos mu-
nicipios de Belém, capital do
Para, e de Manaus, capital
do Amazonas. Essas cidades,
assim como Porto Velho, no
estado de Rondbnia, atraem
moradores de outras localida-
des para o trabalho na industria,
NO COMErCIiO € NOS SEervicos.

MARCOS AMEND/PULSAR IMAGENS

Vista de parte da cidade de Manaus e
da Floresta Amazonica, no estado do
Amazonas, em 2024.

Regiao Nordeste

A Regiao Nordeste apresenta paisagens e aspectos naturais muito diversos, como
algumas areas Umidas e outras secas.

A maior parte da populagao se concentra na faixa litordnea, onde estao localizadas

quase todas as capitais dos nove estados que compdem a regido. E nas capitais que
se concentram as atividades de
comeércio e de servicos mais
especializadas do Nordeste.
Os maiores centros industriais
estdo no entorno dos munici-
pios de Salvador € Recife, prin-
cipalmente. Seu extenso litoral
€ muito visitado por turistas.

ADRIANO KIRIHARA/PULSAR IMAGENS

Vista de parte da cidade do Recife,
no estado de Pernambuco,
em 2024.

37

Na aula

Promova o reconhecimento das principais caracteristicas das regiées Norte e Nordeste,
destacando elementos que ajudam a diferencia-las como unidades territoriais com identi-
dades proprias. Para isso, explore os recursos desta pagina e da anterior, como textos, mapas
e fotografias.

Texto
complementar

O trecho a sequir dis-
cute novos sentidos da
pratica da regionalizacao
e do conceito de regiao
diante das transforma-
¢oes recentes no uso do
espaco.

Tradicionalmente, a
aplicacdo do conceito de
regido se da através da
acao ‘regionalizadora’ atri-
buindo critérios comuns
que se identificam através
dasunidades de andlise. A
regido se realiza com base
em uma homogeneidade
evocada pelo pesquisador,
aregido, assim, é conside-
rada como uma abstragao,
fruto de uma acédo admi-
nistrativa e burocratica.

Na contemporaneida-
de, o entendimento de
processos multiescalares
tornou capaz de revelar
que a regido obedece a
fendmenos muito mais
complexos, permitindo-
-nos ampliar os sentidos
da regionalizacao, o que
faz emergir o reconheci-
mento de regides através
daarticulacao do seu con-
tetido por meio das redes
(em perspectiva ampla).

A regiao como um con-
ceito polissémico se con-
figura como um dos maio-
res desafios ao gedgrafo.

NOBREGA, Pedro Ricardo
da Cunha. Reflexdes
didaticas sobre o conceito
de regido na Geografia.
Revista Tamoios,

Sao Gongalo, v. 11, n. 1,
jan./jun. 2015, p. 109.
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Na aula

Dé continuidade ao
conteudo convidando
alguns estudantes a rea-
lizar a leitura em voz alta
do texto sobre a Regido
Centro-Oeste. Em segui-
da, localize essa regidao no
mapa, destacando suas
principais atividades eco-
némicas. Explique que as
praticas agropecuarias e
industriais, desenvolvi-
das tanto em areas rurais
quanto urbanas, exercem
um papel relevante na
economia nacional.

Utilize a fotografia da ci-
dade de Brasilia para ilus-
trar o espac¢o que abriga a
capital do Brasil. Aproveite
0 momento para reforgar
a funcao administrativa
da cidade, que concentra
diversos 6rgaos publicos
responsaveis pela gestao
do territério do pais.

Para aprofundar os as-
pectos naturais da regiao,
apresente fotografias do
Pantanal e do Cerrado.

Na sequéncia, promova
mais uma rodada de leitu-
ra coletiva para abordar o
conteldo da Regido Su-
deste. Utilize o mapa para
localiza-la e destaque suas
principais caracteristicas
populacionais, como a
elevada densidade de-
mogréfica e o processo de
urbanizacéo intenso.

Enfatize a relevancia
econOmica daregido e re-
lacione-a ao historico pro-
cesso de desmatamento
da Mata Atlantica, iniciado
ainda no periodo da colo-
nizacao portuguesa.
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A Regiao Centro-Oeste

A Regiao Centro-Oeste ¢ a menos populosa do Brasil. Nela esté localizada a capital
do pais, Brasilia. A criagdo de gado bovino e a agricultura sédo importantes atividades
econdmicas nessa regiao, que € responsavel por mais da metade da soja produzida no
pais. Nos Ultimos anos, a atividade industrial tem crescido no Centro-Oeste.

Dentre as principais paisagens naturais da Regiao Centro-Oeste, destacam-se as
do Cerrado e do Pantanal.

Vista da Esplanada dos Ministérios em Brasilia, no Distrito Federal, em 2025.

Regiao Sudeste

A Regiao Sudeste ¢ a regiao que apresenta maior populagao e concentra o maior
numero de industrias do pais. Ela possuia extensas areas de Mata Atlantica no passado,
mas grande parte foi desmatada para a construcao de cidades e a pratica agricola e de
criagao animal. Hoje em dia, ha no Sudeste grandes centros de comércio e de servicos es-
pecializados e sedes
de empresas nacio-
nais e estrangeiras.

Vista de parte da
cidade de Séo Paulo,
no estado de Sao
Paulo, em 2023.
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Indicacao para vocé
AB’'SABER, Aziz Nacib. Os dominios de natureza no Brasil: potencialidades paisagisticas.
Sao Paulo: Atelié Editorial, 2003.

O livro apresenta as caracteristicas e potencialidades dos biomas que formam as pai-
sagens brasileiras.
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Quer conhecer uma grande personalidade do Sudeste? No livro Procura-se Carolina,
vocé aprendera sobre a vida de Maria Carolina de Jesus, que nasceu no estado de Minas
Gerais e se mudou para o estado de Sao Paulo, onde superou muitas dificuldades até se
tornar uma escritora reconhecida.

Procura-se Carolina, de Otavio Junior. Belo Horizonte: Yellowfante, 2022.

Regiao Sul

Na Regiao Sul € onde ocorrem, de maneira geral, as temperaturas mais baixas do
pais. As atividades econémicas que marcaram a historia dessa regiao foram a agricultura
e a criacao de gado, mas nas Ultimas décadas o setor industrial tem crescido muito.
Hoje em dia, o0 Sul € a segunda regiao mais industrializada do pais, com destaque para
a industria de tecidos, calgcados, alimentos e bebidas.

Vista de
embarcagodes e
cargas no Porto de
Itajai, no municipio
de ltajai, estado de
Santa Catarina,

em 2025.

3 ReUna-se com mais dois colegas para vocés realizarem uma pesquisa sobre uma das
regides do Brasil. Com base nas orientagdes do professor, consultem jornais e revistas,
impressos ou disponiveis na internet, procurando descobrir as seguintes informacdes:
a. nome das unidades da federacao e dos municipios com mais habitantes;

3. Verificar comentarios na

margem em U.
c. principais atividades de trabalho desenvolvidas na regido:

e Que produtos agricolas sao cultivados e que animais sao criados?

e Que tipo de extrativismo costuma ser praticado?

e Onde estéo as principais concentracdes industriais?

e Existe variedade de comércio e de servigos nas cidades? Se sim, em quais?

b. aspectos da natureza que se destacam na regi&o;

4 Organizem as informagdes pesquisadas no caderno e preparem uma apresentagao
sobre a regido para a classe. 4. Verificar comentarios na margem em U.
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Acompanhamento das aprendizagens

Pode-se propor uma atividade de sistematizacao do conteudo, orientando os estu-
dantes a tragar no caderno um quadro com cinco colunas. Nesse quadro, eles deverao
anotar as principais caracteristicas naturais, populacionais e econdmicas abordadas ao
longo das aulas sobre as regides brasileiras.

Conexoes em foco

A apresentacdo da pesquisa sobre uma das regides brasileiras permite explorar
a interdisciplinaridade com Lingua Portuguesa, por meio da habilidade EF35LP18:
Escutar, com atencgéo, apresentagées de trabalhos realizadas por colegas, formulando
perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessdrio.

Na aula

Para finalizar a apresen-
tacdo das regides brasilei-
ras, convide mais alguns
estudantes a realizar a
leitura em voz alta do tex-
to sobre a Regido Sul. Em
seguida, explique como
a ocorréncia de tempera-
turas mais amenas em re-
lacdo ao restante do pais
representa um elemento
de identidade da regido.

Aborde as principais
atividades econdmicas
desenvolvidas na regiao,
dando énfase ao setor in-
dustrial como um dos mo-
tores da economia local,
ao lado da agropecuaria e
do comércio.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

3. Organize os estudan-
tes em pequenos grupos
e ofereca o suporte ne-
cessario para a realizagcao
da pesquisa com base em
reportagens e noticias de
jornais e revistas que cir-
culam na regiao e que se-
jam consideradas fontes
de informacgoes confia-
veis. Ajude-os na leitura
do material, orientando-
-0s a destacar os dados
relevantes para respon-
der aos itens propostos.

4. A apresentagao pode-
ra ser realizada por meio
de um cartaz com foto-
grafias e textos que ilus-
tram as caracteristicas da
regido encontradas du-
rante a etapa de pesqui-
sa. Se julgar interessante,
amplie a apresentacao pa-
ra toda a comunidade es-
colar. Para isso, auxilie os
grupos na organizacao de
apresentag¢des orais com o
apoio de materiais visuais.
Garanta que todos os es-
tudantes tenham fala e
protagonismo.
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O mundo que
queremos

A proposta da secdo é
permitir que os estudantes
reconhecam e valorizema
diversidade linguistica do
Brasil, relacionando-a ao
processo de formacao da
populacao brasileira e a
diversidade regional. Ex-
plique o motivo das ativi-
dades propostas e garanta
a oportunidade de que
verbalizem seu raciocinio
na realizacdo das etapas.

Objetivos

O objetivo dasecdo éin-
centivar a turma a propor
atitudes que possam aju-
dar a promover o respeito
adiversidade cultural bra-
sileira e a conscientizar a
comunidade escolar por
meio da elaboracdo de
um cartaz informativo ou
de propaganda.

Na aula

Garanta que todos os
estudantes compreendam
o significado de idioma
oficial, explicando que se
trata da lingua reconheci-
da e utilizada pelos habi-
tantes de um pais. Indique
que, no Brasil, o idioma ofi-
cial éalingua portuguesa.

Em seguida, observe
com a turma a fotografia
apresentada na pagina.
Aproveite a imagem para
discutir como o brinque-
do retratado pode receber
diferentes nomes, depen-
dendo daregiao do Brasil.
Estimule os estudantes a
refletir sobre essa varie-
dade de denominagbes.

Destaque aimportancia
da diversidade de vocabu-
lario e como ela reflete a
riqueza cultural do Brasil.
Mostre que essa varieda-
de de denominagbes sdao
formas de expressao de
um povo e representam
a pluralidade cultural que
existe no pais.
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O mundo que queremos

A diversidade na ponta da lingua

O Brasil € um pais extenso e com uma populacdo muito numerosa e diversificada.
Mesmo sendo tao grande, possui apenas uma lingua oficial: a lingua portuguesa.
Isso significa que a maior parte da comunicagao entre os
habitantes e o governo brasileiro € feita em portugués.
Apesar de haver uma lingua oficial no pais, em diferen-
tes localidades existem palavras e expressdes que sao
utilizadas no dia a dia apenas pelos habitantes locais.
Por exemplo: no lugar onde vocé vive, como se chama o
brinquedo mostrado na fotografia?

ARQUIVO DA EDITORA

ILUSTRAGOES: FILIPE ROCHA/

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Vista de objetos
coloridos no céu, no
municipio de Peruibe,
no estado de Sao Paulo,
em 2023.

STEFAN LAMBAUER/ISTOCKPHOTO/GETTY IMAGES

No Brasil, esse brinquedo pode ser chamado de pipa, arraia, quadrado, papagaio
e pandorga, entre outros nomes.

A existéncia de palavras diferentes para nomear 0 mesmo objeto pode ter relacao
com o estabelecimento de um povo em uma determinada localidade. Por exemplo: em
lugares onde vivem muitas pessoas de uma mesma etnia indigena, algumas palavras
utilizadas por elas no dia a dia podem passar a fazer parte do vocabulario de todos
0s moradores.

A diversidade no vocabulario € uma expresséo da riqueza cultural brasileira. Assim,
quando vocé ouvir uma palavra nova, aproveite para aumentar seu vocabulario.

N&o escreva no livro.

Conexoes em foco

A valorizacdo da variedade linguistica no Brasil favorece a interdisciplinaridade com a
habilidade EF35LP11, de Lingua Portuguesa: Ouvir gravagoes, cangées, textos falados em
diferentes variedades linguisticas, identificando caracteristicas regionais, urbanas e rurais da
fala e respeitando as diversas variedades linguisticas como caracteristicas do uso dalingua por
diferentes grupos regionais ou diferentes culturas locais, rejeitando preconceitos linguisticos.

A discussao sobre a valorizacao do regionalismo linguistico favorece o trabalho com
o Tema Contemporaneo Transversal Diversidade Cultural.

A valorizacao da diversidade regional da lingua portuguesa favorece a abordagem
do Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4 - Educacao de qualidade.
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Explorando o tema

o Qual ¢ a lingua oficial do Brasil?
1. Alingua portuguesa.

e Vocé ja ouviu pessoas usando palavras diferentes das que vocé conhece

para designar a mesma coisa? Como vocé reagiu? .
2. E possivel que os estudantes tenham tido contato com palavras diferentes das
do préprio vocabulério. Incentive-os a comentar a experiéncia.

Como vocé se sentiria se sua familia mudasse de regido e, ao conviver
com as pessoas da nova localidade, elas considerassem

inadequado o seu jeito de falar? 3 Espera-se que os estudantes
reflitam sobre a importancia do respeito as
diferentes formas de falar a lingua portuguesa,
reconhecendo que essas variagdes sao
Faga a sua parte resultado da nossa diversidade cultural.

ILUSTRAGOES: FILIPE ROCHA/ARQUIVO DA EDITORA

o Vamos explorar a diversidade regional da lingua portuguesa e divulga-la
para a comunidade escolar? Para isso, siga as instrugoes.

a. Forme dupla com um colega. Em livros e revistas (impressos ou dis-
poniveis na internet), pesquisem objetos ou atividades que tenham
mais de um nome em diferentes localidades do Brasil. Se vocés
conhecerem uma pessoa que tenha vindo de outro estado, podem
pedir a ajuda dela.

b. Apds realizar a pesquisa, criem uma placa com o desenho do objeto ou
da atividade e as diferentes palavras utilizadas para nomea-lo(a).

c. Em sala de aula, cada dupla vai apresentar sua placa,
e a turma vai compartilhar as descobertas de todos.
Depoais, reflitam coletivamente sobre a importancia do
respeito as diferencas de vocabulario entre as pessoas,
argumentando a favor dessa atitude.

Fique atento as
falas dos colegas!

d. Novamente em duplas, planejem de que forma vocés
poderiam conscientizar os colegas e os funcionarios da
escola sobre a importancia do respeito a diversidade.
Cada dupla pode produzir um cartaz informativo para
promover o respeito. 4. Verificar orientagdes na margem em U.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

N&o escreva no livro.

Na aula

Aproveite esse momento para observar como os estudantes se apropriam do vocabuldrio
abordado e se conseguem identificar a variedade linguistica como parte da diversidade
cultural do Brasil.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

4 a. Acompanhe os estu-
dantes na realizacdo da
pesquisa. Caso seja possi-
vel disponibilizar para eles
uma consulta sob sua su-
pervisao a sites de busca
nainternet, é possivel usar
comandos como: Palavras
da lingua portuguesa com
variacao regional. Entre os
exemplos mais conheci-
dos temos o pdo francés,
a mandioca e a mexeri-
ca. Todas essas palavras
apresentam variagoes re-
gionais. O pao francés, por
exemplo, pode ser chama-
do de média ou cacetinho.
A mandioca, de aipim ou
macaxeira. A mexerica, de
bergamota, tangerina e la-
ranja-cravo.

b. Forneca os materiais
necessarios para a cria-
¢ao da placa, como papel
resistente, lapis de cor
e imagens do objeto ou
atividade que serdo apre-
sentados na placa.

c. Reserve um momen-
to da aula para as duplas
apresentarem suas pla-
cas. Garanta que ambos
os integrantes de cada
dupla tenham momentos
de fala e incentive trocas
de ideia entre os estudan-
tes que estdo apresentan-
do e os que estdo assistin-
do a apresentacao.

d. Promova um ambien-
te no qual a turma possa
exercitar livremente a cria-
tividade para produzirum
cartaz informativo ou
um cartaz de propagan-
da sobre a importancia
do respeito a diversida-
de. Incentive os estudan-
tes a elaborar desenhos e
textos que possam ajudar
a conscientizar a comuni-
dade escolar.
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O que vocé
aprendeu nesta

unidade?

As atividades desta se-
¢cao podem ser utilizadas
para uma avaliacdo da
aprendizagem dos estu-
dantes em relagao a con-
teudos trabalhados no
decorrer dos capitulos da
unidade. Apés a realizagao
individual das atividades,
sugere-se sua corregao
coletiva. Nesse momento,
incentive os estudantes a
verbalizarem o préprio ra-
ciocinio, valorizando e aco-
Ihendo suas contribuicoes.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

1. Objetivos: avaliara com-
peténcia dos estudantes
na interpretacdo da ilus-
tracao; verificar como se
orientam no espago por
meio das dire¢des cardeais.

Proponha aos estudan-
tes quelocalizema pragae
que indiquem oralmente
0s elementos que estdo
na direcdo norte, sul, leste
e oeste.

2. Objetivo: averiguar o
conhecimento dos estu-
dantes a respeito da evo-
lucado das formas de con-
feccdo de mapas.

Retome transformagoes
das técnicas cartograficas,
destacando os elementos
que foram evoluindo ao
longo do tempo em razdo
dos avancos tecnolégicos.
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O que vocé aprendeu
nesta unidade?

0 Observe a imagem e responda no caderno.

a. Partindo da praga, qual direcao seguir para chegar ao hospital? 1 a. Oeste.
b. Em relacdo a praca, o que ha na diregéo norte? 1 b. Uma padaria.

c. Partindo da praga, qual dire¢cao seguir para chegar ao mercado? 1 c. Sul.
d. Em relacdo a praca, o que ha na diregéo leste? 1 d. Uma escola.

Q Sobre as formas de confec¢éo de mapas, copie no caderno a frase correta.
a. Nao ocorreu nenhuma mudanga na maneira de confeccionar mapas.
b. Os mapas ainda sdo imprecisos, pois nao surgiu nenhuma tecnologia capaz de
aperfeicoa-los.

c. A elaboracdo de mapas mudou muito ao longo do tempo. O desenvolvi-
mento das imagens de satélite, por exemplo, permitiu que os mapas ficas-
sem mais precisos. 2. Alternativa correta: c.

d. Os mapas usados nos anos 1500 eram mais precisos do que os atuais, pois
eram feitos por cartografos.
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0 Interprete 0 mapa e responda no caderno.

Brasil: unidades federativas — 2023

0° EQUADOR

AMAZONAS

MATO

GROSSO
DISTRITO

FEDERA

OCEANO
ATLANTICO

2 DE JANEIRO
T

OCEANO
PACIFICO

® Capital de pais

|

Fonte: IBGE. Atlas geografico escolar. 9. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2023. p. 92.

3 a. O mapa representa a divisdo do Brasil em
unidades da federagéao.

b. Qual foi a fonte utilizada para elaborar esse mapa? 3 b- |IBGE. Atlas geografico

a. Qual é o tema desse mapa?

escolar. 9. ed. Rio de Janeiro:
c. Que direcbes cardeais estao representadas na rosa dos ventos? BGE, 2023. p. 92.

3 c. Norte, sul, leste e oeste.
d. A unidade da federagao onde vocé mora esta representada com qual cor?
3 d. Verificar de acordo com a unidade federativa onde os estudantes moram.
e. O que as linhas brancas no mapa representam?
3 e. O limite entre as unidades da federacéo.

o Explique quais sao as principais responsabilidades dos seguintes integrantes dos
governos municipais: 4. Ver comentarios na margem em U.

a. prefeito; b. secretério de estado; c. vereador.
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ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

3. Objetivos: avaliara com-
peténcia dos estudantes
na interpretacdo de um
mapa politico; verificar se
identificam corretamente
os elementos do mapa.

Retome os elementos
fundamentais do mapa,
utilizando um exemplo
apresentado ao longo da
unidade para mostrar suas
respectivas fungoes.

4. Objetivo: verificar se os
estudantes identificam as
responsabilidades dos re-
presentantes dos gover-
nos municipais.

Espera-se que os es-
tudantes indiquem que
o prefeito é responsavel
por planejar e executar as
acoes necessarias para o
bem-estar da populacao
do municipio. O secretario
municipal é responsavel
por assessorar o prefeito
ou prefeita na execucao
de suas tarefas, conside-
rando areas especificas.
O vereador é responsavel
por elaborar as leis que
organizam o dia a dia no
municipio.

Converse com a turma
a respeito da organizacao
e atribuicdes do governo
municipal, levantando os
principais representantes
e suas respectivas respon-
sabilidades.
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Comentarios e
respostas sobre as
atividades

5. Objetivos: avaliar a
competéncia leitora, a ca-
pacidade de localizar in-
formagbes no texto e no-
¢oes sobre as atribuicoes
do governo estadual.

¢. Os estudantes podem
indicar o planejamento e
a execucao de agdes em
beneficio da populagdo
do estado: garantir a se-
guranca publica por meio
do policiamento; investir
em educacéo e cidadania;
oferecer estruturas publi-
cas de atendimento mé-
dico-hospitalar; manter
conservadas as rodovias
estaduais; entre outras
responsabilidades.

Realize a leitura coletiva
do texto, destacando as in-
formagdes mais relevantes.
Retome o contetido sobre
os trés diferentes niveis
de governo, explorando
as atribuicdes do governo
estadual.

6. Objetivos: avaliar a
competéncia dos estu-
dantes na interpretacao
de gréfico; verificar se os
estudantes identificam a
regiao onde moram.

Auxilie os estudantes
a identificar a correspon-
déncia entre as regides e
as cores, fazendo a leitura
dalegenda do gréficocom
eles. Retome o conteudo
a respeito dos aspectos
territoriais das regides
brasileiras.
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O que voceé aprendeu nesta unidade?

e Leia o texto e responda as perguntas no caderno.

O Brasil tem mais de 5,5 mil municipios, ja imaginou se cada prefeito tivesse
que recorrer ao governo federal quando precisasse de dinheiro para construir
uma escola, por exemplo? Ia ser uma confusio. E ai que entra o governador do
estado — ele tem uma visao geral de todos os municipios do estado e de suas
necessidades, e faz essa ponte entre o poder municipal e o federal.

CAMARA DOS DEPUTADOS. A Turma explica as eleicdes: governadores. Plenarinho, 29 ago.
2022. Disponivel em: https://plenarinho.leg.br/index.php/2022/08/turma-explica-eleicoes-
governadores/. Acesso em: 20 maio 2025.

5 a. Os governos federal, estadual e municipal.
a. O texto se refere a trés niveis de governo. Quais sao eles?

b. De acordo com o texto, qual € um importante papel do governador do estado?
5 b. Ele faz a ponte entre os municipios e o governo federal.

c. D& um exemplo de responsabilidade dos governos estaduais.
5 c. Verificar resposta na margem em U.

G Imagine que todo o territério do Brasil seja representado por um circulo dividido em
cem partes iguais. O grafico a seguir representa quantas partes desse circulo cor-
responderiam ao territério de cada regiao brasileira.

Brasil: proporg¢ao do territério ocupada por
cada grande regiao — 2023

19

Il Regigo Norte
Regido Centro-Oeste

Regido Nordeste

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Regido Sudeste
"% Regido Sul

Fonte: IBGE. Anuario
estatistico do Brasil: 2023.
- _/ Rio de Janeiro: IBGE, 2024.

a. De acordo com o gréfico, qual regido brasileira tem a maior extensao territorial?

E qual tem a menor extensao? 6 a. A Regido Norte tem a maior extensao e a Regiao
Sul tem a menor.

b. Como foi possivel identificar cada regido no circulo? 6 b. Pelas cores do grafico e
da legenda.

c. O circulo tem 100 partes iguais. A regiao onde vocé mora corresponde a quan-
tas delas? 6 c. A resposta depende da regido onde os estudantes moram.
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o Interprete 0 mapa a seguir.

Brasil: grandes regides — 2023

EQUADOR

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

OCEANO
ATLANTICO

OCEANO
PACIFICO

[ Regido Norte
[ ] Regido Nordeste

] Regido Centro-Oeste oM,

[ ] Regido Sudeste so b sE

[ Regigo sul 0 290km
\

Fonte: IBGE. Atlas geografico escolar. 9. ed. Rio de Janeiro: IBGE,
20283. p. 93.

7 a. O mapa representa a divisdo oficial do Brasil em cinco regides: Norte, Nordeste,

a. Explique o que este mapa representa. Centro-Oeste, Sudeste e Sul.

b. No caderno, copie 0 quadro a seguir, completando-o com 0s nomes das unida-
des da federagdo. 7 b. Verificar resposta na margem em U.

-~ Regiao Regiao Regiao L
el e Nordeste Centro-Oeste Sudeste Regido Sul
I N N

Nao escreva no livro.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

7. Objetivos: avaliar a com-
peténcia dos estudantes na
leitura do mapa; verificar o
conhecimento a respeito
das regides brasileiras.

b. Espera-se que os estu-
dantes completem o qua-
dro com o nome das uni-
dades da federacao que
formam cada regido. Re-
gido Norte: Rondonia, Acre,
Amazonas, Roraima, Ama-
pa, Pard, Tocantins. Regiao
Nordeste: Maranhdo, Piaui,
Ceard, Rio Grande do Nor-
te, Paraiba, Pernambuco,
Alagoas, Sergipe, Bahia.
Regiao Centro-Oeste: Ma-
to Grosso, Mato Grosso do
Sul, Goias, Distrito Fede-
ral. Regido Sudeste: Minas
Gerais, Sao Paulo, Rio de
Janeiro, Espirito Santo. Re-
gido Sul: Parang, Santa Ca-
tarina, Rio Grande do Sul.

Oriente os estudantes a
identificar as regides bra-
sileiras utilizando as infor-
mac¢oes fornecidas pela
legenda do mapa.
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Unidade 2

Esta unidade aborda
as interagbes existentes
entre 0s componentes
fisico-naturais e as acoes
antropicas, explorando
aspectos do relevo, hidro-
grafia, clima e vegetacao
do Brasil.

O conteudo tem inicio
com uma abordagem so-
bre os processos e agentes
envolvidos na constante
transformacao do relevo.
Demonstra-se ainda como
as diferentes formas de re-
levo estao distribuidas pelo
territorio brasileiro.

Na sequéncia, é apre-
sentado o conceito de
hidrografia e de bacias
hidrogréficas. O conteudo
proporciona aos estudan-
tes um reconhecimento
das caracteristicas que os
rios podem apresentar e
das redes que eles formam
como parte das bacias e re-
gides hidrograficas.

A unidade também trata
das diferencas entre tempo
atmosférico e clima, evi-
denciando a relacéo entre
aincidéncia dos raios sola-
res na superficie terrestre e
a formacao das diferentes
zonas climaticas no plane-
ta. Além disso, sao abor-
dadas as caracteristicas e
a distribuicao dos tipos de
clima no Brasil.

Em seguida, sdo apre-
sentadas as formacdes
vegetais que ocorrem no
Brasil, com uma analise
critica sobre as causas e
consequéncias do des-
matamento no pais.
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Unidade
Natureza brasileira

Paisagem no municipio de Fonte Boa,
no estado do Amazonas, em 2022.

Paisagem no municipio de Poconé, no
estado de Mato Grosso, em 2023.
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Objetivos

Ao final da unidade, espera-se que os estudantes apresentem dominio sobre a dinamica na-
tural daTerra como resultado das constantes interacoes entre os componentes fisico-naturais e
sejam capazes de analisar criticamente osimpactos das acbes humanas sobre essas conexdes.

Espera-se, ainda, que a turma reconheca as principais caracteristicas do relevo, da hidrografia,
do clima e da vegetacao, identificando como esses elementos se distribuem pelo territério
brasileiro, e que se instrumentalize para argumentar sobre a importancia da preservagao dos
processos naturais.




Paisagem no municipio de Sao Joaquim,
no estado de Santa Catarina, em 2021.

DIORGENES PANDINI/PICTURE ALLIANCE/GETTY IMAGES

Paisagem no municipio de Coronel José
Dias, no estado do Piaui, em 2024.

FABIO COLOMBINI/ARQUIVO DO FOTOGRAFO

Vamos conversar

1. O que mais chama a atencao de vocés em cada fotografia?
2. Que elementos da natureza aparecem nessas imagens?

1, 2 e 3. Verificar respostas na margem em U.
3. Alguma das paisagens se parece com a paisagem do lugar onde vocés vivem?
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Comentarios e respostas sobre as atividades

1. Espera-se que os estudantes identifiquem alguns elementos naturais mais evidentes
em cada fotografia, como formas de relevo, tipos de vegetacao, corpos d’agua, além de
fendmenos climaticos, como a neve.

2. Espera-se que reconhecam corpos d'agua, formas de relevo, vegetacdo e neve (um
fendbmeno climatico).

3. Espera-se que os estudantes consigam comparar as paisagens retratadas nas imagens
com as que observam no lugar onde vivem.

Na aula

A abertura da unidade
tem como objetivo mobi-
lizar conhecimentos pré-
vios dos estudantes sobre
alguns componentes fi-
sico-naturais presentes
em diferentes paisagens
brasileiras.

Para iniciar a conversa,
proponha a turma que ob-
serve atentamente as foto-
grafias e que descreva os
elementos perceptiveis em
cada uma das paisagens.
Incentive os estudantes
a expressarem oralmente
suas impressoes a respei-
to dessas paisagens e os
incentive a identificarem
em diferencas e eventuais
similaridades com paisa-
gens que conhecem.

Durante a conversa,
destaque como diferen-
tes interpretacdes das
fotografias podem reve-
lar uma pluralidade de
ideias e de olhares sobre
as paisagens.

BNCC em foco

No decorrer desta
unidade, os estudan-
tes vao se apropriar de
conhecimentos histo-
ricamente construidos
sobre o mundo fisico e
exercitar aabordagem
das ciéncias, desenvol-
vendo as Competén-
cias Gerais 1e 2. Além
disso, deverdo argu-
mentar com base em
fatos para promover a
consciéncia socioam-
biental, desenvolven-
do a Competéncia
Geral 7.

\
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Capitulo 5

O primeiro capitulo da
unidade tem como objeti-
vo trabalhar os processos
responsaveis pela transfor-
macao da modelagem da
superficie terrestre, desta-
cando a acao de agentes
naturais e humanos.

Inicialmente, sdo abor-
dados os processos de
erosdo e sedimentacao.
Em seguida, destacam-se
as diferencas entre planal-
tos, planicies e depressoes,
ressaltando os processos
caracteristicos dessas for-
mas de relevo e a manei-
ra como se distribuem no
territorio nacional.

O capitulo também pro-
blematiza como as acdes
humanas podem transfor-
mar o relevo.

Na aula

Inicie o capitulo explo-
rando os conhecimentos
prévios dos estudantes
sobre as formas de relevo.
Proponha a leitura coletiva
dotexto introdutério e,em
seguida, incentive a turma
a observar e a descrever
com as préprias palavras
o relevo nas proximidades
da escola.

Aprofunde o estudo
explicando como o relevo
se forma ao longo do tem-
po. Utilize a ilustracdo da
pagina para evidenciar as
diferencas entre a erosao
e a sedimentacéo. Enfatize
o papel dos agentes natu-
rais, como a dgua, o vento
e o gelo (em regides onde
ha neve ou geleiras), parao
desgaste das rochas.
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O relevo

Vocé ja deve ter percebido que a superficie terrestre apresenta formas muito variadas:
em algumas paisagens, por exemplo, veem-se montanhas; em outras, o terreno é plano.
Essas diferentes formas da superficie do planeta sdo o que chamamos de relevo. Vocé
sabe quais sao os principais tipos de relevo existentes?

Formacao do relevo

As formas da superficie terrestre s&o variadas por diferentes motivos. Um dos mais
importantes € a combinacao de dois processos que ocorrem na natureza: a erosao € a
sedimentagéo.

A erosao ¢ o processo de desgaste e de transporte de materiais desagregados
das rochas que compdem a superficie terrestre. Essa desagregacao é causada, entre
outros motivos, pela agéo do vento e da agua das chuvas, dos mares e dos rios.

A sedimentacao, por sua vez, é o processo de acumulo dos materiais que foram

removidos e transportados pela erosao.
Materiais desagregados: mate-

A ocorréncia desses processos no decorrer do o
riais fragmentados, separados.

tempo vai modificando as formas da superficie.

Eroséo e sedimentacao

A agua e o vento transportam
os materiais desagregados
para outras areas, onde eles
se depositam.

JULIO DIAN/ARQUIVO DA EDITORA

<«—— Eroséao

Sedimentacéo

o _/
Fonte: PRESS, Frank et al. Para entender a Terra. 4. ed. Porto Alegre: Bookman, 2006. p. 107.
Representagao sem escala para fins didaticos.
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Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Comente que a medida que as rochas se fragmentam vao se formando materiais de

diferentes tamanhos, como seixos, cascalhos e areia. Explique que esses fragmentos sédo
transportados pelos agentes erosivos e tendem a se acumular em areas de menor altitude,
formando as areas de depdsitos sedimentares.

BNCC em foco

A discussao inicial sobre as formas de relevo contribui para o desenvolvimento da
habilidade EFO4GE11.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

O relevo brasileiro

O estudo das paisagens do Brasil fez com que os pesquisadores classificassem
trés formas principais de relevo no pais: os planaltos, as planicies € as depressoes.
Confira as caracteristicas principais de cada uma delas a seguir.

¢ Planaltos: sdo superficies mais elevadas do que as areas ao redor e onde a erosao &
mais intensa que a sedimentacgao. Nas areas de planalto do Brasil podem-se encontrar

serras e chapadas.

¢ Planicies: areas com superficies planas ou com poucas ondulagcdes onde a sedi-
mentacado é mais intensa que a eroséo. Em geral, localizam-se proximo as margens

de rios e no litoral.

e Depressoes: sa0 areas mais baixas em relagao as areas vizinhas ou em relacao ao nivel
do mar. No Brasil, ocorrem em areas mais baixas em relacao aos planaltos ao redor.

Brasil: principais formas de relevo

Planicies Planaltos

.

JULIO DIAN/ARQUIVO DA EDITORA

Depressoes

J

Fonte: SUERTEGARAY, Dirce Maria Antunes. Terra: fei¢des ilustradas. 3. ed. Porto Alegre: UFRGS,

2008. p. 124, 129, 137.
Representacdo sem escala para fins didaticos.

1 Responda as perguntas no caderno.

LETEXUEIY Formas de relevo do Brasil

a. Que processo natural predomina nas areas de planicie? 1 a. A sedimentagao.

b. E nas areas de planalto? 1 b. A erosao.

N&o escreva no livro.
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Indicacdo para vocé

ROSS, Jurandyr Luciano Sanches (org.). Geo-
grafia do Brasil. Sdo Paulo: Edusp, 2019.
Obra de referéncia na Geografia que apre-

senta uma coletanea de textos sobre temas
essenciais para esse componente curricular.

Sugestao de atividade

Para tornar a compreensao das caracteris-
ticas das formas de relevo mais concreta e
ludica, considere realizar uma atividade com
argila para que os estudantes possam criar
modelos tridimensionais. Eles podem repro-
duzir as formas de relevo e também compor
paisagens integrando diferentes modelagens
do relevo.

Para introduzir o estudo
das formas de relevo no
Brasil, explore com os estu-
dantes ailustracdo apresen-
tada na pdgina. Destaque
as trés principais formas de
relevo identificadas: planal-
tos, planicies e depressoes.
Comente brevemente as
caracteristicas de cadauma,
incentivando a observacao
atentadaimagem e o didlo-
go em sala.

A seguir, proponha que
os estudantes elaborem,
em seus cadernos, um
quadro com trés colunas,
nomeadas de acordo com
asformas de relevo estuda-
das. Instrua-os a preencher
as colunas com as princi-
pais caracteristicas das res-
pectivas formas de relevo.
Para exemplificar, realize
com a turma o preenchi-
mento da coluna referente
as planicies, destacando
aspectos como: superficie
predominantemente plana;
predominio dos processos
de sedimentacao; e locali-
zagao geralmente préxima
a rios, lagos, oceanos e ou-
tras dreas sujeitas a deposi-
¢ao de sedimentos.

Depois do exemplo,
oriente os estudantes para
que completem indivi-
dualmente as colunas
sobre planaltos e depres-
sdes, com base na andlise
da ilustracdo e nas infor-
macodes trabalhadas em
sala. Auxilie-os quando
necessario.

Esse exercicio também
os auxiliard na resolucdo
daatividade 1 proposta na
pagina. Se surgirem duvi-
das durante a realizacao,
incentive-os a retomar as
ilustracdes desta e da pa-
gina anterior, reforcando a
relacdo entre os conceitos
de erosao e de sedimenta-
cao e aformacédo dorelevo.
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Antes de iniciar as ati-
vidades 2 e 3, conduza
uma analise coletiva das
fotografias apresentadas,
levando os estudantes a
reconhecer os elementos
perceptiveis nas paisagens.
Enfatize a importancia da
leitura das legendas paraa
interpretacdo dasimagens.
Estimule a observacao
atenta dos detalhes, como
asformasdorelevoea pre-
senca de corpos d'agua.

Se considerar pertinen-
te, peca aos estudantes
que associem as formas
de relevo das fotografias
com aquelas representa-
das na ilustragao da pagi-
na anterior, reforcando a
identificacdo de planaltos,
planicies e depressoes.

Em seguida, solicite que
respondam as atividades 2
e 3 e circule pela sala para
acompanhar o desenvolvi-
mento do trabalho e para
ajudar os estudantes a sa-
nar possiveis duvidas.

Para a realizacdo da ati-
vidade 4, oriente os estu-
dantes para que reflitam
sobre o lugar onde vivem,
buscando identificar as
caracteristicas do relevo
presentes no local.

BNCC em foco

A proposta de re-
conhecimento das
formas de relevo exis-
tentes nas fotografias
e no lugar em que os
estudantes vivem fa-
vorece o desenvolvi-
mento da habilidade
EF04GE11, da Com-
peténcia Especifica
de Ciéncias Humanas
7 e da Competéncia
Especifica de Geo-
grafia 4.
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2 As fotografias a seguir retratam paisagens com diferentes formas de relevo. Com
base nas informacgbes das legendas e em seus conhecimentos, responda as per-
guntas no caderno.
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LUCIANO QUEIROZ/PULSAR IMAGENS

Area de planalto no municipio de S&o José dos Area de planicie no municipio de Prado,
Ausentes, no estado do Rio Grande do Sul, em 2025. no estado da Bahia, em 2024.

3. Fotografia

© A: presenca de
ondulagdes e
sulcos; fotografia
B: superficie
plana; fotografia
C: presencga de
superficie rebaixada
em relacdo as areas
ao redor.
Area de depressédo
no municipio de
Bofete, no estado
de S&o Paulo,
em 2024.

MAURICIO SIMONETTI/PULSAR IMAGENS

a. Em qual das formas de relevo retratadas predomina a sedimentagéo? Qual foto-

grafia retrata essa forma de relevo? 2 a. A sedimentacao predomina na area de
planicie, representada na fotografia B.
b. Qual fotografia retrata uma forma de relevo em que predomina a erosao? Que

forma de relevo é essa? 2 b. A erosdo predomina na area de planalto, representada
na fotografia A. Isso significa que nela predomina o desgaste das rochas e do solo.

3 Com os colegas e o professor, compare as fotografias e descreva as principais
diferengas entre as formas de relevo retratadas.

4 \océ reconhece, no lugar onde vive, uma forma de relevo semelhante a represen-
tada em alguma das fotografias? Compartilhe suas consideragdes com a turma.

4. A resposta depende da realidade dos estudantes.

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Acompanhamento das aprendizagens

O reconhecimento das formas de relevo por meio de comparagdes de paisagens ob-
servadas in loco com exemplos registrados em imagens, como solicita a atividade 4, é
uma oportunidade valiosa para conectar os estudos com a realidade dos estudantes, mas
também tende a ser uma tarefa desafiadora, principalmente quando envolve dreas muito
povoadas ou ocupadas por vegetacdo densa. Por isso, oriente os estudantes para que
identifiquem aspectos do terreno do lugar onde vivem, como a ocorréncia de superficies
planas, ondulagdes, subidas e descidas ingremes ou até mesmo morros. Depois, leve-os
a perceber que algumas dessas caracteristicas também estdo presentes em formas do
relevo que recebem classificagcdes especificas, como planaltos, depressées e planicies.




Reprodug&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

5 O mapa a seguir representa a distribuicdo das principais formas de
relevo no Brasil.

Brasil: relevo

OCEANO
ATLANTICO

0°.

EQUADOR

OCEANO
PACIFICO

I Planalto
[ IDepressao
[_IPlanicie

1

Fonte: ROSS, Jurandyr Luciano Sanches. Os fundamentos da Geografia da natureza.
In: ROSS, Jurandyr Luciano Sanches (org.). Geografia do Brasil. 6. ed.
Sé&o Paulo: Edusp, 2019.

a. Que formas de relevo predominam na unidade da federacdo onde
VoG8 vive? 5 a. Verificar pertinéncia da resposta de acordo com a unidade
federativa onde os estudantes moram.
b. Qual é a forma de relevo que ocorre menos no pais? Explique como

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

vocé chegou a essa conclusdo. S b. As planicies. Elas estao representadas pela

cor amarela, que esta menos presente no mapa.

6 ReuUna-se com um colega. Analisem as formas de relevo em cada gran-
de regiao do Brasil e anotem suas conclusdes no caderno.

6. Verificar resposta na margem em U.
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BNCC em foco

A atividade de interpretacao do mapa e identificacdo das formas de relevo predo-
minantes na unidade da federacdo em que vivem ajuda os estudantes a mobilizarem
a habilidade EFO4GE11, a Competéncia Especifica de Ciéncias Humanas 7 e a

Competéncia Especifica de Geografia 4.

Na aula

Conduza a turma na
interpretacdo do mapa
de relevo do Brasil apre-
sentado na pdagina. Para
a atividade 5, oriente os
estudantes para que lo-
calizem, primeiramente,
a unidade da federacao
onde vivem.

Para a atividade 6, a pro-
posta é semelhante a an-
terior, mas com um novo
recorte espacial: as regides
brasileiras. Instrua a turma
asereuniremduplaeare-
tomar os limites regionais
(Norte, Nordeste, Centro-
-Oeste, Sudeste e Sul).

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

6. Na Regiao Norte predo-
minam planicies e depres-
soes; na Regido Nordeste
predominam planicies na
costa e depressoes e pla-
naltos no interior; na Re-
gido Sudeste predominam
planaltos; na Regido Cen-
tro-Oeste predominam
planaltos; na Regiao Sul
predominam planaltos.

Adaptacao de
atividades

Caso os estudantes
apresentem dificuldades
para realizar a atividade 6,
instrua-os a retomar o
mapa apresentado no
capitulo 4, que mostra a
divisdo regional do Bra-
sil. Essa revisao ajudara a
relembrar a localizacdo e
a area de abrangéncia de
cada uma das cinco gran-
des regides brasileiras.
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Na aula

Utilize as fotografias
da péagina como recur-
so visual para mostrar
como as atividades hu-
manas podem modificar
o relevo. Mostre o corte
e a perfuracdao de mor-
ros para a passagem de
rodovias, a escavacao do
subsolo para a extracdo
de recursos minerais e a
preparacao de terrenos a
viabilizacao de obras de
infraestrutura, como para
evitar deslizamentos de
terra ou quando o terre-
no precisa ser aplainado.

Texto
complementar

O texto discute a relacao
entre as mudangas climati-
cas e a aceleragao dos pro-
Cessos erosivos nas areas
rurais e urbanas.

Os impactos causados
pelas mudancas climé-
ticas sao percebidos ao
redor do mundo, espe-
cialmente em paises
tropicais e subtropicais,
onde os efeitos podem ser
mais intensificados em
decorréncia dos elevados
indices pluviométricos.
Em ambientes urbanos e
rurais, a aceleracao dos
processos erosivos é um
impacto resultante da
complexa interacdo das
mudancas climadticas e
das agdes humanas. Des-
se modo, uma vez que o
sistema solo possui gran-
de capacidade de estocar
carbono orgéanico, tipos
de manejos e usos ina-
dequados desse recurso,
atrelados as chuvas in-
tensas e frequentes, de-
sagregam com maior fa-
cilidade a sua estrutura,
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Acao humana e relevo

As formas do relevo também sdao modificadas pela agao humana. Em diferentes
localidades do Brasil, existem paisagens que revelam a modificacdo do relevo pelas
pessoas para a realizacao de variadas atividades.

Para construir estradas em
areas de serra, por exemplo, as
pessoas podem abrir tlneis para
a passagem da rodovia.

RUBENS CHAVES/PULSAR IMAGENS

Tunel em rodovia no municipio
de Sao Bernardo do Campo, no
estado de S&o Paulo, em 2025.

Em algumas localidades, para
extrair minérios do subsolo, gran-
des areas sdo escavadas.

ANDRE DIB/PULSAR IMAGENS

Mina aberta para extracao de
minério de niébio no municipio
de Cataldao, no estado de
Goias, em 2024.

Em algumas obras de
grande porte, o relevo precisa
ser transformado.

FERNANDO MO/ISTOCKPHOTO/GETTY IMAGES

Obra realizada para evitar
deslizamento de terra em
encosta no municipio de Angra
dos Reis, no estado do Rio de
Janeiro, em 2023.
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Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

prejudicando o sequestro de carbono atmosférico e aprofundando os problemas cli-

maticos [...].
PEREIRA, Leonardo dos Santos; SILVA, Gabriel Amorim Thaumaturgo; AMORIM, Yuri Luis
Sena; GUERRA, Antonio José Teixeira. Mudancas climaticas e seus impactos na erosdo dos
solos em paises tropicais e subtropicais. In: Do local ao global: mudancas climaticas e
gestao de risco de desastres. Sdo Paulo: Centro Paula Souza, 2025. p. 540.

BNCC em foco

O conteudo sobre a relagdo entre as agbes humanas e a degradacdao do ambiente
permite explorar a habilidade EFO4GE11.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Os deslizamentos de terra sao fe-
némenos naturais, mas algumas prati-
cas humanas contribuem para que eles
acontegam com maior frequéncia.

Para a construgéo de casas nas
encostas de morros, por exemplo, a
vegetagao e retirada, deixando o solo
desprotegido e exposto a erosdo pro-
vocada pela agua das chuvas e pelo
vento. Se a encosta for ingreme, po-
dem acontecer deslizamentos. Por
isso, em muitas encostas de morro é .

Deslizamento de terra em encosta de morro

proibido retirar a vegetagao e erguer no municipio de Sao Sebastido, no estado de
construgoes. S&o Paulo, em 2023.

FERNANDO MARRON/AFP/GETTY IMAGES

7 Por que a ocupagao das encostas de morros contribui para a ocorréncia de desli-
zamentos de terra? 7. Verificar resposta na margem em U.

8 Em sua opinido, de que modo a vegetagao protege o solo?
8. Verificar resposta na margem em U.

Pelo Brasil w

As chapadas sao formacoes de relevo localizadas em areas de planalto e caracte-
rizam-se por ter o topo plano e achatado com encostas muito acentuadas. Elas cos-
tumam se destacar na paisagem.

A Chapada dos Guimaraes,
no estado de Mato Grosso,
relne cachoeiras, cavernas e
trilhas que atraem turistas du-
rante todo o ano.

No lugar onde vocé mora
existe alguma forma de relevo
que se destaque na paisagem?

ANDRE DIB/PULSAR IMAGENS

Vista da Chapada dos Guimaraes,
no municipio de Chapada dos
Guimaraes, no estado do Mato
Grosso, em 2022.
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Comentarios e respostas sobre as atividades

7.0s estudantes devem compreender que, para ocupar as encostas de morros, geralmen-
te é necessario remover a vegetacdo. Essa remocdo deixa o solo desprotegido e exposto a
erosdo provocada pela dgua das chuvas e pelo vento. Como consequéncia, aumentam os
riscos de deslizamentos de terra, especialmente em dreas com encostas ingremes.

8. A vegetacao exerce um papel fundamental na protecdo do solo, pois diminui o im-
pacto da agua da chuva e reduz os processos de erosao natural. Além disso, as raizes
das plantas ajudam a manter o solo firme e estruturado.

Na aula

Se considerar adequado,
convide alguns estudantes
para realizar a leitura do
texto em voz alta.

Durante a leitura, esteja
atento as duvidas que pos-
sam surgir, especialmente
quanto ao vocabulario
especifico. Aproveite a fo-
tografia apresentada na
pagina para explicar o sig-
nificado de deslizamentos,
encostas de morros e en-
costas ingremes.

Para finalizar o capitu-
lo, explore o conteldo
apresentado no boxe
Pelo Brasil, utilizando
um mapa para localizar
a Chapada dos Guima-
rdes no estado do Mato
Grosso. Certifique-se de
que os estudantes com-
preendem o significado
de chapadas, utilizando
afotografia para destacar
suas principais caracte-
risticas, como topo plano
e achatado e as encostas
acentuadas e ingremes
que formam suas bordas.

BNCC em foco

A atividade sobre a
relacdo entre o desma-
tamento e o desliza-
mento de terras permi-
te explorar a habilidade
EFO4GE11.

r
.

Conexoes em foco

A discussao sobre
os impactos das acoes
humanas no meio am-
biente colabora para o
desenvolvimento do
Tema Contemporaneo
Transversal Educacao

L Ambiental.
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Capitulo 6

O capitulo da continui-
dade aos estudos sobre os
componentes fisico-natu-
rais, abordando aspectos
da hidrografia. O conteu-
do aborda, por exemplo,
a distribuicdo da agua
no planeta, chamando a
atencao para a importan-
ciado uso consciente des-
se recurso natural.

Na aula

Relina a turma em pe-
quenos grupos e escreva
na lousa a palavra “hidro-
via” Em seguida, leia cole-
tivamente o texto intro-
dutdrio. Depois, escreva a
palavra “hidrografia” e in-
centive a turma a levantar
hipo6teses sobre o signifi-
cado dos elementos que
formam o termo. Anote
as contribuicdes na lousa
e explique que o sufixo
“-grafia” expressa a ideia
de descrever, registrar e
representar algo. Portan-
to, hidrografia refere-se a
descricdo do conjunto de
aguas presentes na super-
ficie terrestre, como rios,
lagos, mares, oceanos,
aquiferos e geleiras.

Utilize o esquema apre-
sentado na pdagina para
destacar o predominio
da 4gua salgada em rela-
¢do a agua doce no pla-
neta Terra. Esclareca que
a agua salgada contém
muitos sais minerais e, por
isso, pode causar danos a
saude, se ingerida. Ressal-
te que, por essa razao, as
reservas de d4gua doce sao
especialmente importan-
tes para os seres humanos.
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Capitulo

6 A hidrografia

Existem palavras na lingua portuguesa que se iniciam com as mesmas silabas, como
hidrografia e hidrovia. Vocé sabia que hidro significa agua? Hidrovia, por exemplo, € uma
via aquatica em que barcos podem navegar. E hidrografia, o que vocé acha que é7?

A hidrografia

A &gua € um elemento encontrado na natureza em rios, lagos, mares, oceanos e
geleiras. Estas Ultimas sdo grandes porgoes de agua que congelaram por estarem em
locais muito frios. A agua também esta presente na atmosfera e no subsolo.

O estudo das aguas presentes na superficie terrestre € chamado de hidrografia.

A distribuicao de agua
A maior parte da superficie da Terra esta coberta por agua. E quase toda a agua do

planeta se caracteriza por ter muitos sais em sua composicao, sendo chamada de agua
salgada, como a agua dos mares e oceanos.

Nos rios, lagos, depdsitos subterraneos, nas geleiras e na atmosfera, a agua nao con-
tém tantos sais €, por isso, &€ chamada de agua doce.

Depois de passar por tratamento, a agua doce pode ser
consumida pelas pessoas sem causar danos a saude.

1 Interprete 0 esquema a seguir com um
colega e conversem sobre as perguntas.
A maior parte da agua disponivel na su-
perficie terrestre é doce ou salgada? ~—Aguadoce

1. E salgada.

2 Com base no esguema e no que vVocés
aprenderam sobre a distribuicao de agua
no mundo, expliquem por que € impor-
tante nao desperdicar agua.

2. Em sala de aula, incentive os estudantes a
expressarem suas ideias. Espera-se que eles Agua salgada

relacionem a necessidade de economia as
informagdes sobre a pequena proporgao de agua

Fonte: REBOUGAS, Aldo. Uso
inteligente da agua. Séo Paulo:
Escrituras, 2004. p. 32. o /

doce no planeta,

que corresponde a
4agua que as pessoas
podem consumir.
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Atmosfera: camada de gases
que envolve o planeta Terra.

Mundo: distribuicao de agua
salgada e doce

N&o escreva no livro.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Reproducéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Indicacao para a turma

GREEN, Jen; GORDON, Mike. Por que
economizar agua? Aprendendo
sobre uso racional da agua. Sao
Paulo: Editora Scipione, 2016.

O livro apresenta diversas ma-
neiras de utilizar a agua de forma
consciente, evitando o desperdicio
e preservando o meio ambiente.

Sugestao de atividade

Apbs a leitura do livro Por que economizar dgua?, or-
ganize os estudantes em pequenos grupos para discu-
tir formas de uso consciente da agua. Oriente-os para
gue anotem as principais medidas que podem ser apli-
cadas no dia a dia, tanto em casa como na escola. Em
seguida, incentive os grupos a compartilharem suas
reflexdes e oriente-os sobre como colocar em prética
as medidas que forem vidveis no contexto escolar.
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Os rios

A maior parte da agua doce que as pessoas consomem no mundo € retirada dos
rios, que sdo cursos naturais de agua doce encontrados na superficie terrestre. Eles
surgem em areas mais elevadas e correm em direcao a areas mais baixas.

Os rios podem se originar do afloramento da agua que esta no subsolo, por exemplo,
ou do derretimento de uma geleira que esta no topo de uma montanha. Ha também
rios que se formam pelo escoamento da agua das chuvas.

Desde sua origem, isto €, desde sua nascente, 0 rio percorre um caminho até
chegar a sua foz, que ¢é o local onde ele desagua. Um rio pode desaguar no oceano,
em um lago ou em outro rio. Em seu percurso, os rios podem receber a agua de outros
rios, que recebem o nome de afluentes. O rio principal é aguele que desagua no mar.

Partes de um rio

nascente

afluente

LIGIA DUQUE/ARQUIVO DA EDITORA

afluente rio principal

Representagéo

sem escala para

fins didaticos.

Fonte: ANTUNES, Celso.
Os rios, os mares e os

oceanos. Sao Paulo:
\ _/ Scipione, 1995. p. 6.

foz

3 No caderno, complete as frases corretamente utilizando os termos do quadro.

3 a. nascente.
foz afluente nascente |3 p. foz.

3 c. afluente.

a. AN ¢ o ponto de origem de um rio.
b. A NN ¢ o local onde o rio desagua.
c. O rio que desagua em outro rio é chamado [ING—_—_G_
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BNCC em foco

A identificacdo das partes de um rio contribui para que os estudantes compreen-

dam caracteristicas das paisagens naturais do lugar onde vivem, colaborando para
o desenvolvimento da habilidade EFO4GE11.

Na aula

Verifique se a turma
compreende a origem, a
formacao e aimportancia
dos rios para a populacao.
Utilize a ilustracao apre-
sentada na pagina para
explicar as partes de um
rio, como os afluentes, a
nascente e a foz.

Estimule os estudantes
aidentificarem um rio im-
portante no municipio ou
na regiao em que vivem.
Incentive-os a relatar as
condic¢des atuais do rio
(se esta poluido ou limpo),
como é utilizado pela po-
pulacédo e qual suaimpor-
tancia paraa comunidade.
Em seguida, proponha
uma breve pesquisa para
descobrir se esse rio teve
algum papel relevante no
desenvolvimento histori-
co da regido.

Organize a turma para
realizar a atividade propos-
ta na pagina, auxiliando-a
na leitura do enunciado
e na compreensdo do que
deve ser feito. Circule pela
sala, esclarecendo possi-
veis duvidas.

Adaptacao de
atividades

Caso os estudantes
apresentem dificuldades
para realizar a atividade 3,
incentive-os a representar
no caderno o percurso de
um rio principal, identifi-
cando a nascente e a foz,
além da conexao com
rios afluentes. Se julgar
necessario, incentive-os a
realizar a tarefa em duplas
para que eles possam tro-
car conhecimentos a res-
peito do tema. Essa tarefa
os ajudara a organizar as
frases propostas na ativi-
dade com mais seguranga.
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Trabalhe a leitura das fo-
tografias dispostas na pa-
gina para demonstrar aos
estudantes as principais
diferencas entre os rios de
planicie e os rios de planal-
to.Destaque como orelevo
influencia as possibilida-
des de aproveitamento de
cada tipo de rio, como a
navegacao e a geragao de
energia.

Explore o conteudo
apresentado no boxe Pelo
Brasil, reforcando que a
foz é o local onde o rio
desagua, seja em outro
rio, seja no mar, oceano,
lago ou lagoa. Utilize um
mapa para localizar o Rio
Parnaiba, que percorre os
estados do Maranhdo e do
Piaui, e destaque a paisa-
gem da regiao. Aproveite
omomento para incentivar
os estudantes a comparti-
Ihar experiéncias, caso ja
tenham visitado a foz de
algum rio.

BNCC em foco

A discussdo sobre a
classificacdo dos rios
com base na analise
de fotografias contri-
bui para o desenvolvi-
mento da habilidade
EF04GE11, da Com-
peténcia Especifica
de Ciéncias Humanas
7 e da Competéncia
Especifica de Geo-

grafia 4.
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Rios de planicie e rios de planalto

Os rios podem ser classificados de acordo com o relevo da area que percorrem.
Aqueles que percorrem terrenos mais planos e que nao apresentam grandes desniveis
sdo chamados de rios de planicie. Em geral, os rios de planicie sdo utilizados para
navegacgao, pesca e algumas atividades de lazer.

Os rios que atravessam terrenos irre-
gulares e apresentam grandes desniveis
em seu curso, formando quedas-d’agua
(cachoeiras), sdo chamados de rios de
planalto. Neles, podem ser construidas
barragens para represar sua agua, que
pode ser utilizada para a geragéo de

energia elétrica em usinas hidrelétricas.
Rio Cuiaba, exemplo
de rio de planicie, no
municipio de Poconé,
no estado do Mato
Grosso, em 2024.

RICARDO TELES/PULSAR IMAGENS

Rio Claro, exemplo de rio de
planalto, no municipio de Sao
Simé&o, no estado de Goias,
em 2024.

w

Em sua foz, as aguas do Rio Par-
naiba se dividem e formam varias pe-
quenas ilhas com praias e dunas até
desaguarem no Oceano Atlantico. As
paisagens que misturam areia branca,
agua doce e salgada chamam a aten-
¢ao pela sua beleza.

Vocé ja conheceu a foz de um rio?

NAEBLYS/ALAMY/FOTOARENA

Paisagem na foz do Rio Parnaiba, entre os
estados do Maranhao e do Piaui, em 2023.
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Indica¢do para vocé
PIROLI, Edson Luis. Agua e bacias hidrograficas: planejamento, gestdo e manejo para enfren-
tamento das crises hidricas. Sao Paulo: Editora Unesp, 2022.

O livro trata daimportancia da preservacao da dgua e das bacias hidrogréficas, explorando as-
pectos tedricos, metodoldgicos e praticos do planejamento e do manejo dos recursos hidricos.
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As regioes hidrograficas

O conjunto de terras banhadas por um rio principal e seus afluentes é chamado de
bacia hidrografica.

No Brasil, as bacias hidrograficas estao agrupadas em regioes hidrograficas.

Brasil: regides hidrograficas
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Fonte: IBGE. Atlas geografico escolar. 9. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2023. p. 110.

4 Escreva no caderno o nome da maior regido hidrografica brasileira.
4. Amazbnica.
5 Agora, escolha um rio representado no mapa e escreva no caderno o nome desse

rio e o da regido hidrografica a qual ele pertence.
5. Verificar pertinéncia das respostas de acordo com o mapa.
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BNCC em foco

O trabalho com o conteudo sobre as regides hidrograficas brasileiras por meio da
interpretacdo do mapa estimula o pensamento espacial e favorece o desenvolvimento
da habilidade EFO4GE 11, da Competéncia Especifica de Ciéncias Humanas 7 e da
Competéncia Especifica de Geografia 4.

Na aula

Trabalhe a compreen-
sao do conceito de bacia
hidrografica, explicando
que ela é o conjunto de
terras drenadas por uma
rede de rios.

Promova também uma
leitura guiada do mapa
disposto na pagina para
demonstrar como o0s
rios das bacias hidrogra-
ficas também podem ser
agrupados em regides
hidrograficas.

Em seguida, incenti-
ve a turma a localizar no
mapa os principais rios
no territério da unidade
federativa onde mora e a
identificar quais regides
hidrograficas esses rios
integram.

Essa investigacao aju-
dardaturmaacompreen-
der melhor o contetdo e
a responder com mais
seguranca as atividades
propostas na pagina.
Enquanto os estudantes
realizam as atividades, cir-
cule pela sala de aula, ob-
serve o desenvolvimento
dos trabalhos e ofereca
apoio sempre que surgi-
rem duvidas.

Acompanhamento
das aprendizagens

Apoie os estudantes na
leitura e interpretacao do
mapa, auxiliando-os na
compreensao da legen-
da e no entendimento
do significado das cores
utilizadas para represen-
tar as diferentes regides
hidrograficas. Instrua-os
a associar cada regiao hi-
drografica a sua localiza-
¢ao no mapa, observando
atentamente a cor corres-
pondente.
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O mundo que
queremos

A proposta dessa secdo é
discutir com os estudantes
a importancia de eliminar
os locais que favorecem a
reproducdo do mosquito
Aedes aegypti, principal ve-
tor de doencas como den-
gue, chikungunya e zica.
Explique o motivo das ati-
vidades propostas e garan-
ta a oportunidade de que
verbalizem seu raciocinio
na realizacdo das etapas.

Objetivos

Essa secdo tem por ob-
jetivo articular os conheci-
mentos académicos com
acoes praticas voltadas
ao exercicio da cidadania,
por meio do envolvimento
dos estudantes no enfren-
tamento de um problema
de saude publica.

Na aula

Inicie a atividade com
aleitura coletiva do texto
proposto. Certifique-se
de que todos compreen-
dam que o mosquito Aedes
aegypti é um transmissor
de doencas e que, por
isso, é necessario com-
baté-lo no contexto da
saude pubilica.

Incentive os estudan-
tes a compartilhar expe-
riéncias pessoais ou de
conhecidos que tenham
sido infectados, comen-
tando sobre os sintomas
enfrentados e os cuidados
durante o tratamento.

Utilize ailustragao apre-
sentada na pdgina para
promover uma analise
coletiva sobre as acdes
necessarias para eliminar
0s ambientes de repro-
ducao do Aedes aegypti.
Destaque a importancia
de atitudes simples, mas
que sao eficazes, como a
eliminacao de locais com
agua parada.
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O mundo que queremos

Todos contra a dengue

Vocé ja ouviu falar do mosquito Aedes aegypti?
Os mosquitos Aedes aegypti podem carregar virus
que infectam os seres humanos e transmitem doen-
gas como zica, chikungunya e dengue.

A dengue causa sintomas como febre, dor de ca-
beca, enjoo, manchas vermelhas pelo corpo e dores
nos musculos, nas articulagdes e nos olhos. Em casos

mais graves, ela provoca a morte. ) .
Ao picar a pele humana, o mosquito

Aedes aegypti pode transmitir
doencas. Foto de 2025.

A dengue é transmitida pelas fémeas do mosquito,
que se alimentam de sangue durante a reproducao.
Depois, elas depositam seus ovos em locais com agua parada. Por isso, a melhor for-
ma de prevenir essa doenca € eliminando locais com agua parada, dificultando, assim,
a reproducéo do mosquito.

Ao encontrar 4gua acumulada em recipientes, por eles poderem conter os ovos do
mosquito, as pessoas devem usar luvas para esvazia-los e higieniza-los.

Vasos de plantas devem ser preenchidos com areia; latas, baldes, garrafas e outros
frascos devem ser guardados com a boca virada para baixo e pneus devem estar em
locais protegidos da chuva. Basta dedicar alguns minutos do seu dia para
fazer uma vistoria em casa ou na escola. Medidas de

prevencdo a dengue
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N&o escreva no livro.

ARQUIVO DA EDITORA

Conexoes em foco

Ao propor a discussdo sobre as formas de transmissdo da dengue, essa atividade
favorece a interdisciplinaridade com Ciéncias, por meio da habilidade EF04CI08:
Propor, a partir do conhecimento das formas de transmissédo de alguns microrganis-
mos (virus, bactérias e protozodrios), atitudes e medidas adequadas para prevencdo de
doencas a eles associadas.

A discussao sobre o combate a dengue favorece o trabalho com o Tema Contem-
poraneo Transversal Satide e com o Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 3 —
Saude e bem-estar.

PAWICH SATTALERD/ISTOCKPHOTO/GETTY IMAGES
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Expl d 1. Porque a agua é essencial para o ciclo de reprodugéo
ol el le LR RETUEN o Acdes aegypti. Evitando a reproducdo, reduz-se a
possibilidade de transmissao de doencgas.

o Por que € importante eliminar locais que possam acumular agua?

e Todos 0s mosquitos Aedes aegypti podem transmitir dengue?
2. Nao. A dengue é transmitida apenas pelas fémeas.

9 Vocé faz a sua parte no combate a dengue? Ja observou se sua residéncia e os

arredores tém locais onde 0 mosquito pode se desenvolver? B
3. Espera-se que os estudantes reflitam sobre as agcdes que eles e seus familiares
adotam para contribuir no combate a dengue.

Faca a sua parte

o Acoes simples podem evitar a transmissdo da dengue. Vamos colaborar?

a.

. Com a ajuda do professor, agendem uma reuniao com a ges-

. Apds a reuniao, organizem uma tabela com prazos para a exe-

Em conjunto com a turma, faga uma inspegao nos ambientes da escola. Vocés
deverdo procurar por locais onde 0 mosquito da dengue possa se desenvolver.

. Facam uma lista dos locais identificados. Em seguida, elaborem sugestdes de

acoes para evitar que 0 mosquito se reproduza nesses locais.

. Definam agdes que serdo realizadas pela turma e agdes que dependem da

gestéo escolar.

Trabalhe em
equipe com

téo escolar. Em seguida, elejam uma dupla de representantes )
respeito.

para apresentar as sugestoes a gestao.

cucao das tarefas e acompanhem sua realizacéo. Para ampliar
o combate a doencgas, realize também essas tarefas em sua
moradia, com seus familiares!

4. Verificar comentarios na margem em U.

ROBERTO WEIGAND/
ARQUIVO DA EDITORA

N&o escreva no livro.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

d. Organize a eleicao dos representantes da turma que vao relatar os fatos a gestao.

e. Apds areuniao com a gestao, garanta que os estudantes se revezem na realizacao das
tarefas que foram atribuidas a eles e observem se as tarefas destinadas a outros mem-
bros da comunidade escolar estdao sendo cumpridas.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

4 a. Organize a turma pa-
ra realizar a inspecdo. Po-
de ser conveniente solicitar
que os estudantes formem
duplas de modo que cada
uma delas possa se dedi-
car a uma area especifica
da escola. Garanta que te-
nham clareza sobre o que
deve ser observado e res-
salte que eles nao devem
realizar nenhumainterven-
¢ao diretamente. Explique
que a agua parada pode
conter substancias improé-
prias e que a pele ndo pode
ter contato com a agua. Se
julgar necessario, entregue
a eles uma lista com o que
deve ser visto, consideran-
do que qualquer ponto
onde a dgua possa se acu-
mular deve ser considera-
do inadequado.

b. Comece solicitando aos
estudantes que indiquem
os locais identificados
como 4reas propicias ao
desenvolvimento do mos-
quito, anotando as infor-
macoes na lousa. Estimule
os estudantes a pensar
em formas de evitar que a
agua se acumule nos locais
identificados. Entre as pos-
sibilidades estao: vedar re-
cipientes de 4gua, guardar
0s recipientes que acumu-
lam dgua em locais secos e
em embalagens fechadas,
preencher pratos de vasos
com areia, realizar manu-
tencdo das calhas dos te-
Ihados etc.

¢. Ajude os estudantes a
verificarem as acdes que
podem ser realizadas por
eles e aquelas que depen-
dem do trabalho de outros
funcionarios da escola. Ca-
so vocés identifiquem que
algumas acoes podem ser
realizadas pelos préprios
estudantes, planeje e pro-
videncie os utensilios de
seguranca que eles deve-
rao utilizar, como luvas e
botas de borracha.
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Capitulo 7

O capitulo aborda os con-
ceitos de tempo atmosféri-
co e clima, destacando as
diferencas fundamentais
entre eles. Para isso, apre-
senta os elementos que
compdem a dinamica da
atmosfera e explica como
sao feitas as previsoes do
tempo divulgadas nos
meios de comunicagao.

Na aula

Para iniciar o estudo so-
bre o tempo atmosférico
e o clima, proponha uma
leitura coletiva do texto in-
trodutorio. Incentive os es-
tudantes a compartilhar se
seus familiares costumam
acompanhar a previsao
do tempo em telejornais
ou por outros meios de co-
municagao. Caso a maioria
responda afirmativamente,
oriente-0s para que respon-
dam ao questionamento
presente no texto sobre o
significado do termo tempo
nesse contexto.

Essa conversa inicial
funcionara como um diag-
nostico do conhecimento
prévio da turma, permitin-
do avaliar se os estudantes
conseguem compreender
que, nesse caso, a pala-
vra tempo nao se refere a
duragdo ou a passagem
de acontecimentos ou de
momentos, mas sim as
condigdes temporarias da
atmosfera em determina-
do local.

Parafacilitara compreen-
sdo da turma, peca que
relate como estavam as
condi¢des atmosféricas du-
rante o trajeto até a escola.
Incentive os estudantes a
indicar, por exemplo, se o
céu estava sem nuvens,
nublado ou com nuvens
carregadas. Em seguida,
solicite que relembrem as
condi¢bes atmosféricas do
dia anterior, comparando
as mudancas observadas
de um dia para o outro.
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Tempo atmosférico e clima

Quando uma pessoa informa a previsao do tempo no radio ou no telejornal, a que
tempo ela se refere”? Vamos conhecer melhor esse assunto?

O tempo atmosférico

A chuva, o0 vento e as mudangas de temperatura sdo alguns eventos que podem
ser percebidos na atmosfera, nome dado a camada de gases que envolve o planeta.

Esses eventos compdem as variadas condicdes atmosféricas que podemos
perceber, como céu sem nuvens ou nublado, chuva ou ar seco, calor ou frio. As

condi¢des da atmosfera terrestre em determinado momento e local sao chamadas
de tempo atmosférico. 1. Na primeira ilustrac&o, os estudantes podem identificar
0 céu ensolarado, a auséncia de nuvens e a ocorréncia de
vento; na segunda, o céu nublado e a chuva.
1 Converse com os colegas: que condigdes do tempo atmosférico vocés reconhe-

cem nas ilustracdes que representam o mesmo local em momentos diferentes?

2 \océs ja vivenciaram situagdes em que as condicbes atmosféricas mudaram muito

rapidamente? Comentem as situacoes de que vocés se lembram. 2. Espera-se que os
estudantes compartilhem percepcdes sobre o tempo atmosférico a partir de suas vivéncias.

A previsao do tempo atmosférico

No radio, na televisao e na internet, € comum os jornais diarios informarem a previsao
do tempo atmosférico. Essas previsdes sao feitas com base na observagéo e no estu-
do constante da camada de gases que envolve a Terra. A interpretacédo de imagens de
satélite e o uso de aparelhos capazes de medir a temperatura do ar e a velocidade dos
ventos, por exemplo, permitem monitorar o tempo atmosférico. As informacdes obtidas
servem para prever quais serao as condicoes do tempo nas horas e nos dias seguintes.

LTTEII XUy Os simbolos da previsdo do tempo = :
60 nfografico clicave! P! P
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Reserve um momento da aula para que os estudantes respondam as atividades pro-

postas na pagina. Oriente-os para que observem atentamente as ilustracoes, identifi-
cando os elementos da paisagem e descrevendo as condi¢des atmosféricas nos dois
momentos representados.

BNCC em foco

A discussao sobre o tempo atmosférico é uma oportunidade de ajudar os estu-

dantes a identificar caracteristicas das paisagens no lugar onde vivem, explorando
a habilidade EFO4GE11.




Explorando | o tempo atmosférico

Quais sdo as condi¢des do tempo atmosférico no lugar onde vocé mora?

o Copie 0 quadro a seguir no caderno e preencha-o com as condicdes do

tempo atmosférico deste exato momento. Lembre-se de anotar a data e
o horéario. 1- O preenchimento depende das condi¢cbes do tempo
atmosférico no momento da realizagcdo da atividade.
Condicoes do tempo atmosférico
no lugar onde moro

5
5
z
) g
Perguntas Sim Nao 3
<
3
3
Esta chovendo? I
8 Chove forte? I N 2
3 oD E¢ %
& . O
Faz frio? 1
§ 6750°$
& Faz calor? I | N
2 Ha nuvens no céu? I
3 ~ .
g As nuvens estao cobrindo I
; todo o céu?
z Esta ventando? I N
5 Venta forte? I

e Qual dos simbolos a seguir representa as condi¢cdes do tempo atmos-

férico indicadas no quadro? Desenhe o simbolo que vocé escolheu no
caderno. 2. Verifique se o simbolo escolhido corresponde as informagdes

o Sas=1ols

4ddad

ADILSON SECCO/
ARQUIVO DA EDITORA

e Ainda no caderno, crie um texto descrevendo as condigdes do tempo

atmosférico que vocé identificou. 3. Verifique se o texto é coerente com as
informagdes das duas atividades anteriores.
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BNCC em foco

A observacao das condi¢cdes do tempo atmosférico no lugar onde os estudantes
vivem permite explorar a habilidade EFO4GE11.

Explorando
o tempo
atmosférico

NN N
A secdo tem como ob-
jetivo sensibilizar os estu-
dantes para aidentificacdo
de elementos do tempo at-
mosférico e desenvolver a
percepcao desses elemen-
tos no lugar onde vivem.

Na aula

A atividade pode ser
proposta como tarefa
individual a ser realizada
em casa ou vocé pode
reunir a turma e acompa-
nhar os estudantes a uma
area dentro da escola que
seja ao ar livre.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

1. No quadro elaborado
no caderno, os estudan-
tes devem marcar um “X”
nas opgdes que corres-
pondam adequadamen-
te as condicdes do tempo
atmosférico observadas.

2. Espera-se que dese-
nhem o simbolo mais re-
presentativo das condicoes
do tempo atmosférico no
momento da observacao,
como ensolarado, nublado
ou chuvoso.

3. Espera-se que descre-
vam as condi¢bes atmos-
féricas observadas utili-
zando termos como céu
aberto, nublado, chuva le-
ve, temperaturas elevadas,
vento forte, entre outros.
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Na aula

Convide alguns estudan-
tes para ler em voz alta o
texto da pagina. Alterne
os estudantes nessa tarefa
para incentivar o envolvi-
mento da turma em seu
conjunto. Durante a leitu-
ra, promova pausas para
conversar com os estudan-
tes, buscando perceber se
eles estdao conseguindo
compreender o conteudo.
Aproveite a dindamica para
destacar as diferencas en-
tre tempo atmosférico e
clima.

Em sequida, utilize ailus-
tracdo apresentada na pa-
gina para explicar como a
incidéncia dos raios solares
ocorre de maneira distinta
em regides diferentes do
planeta Terra. Comente
que essa diferenca influen-
cia diretamente nas carac-
teristicas do clima nessas
regides. Aproveite para
destacar a importancia do
formato esférico daTerra e
da inclinacdo do seu eixo
como fatores que provo-
cam as diferencas na dis-
tribuicdo da radiagao solar
na superficie do planeta.

Durante a analise da
ilustragao, deixe claro que
o tamanho dos astros e a
distancia entre eles ndo es-
tdo representados na pro-
porcao real para facilitar a
compreensao de como os
raios do Sol atingem aTerra.

Comente que os polos
representam os extremos
sul e norte da Terra e que
os hemisférios sao delimi-
tados pela Linha do Equa-
dor, isto é, a linha imagina-
ria que circunda o planeta.
Essa tarefa os ajudara a apri-
morar a leitura de imagens
e mapas e compreender
os fatores que influenciam
oclima global.
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O clima

Apods muitos anos de estudo das condigdes do tempo atmosférico em determinada
area, é possivel identificar condicoes que se repetem com certa regularidade no decorrer
dos anos.

Por exemplo: em grande parte dos estados da Regiao Norte do Brasil, as tem-
peraturas costumam ser elevadas e as chuvas sao frequentes durante o ano todo.
Considera-se, assim, que nesses estados o clima é quente e umido.

Existem varios tipos de clima, e eles sao classificados quanto a temperatura e umi-
dade do ar. Para conhecer as caracteristicas de um tipo de clima, é preciso realizar
medi¢des de temperatura, velocidade e direcdo dos ventos, quantidade de chuva e
umidade do ar, entre outras, por pelo menos 30 anos em um local.

Desse modo, o clima ¢ definido pela sucessao dos diferentes tempos atmosféricos
que ocorrem habitualmente em um local.

O aquecimento da Terra
O que explica a existéncia de diferentes tipos de clima na Terra?

Por causa do formato esférico do planeta e da inclinagao de seu eixo de rotacao,
0s raios solares nao atingem da mesma maneira a superficie terrestre. As areas proxi-
mas a Linha do Equador recebem os raios solares de forma mais vertical e, por isso,
s&o aquecidas e iluminadas com maior intensidade do que as areas mais afastadas
dessa linha.

Essa diferenca de aquecimento é uma das razdes para a existéncia de climas dis-
tintos no nosso planeta.

LIGIA DUQUE/ARQUIVO DA EDITORA

Fonte: MARRERO, Levi.
La Tierra y sus recursos.
Caracas: Cultural
Venezolana, 1975. p. 34.

Representacao
artistica sem escala
para fins didaticos.
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BNCC em foco

O conteudo sobre o clima contribui para que os estudantes consigam identificar

caracteristicas de fendmenos naturais no lugar onde vivem, desenvolvendo a habili-
dade EFO4GE11.
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As zonas climaticas

A variagao de iluminagéo e aquecimento da superficie terrestre permite distinguir
faixas que sao atingidas pelos raios solares de maneira diferente. Sao as chamadas
zonas climaticas: a zona tropical, as zonas temperadas e as zonas polares. Em cada
uma delas ocorrem tipos de clima que tém como caracteristica semelhante a quantidade
de luz e calor solar recebidos.

Mundo: zonas climaticas

ZONA-TROPRICAL

ZONA TEMPERADA

0 2960 km
IS

Nas zonas temperadas, os raios solares
atingem a superficie de modo inclinado;
por isso, elas apresentam temperaturas
mais baixas que as da zona tropical.

- J

Fonte: IBGE. Atlas geografico escolar. 9. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2023. p. 63.

3 a. Por corresponder a uma faixa em que os raios solares atingem a superficie de

3 Responda as perguntas no caderno maneira mais vertical, aquecendo-a com
' mais intensidade.
a. Por que a zona tropical € a mais quente do planeta?

b. Como se chamam as zonas climaticas mais frias da Terra? 3 b. Zonas polares.

4 | ocalize o Brasil no mapa. A maior parte do territdrio desse pais esté localizada em
qual zona climatica? Responda no caderno. 4. Na zona tropical.
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BNCC em foco

A discussao sobre as zonas climaticas e as variagdes de temperatura favorece o de-
senvolvimento da habilidade EFO4GE11.

Na aula

Para abordar o conteido
sobre as zonas climaticas,
trabalhe ainterpretacao do
mapa, levando os estudan-
tes a reconhecer a disposi-
cao das zonas climaticas
em relacdo a superficie da
Terra.

Ao promover o reconhe-
cimento das zonas climati-
cas, conduza os estudantes
naidentificacdo dasregides
onde predominam as tem-
peraturas mais elevadas
e as mais baixas, utilizan-
do a Linha do Equador
como referéncia. Chame a
atengdo para a correspon-
déncia entre as cores apli-
cadas no mapa e as cores
dos quadros explicativos
sobre as caracteristicas de
cada zona. Explique que
o uso de cores quentes e
frias foi um recurso visual
utilizado para facilitar a
compreensao das informa-
¢oes fornecidas pelo mapa:
as zonas mais proximas ao
Equador séo representa-
das com cores quentes,
enquanto as zonas polares
aparecem com uma cor fria.

Durante a leitura das ca-
racteristicas de cada zona
climatica, destaque a an-
gulagdo com que os raios
solares incidem sobre a
Terracomo o principal fator
determinante da variacao
das médias de tempera-
tura em cada faixa do pla-
neta. Reforce que quanto
mais vertical for a incidén-
cia dos raios solares na
superficie terrestre, maior
tende a ser o aquecimento
naquela regiéo.
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Na aula

Para explorar os tipos de
clima do Brasil, relembre
as caracteristicas das zo-
nas climaticas que abran-
gem o territorio nacional,
destacando como elas in-
fluenciam diretamente na
ocorréncia de climas pre-
dominantemente quen-
tes em grande parte do
pais e de climas mais ame-
nos em algumas regides.

Utilize o mapa apre-
sentado na pagina para
mostrar o predominio de
climas quentes na porcao
centro-norte do Brasil, ex-
plicando que isso se deve,
entre outros fatores, a pro-
ximidade com a Linha do
Equador, onde ocorre a
incidéncia de raios solares
de modo mais vertical. Tra-
balhe a interpretacdo da
legenda e a leitura das in-
formacoes relacionadas a
cada tipo climatico abran-
gido pela representacao.

Na sequéncia, destaque
a localizacao da porgao
sul do Brasil, situada na
zona temperada, e expli-
que que o clima subtropi-
cal, predominante nessa
area, é mais ameno, devi-
do a maior distancia em
relacdo a Linha do Equa-
dor, o que implica a inci-
déncia deraios solaresem
angulos mais inclinados,
fator associado a tempe-
raturas menos elevadas
em relacdo ao restante
do pais.

Explore com a turma as
caracteristicas do clima
Tropical de altitude, ressal-
tando que suas tempera-
turas costumam ser mais
amenas. Explique que,
além da distanciadaLinha
do Equador, a altitude do
relevo influencia direta-
mente no clima: quanto
maior a altitude, menores

Os climas do Brasil

A maior parte do Brasil esta localizada na zona tropical, que é a zona mais quente
da Terra; apenas uma porcao do pais, ao sul, esta na zona temperada.

Conheca os diferentes tipos de clima existentes no Brasil.

Brasil: climas

OCEANO
ATLANTICO

EQUADOR

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

OCEANO
PACIFICO

I Equatorial
(] Tropical
I:l Subtropical

] Tropical de altitude
] Tropical semiarido

@Porto Alegre NO NE

® Capital de pais
® Capital de estado

)

Fonte: CONTI, José
Bueno; FURLAN, Sueli
Angelo. Geoecologia:

o clima, os solos e a
biota. In: ROSS, Jurandyr
Luciano Sanches (org.).
Geografia do Brasil.

6. ed. Sdo Paulo:

Edusp, 2019.

Subtropical: apresenta as temperaturas mais baixas do pais, com

ocorréncia de neve ou geada.

Tropical de altitude: ocorre nas areas de planalto e de serras com
mais de 1000 metros de altitude nos estados de Sdo Paulo, de Minas
Gerais, de Mato Grosso do Sul e do Parana. A temperatura do ar é

mais baixa que a do clima Tropical.

Tropical semiarido: quente e seco, com temperatura do ar elevada

e poucas chuvas (com longos periodos de seca).
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N&o escreva no livro.
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Indicacado para vocé

SHIRTS, Matthew. Emergéncia climatica: o aquecimento global, o ativismo jovem e
a luta por um mundo melhor. Em parceria com Greenpeace Brasil. Sdo Paulo: Claro

Enigma, 2022.

O livro explora as causas e as consequéncias do aquecimento global, oferecendo uma

oportunidade para discutir os caminhos possiveis para o enfrentamento da emergéncia

sao as temperaturas. P
climatica.

64



Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

5 a. O Tropical: quente com invernos secos e verdes chuvosos.
5 Interprete 0 mapa de climas do Brasil e responda as perguntas no caderno.

a. Qual é o clima predominante na maior parte do litoral do territorio brasileiro?
Escreva o nome do clima e suas principais caracteristicas.

b. Que clima(s) ocorre(m) na unidade da federagdo onde vocé mora? Escreva o(s)

nome(s) dele(s) e suas principais caracteristicas.
5 b. A resposta depende da unidade da federagdo onde os estudantes residem.
6 Leia o depoimento de cada crianca e descubra em que cidade retratada nas foto-

grafias cada uma delas mora. Escreva as respostas no caderno.

costuma fazer frio.
No verdo chove muitol

y

Joana

Na cidade onde eu moro ndo

MATHEUS SOUZA/ISTOCK EDITORIAL/GETTY IMAGES

Rua na cidade de Curitiba, no estado do Parana,

Na cidade onde eu moro
ocorrem baixas temperaturas.
No jornal, j& ouvi noticias de
geada durante o inverno.

T

\

Larissa

em 2023.

ANDRE DIB/PULSAR IMAGENS

Vista de parte da cidade de Macapa, no estado do

Amapa, em 2018.

Eu moro numa cidade
onde as temperaturas s4o
elevadas e chove durante
todo o ano.

|\ L

\

Carlos

ILUSTRAGOES: LARISSA FERNANDA REIS OUTA/ARQUIVO DA EDITORA

DELFIM MARTINS/PULSAR IMAGENS

Rua na cidade de Campo Grande, no estado de
Mato Grosso do Sul, em 2024.

6. Joana mora em Campo Grande; Larissa mora em Curitiba;

Carlos mora em Macapa.
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Indicacao para a turma

WINTER, Jeanette. Ninguém é pequeno
demais para fazer a diferenca: o chama-
do de Greta Thunberg para salvar o planeta.
Sao Paulo: Editora Companhia das Letrinhas,
2020.

O livro conta a trajetéria de Greta Thunberg,
jovem sueca que se tornou uma importante
ativista contra as mudancas climaticas.

Sugestao de atividade

Apbs a leitura do livro Ninguém é pequeno
demais para fazer a diferenca, organize os es-
tudantes em grupos para discutir os principais
pontos da obra. Instrua-os a refletir sobre as
motivagoes que levaram Greta Thunberg a
iniciar seus protestos em defesa do clima e
a identificar as atitudes que ela tomou para
chamar a atencéo para a causa ambiental.

Na aula

Se considerar pertinente,
organize as carteiras para
que a turma se distribua
em duplas paraarealizagdo
das atividades propostas
na pagina. Essa estratégia
favorece a troca de ideias,
o compartilhamento de
conhecimentos e o apoio
mutuo entre os estudantes.

O desenvolvimento da
atividade 5 exige a reto-
mada das informacodes
apresentadas no mapa da
pagina anterior. Por isso,
destaque a localizacdo do
litoral brasileiro e da unida-
de da federacdo onde os
estudantes vivem a fim de
auxilid-los na interpretacéo
do mapa e na construgao
das respostas com mais
seguranca.

Para resolver a atividade
6, oriente a analise atenta
das paisagens retratadas,
das legendas das fotogra-
fias e dos depoimentos das
criancas.

Adaptacao de
atividades

Caso os estudantes
apresentem dificuldades
em associar todas as infor-
macodes apresentadas na
atividade 6, incentive-os a
utilizar o mapa dos climas
brasileiros como recurso de
apoio. Ajude-os a localizar
as cidades mostradas nas
fotografias e, em seguida,
oriente-os naidentificacéo
do tipo de clima predomi-
nante em cada uma delas.

BNCC em foco

As atividades sobre
as caracteristicas dos
tipos de clima existen-
tes no Brasil favorecem
o desenvolvimento da
L habilidade EFO4GE11. )
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Capitulo 8

O dultimo capitulo da
unidade aborda o concei-
to de vegetacao nativa,
explorando os fatores que
contribuem para a grande
diversidade de tipos vege-
tais no Brasil, além de tragar
um panorama de causas e
consequéncias do desma-
tamento no pais com o
objetivo de desenvolver a
consciéncia ambiental en-
tre os estudantes.

Na aula

Inicie o capitulo levan-
tando os conhecimentos
prévios dos estudantes
sobre a vegetacao. Depois,
comente sobre os fatores
naturais que influenciam
na diferenciacao das for-
magoes vegetais, como as
variagbes de clima, de re-
levo, de solo, entre outros.

Pergunte aos estudan-
tes se eles ja observaram a
existéncia de 4reas ocupa-
das por vegetacdo natural
nas proximidades do lugar
onde moram, como trechos
de mata, de campos ou de
outras formagoes vegetais,
incentivando a observacao
da paisagem como meio de
aprendizagem.

Apresente o conceito de
vegetacgao nativa, comen-
tando que ao longo do ca-
pitulo serdo mostradas as
principais caracteristicas
dos tipos de vegetacao
nativa existentes no terri-
torio brasileiro.

Utilize as fotografias
da pagina para explorar
visualmente as particula-
ridades da Floresta Ama-
zOnica e da Mata Atlantica,
destacando que a grande
diversidade de plantas é
uma caracteristicacomum
aambas as formacoes. De-
pois, promova a compara-
¢ao entre as caracteristicas
predominantes nessas for-
magoes florestais com as

66

Capitulo

A vegetacao

8

No Brasil, existem tipos de vegetacao diferentes entre si. Vamos conhecé-las?

A vegetacao do Brasil

As plantas necessitam de luz do Sol, agua, sais minerais e gas carbonico para se
desenvolverem. A agua e 0s sais minerais s&o retirados do solo e o gas carbdnico, do
ar. No planeta Terra, a disponibilidade de agua, o tipo de solo e a distribuicéo da luz
solar variam entre diferentes localidades, e esta € uma das
razdes pelas quais existem vegetacdes com caracteristicas
diferentes entre si.

Gas carbénico: substancia
encontrada na atmosfera.

A vegetacdo que nasce e se desenvolve naturalmente em uma localidade é
chamada de vegetacao nativa. Conheca adiante as caracteristicas dos tipos de
vegetacao nativa que existem no Brasil.

A Floresta Amazoénica apresenta
grande diversidade de plantas de diferen-
tes alturas, arvores altas e muito proximas
umas das outras. Esta relacionada ao cli-
ma quente e Umido, sendo a maior floresta
tropical do mundo.

Trecho de Floresta Amazoénica, no estado do
Amazonas, em 2023.

A Mata Atlantica também apresenta
grande variedade de plantas, com arvores al-
tas, arbustos e plantas rasteiras. Desenvolve-
-se em clima quente e Umido desde o litoral do
Rio Grande do Norte até o Rio Grande do Sul.

EDSON GRANDISOLI/PULSAR IMAGENS

Trecho de Mata Atlantica, no estado de
Sao Paulo, em 2025.
A Caatinga é formada em grande par-
te por arbustos e demais plantas adapta-
das a escassez de agua. Esté relacionada
ao clima seco e com altas temperaturas.

Trecho de Caatinga, no estado da Bahia, em 2021.
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ADRIANO KIRIHARA/PULSAR IMAGENS

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

que ocorrem na Caatinga, levando os estudantes a reconhecer as diferencas na paisagem
e nas condi¢des ambientais a ela associadas.

BNCC em foco

O conteudo sobre os fatores que influenciam o desenvolvimento das formacoes
vegetais permite explorar a habilidade EFO4GE11.
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ADRIANO KIRIHARA/PULSAR IMAGENS

A Mata dos Pinhais é formada por uma
variedade de plantas, mas a araucaria, uma
espécie de arvore, predomina em sua pai-
sagem. Esta relacionada ao clima de tem-
peraturas amenas, com verdes quentes e
invernos frios.

O Cerrado apresenta arvores baixas com
troncos retorcidos, as vezes curvados, e que
possuem folhas grossas. Em algumas areas,
predominam campos com poucos arbustos.
Esta relacionado ao clima quente com perio-
dos de chuva e longos periodos de seca.

A vegetacao do Pantanal forma pai-
sagens de aspecto variado, como campos,
matas fechadas e areas alagadas. Esta re-
lacionada a extensa area de planicie que é
periodicamente inundada pela agua dos rios.

Os Campos apresentam principalmen-
te plantas de pequeno porte, como ervas
e gramineas.

A vegetacao litoranea se desenvolve
proximo ao mar e apresenta aspectos va-
riados. Abrange, por exemplo, plantas que
ocupam dunas de areia e mangues, onde ha
arbustos e arvores com raizes acima do solo,
as chamadas raizes aéreas. Esté relacionada
ao clima quente e Umido e a adaptagéo das
plantas a mistura de agua doce e salgada.

Trecho de vegetagéo litoranea, no estado do
Maranhao, em 2024.

Nao escreva no livro.
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Trecho de Mata dos Pinhais, no estado do
Parana, em 2023.

MUNIQUE BASSOLI/PULSAR IMAGENS

Trecho de Cerrado, no estado de Minas
Gerais, em 2024.

ADRIANO KIRIHARA/PULSAR IMAGENS

Trecho de vegetacao do Pantanal, no estado
de Mato Grosso do Sul, em 2021.

FABIO COLOMBINI/ARQUIVO DO FOTOGRAFO

Trecho de vegetagéo de Campos, no estado
do Rio Grande do Sul, em 2024.
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BNCC em foco

O conteudo sobre os tipos de vegetacao existentes no Brasil favorece o desenvol-
vimento da habilidade EFO4GE11.

Dé continuidade ao
estudo sobre os tipos de
vegetacao existentes no
territério brasileiro, ex-
plorando caracteristicas
da Mata dos Pinhais, do
Cerrado, da vegetacao do
Pantanal,dos Camposeda
vegetacao litoranea. Utili-
ze as fotografias da pagina
como recurso visual para
destacar aspectos como a
densidade da vegetacao
e as particularidades das
plantas.

Acompanhamento
das aprendizagens

Acompanhe o processo
de aprendizagem dos es-
tudantes, incentivando-os
a aprofundar o contetddo
por meio de uma pesqui-
sa sobre as demais carac-
teristicas dos tipos de ve-
getacao abordados. Para
isso, organize a turma em
grupos e realize um sorteio
para atribuir a cada grupo
determinada formacéo ve-
getal brasileiracomo tema
de pesquisa.

Oriente os grupos sobre
como levantar informa-
¢coes por meio de fontes
confiaveis, identificando
as principais caracteristi-
cas da vegetacdo. Sugira
também que busquem
imagens representativas
da vegetacao pesquisada
e elaborem um cartazcom
o material reunido.

Por fim, solicite aos gru-
pos que preparem uma
apresentacao para mos-
trar os cartazes a turma.
Depois, providencie a fixa-
¢ao dos cartazes em locais
onde possam ser apre-
ciados pela comunidade
escolar.
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Na aula

Auxilie a turma na leitu-
ra e na compreensao dos
enunciados das atividades.

Explique que a atividade
1 exige a associacao en-
tre os diferentes tipos de
vegetacao brasileira apre-
sentados no quadro e as
caracteristicas descritas nos
itens da atividade. Convide
alguns estudantes para ler
em voz alta cada item, in-
centivando a identificacdo
de pistas que possam orien-
tar as respostas corretas.

Na atividade 2, atribua
a outros estudantes a ta-
refa de ler os paragrafos
do texto proposto. Sugira
que facam anotac¢des de
trechos que evidenciem as
caracteristicas da formacéo
vegetal abordada.

Texto
complementar

No texto a seguir,0 geo-
grafo José Bueno Conti
apresenta importantes
consideracdes sobre a
nocado de natureza para
a Geografia.

Admite-se a Geografia
Fisica como sendo o ramo
da Geografia que se preo-
cupa, prioritariamente,
com a natureza.

Na mais genérica das
definicoes, dirfamos que
é “o conjunto dos elemen-
tos bidticos e abidticos
que compoem o Univer-
so”. Portanto, o ser huma-

no faz parte da natureza.

O conceito varia, de
acordo com o periodo
histérico e dentro do
contexto cultural em que
é tratado.

Segundo Milton Santos,
“anatureza é o continente
e o conteudo do homem,
incluindo os objetos, as
acoes, as crencas, os de-
sejos e as perspectivas”.
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1 Copie as frases a seguir no caderno e escreva a que tipo de vegetagéo cada uma

esta relacionada. Consulte as palavras do quadro.

[ Mata dos Pinhais Cerrado

Floresta Amazonica

Campos ]

a. Vegetacao que se desenvolve em area com clima quente que alterna periodos
de chuva e de seca. Possui arvores baixas com troncos retorcidos.

b. Desenvolve-se em area de clima quente e Umido, sendo a maior floresta tropical
do mundo. Possui grande variedade de plantas, com muitas arvores altas proxi-

mas umas das outras.

c. Ocorre nas areas mais frias do Brasil. A arvore predominante é a araucaria.

d. Vegetacao relacionada a temperaturas amenas e que

dominancia de gramineas.
1 a. Cerrado; 1 b. Floresta Amazonica; 1 c. Mata dos Pinhais

2 |eia 0 texto a seguir e responda as perguntas no caderno.

olha, s6 se veem umas poucas arvores desfolhadas,
com troncos esbranquicados brilhando ao sol. [...]

A vegetacao é totalmente adaptada ao clima se-
miérido e ao solo pedregoso, tipicos da regiao. Sao
plantas com grande capacidade de armazenar agua,
com espinhos no lugar de folhas e raizes superficiais
—tudo para conseguir aproveitar o melhor possivel a
pouca umidade disponivel. [...]

Mas pensa que a Caatinga ¢ s6 seca? Nada disso!
Quando chove, a natureza local se veste de verde,
pontuada por muitas flores de cores vivas. [...]

CAMARA DOS DEPUTADOS. Caatinga. Plenarinho,
29 out. 2020. Disponivel em: https://plenarinho.leg.br/index.
php/2020/10/caatinga/. Acesso em: 29 maio 2025.

a. O texto trata de qual tipo de vegetacao?

2 a. O texto trata da Caatinga.

b. Esse tipo de vegetagéo esta relacionado a qual clima?
2 b. Ao clima semiarido.

c. ldentifique e copie no caderno os trechos do texto que

se caracteriza pela pre-

; 1.d. Campos.

Quem vé a Caatinga em plena seca entende na hora por que esse bioma
recebeu um nome que significa floresta branca, em tupi-guarani. Ali, por onde se

Bioma: conjunto das plan-
tas e animais que predomi-
nam em uma area.

explicam caracteristicas

das plantas da Caatinga. 2 c. “Arvores desfolhadas, com troncos esbranquigados”;

LI

“plantas com grande capacidade de armazenar agua”,
68 espinhos no lugar de folhas e raizes superficiais”.

com

N&o escreva no livro.

FILIPE ROCHA/ARQUIVO DA EDITORA

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

E, portanto, cultura. “Com a presenca do homem sobre a Terra,
sempre redescoberta [...| com a criagao da Natureza Social.”

a natureza esta sendo

CONTI, José Bueno. A Geografia Fisica e as relagdes sociedade-natureza no mundo
tropical. In: CARLOS, Ana Fani Alessandri (org.). Novos caminhos da Geografia.
Sédo Paulo: Contexto, 2001. p. 9 -25.
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ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/

ARQUIVO DA EDITORA

Vegetacao nativa e desmatamento

A ocupagao do territério brasileiro associada ao desenvolvimento de atividades de
intensa extracao de recursos da natureza teve como consequéncia a destruicao de

grandes areas de vegetacao nativa.

EPIEITL X LY Ameacas a vegetacdo

3 Compare 0s mapas e responda as perguntas no caderno.

0

Il Floresta Amazénica
[IMata Atlantica
[_IMata dos Pinhais
[IcCerrado

Caatinga
[_Jcampos

[_JCampinas do Rio Negro [+

[ JVegetacao do Pantanal
Il Vegetacio litoranea

Contato entre tipos
. de vegetacao

Brasil: vegetacéo original

OCEANO
ATLANTICO

EQUADOR

Brasil: vegetacéo atual — 2019

OCEANO

ATLANTICO
0% EQUADOR

Fonte: FERREIRA, GRACA M. L. Atlas geografico:
espaco mundial. 5. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2019.

p. 121.

[ Floresta Amazonica
[ Mata Atlantica
[IMata dos Pinhais
[ICerrado
[ Caatinga
[1Campos
[_JCampinas do Rio Negro| .
[_1Vegetacdo do Pantanal | +--....:
[l Vegetacdo litoranea o L
Contato entre tipos
-Qe vegetacao P

Area devastada pela |
5056 humana < 50°0

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

s 0 550 km

Fonte: FERREIRA, GRACA M. L. Atlas geografico:
espaco mundial. 5. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2019.
p. 121.

a. Que tipo de vegetacao original recobria a maior parte do territério brasileiro

antes da devastagéo causada pela agao humana se estender pelo territério”?
3 a. A Floresta Amazénica.

b. Que informacao foi adicionada no mapa de vegetacao atual do Brasil em com-
paragdo com 0 mapa da vegetagao original? Explique como vocé chegou a
essa resposta. 3 b. As areas devastadas pela agdo humana.

c. O que ocorreu com a Mata Atlantica com o desenvolvimento de atividades de
intensa extracéo de recursos da natureza? 3 c. Ela foi quase inteiramente devastada.

d. Cite dois tipos de vegetacdo que apresentavam grandes areas de vegetacao
nativa em 2019. 3 d. Floresta Amazénica, Cerrado, Pantanal e Campos.

4 O que a comparagéo entre os mapas revela sobre as consequéncias da agéo
humana para a vegetacao nativa do Brasil? Converse com 0s colegas sobre
essa pergunta. Diga a eles o que vocé sabe sobre esse assunto e escute com
atencéo o que eles tém a dizer. 4. A comparacéo permite que se perceba que as

N&o escreva no livro.

pessoas, no decorrer do tempo, tém destruido a vegetagdo nativa.
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Indicagdo para vocé

Somos Guardides. Direcdo: Edivan Guajajara, Chelsea Greene e Rob Grobman. Brasil,
Estados Unidos: Netflix, 2023. (75 min.).

O documentério acompanha a luta de liderancas indigenas pela garantia do direito ao terri-
tério e pelo fim do desmatamento provocado pelas atividades ilegais na Floresta Amazonica.

Reserve um momento da
aula para a analise compa-
rativa dos mapas apresen-
tados na pagina. Oriente 0s
estudantes para que facam
a leitura atenta da legenda
do mapa da vegetacdo ori-
ginal, identificando as cores
que representam cada tipo
de vegetacao. Em seguida,
peca que localizem, no
mapa, as diferentes forma-
¢Oes vegetais com base nas
cores indicadas. Incentive-
-0s também a identificar a
unidade dafederacao onde
vivem e a reconhecer os ti-
pos de vegetacao presentes
nesse territorio.

Na sequéncia, encami-
nhe a analise do mapa da
vegetacao atual. Destaque
a cor que indica as areas
devastadas pela acdo hu-
mana. Solicite que locali-
zem essas dreas no mapa,
observando a extensdo
de dreas desmatadas em
todo o pais.

Depois, proponha uma
comparagao entre os dois
mapas. Oriente-os para
que identifiquem qual
formacdo vegetal foi mais
devastada ao longo do
tempo.

Conexoes em foco

A discussao sobre
o desmatamento no
Brasil colabora para
o desenvolvimento do
Tema Contemporaneo
Transversal Educacao
Ambiental.
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Na aula

Enfatize o impacto das
atividades econdmicas
baseadas na intensa extra-
¢ao de recursos naturais
desde o inicio da coloni-
zacdo portuguesa.

Instrua os estudantes a
observarem as fotografias
e aidentificarem as causas
de devastacdo que elas
mostram: ocupacdo hu-
mana e queimadas.

Texto
complementar

O texto a seguir apre-
senta as consequéncias
da retirada da cobertura
vegetal na Amazénia e as
razoes pelas quais é fun-
damental conter o des-
matamento na regiao.

Ao longo das ultimas
quatro décadas, houve
um desmatamento ex-
cessivo e descontrolado
na Amazonia.

A destruicao da floresta
gerou perda de biodiver-
sidade, emissao extrema-
mente elevada de gases
de efeito estufa e interfe-
réncia nos ciclos de chuva
regionais com impactos
negativos sobre a agricul-
tura. Além disso, o des-
matamento contribuiu
para a explosdo de crimes
ambientais e violéncia e
inibiu bons investimentos
naregido. Essas distorcoes,
principalmente a ilegali-
dade, corroem o ambiente
econdmico da Amazonia.
Com vasto alcance e enor-
me capilaridade naregiao,
ailegalidade alimentaain-
formalidade no mercado
de trabalho regional.

Em contrapartida, os ne-
gocios formais - com boas
préticas de governanca
corporativas e bem inseri-
dasnomercadonacional e
global - tém evitado reali-
zar investimentos na Ama-
z0Onia, umavez que nao sao
competitivos nesse cendrio
de ilegalidade e degrada-
¢ao ambiental. Além disso,
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Causas da devastacao

Todos os tipos de vegetagao do Brasil ja sofreram reducao de sua extensao devido
a agéo humana. A vegetacao foi retirada, principalmente, para as pessoas obterem
madeira, abrirem o terreno para construir casas, usarem o solo para a agricultura, ex-
trairem minerais, criarem animais e construirem cidades. O Cerrado e a Mata Atlantica
séo algumas das formacdes vegetais mais devastadas.

Mata Atlantica

A devastacao da Mata Atlantica teve
inicio com a exploragéo do pau-brasil pe-
los colonizadores portugueses, ha cerca
de 525 anos. Depois, grande parte des-
sa vegetacao foi retirada para dar lugar a
plantagdes de cana-de-acucar e de café.
A construgéo de vilas e de cidades tam-
bém motivou o desmatamento de areas
originalmente cobertas por Mata Atlantica.

Atualmente, restam poucas areas des-
sa formacao vegetal no pais, e elas estéo
muito préximas a grandes cidades.

Vista de Mata Atlantica e de parte da cidade de
Mongagua, no estado de Sao Paulo, em 2020.

Cerrado

A expansao da agricultura e da pecuaria, a mineracao e a extracao de madeira vém
provocando o desmatamento, a contaminacao da agua dos rios e o esgotamento dos
solos do Cerrado, além de ameacar de extingdo varias espécies animais e vegetais.

As queimadas, bastante comuns no Cerrado, também provocam a destruicdo de
grandes areas e ameagam essa formacgéo vegetal. Algumas dessas queimadas séo
consequéncia da agédo da natureza, como quando ocorre a queda de um raio no inicio
da estagéo chuvosa. Contudo, elas também sdo provocadas pelas pessoas com a fi-
nalidade de desmatar o terreno para plantar e criar animais.

MARIO FRIEDLANDER/PULSAR IMAGENS

Queimada em érea de Cerrado
no municipio de Chapada dos
Guimaraes, no estado de
Mato Grosso, em 2024,
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RUBENS CHAVES/PULSAR IMAGENS

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

o padrao de uso do solo é marcado por profundo desperdicio, pois quase um quinto da drea
desmatada ja foi abandonado e esta atualmente em algum estagio de regeneracao florestal.

GANDOUR, Clarissa; VERISSIMO, Beto; ASSUNCAQ, Juliano. Desmatamento zero

e ordenamento territorial: fundamentos para o desenvolvimento sustentavel da
Amazobnia, n. 56, abr. 2023. Disponivel em: https://amazonia2030.org.br/wp-content/
uploads/2023/05/Amz2030DesmatamentoZero-1.pdf. Acesso em: 8 jun. 2025.

Conexoes em foco

A discussao sobre a devastacao da vegetacao brasileira favorece o desenvolvimento
do Tema Contemporaneo Transversal Educacao Ambiental.



https://amazonia2030.org.br/wp-content/uploads/2023/05/Amz2030DesmatamentoZero-1.pdf
https://amazonia2030.org.br/wp-content/uploads/2023/05/Amz2030DesmatamentoZero-1.pdf

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

5 Leia 0 texto e responda as perguntas no caderno.

Leia o poema
com atengao.

[...] E uma pena que o Cerrado
seja tao ameacado:

sal o verde, entra fazenda,

gado e soja geram renda.
E o fogo mal aplicado,
ao invés de ajudar,

s6 acaba com o Cerrado.

NAZARIO, Nina. Nina no Cerrado. Sao Paulo:
Oficina de Textos, 2006. p. 33.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Q

. O texto menciona duas atividades econémicas que ameacam o Cerrado.
Quais séo elas? 5 a. A criagcdo de gado (pecuaria) e a plantacdo de soja (agricultura).

b. A autora do texto escreve sobre o “fogo mal aplicado”. Como se chama esse

fendmeno e por que ele ameaca o Cerrado? 5 b. E a queimada, usada como
meio de desmatar o Cerrado para aproveitar a terra para agricultura e criagdo de animais.

6 Interprete a tirinha e responda as perguntas no caderno.

a. No primeiro quadrinho, a que floresta o

menino esta se referindo?
6 a. A Floresta Amazonica.
b. Qual foi a reacao do professor ao receber

a licao do estudante e por que vocé acha
que ele reagiu dessa forma?

© JEAN GALVAO/ARQUIVO DO ILUSTRADOR

c. Em sua opinido, que mensagem o autor

dessa tirinha procurou transmitir?
6 b. Ele ficou espantado, pois os animais que o estudante
desenhou ndo séo nativos da Floresta Amazénica.
6 c. Verifique a resposta na margem em U.

Tirinha de Jean Galvao, 2022.

7 Com a ajuda do professor, consulte os mapas da pagina 69 e realize as ativida-
des a seguir

a. ldentifique os tipos de vegetacao nativa encontrados em sua unidade da federa-

¢ao. Registre no caderno quais sao eles e suas principais caracteristicas.
7 a. A resposta depende da unidade da federag&@o onde o estudante vive. .
b. Apds comparar os mapas, vocé afirmaria que a vegetagéo nativa na sua unidade

da federacéo foi muito devastada ou ndo? Responda a pergunta no caderno.
7 b. A resposta depende da unidade da federacdo em que o

estudante vive. 71

BNCC em foco

As atividades sobre a devastacao da vegetacao brasileira colaboram para o desen-
volvimento da habilidade EFO4GE11, da Competéncia Geral 7, da Competéncia
Especifica de Ciéncias Humanas 6 e da Competéncia Especifica de Geografia 6.

Para concluir a discussao
sobre o desmatamento no
Brasil, oriente a turma na
realizacdo das atividades
propostas na pagina, au-
xiliando os estudantes na
leitura dos enunciados e na
compreensao dos objetivos
de cada atividade.

Indicacao para
aturma

LALAU; LAURABEATRIZ.
Arvores do Brasil: cada
poema no seu galho. Sdo
Paulo: Editora Peirépolis,
2017.

O livro apresenta uma
série de poemas e ilus-
tragdes que retrata carac-
teristicas das principais
arvores do Brasil.

Sugestao de
atividade

ApOs a leitura do livro
Arvores do Brasil: cada
poema no seu galho, orien-
te os estudantes para que
se relnam em grupos e
escolham uma das arvo-
res retratadas na obra.
Depois, proponha que
realizem uma pesquisa so-
bre a espécie selecionada,
buscando identificar a qual
tipo de vegetacao nativa a
arvore pertence (como
Mata Atlantica, Cerrado,
Caatinga, Floresta Amazo-
nica, entre outras), a area
de distribuicdo da espé-
cie no territorio brasileiro
e as principais atividades
humanas que podem re-
presentar ameacas a sua
preservagao.

Essa atividade tem como
objetivo ajudar os estudan-
tes a reconhecer a impor-
tancia da diversidade da
flora e fauna brasileiras,
promovendo o aprofun-
damento da consciéncia
ambiental.

71



Ler para
aprender )

Na secdo, os estudantes
sdao convidados a realizar
um exercicio de leitura
que exige a construcao de
sentidos implicitos. Apesar
de o texto apresentar uma
linguagem acessivel, sua
compreensao demanda
que o leitor iniciante faca
deducoes, conecte dife-
rentes trechos e recupere
conhecimentos prévios.

O principal objetivo é
promover a construcao de
sentido com base na arti-
culacdo entre paragrafos,
além de estabelecer rela-
¢6es com conhecimentos
ja adquiridos pelos estu-
dantes.

Na aula

Inicie a secdo convidan-
do os estudantes a realizar
uma leitura do texto. An-
tes, trabalhe oralmente
as dicas de leitura apre-
sentadas, com o objetivo
de orientar os pontos de
atencao e ativar estraté-
gias prévias de leitura.

No primeiro questio-
namento, espera-se que
os estudantes observem
a organizacao estrutural
do texto, disposto em
paragrafos, sem rimas, e
reconhecam que se trata
de um texto informativo.
O intuito é evitar que con-
fundam com outros géne-
ros, como fabulas, contos
ou poemas. Considerando
que, no 42 ano do Ensino
Fundamental, os estu-
dantes ja tiveram contato
com diversos tipos textu-
ais (cantigas, fabulas, po-
emas etc.), espera-se que
consigam fazer esse reco-
nhecimento de maneira
auténoma ou com pouca
mediacao.
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Ler para aprender

Vocé vai ler um texto sobre as abelhas, insetos que vocé talvez ja tenha
visto em seu dia a dia.

Nesta leitura, vocé tera um desafio: compreender por que as abelhas
sao importantes para a vida dos seres humanos.

Dicas

¢ |eia o titulo do texto e observe os paragrafos: vocé acha que esse texto é uma
narrativa, um poema ou apresenta uma informacao? Por qué?

e Que informagdes vocé acha que o texto pode apresentar ao leitor?

e Durante a leitura, registre no caderno uma informagéo e um alerta sobre as abelhas.

Abelhas, prazer em té-las

[...] Atualmente sao conhecidas no mundo todo mais de 20 mil espécies
de abelhas que tém grande variabilidade de tamanho, cor, hdbitos sociais
e vivem nos mais diversos habitats.

O mel é o produto mais conhecido das abelhas, mas, ao visitar as
flores para coletar néctar e fazer mel, as abelhas realizam o servico mais
importante delas, a polinizacao.

Quando as abelhas visitam uma flor, ficam sujas de um pozinho
bem fino que as plantas produzem, o pdlen. Ao visitar outra flor, as
abelhas derrubam os graos de pdlen que estao presos em seu corpo
e realizam o servi¢o de polinizacao. [...]

A polinizagao garante a producao de varios alimentos para nos e para
animais silvestres, além da sobrevivéncia de varias plantas nativas. [...]

S6 que as abelhas correm perigo! O desmatamento, o uso de
agrotdxicos na lavoura e o crescimento das cidades estao colocan-
do nossas amigas abelhas em risco de desaparecerem da Terra.

Albert Einstein, um dos cientistas mais importantes que ti-
vemos, j& dizia que, se as abelhas desaparecerem, nés também
desapareceremos. Por isso precisamos proteger as abelhas.

72 Néo escreva no livro.

Na questdo proposta na segunda dica, espera-se que os estudantes possam recuperar
seus conhecimentos prévios sobre as abelhas.

Por fim, na terceira dica, espera-se que os estudantes possam interpretar e reconhecer
tipos diferentes de informacéao. Eles podem citar a polinizagdo ou medidas de protecao as
abelhas. Como um alerta, devem identificar o aviso de que abelhas correm perigo. O uso de
estratégias prévias a leitura ajuda o estudante a estabelecer objetivos claros, reconhecendo
aquilo que constitui informacao principal e deve ser observado na leitura.

RENATO VENTURA/ARQUIVO DA EDITORA

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Nos podemos ajudar a proteger as abelhas com
algumas atitudes bem simples, como:

e Ter em casa muitas flores. Pode ser no quintal, no
jardim ou mesmo na varanda do apartamento.

e [...] Vocé pode plantar uma horta para iniciar. Co-
mece com coentro, salsinha, cebolinha, manjericao e
hortela.

e Preservar o meio ambiente. Toda agao que preser-
va o ambiente ajuda a proteger as abelhas. Por isso
economize dgua e luz, recicle lixo e faca compras de
forma consciente.

PEREIRA, F. M.; LOPES, M. T. R.; SOUZA, B. A. Abelhas, prazer em té-las.
Teresina: Embrapa Meio-Norte, 2020.

o Como vocé acha que o desmatamento, a aplicacao de agrotdxicos nas planta-
¢oes e o crescimento de cidades estao colocando as abelhas em risco?
1. Verificar resposta na margem em U.

e O texto afirma que a polinizagéo € o “servico” mais importante das abelhas. Com

suas palavras, resuma esse “servigo”.
2. Verificar resposta na margem em U.

Considerando as informagdes do texto sobre a importancia das abelhas, por que
voceé acredita que Albert Einstein, pesquisador que se tornou uma personalidade muito
reconhecida entre os cientistas, associou o desaparecimento das abelhas ao desapa-
recimento dos seres humanos?

Vocé pode conversar com um colega para compartilhar suas ideias.

N&o escreva no livro.

Conexoes em foco

A proposta de leitura do texto informativo sobre a importancia das abelhas para
0 meio ambiente e para a vida dos seres humanos explora a interdisciplinaridade,
mobilizando a habilidade EF04Cl04, de Ciéncias: Analisar e construir cadeias alimen-
tares simples, reconhecendo a posicao ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e o papel
do Sol como fonte primdria de energia na produc¢éo de alimentos. Também mobiliza
a habilidade EF35LP03, de Lingua Portuguesa: Identificar a ideia central do texto,
demonstrando compreensdo global.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

1. Espera-se que os es-
tudantes possam indicar
que os agrotéxicos ma-
tam abelhas e que o des-
matamento e as cidades
destroem o habitat das
abelhas. A questdo leva
os estudantes a mobilizar
conhecimentos prévios e
a estabelecer relagbes im-
plicitas entre agrotdxicos
e insetos.

2, Espera-se que o estu-
dante possa sintetizar o
processo de polinizacao,
em que abelhas levam
poélen de uma flor a outra.
Essa pergunta conduz o
leitor a desenvolver uma
sintese, refraseando o co-
nhecimento e testando
sua compreensao do texto.

Para responder a per-
gunta do boxe no final
da pagina, o estudante
deve estabelecer uma
relacdo de sentido que
justifique a afirmacao de
Einstein, apresentada
no texto. No paragrafo
anterior, afirma-se que
“a polinizagdo garante a
producdo de varios ali-
mentos”. O leitor deve
preencher essa lacuna
de sentido e construir a
deducdo: se as abelhas
desaparecerem, néao ha-
vera essa producdo e os
seres humanos precisam
se alimentar para sobre-
viver (conhecimento pré-
vio). Dessa maneira, ele
sera capaz de compreen-
der que abelhas sao im-
portantes porque seu
“servico”garante a produ-
cao de alimentos e, con-
sequentemente, viabiliza
asegurancaalimentarea
sobrevivéncia da espécie
humana.
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O que vocé
aprendeu nesta

unidade?

As atividades desta se-
¢ao podem ser utilizadas
para uma avaliacdo da
aprendizagem dos estu-
dantes em relacdo a con-
teudos trabalhados no
decorrer dos capitulos da
unidade. Apés a realizagcao
individual das atividades,
sugere-se sua correcao
coletiva. Nesse momento,
incentive os estudantes
a verbalizarem o préprio
raciocinio, valorizando e
acolhendo suas contri-
buicoes.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

1. Objetivos: averiguar a
competéncia dos estudan-
tes na leitura da ilustracao;
verificar o conhecimento
a respeito dos processos
envolvidos na transforma-
¢ao das formas da superfi-
cie terrestre.

Auxilie os estudantes na
interpretacao da imagem,
incentivando-os a identifi-
car as areas onde ocorrem
aremocao, o transporte e o
acumulo de materiais.

2. Objetivos: avaliar a
competéncia dos estu-
dantes na leitura do texto;
verificar o conhecimen-
to a respeito dos agentes
e processos naturais que
atuam na transformacao
do relevo da superficie
terrestre.

Retome o conteudo so-
bre os processos de erosao
e sedimentacao envolvi-
dos na formacao do relevo,
destacando a atuacdo dos
agentes naturais na dina-
mica de transformacdo da
superficie terrestre.
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O que vocé aprendeu
nesta unidade?

Realize as atividades no caderno.

0 Observe a ilustragéo e responda as questoes.

VAGNER VARGAS/ARQUIVO DA EDITORA

Fonte: PRESS, Frank et al. Para entender a Terra. 4. ed. Porto Alegre: Bookman, 2006. p. 107.
Representagao sem escalas para fins didaticos.

a. Qual letra indica o processo de remocao e transporte de materiais desagrega-
dos das rochas que compdem a superficie terrestre? 1 a. Letra A.

b. Qual letra indica o processo de acumulo dos materiais desagregados das rochas
que foram removidos e transportados pela eroséo? 1 b. Letra B.

c. ldentifique 0 nome dos processos representados pelas letras A e B.

1 c. Letra A: erosdo. Letra B: sedimentacgao.

e Copie o texto a seguir no caderno completando-o com as palavras que faltam.

As principais causas da desagregacao dos materiais das rochas sdo a varia-
cao de I ¢ 2 acio do vento e da M sobre as rochas. Depois
de desagregados, os materiais sdo transportados para outras areas pela agua
e pelo I o raavias que completam o texto: temperatura, agua, vento.
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N&o escreva no livro.

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

e O que é um rio? Responda a pergunta no caderno.
3. Rio € um curso natural de agua.

Escreva no caderno o que é uma bacia hidrografica.

4. E o conjunto de terras banhadas por um rio principal e seus afluentes.

e Interprete o mapa. Depois, responda as perguntas no caderno.

Regiao hidrografica do Rio Sao Francisco
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ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

3. Objetivo: avaliar a com-
preensdo dos estudantes
sobre os elementos que
compdem a hidrografia
por meio do entendimen-
to do conceito de rio.

Retome os componen-
tes da hidrografia, como
rios, lagos, lagoas, mares e
oceanos, destacando a dis-
tribuicdo da dgua doce na
superficie terrestre.

4. Objetivo: verificar se os
estudantes compreendem
o significado de bacias hi-
drograficas.

Dialogue com a turma
sobre a distribuicao da
agua doce no planeta,
ilustrando na lousa os ele-
mentos presentes em uma
bacia hidrogréfica, como o
rio principal, os afluentes,
as nascentes e a foz.

5. Objetivos: verificar a
competéncia dos estu-
dantes na leitura de ma-

pas hidrogréficos; verificar
o conhecimento adquirido
pelos estudantes a respei-
to das regides hidrografi-

Fontes: Agéncia Nacional de Aguas e Saneamento Basico. Disponivel em: https://www.gov.br/
ana/pt-br/todos-os-documentos-do-portal/documentos-spr/mapas-regioes-hidrograficas/
sao-francisco-para-site-ana-a0.pdf. Acesso em: 26 maio 2025; IBGE.

Atlas geografico escolar. 9. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2023.

5 a. O mapa representa a regido hidrografica do Rio Sao Francisco.

a. O que o0 mapa representa?

Um caderno

b. Qual é o nome do rio principal dessa re-
giao geogréfica? 5 b. Rio Séo Francisco.

c. Cite o nome de dois afluentes do Rio

S&o Francisco.
5 c. Verificar resposta na margem em U..
d. Que represas se localizam nessa regiao

geografica? 5 d. Represas de Trés Marias, Sobradinho,

organizado
ajuda nos

estudos.

Queimado, Itaparica, Paulo Afonso e Xingo.

N&o escreva no livro.
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PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

cas brasileiras.

5 c. Verifique se os estu-
dantes conseguiram lo-
calizar os afluentes, como
Paraopeba, Paracatu, Ca-
rinhanha, Corrente, Santo
Onofre, entre outros.

Realize a leitura coletiva
do mapa, destacando o ti-
tulo, as informacoes conti-
das na legenda, a area de
abrangéncia da regido hi-
drografica destacada e os
nomes dos rios. Peca aos
estudantes que identifi-
quem o Rio Sao Francisco,
seus principais afluentes,
além de sua nascente e
sua foz.
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Comentarios e
respostas sobre as
atividades

6. Objetivo: averiguar o
conhecimento dos estu-
dantes a respeito dos fato-
res que contribuem para a
existéncia de diferentes cli-
mas naTerra.

Leia coletivamente as
afirmacodes, auxiliando os
estudantes a identificar
as informacodes corretas
e as incorretas em cada
uma delas. Instrua-os a
analisar novamente ailus-
tragdo apresentada na pa-
gina 62 do capitulo 7 para
que possam relembrar
a forma como a luz solar
incide na superficie ter-
restre. Incentive-os a ana-
lisar também o mapa da
pagina 63 para identificar
a localizacao do territério
brasileiro em relagado as
zonas climaticas da Terra.

7. Objetivos: avaliar a
competéncia dos estu-
dantes na leitura das pai-
sagens apresentadas nas
fotografias; verificar o co-
nhecimento a respeito
das formacoes vegetais
brasileiras.

Auxilie os estudantes na
identificacao das forma-
¢Oes vegetais retratadas
nas fotografias. Destaque,
em especial, a presenca
das araucdrias e dos cac-
tos, ressaltando as parti-
cularidades dessas duas
espécies vegetais, como a
adaptacao as baixas tem-
peraturas e aos baixos ni-
veis de umidade, respec-
tivamente. Se considerar
pertinente, incentive os
estudantes a comparar os
mapas de vegetacdo ori-
ginal e de clima do Brasil
apresentados ao longo da
unidade.
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O que vocé aprendeu nesta unidade?

@ Copie em seu caderno as afirmacdes corretas.

a. As regides do planeta que recebem os raios solares de maneira mais inclinada
sao menos iluminadas e aquecidas. 6. Afirmagdes corretas: a, c, d.

b. A maior parte do territério brasileiro esté situada na zona temperada.
c. As zonas polares correspondem as regides mais frias do planeta.

d. As areas mais proximas a linha do Equador séo mais iluminadas e aquecidas do
que as areas proximas aos polos.

o Interprete as fotografias e responda as perguntas no caderno.

GERSON SOBREIRA/TERRASTOCK

Paisagem no municipio
de Fernandes Pinheiro,
no estado do Paran,
em 2023.

7 a. A fotografia A
retrata a Mata dos
Pinhais. A fotografia

B retrata a Caatinga.
Espera-se que os
estudantes respondam
que na fotografia A
aparecem araucarias,
e na B, muitos cactos.

CHICO FERREIRA/PULSAR IMAGENS

Paisagem no municipio
de Geminiano, no
estado do Piaui,

em 2022.

a. As fotografias retratam plantas tipicas de determinadas formagoes vegetais bra-
sileiras. Que formacdes sao essas? Como vocé sabe?

b. Como é o clima das areas onde ocorrem os tipos de vegetacao retratados em

cada uma das fotografias? 7 b. O clima onde ocorre a Mata dos Pinhais é o mais
frio do pais (Subtropical); o clima onde ocorre a Caatinga é

76 quente e seco (Tropical semiarido).

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

6 Observe a ilustragdo. Depois, dé um titulo a ela e elabore, no caderno,
uma legenda. 8. Verificar resposta na margem em U.

Fonte: IBGE. Atlas
geografico escolar.
9. ed. Rio de Janeiro:
IBGE, 2023.
Representagéo sem
escala para fins

— didaticos.

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Q Interprete a tirinha e responda as perguntas no caderno.

© 2017 CEDRAZ/IPRESS

Tirinha do Xaxado, de Antonio Cedraz, 2017.

a. No primeiro quadrinho da tirinha, a personagem Marieta apresenta
uma informagao em forma de pergunta para 0s personagens Xaxado
e Zé Pequeno. Essa informag&o esta correta? znaq‘-lj/e”f'car resposta na margem

b. No segundo quadrinho, Xaxado relaciona a presenga de agua na
Terra a qué? Escolha a alternativa correta. 9 b. A 4gua encanada das moradias.
e A 4gua encanada das moradias.
e A 4gua dos rios e lagos.

c. Que tipo de vegetacao estéa representado na paisagem do segundo
quadrinho? Escreva o nome desse tipo de vegetacao e explique a

relacdo dessa formacao vegetal com o clima. 9 c. A Caatinga, que esta
relacionada ao clima Tropical semiarido, caracterizado por altas

temperaturas e longos periodos de seca. 77

9 a. Os estudantes devem indicar que a informacgdo apresentada pela personagem Ma-
rieta estd correta, pois cerca de 70% da superficie da Terra é coberta de agua. A maior
parte é salgada.

Auxilie os estudantes na leitura da tirinha, incentivando-os a descrever a paisagem repre-
sentada no segundo quadrinho. Retome o contetido que trata da distribuicdo da agua no
planeta e das principais caracteristicas dos tipos de vegetacao brasileiros. Pergunte se eles
identificam qual planta foi representada no quadrinho (cacto) e a qual tipo de vegetacao
ela estd associada (sobretudo a Caatinga).

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

8. Objetivos: avaliara com-
peténcia dos estudantes
na leitura da ilustracao;
verificar o conhecimentoa
respeito das zonas climati-
cas daTerra.

Espera-se que os estu-
dantes elaborem um ti-
tulo que remeta as zonas
climaticas da Terra e, na
legenda, devem indicar
que a cor laranja repre-
senta a zona tropical, a cor
amarela representaazona
temperada e a cor roxa re-
presenta a zona polar.

Caso os estudantes
apresentem dificuldades
para construir a legenda
e o titulo dailustracao, re-
tome que os raios solares
ndo atingem da mesma
maneira cada porcao da
superficie terrestre em
razdo do formato esférico
do planeta e dainclinacéo
do eixo daTerra. Peca que
identifiquem as areas em
que os raios solares atin-
gem a superficie terrestre
de modo menosinclinado.
Instrua-os a utilizar as co-
res da ilustracao para ela-
borar a legenda.

9. Objetivos: avaliaracom-
peténcia dos estudantes
na leitura da tirinha; veri-
ficar o conhecimento de-
les a respeito da dinami-
ca dos componentes fisi-
co-naturais, destacando
aspectos da hidrografia,
do clima e da vegetacao.
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Unidade 3

A unidade apresenta as
caracteristicas das ativida-
des econdmicas desenvol-
vidas no campo e na cida-
de, destacando os tipos
de trabalho realizados, a
interdependéncia entre
essas atividades e o funcio-
namento das cadeias de
producdo e de consumo.

Ap6s demonstrar a in-
terdependéncia entre
diferentes atividades eco-
ndémicas realizadas em
espacos rurais e urbanos
e de conceituar os setores
da economia, aborda-se a
importancia dos meios de
comunicacao e de trans-
porte para os fluxos que
possibilitam a integracéo
campo-cidade.

Em sequida, sdo explo-
radas as caracteristicas da
agricultura, da pecudria e
do extrativismo, com foco
nos tipos de trabalho.

A unidade também
aborda as atividades arte-
sanais e industriais, ressal-
tando seu papel no pro-
cesso de transformacao
das matérias-primas em
novos produtos.

Por fim, sdao apresenta-
das as caracteristicas do
comércio e discute-se o
consumismo e o papel da
propaganda. A abordagem
sobre a prestacdo de servi-
¢os destaca a importancia
dos servicos publicos para
a populagao.

Objetivos

Ao final da unidade, es-
pera-se que os estudantes
apresentem dominio sobre
a importancia das ativida-
desecondmicas e sejam ca-
pazes de identificar aquelas
que sdo caracteristicas do
campo e das cidades, reco-
nhecendo a relacdo de in-
terdependéncia entre elas.
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Unidade

Atividades
economicas
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MILA HORTENCIO/ARQUIVO DA EDITORA

Busca-se aprofundar o conhecimento da turma sobre as cadeias produtivas, levando-a a
reconhecer os elos e as especificidades das etapas que as compdem.

Espera-se, ainda, que os estudantes consigam relacionar cada tipo de atividade ao setor
econdmico correspondente.

Por fim, a unidade se propde a engajar a turma na conscientizacao da comunidade escolar
sobre a importancia das vacinas para a promogcao da satide publica, além de incentivar a va-
lorizacao das produgdes artisticas.




MILA HORTENCIO/
ARQUIVO DA EDITORA

Vamos conversar

1 e 2. Verificar respostas na margem em U.
1. Que atividades de trabalho estdo sendo desenvolvidas na

localidade representada?

2. As atividades de trabalho que acontecem na area rural desta
localidade parecem estar relacionadas ao dia a dia dos mo-
radores da area urbana? Se sim, de que maneira?

79

Comentarios e respostas sobre as atividades

1. Os estudantes podem mencionar a colheita, o acondicionamento e o transporte de
produtos agricolas (tomates), a fabricacdo de produtos (representada pela fabrica de sa-
patos), a comercializacdo de mercadorias (venda de legumes no mercado e de sapatos
na loja), e a prestacao de servicos (representada pela empresa de transporte).

2. Espera-se que os estudantes compreendam, por exemplo, que os tomates obtidos na
propriedade rural estdo sendo transportados para a cidade, onde abastecem o comércio.
A empresa que realiza o transporte de produtos agricolas esta sediada, por sua vez, na area
urbana. Essa relacao entre as atividades de trabalho pode ser apontada como um exem-
plo de interdependéncia entre o campo e a cidade.

Na aula

A abertura da unidade
tem como proposta le-
vantar os conhecimentos
prévios dos estudantes
como forma de tornar a
aprendizagem mais sig-
nificativa, promovendo
o envolvimento deles
na construcao da aula, e,
ao mesmo tempo, abrir
oportunidades de conec-
tar suas vivéncias com o
tema em estudo, que tem
como foco as atividades
econdmicas desenvolvi-
das no campo e na cidade.
A ilustragao que compde
a abertura pode ser utili-
zada para contextualizar
esse tema.

Para dar inicio a aborda-
gem, proponha que a tur-
ma analise atentamente a
imagem e descreva os ele-
mentos da paisagem que
integram os espacos rural
e urbano. Peca que os es-
tudantes identifiquem as
atividades realizadas em
cada um desses espagos
e incentive-os a relatar
se reconhecem ativida-
des semelhantes no local
onde vivem.

Aproveite a ocasiao para
avaliar o nivel de familiari-
dade dos estudantes com
o tema, identificando pos-
siveis defasagens e estra-
tégias necessdarias para
aprofundar os conteudos
menos conhecidos.
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Capitulo 9

O primeiro capitulo
da unidade apresenta
subsidios para que os es-
tudantes apreendam as
principais caracteristicas
das atividades de traba-
Iho desenvolvidas nos trés
setores econdémicos, bem
como o papel desempe-
nhado pelos meios de
transporte e de comunica-
¢ao em cadeias produtivas.

Na aula

Promova a leitura do
texto da pagina, realizando
pausas para fazer explica-
¢oes e perguntas aos estu-
dantes, certificando-se de
que estejam participando
da construcao do conceito
de atividades econémicas.
Destaque que essas ativi-
dades envolvem a produ-
¢ao, a distribuicdo e o con-
sumo de produtos, além
da prestacao de servicos
que atendem as necessi-
dades humanas.

Utilize as ilustracdes
apresentadas na pagina
para mostrar que as ativi-
dades econémicas podem
ocorrer tanto no campo
quanto nas cidades. Caso
considere interessante,
convide alguns estudan-
tes para fazer a leitura em
voz alta das legendas das
ilustracdes. Durante essa
etapa, estimule-os a des-
crever as tarefas realizadas
pelos trabalhadores re-
presentados nas cenas e a
identificar se as paisagens
correspondem a areas ur-
banas ou rurais.
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Capitulo

9 O campo e a cidade

As atividades de trabalho realizadas no campo € na cidade podem ser
bastante diferentes entre si, mas muitas delas estao relacionadas. Vamos ver
Ccomo isso acontece?

As atividades economicas

As atividades de trabalho relacionadas a obtencao ou producao de bens
materiais, ao comércio ou a realizacdo de servicos sao atividades econd-
micas. As atividades econdmicas estao relacionadas entre si e dependem
umas das outras, seja no campo, seja na cidade.

A sequéncia de ilustragdes a seguir representa um exemplo de relagéo
entre diferentes atividades econdmicas.

A

No campo,
alguns
agricultores
trabalham no
cultivo de feijao.

Ha pessoas

que trabalham
no servico de
transporte do
feijao colhido até
uma industria,
que pode estar
no campo ou na

cidade.
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ILUSTRAGOES: EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

BNCC em foco

Ao promover o reconhecimento de situacdes relacionadas ao mundo do trabalho

em diferentes contextos, o contelido favorece o desenvolvimento da Competéncia
Geral 6. Essa abordagem também mobiliza o Tema Contemporaneo Transversal
Trabalho.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Pecaaos estudantes para
citar as atividades eco-
nomicas representadas nas
ilustracdes. Em seguida,
leia com eles o enunciado
das atividades 1 e 2 e cer-
tifique-se de que assimila-
ram o que foi pedido.

Na industria,
trabalhadores operam
maquinas que
separam e embalam
0s graos do feijgo.

Comentarios e

D respostas sobre as
atividades
2. Os estudantes deve-
Na industria também ra(? rec~onhecer que ? fa-
existem pessoas que bricacdo de determina-
trabalham em sua das mercadorias depen-
administragéo. de de matérias-primas
produzidas pela agricul-
E O feijdo embalado tura. Devem reconhecer,
precisa ser ainda, que esses produ-
transportado tos sdo colocados a ven-
novamente, por da em estabelecimentos
outros trabalhadores, ..
. comerciais. No exemplo
até os mercados, bordad X
que se localizam, na Eleleleklele), @ SRR (I
maioria das vezes, tadO emum I’estaurante
na cidade. também esta conectado
a cadeia produtiva quein-
E cluiaagricultura, aindus-

Nos restaurantes,
existem trabalhadores
que preparam

e servem o feijao

aos clientes.

tria e o comércio, por ofe-
recer refeicoes com itens
que passaram por essas
atividades.

BNCC em foco

ILUSTRAGOES: EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

1 Em sala de aula, relacionem cada cena da sequéncia de imagens a atividade econo-
mica correspondente, de acordo com as alternativas a seguir.

a. Comeércio.

b. Prestagdo de um servigo. d. Industria.

1a.CenaF.1b.CenasBeE.1c.CenaA.1d.CenasCeD.

2 Escolham trés cenas e expliquem de que maneira as atividades econdémicas repre-
sentadas dependem umas das outras. 2. Verificar resposta na margem em U.

N&o escreva no livro.

c. Agricultura.

A abordagem sobre
a interdependéncia
entre tipos de traba-
Iho e entre atividades
econdmicas realizadas
no campo e na cidade
favorece o desenvol-
vimento das habili-
dades EFO4GEO4 e
81 L EFO4GEO7.

Texto complementar

O trecho discute os significados construidos historica-
mente em torno das concepgdes de campo e cidade e
problematiza estigmas.

“Campo” e “cidade” sdo palavras muito poderosas. [...] Na
longa histéria das comunidades humanas, sempre esteve bem
evidente essaligacdo entre a terra da qual todos nés, direta ou
indiretamente, extraimos nossa subsisténcia, e as realizacoes
da sociedade humana. E uma dessas realizagoes é a cidade:
a capital, a cidade grande, uma forma distinta de civilizacao.

Em torno das comunidades existentes, historicamente bas-
tante variadas, cristalizaram-se e generalizaram-se atitudes
emocionais poderosas. O campo passou a ser associado auma
forma natural de vida — de paz, inocéncia e virtudes simples.
A cidade associou-se a ideia de centro de realizacoes — de
saber, comunicacoes, luz. Também constelaram-se podero-
sas associagoes negativas: a cidade como lugar de barulho,
mundanidade e ambigdo; o campo como lugar de atraso, ig-
norancia e limitacao. [...]

WILLIAMS, Raymond. O campo e a cidade. Séo Paulo:
Companhia das Letras, 1989. p. 11.
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Paraintroduzir o conteu-
do sobre os setores da
economia, promova a lei-
tura das fotografias e das
informacbes escritas apre-
sentadas na pagina.

Depois, proponha aos
estudantes a construcdo
coletiva de um quadro na
lousa, dividido em trés co-
lunas correspondentes aos
setores: primdrio, secunda-
rio e tercidrio. Instigando a
participacao oral ou mes-
mo convidando os estu-
dantes a fazer anotacdes
na lousa, dé sequéncia a
proposta com o preen-
chimento do quadro com
exemplos das principais
atividades econémicas de
cada setor. Peca a eles que
copiem esse quadro no
caderno para que possam
consulta-lo sempre que
necessario.

Em seguida, incentive a
turma a identificar as pro-
fissoes das pessoas que
trabalham na escola, como
professores, coordenado-
res, merendeiros, faxinei-
ros, diretores e porteiros, e
a classifica-las conforme o
setor da economia ao qual
pertencem. Essa atividade
ajudaamostraraimportan-
cia do setor terciario, além
de aproximar o conteido
ao cotidiano dos estudan-
tes, despertando mais inte-
resse e curiosidade emrela-
¢ao aos temas trabalhados
na sala de aula.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

3. Primario: tratorista,
operador de colheitadei-
ra; secundario: mecanico
de manutencao indus-
trial; terciario: vendedor,
gerente de loja, carteiro,
dentista, eletricista, pro-
fessor.
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Os setores da economia

As atividades econdmicas podem ser agrupadas em trés setores: o primario, o
secundario e o terciario.

O setor primario diz respeito as
atividades de trabalho na agricultura,
na criacao de animais e no extrativismo.

JOAO PRUDENTE/PULSAR IMAGENS

Propriedade rural com criacao de
gado e cultivo de milho no municipio de
Munhoz, no estado de Minas Gerais,
em 2025.
O setor secundario compreende
as atividades de trabalho relacionadas
a producao industrial.
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Trabalhador em industria de jeans no
municipio de Toritama, no estado de
Pernambuco, em 2025.
O setor terciario é o que agrupa o
trabalho nos estabelecimentos de co-
mércio e de prestacao de servicos.

CHICO FERREIRA/PULSAR IMAGENS

Lojas em rua do municipio de Erechim,
no estado do Rio Grande do Sul,
em 2025.

3 No caderno, identifique o setor da economia em que trabalha cada um dos profis-
sionais indicados no quadro a seguir. Se vocé nao conhecer alguma profissao, peca
ajuda a um adulto de sua convivéncia. 3. Verificar resposta na margem em U.

vendedor tratorista gerente de loja operador de colheitadeira

carteiro  mecanico de manutencao industrial dentista  eletricista  professor

4 Pergunte a trés adultos de sua convivéncia quais s&o as profissdes deles. Escreva cada
uma no caderno e classifique-a de acordo com o setor da economia a que pertence.

4. A resposta depende da realidade de cada estudante.

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

4. A atividade deve ser feita em casa, com o apoio dos familiares. Contudo, reserve um
momento na aula seguinte para que os estudantes compartilhem suas respostas com
os colegas, promovendo um momento de troca de experiéncias e reforcando o conteu-
do trabalhado.

BNCC em foco

O contelido sobre as atividades econémicas do campo e da cidade, considerando a
relacdo de interdependéncia entre elas, permite explorar a habilidade EFO4GEO04,
a Competéncia Geral 6, as Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas 3 e 7
e as Competéncias Especificas de Geografia 2 e 4.




Reprodug&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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O transporte e a comunicacao

O transporte de produtos, assim como o de pessoas que precisam se deslocar de
suas casas até os locais de trabalho, € importante para que as atividades econdmicas
sejam desenvolvidas. Os produtos fabricados nas industrias, por exemplo, precisam
ser transportados até as lojas para que as vendas acontecam. Caminhdes, trens,
barcos, automaéveis e dnibus sdo exemplos de meios de transporte, seja de produtos
ou pessoas, importantes para o desenvolvimento das atividades econdmicas.

Essas atividades também dependem da comunicagao entre os trabalhadores.
O agricultor, por exemplo, precisa negociar o valor da venda da sua produgao com o
diretor da fébrica. Para fazer isso, eles podem conversar por telefone ou trocar men-
sagens de e-mail, por exemplo.

Vagoes
carregados com
carvao mineral
no municipio

de Siderépolis,
no estado de
Santa Catarina,
em 2025.

5 Converse com os colegas: que meio de transporte a fotografia desta pagina retrata?

Esse meio esté sendo utilizado para o transporte de qué?
5. O trem esta sendo utilizado para o transporte de carvdo mineral.

6 Elaborem uma hipotese para explicar de que forma o meio de transporte retratado
esta conectando atividades econdmicas realizadas no campo e na cidade.
6. Verificar resposta na margem em U.

7 Na localidade onde moram, vocés ja observaram meios de transporte com car-
regamento de produtos? Se sim, comentem os produtos que estavam sendo
transportados. 7. Verificar orientagdo na margem em U.

3

7. Se julgar pertinente, forneca alguns exemplos de produtos comuns na realidade local para es-
timular a memoria dos estudantes. Comente também sobre os meios de transporte mais utiliza-
dos no municipio.

BNCC em foco

A abordagem sobre o papel dos meios de transporte e de comunicacdo permite
explorar as habilidades EFO4GE04 e EFO4GEO08.

Explore as possibilidades
de integracao entre locali-
dades por meio das alter-
nativas de comunicacao
remota, como telefone,
internet, televisao, radio
e aplicativos de mensa-
gens. Explique como esses
meios de comunicacdo sao
fundamentais para a reali-
zacao das atividades eco-
ndémicas na atualidade.
Forneca alguns exemplos
concretos, além do citado
no texto, como: a internet
permite as vendas on-line
e a divulgacao de produ-
tos e servicos; o telefone
e os aplicativos facilitam o
contato entre empresas e
clientes.

Acompanhamento
das aprendizagens

Promova uma conversa
sobre os meios de trans-
porte mais utilizados por
eles e seus familiares no
cotidiano. Pergunte, por
exemplo: Como vocés
vém para a escola? Como
os membros da sua fami-
lia chegam ao trabalho?
Que tipos de transporte
vocés mais veem no lugar
onde moram?

Anote as mengodes na
lousa e as quantifique,
mostrando qual é o meio
de transporte mais utili-
zado.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

6. Explique aos estudantes
que o carvao mineral é um
recurso energético extrai-
do do subsolo e utilizado
em fornos como fonte de
calor, por exemplo, em usi-
nas siderurgicas e fundi-
¢6es. Com esses subsidios,
os estudantes podem rela-
cionar os locais de extra-
¢ao do carvao em areas
rurais as atividades indus-
triais nas cidades que uti-
lizam esse recurso.
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Capitulo 10

O capitulo contribui
para o aprofundamento
dos conhecimentos dos
estudantes a respeito das
principais atividades eco-
némicas desenvolvidas
no campo, destacando a
agricultura, a pecudria e o
extrativismo.

Na aula

Inicie o desenvolvimen-
to do capitulo promoven-
do uma sondagem dos
conhecimentos prévios
da turma sobre o funcio-
namento das cadeias pro-
dutivas. Proponha que os
estudantes se organizem
em pequenos grupos e
escolham um produto
que utilizam em seu coti-
diano. Distribua folhas de
papel sulfite e oriente os
grupos a desenhar, de for-
ma colaborativa, a cadeia
produtiva do item escolhi-
do. Acompanhe e ofereca
suporte aos grupos duran-
te o desenvolvimento da
proposta. Depois, solicite
que cada grupo apresente
seu desenho a turma, ex-
plicando as etapas ideali-
zadas da cadeia produtiva.

Ao trabalhar o conteddo
da pdagina, garanta que a
turma compreenda o con-
ceito de matéria-prima.
Para isso, elabore na lousa
um esquema simples que
ilustre a cadeia produtiva
de laticinios, destacando o
leite como matéria-prima
e os produtos industriali-
zados resultantes, como
queijo, manteiga eiogurte.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

2. Explore os exemplos dos
estudantes, ressaltando di-
ferencas entre alimentos
consumidos ao natural e
alimentos industrializados.
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Capitulo

Agricultura, pecuaria
e extrativismo

10

Alimentos, roupas, moveis e até produtos eletrbnicos dependem de alguma
atividade da economia para ser produzidos. Vamos conhecer algumas delas?

Matérias-primas

A agricultura, a criagao de animais e o extrativismo sdo atividades
econdmicas que fornecem produtos que serdo consumidos ao natural ou
transformados em outros produtos, muitas vezes industrializados. O queijo
e a manteiga vendidos no mercado, por exemplo, s&o fabricados com o
leite obtido da criagédo de animais. Nesse caso, o leite € considerado a
matéria-prima para a produgédo do queijo e da manteiga.

1 Interprete o esquema conversando com os colegas sobre as perguntas
a seguir.

Situacao 1

Situacao 2

a. Que produto agricola esta sendo obtido na plantagao representada?
1 a. Mandioca.
b. Em qual das situacdes esse produto foi utilizado como matéria-prima? Que outro

produto foi fabricado com essa matéria-prima?
1 b. Na situagéo 2, ela é a matéria-prima da farinha de mandioca.
2 Pense nos alimentos que vocé consome no dia a dia e cite dois que ingere ao
natural e dois que sejam industrializados. Converse com os colegas e, com a par-

ticipacao de todos, fagcam uma lista dos alimentos que a turma costuma consumir.
2. Verificar orientagdo na margem em U.

84
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Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

BNCC em foco

A abordagem sobre o uso de matérias-primas e os tipos de trabalho envolvidos
no desenvolvimento das atividades econémicas do campo explora a habilidade
EF04GEOQ7,a Competéncia Geral 6,a Competéncia Especifica de Ciéncias Humanas 3
e a Competéncia Especifica de Geografia 2.

O destaque de diferentes situacdes de trabalho na ilustracdo da atividade 1 também
L propicia a mobilizacdo do Tema Contemporaneo Transversal Trabalho.




Reprodug&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A agricultura

A agricultura fornece produtos que podem ser consumidos ao natural, também chama-
dos de alimentos in natura, como frutas e legumes frescos. Mas os produtos da agricultura
também podem ser levados para indUstrias como matéria-prima para a fabricagao de outras
mercadorias — € 0 que ocorre, por exemplo, com os frutos do cafeeiro, transformados,
nas fabricas, em po de café.

A atividade agricola também fornece a matéria-prima da fabricagéo de produtos que
nao séo fontes de alimento. O algodoeiro, por exemplo, é uma planta que produz uma
fibra chamada algodao, que ¢é utilizada para a fabricagcao de tecidos.

Agricultura familiar e agricultura comercial

Nos dias de hoje, a agricultura é uma atividade econémica que pode ser classifi-
cada em dois tipos.

Ha propriedades rurais nas quais o agricultor e sua familia cultivam a terra a fim de
obter alimentos para o proprio consumo, vendendo, se quiserem, a sobra da colheita
a estabelecimentos comerciais. Essa forma de produgao € mais comum em pequenas
propriedades e recebe o nome de agricultura familiar.

No Brasil, a maior parte dos alimen-
tos consumidos pela populagéo no dia
a dia provém da agricultura familiar.

A agricultura também pode ser
praticada com o objetivo de vender a
producgao para industrias ou estabe-
lecimentos de comércio. Nesse caso,
geralmente, os proprietarios possuem
recursos econémicos para investir na
compra de maquinas e equipamentos
de tecnologia mais avancada. Esse tipo
de producgao, chamado de agricultura
comercial, € mais comum em grandes
propriedades.

Agricultora em plantagao de repolho no municipio de
Teresépolis, no estado do Rio de Janeiro, em 2023.

No Brasil, grande parte da produ-
G&o obtida pela agricultura comercial é
vendida a outros paises.

Colheitadeira em plantagao de soja
no municipio de Montividiu, no estado
de Goias, em 2024.

85

ISMAR INGBER/PULSAR IMAGENS

SERGIO LIMA/AFP/GETTY IMAGES

BNCC em foco

O conteudo sobre as caracteristicas da agricultura e o uso de fotografias como apoio
favorecem o desenvolvimento da habilidade EFO4GE07, das Competéncias Especifi-
cas de Ciéncias Humanas 3 e 7 e das Competéncias Especificas de Geografia 2 e 4.

Na aula

Faca a leitura coletiva
em voz alta do texto da
pagina. Ao final, peca para
diferenciarem, com suas
proprias palavras, agricul-
tura familiar e agricultura
comercial.

Texto
complementar

O excerto aborda a im-
portancia da agricultura
familiar no mundo.

A relevancia da agri-
cultura familiar para o
planeta se reflete nos da-
dos da Organizacao das
Nagoes Unidas para Ali-
mentacdo e Agricultura
(FAO). De acordo com esta
agénciada ONU, “existem
mais de 608 milhdes de
fazendas familiares em
todo o mundo, ocupando
entre 70% e 80% das terras
agricolas e produzindo
cerca de 80% dos alimen-
tos do mundo em termos
devalor” e 35% do total de
alimentos produzidos no
mundo (FAO, 2021). Nao a
toafoi declaradaa Década
das Nagdes Unidas para
a Agricultura Familiar
(DNUAF 2019-2028).

Com sua multifuncio-
nalidade e multidimen-
sionalidade, a agricultura
familiar é estratégica para
a soberania e seguranca
alimentar e nutricional,
a geracdo de ocupacoes
e renda, a protecdo am-
biental e a identidade da
cultura rural.

CONTAG, Observatorio
do Clima. Agricultura
familiar e os sistemas
alimentares: remocao de
carbono e transicao justa.
Sédo José dos Pinhais,

PR: Seven, 2025.
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Acompanhamento
das aprendizagens

Caso os estudantes
apresentem dificuldades
para interpretar o mapa
da atividade 3, auxilie-os
na leitura da legenda,
destacando as cores uti-
lizadas para representar
cada uma das regides bra-
sileiras e os simbolos que
representam os principais
produtos agricolas. Esco-
Iha uma das regides como
exemplo e, com eles, iden-
tifique os simbolos vincu-
lados a ela.

Indicacao para
a turma

VANZ, Argeu; CALLEGARI,
Cristina Ramos; MATOS
FILHO, Altamiro Morais
(org.). O tesouro do meu
avo. Florianopolis: Epagri,
2023.

O livro explora a impor-
tancia das Plantas Alimen-

ticias Nao Convencionais
(PANCs).

Sugestao de
atividade

Apos a leitura do livro
O tesouro do meu avé, or-
ganize os estudantes em
grupos para discutirem
os principais elementos
abordados na obra. Orien-
te-os a identificar qual é o
verdadeiro tesouro do avo
protagonista e a listar as
principais PANCs mencio-
nadas no livro.

Em seguida, proponha
uma reflexdo sobre a im-
portancia dessas plantas,
destacando os beneficios
de cultiva-las em casa,
especialmente para fa-
milias de baixa renda.
Ressalte como o acesso
direto a esses alimentos
pode contribuir para uma
alimentagao mais sauda-
vel, diversificada e menos
dependente do comércio
tradicional.
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3 Interprete 0 mapa para responder as perguntas no caderno.

Brasil: produtos agricolas com maiores areas

de cultivo (por Grande Regiao) — 2023

EQUADOR

NDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Produtos agricolas
# Café Y ¢
# Feijao %
* Mandioca : .

 Milho *
% Soja

Y Trigo

[ Regido Norte
[ Regiao Nordeste A
[ ] Regido Sudeste

[ TRegiao Centro-Oeste | :
[ Regido Sul t 50°0

a. Que produtos agricolas se

destacaram em todas as re-
gides brasileiras em 20237 O
que essa informagao revela?

. Que produtos agricolas se

destacaram em 2023 na re-

giao onde vocé mora?

7 3 a. Os produtos agricolas

presentes em grandes areas de
todas as regides brasileiras em
2023 foram a soja € o milho. Essa
informacao revela que se trata de

A?LCAfﬁ’T\jgo produtos muito importantes na
economia do pais.
IBGE. Producgao agricola municipal.
LQQQgggEQRMO Principais resultados, 2023. Disponivel
. "] em: https://www.ibge.gov.br/
no | Ne | estatisticas/economicas/agricultura-
°So SEL e-pecuaria/9117-producao-agricola-

s municipal-culturas-temporarias-e-
permanentes.html?=&t=destaques.
Acesso em: 3 jun. 2025.

3 b. A resposta depende da regido onde os estudantes vivem.
4 |eia 0 trecho da reportagem e responda as perguntas no caderno.

- o X

Ao celebrar o Dia da Agricultura (17/10), é importante destacar o papel
da agricultura familiar, que é uma das principais engrenagens que movem
o setor agricola brasileiro, sendo responsavel por boa parte dos alimentos
consumidos no pais. Produtores familiares garantem o abastecimento de pro-
dutos essenciais, como arroz, feijao, frutas e hortalicas, garantindo seguranca
alimentar para milhoes de brasileiros.

O Brasil que alimenta: uma celebracéo a agricultura familiar. Ministério do Desenvolvimento Agrario

e Agricultura Familiar, 17 out. 2024. Disponivel em: https://www.gov.br/mda/pt-br/noticias/2024/10/0-
brasil-que-alimenta-uma-celebracao-a-agricultura-familiar. Acesso em: 3 jun. 2025.

32 PIXELS/SHUTTERSTOCK

a. De acordo com a reportagem, qual € a importancia da agricultura familiar para a
populagéo brasileira? 4 a. E a agricultura familiar que fornece os principais alimentos
para o consumo da populacéo no dia a dia.
b. Que alimentos do dia a dia dos brasileiros séo produzidos sobretudo por agri-

cultores familiares e quais deles vocé e as pessoas de sua convivéncia costu-

mam consumir? 4 b. Os alimentos s&o o arroz, o feijdo, as frutas e as hortaligas.
Espera-se que os estudantes identifiquem alguns deles como

86 parte dos habitos alimentares das pessoas de sua convivéncia.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

O desenvolvimento das atividades so-
bre as caracteristicas da agricultura brasi-
leira por meio da interpretacdo do mapa e
do texto possibilita trabalhar a habilidade
EF04GEO07, as Competéncias Especificas
de Ciéncias Humanas 3 e 7 e as Compe-

téncias Especificas de Geografia 2 e 4. )

BNCC em foco

A abordagem sobre a agricultura fa-
miliar possibilita explorar Objetivo de
Desenvolvimento Sustentavel 2 - Fome
zero e agricultura sustentavel.

Adiscussao sobre PANCs proposta na ati-
vidade complementar favorece o trabalho
com o Tema Contemporaneo Transversal

Educacéo alimentar e nutricional.
-
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https://www.ibge.gov.br/estatisticas/economicas/agricultura-e-pecuaria/9117-producao-agricola-municipal-culturas-temporarias-e-permanentes.html?=&t=destaques

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A pecuaria

A criagéo de animais € outra atividade econémica importante para a popu-
lacdo do campo e das cidades. Carne, leite e ovos sdo exemplos de alimentos
obtidos da criacdo animal que podem ser consumidos ao natural ou ser utili-
zados para a fabricacao de alimentos industrializados.

Com a pele de alguns animais, pode-se fabricar 0 couro, material utilizado
em moveis, objetos e alguns itens de vestuario, como calgados e bolsas. Com
a la das ovelhas, fabricam-se roupas e tecidos.

EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

Representagao sem escala para fins didaticos.

5 Quais dos alimentos e produtos representados na ilustragdo vocé consome? Escreva
no caderno quais sao eles e quais animais criados fornecem a matéria-prima para

sua producao.
5. Espera-se que os estudantes identifiquem alimentos de origem animal que
consomem e a criagdo animal que esta relacionada a cada um deles.

6 O quadro a seguir apresenta nomes de animais da pecuaria brasileira. Pega ajuda

a uma pessoa de sua convivéncia e pesquise que produtos podem ser obtidos da
Criag&o desses animais.

[ bufalos codornas tilapias ]

. . 6. Bufalos: obtencao de carne e leite; codornas: obtencéo de
ovos; tilapias: obtencdo de carne. 87

BNCC em foco

O conteudo sobre as caracteristicas da pecudria favorece o desenvolvimento da
habilidade EFO4GE07, da Competéncia Especifica de Ciéncias Humanas 3 e
da Competéncia Especifica de Geografia 2.

Na aula

Realize a leitura coletiva
do conteudo sobre a pe-
cuaria, verificando se os
estudantes compreendem
a importancia dessa ativi-
dade. Utilize as ilustragoes
da pagina para apresentar
0s animais representados
e 0s principais produtos
obtidos da criagdo de cada
um deles.

Em seguida, oriente-os
a realizar em casa as ati-
vidades propostas, com
0 apoio de uma pessoa
adulta com quem convi-
vem. Explique que, caso
encontrem dificuldades
para responder a ativida-
de 5, eles devem recorrer
novamente as ilustracoes
como recurso de apoio.

Adaptacao de
atividades

Caso os estudantes
encontrem dificuldades
para realizar a atividade
6 em casa, com O apoio
de algum familiar, propo-
nha que a atividade seja
feita em sala, de maneira
coletiva, possibilitando
interagdes que os ajudem
a recorrer a memoria e a
conhecimentos prévios
relacionados ao tema.
Providencie materiais im-
pressos ou acompanhe os
estudantes em uma pes-
quisa na internet sobre o
tema.
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Dé continuidade ao con-
teudo sobre a pecudria re-
alizando a leitura coletiva
do texto da pagina, com
0 objetivo de explorar as
diferencas entre os siste-
mas de criacdo extensiva
eintensiva. Explique que o
termo extensivo se refere a
algo amplo e abrangente,
com grande espago, en-
quanto intensivo, no con-
texto da pecuaria, alude a
concentracao dos animais
e dos recursos emprega-
dos na atividade em espa-
¢OS mais restritos.

Utilize as fotografias
da pdagina como apoio
visual para a analise das
particularidades de cada
sistema. Incentive os es-
tudantes a observar e
descrever as paisagens,
identificando elementos
que indiquem a criacao
extensiva ou intensiva.

Proponha uma conversa
com a turma sobre experi-
éncias pessoais: pergunte
se moram ou se ja visita-
ram ou conhecem alguma
propriedade rural dedica-
da a criacdo de animais.
Caso afirmativo, oriente-os
arelatar possiveis recorda-
¢oesrelacionadasao modo
COMO 0s animais eram ma-
nejados (se permaneciam
confinados ou ndo, por
exemplo).

Por fim, solicite a eles
que realizem a atividade 7,
copiando o modelo de qua-
dro no caderno. Ajude-os a
preencher o quadro, reto-
mando aspectos da pecu-
aria intensiva e extensiva,
caso apresentem dificulda-
des nessa tarefa.
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Pecuaria intensiva e pecuaria extensiva
De forma geral, a pecuaria pode ser praticada de duas maneiras principais.

Na pecuaria intensiva, o gado ¢ criado confinado, ou seja, em um local fechado,
e se alimenta de racdo ou de pastagem cultivada. Nesse tipo de pecuaria, utilizam-se
técnicas modernas de criacdo. Leite e carne sdo os principais produtos obtidos.

Na pecudria extensiva, o gado é criado solto, em grandes areas de pastagem
natural. Carne e couro s&o os principais produtos desse tipo de pecuaria.
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Gado bovino confinado
no municipio de Canaa
dos Carajas, no estado
do Para, em 2022.
Este é um exemplo de
pecuéria intensiva.

PARALAXIS/ISTOCKPHOTO/GETTY IMAGES

Gado bovino pastando no
municipio de Sao Félix

do Xingu, no estado

do Para, em 2024.

Este é um exemplo de
pecuéria extensiva.

7 Copie o quadro no caderno e complete-o com as caracteristicas de cada tipo
de pecudria.’- Pecuaria extensiva: o gado é criado solto e se alimenta de pastagem

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

natural. Pecuaria intensiva: o gado é criado confinado e se alimenta de ragao.

Pecuaria extensiva Pecuaria intensiva
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BNCC em foco

O conteudo e a atividade sobre as caracteristicas da pecudria, utilizando as fo-
tografias como apoio, favorecem o desenvolvimento da habilidade EFO4GE07,
das Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas 3 e 7 e das Competéncias
Especificas de Geografia 2 e 4.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

8 Leia o trecho da reportagem e responda as perguntas no caderno.

@ o X))

Vocé sabia que uma galinha pode produ-
zir um ovo sem a presenca do galo? Estamos
falando da galinha poedeira, ja ouviu falar?
Ela também é conhecida como “galinha de
postura”, e é destinada somente a producgao
de ovos, seja em grandes granjas ou gali-
nheiros domésticos.

32 PIXELS/SHUTTERSTOCK

LUCIANA WHITAKER/PULSAR IMAGENS

[...] Os estabelecimentos que produzem

ovos vendidos no mercado, ou seja, para

o : : consumo, por exemplo, nao possuem galos
Criacéo de galinhas poedeiras no ., “qalado” 2 fecundad |

municipio de Parnaiba, no estado do jaque O~OVO ga ? 0, 0us€ja, recunaado pelo

Piaui, em 2022. galo, nao ¢ destinado ao consumo humano.

IBGE Educa. Producao de ovos. Disponivel em: https://educa.ibge.gov.br/criancas/voce-
sabia/22668-producao-de-ovos.html. Acesso em: 4 jun. 2025.

a. As galinhas poedeiras, também chamadas de galinhas de postura, sao criadas
com que objetivo? 8 a. A obtencdo de ovos.

b. O que se pode perceber sobre a forma da criagdo das galinhas poedeiras re-
tratada na fotografia? 8 b. As galinhas poedeiras sdo criadas presas em gaiolas.

Pelo Brasil w

Em areas do espaco rural da Regiao Nordeste, é comum a criagdo das chamadas
galinhas de capoeira. Elas recebem esse nome porque vivem soltas em uma area de
vegetacao rasteira chamada capoeira.

Os ovos e a carne das galinhas de
capoeira fazem parte da alimentacao nor-
destina. Em Sergipe, por exemplo, a car-
ne da galinha € utilizada para cozinhar o
piréo de capéo.

Onde vocé mora ha algum prato tipico?
Que ingredientes sao usados na receita”?

JOSE ITAMARA/FOTOARENA

Galinha capoeira criada no municipio
de Teresina, no estado do Piaui,
em 2025.
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Texto complementar

O excerto a seguir compde o mesmo texto mobilizado na atividade 8. Ele aprofunda
os conhecimentos sobre avicultura.

O ovo comeca a ser formado dentro da galinha com ou sem a fecundacao de um galo.
Depois que o ovo estd formado, caso tenha sido fecundado, ele pode ser chocado pela
galinha ou colocado em uma chocadeira, equipamento que permite chocar varios ovos
ao mesmo tempo. Vale lembrar que os ovos fecundados sao destinados a producao de
pintinhos, e chamamos também de ovos para incubacao.

IBGE Educa. Producao de ovos. Disponivel em: https://educa.ibge.gov.br/criancas/voce-
sabia/22668-producao-de-ovos.html. Acesso em: 4 jun. 2027.

Dé continuidade as ati-
vidades sobre pecuaria,
auxiliando os estudantes
na leitura do enunciado,
da fotografia e do texto
apresentados na ativi-
dade 8. Incentive-os a
identificar os animais e o
tipo de criagéo retratado
naimagem, destacando a
importancia da legenda,
pois ela contém informa-
¢Oes relevantes para a
compreensao da foto.

Explique que a avicultu-
ra é a criacdo de aves espe-
cialmente paraa producao
de carne e ovos. Em segui-
da, realize a leitura coleti-
va do texto, aproveitando
para integrar conhecimen-
tos da drea de Ciéncias ao
explicar, de forma simples,
como ocorre a produgao
de ovos pelas galinhas.

Por fim, explore o con-
tetido do boxe Pelo Brasil.
Aproveite para incentivar
os estudantes a comparti-
Ihar se conhecem ou con-
somem algum prato tipico
de sua regiao que tenha a
galinha ou outro tipo de
carne como ingrediente
principal.

BNCC em foco

O conteudo sobre
as caracteristicas da
pecuaria favorece o
desenvolvimento da
habilidade EFO4GE07,
da Competéncia Es-
pecifica de Ciéncias
Humanas 3 e da Com-
peténcia Especifica

L de Geografia 2.

Conexoes em foco

A abordagem so-
bre os ingredientes
utilizados em pratos
regionais do Brasil
permite explorar o
Tema Contemporaneo
Transversal Diversi-
L dade Cultural.

J
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https://educa.ibge.gov.br/criancas/voce-sabia/22668-producao-de-ovos.html
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Na aula

Chame a atencao da
turma para as fotografias
dispostas na pagina como
ponto de partida para o re-
conhecimento dos diferen-
tes tipos de extrativismo:
vegetal, animal e mineral.
Estimule os estudantes a
observar os detalhes re-
tratados nas imagens e a
descrever o recurso que
estd sendo extraido em
cada caso.

Para organizar as in-
formacoes, elabore um
quadro na lousa com trés
colunas, correspondentes
aos tipos de extrativismo. A
medida que a abordagem
avanga, preencha o quadro
com exemplos de recursos
obtidos e caracteristicas de
cada tipo de extrativismo.

BNCC em foco

A andlise das foto-
grafias e aabordagem
sobre as caracteristi-
cas do extrativismo
possibilitam desen-
volver a habilidade
EF04GEO7, as Com-
peténcias Especificas
de Ciéncias Humanas
3 e7 e as Competén-
cias Especificas de
L Geografia 2 e 4.

Indicacao para
a turma

CUNHA, Léo. Um dia, um
rio. Sdo Paulo: Pulo do
Gato, 2016.

O livro narra a histéria
do Rio Doce, destacando
a importancia de suas
aguas e as consequéncias
ambientais do rompimen-
to de uma barragem de
minérios em 2015.

20

O extrativismo

O extrativismo € uma atividade eco-
némica que se caracteriza pela extracao
ou coleta de recursos da natureza.

O extrativismo pode ser classificado
em trés tipos: vegetal, animal e mineral.

Quando as pessoas coletam troncos
e galhos de arvores, latex (liquido encon-
trado no interior de seringueiras), folhas,
frutos e sementes de plantas, elas estéo
praticando o extrativismo vegetal.

O extrativismo vegetal é realizado, por
exemplo, para a obtencao da madeira
usada em construcdes, de sementes
para a alimentacédo e de palha para a
confeccao de objetos.

Quando o extrativismo se refere a reti-
rada de animais do seu ambiente natural,
COMO a pesca € a caga, a atividade é
chamada de extrativismo animal.

A pesca, por exemplo, fornece ali-
mento a pessoas do mundo inteiro.

A extracado de minerais disponiveis
na natureza e presentes em rochas, no
solo ou na agua é chamada de extrati-
vismo mineral.

Ferro, cobre, aluminio, ouro, prata e
argila sdo exemplos de minerais encon-
trados na natureza. Eles séo utilizados,
por exemplo, na construcao de casas e
edificios e na fabricagcao de utensilios do-
mésticos e aparelhos eletronicos.

Extracao de litio no municipio de Aracuai,
no estado de Minas Gerais, em 2023.

20

[NCPIEIIL X U A extracdo do latex

PABLO PORCIUNCULA/AFP/GETTY IMAGES

Extracao de latex do tronco de uma seringueira

no municipio de Anajas, no estado do Para,
em 2024.

EDU LYRA/PULSAR IMAGENS

Pescadores no municipio de Laguna, no estado de

Santa Catarina, em 2024.

DOUGLAS MAGNO/AFP/GETTY IMAGES

N&o escreva no livro.

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Sugestao de atividade

Apds a leitura de Um dia, um rio, organize os
estudantes em pequenos grupos para identifi-
carem os impactos ambientais decorrentes do
desastre de 2015, em Mariana (MG). Instrua-os
a analisar como a contaminacdo do Rio Doce
afetou o habitat natural de animais e plantas

Conexoes em foco

A leitura do livro Um dia, um rio e a ati-
vidade de levantamento dos impactos
ambientais provocados pelo extrativis-
mo mineral possibilitam trabalhar o Tema
Contemporaneo Transversal Educacao
ambiental.

e comprometeu o abastecimento de dgua das
populacdes que vivem ao longo do seu curso.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

9 Observe as fotografias e realize as atividades.

A B

FABIO COLOMBINI/ARQUIVO DO FOTOGRAFO
MAURICIO SIMONETTI/PULSAR IMAGENS

Palhas retiradas de carnaubas para a extragao
da cera no municipio de Parnaiba, no estado do
Piaui, em 2023.

Sal depositado em salina apods sua extragao
da agua do mar no municipio de Araruama, no
estado do Rio de Janeiro, em 2025.

C D

ADRIANO KIRIHARA/PULSAR IMAGENS
CADU DE CASTRO/PULSAR IMAGENS

Area de extragdo de ouro no municipio de
Poconé, no estado de Mato Grosso, em 2024.

Pescador no municipio de llhabela, no estado de
Sao Paulo, em 2023.

a. Classifigue como vegetal, mineral ou animal o extrativismo represen-

tado em cada fotografia.
9 a. A: vegetal; B: mineral; C: mineral; D: animal. i
b. Cite um uso possivel para o extrativismo retratado em cada fotografia.
9 b. A: palha - cobertura de construcées ou confecgcado artesanal de objetos; B: sal -
tempero para alimentos; C: ouro — fabricagédo de joias; D: peixes — alimentagéo.
10 Piscicultura é o nome dado a atividade de criagdo de peixes em locais

controlados, como tanques artificiais. De acordo com o que vocé estu-
dou, a piscicultura pode ser classificada como atividade agricola, pecua-

ria ou extrativista? Explique. 10. Espera-se que os estudantes reconhegam que
a piscicultura é uma atividade de criacao animal (pecuaria),
diferenciando-se do extrativismo pelo fato de os peixes serem 91
criados e nao se desenvolverem naturalmente no ambiente.

BNCC em foco

As atividades sobre as caracteristicas do extrativismo, utilizando as fotografias como
referéncia, permitem desenvolver a habilidade EFO4GE07, as Competéncias Especifi-
cas de Ciéncias Humanas 3 e 7 e as Competéncias Especificas de Geografia 2 e 4.

Na aula

Se considerar pertinen-
te, organize a turma em
duplas para a realizacdo
das atividades propostas.

Aproveite para ampliar
a compreensao dos estu-
dantes sobre os diferentes
usos dos recursos naturais
que estao sendo extraidos.
Explique, por exemplo, que
a carnauba, muito comum
no Nordeste do Brasil, é co-
nhecida como a“arvore da
vida” devido a sua ampla
utilidade. A cera extraida
do po que reveste suas fo-
Ihas é utilizada na fabrica-
¢ao de cosméticos, alimen-
tos e produtos de limpeza.
Além disso, outras partes
da planta, como a palha, o
tronco, as raizes, os frutos
e as fibras, também sao
aproveitadas para produ-
¢ao de artesanato, extra-
¢ao de 6leo, fabricacao de
papel e medicamentos.

Outro exemplo rele-
vante é o sal, um mineral
conhecido como halita,
composto principalmen-
te de cloreto de sédio. Ele
pode ser encontrado em
depodsitos subterraneos
formados ao longo de mi-
Ihdes de anos ou obtido
apos aevaporacao dadgua
do mar.
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Capitulo 11

O capitulo aborda as di-
ferencas entre os modos
de producéo artesanal
e industrial. Com énfase
nas atividades industriais,
apresenta alguns setores
que as compdem, desta-
cando as matérias-primas
utilizadas, os produtos fa-
bricados e os tipos de tra-
balho envolvidos em cada
um deles.

Na aula

Para iniciar o conteudo
do capitulo, organize os es-
tudantes em grupos. Pro-
ponha inicialmente uma
conversa entre os inte-
grantes dos grupos sobre
0 que ja sabem a respeito
das atividades industriais,
incluindo curiosidades e
informacoes coletadas em
diferentes fontes. Oriente-
-os a desenhar individual-
mente, cada um em uma
folha, o funcionamento
de uma fabrica com base
nos conhecimentos ante-
riormente compartilhados,
em informagées deduzidas
OuU Mesmo ha imaginagao.
Essa etapa diagnostica
permitira identificar o re-
pertério prévio da turma
e orientar o planejamento
ao longo do capitulo.

Em seguida, realize a lei-
tura coletiva do texto, des-
tacando como os produtos
eram fabricados antes do
uso de maquinas e ferra-
mentas que hoje possibili-
tam a producado em larga
escala.

92

Industria

Atualmente, grande parte dos produtos que as pessoas utilizam no dia a dia € fabri-
cada em industrias. O que caracteriza a atividade industrial?

A atividade artesanal e a industrial

Cerca de duzentos e cinquenta anos atras, as roupas, os objetos e os utensilios que
as pessoas utilizavam no dia a dia eram confeccionados manualmente ou com o uso
de ferramentas simples. Naquela época, praticamente todas as etapas da producéo,
desde a escolha e a compra das matérias-primas até a confecgao da mercadoria, eram
realizadas pela mesma pessoa ou por uma pessoa e alguns ajudantes. Os trabalhadores
produziam, assim, uma pequena quantidade de produtos. Essa forma de producéo é
chamada de atividade artesanal e existe até hoje.

Pouco mais de duzentos anos
atras, os maquinarios e o motor a
vapor comegaram a ser utilizados na
producéo de mercadorias. Com isso,
a quantidade de produtos fabricados
aumentou muito.

Hoje em dia, grande parte dos
produtos que as pessoas utilizam é
fabricada pela atividade industrial,
que se caracteriza pela transformacéo
de uma matéria-prima em um novo
produto com o uso de maquinas.

KARIME XAVIER/FOLHAPRESS
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Artista ceramista confeccionando um vaso da
tradigao marajoara no municipio de Belém,
no estado do Para, em 2025.

Fabricacéo de embalagem
de vidro em industria no
municipio de Sao Bernardo
do Campo, no estado de
Séo Paulo, em 2024.

Nao escreva no livro.

CADU DE CASTRO/PULSAR IMAGENS

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

BNCC em foco

O conteudo sobre as atividades artesanais e industriais permite explorar as habi-

lidades EFO4GE07 e EFO4GE08, a Competéncia Geral 6 e a Competéncia Especi-
fica de Ciéncias Humanas 2. O mesmo contetido mobiliza o Tema Contemporaneo
Transversal Trabalho.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

1 Assequéncias de ilustragdes a seguir representam dois processos diferen-
tes de producao. Observe-as para responder as perguntas no caderno.

A

ILUSTRAGOES: EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

a. Qual sequéncia representa um processo de produgédo com o uso
de maquinas? 1 a. A sequéncia A.

b. Em qual sequéncia a quantidade de produtos fabricados é menor?
1 b. Na sequéncia B.
c. Se voceé tivesse que nomear cada um dos processos de producéo,

que nomes daria a eles?
1 c. Verificar resposta na margem em U.
2 Escreva uma frase no caderno para diferenciar a produgéo artesanal
da producéo industrial. 2. Verificar resposta na margem em U.

Pelo Brasil W

No municipio de Nova Olinda, no estado do
Ceara, esta a oficina do mestre Espedito Selei-
ro, um arteséo que, ainda jovem, aprendeu com
0 pai a confeccionar selas. A sela é uma peca
de couro colocada no lombo dos cavalos para
o cavaleiro montar. Espedito tornou-se uma per-
sonalidade devido a originalidade de seu artesa-
nato. O artesdo também confecciona chapéus,
bolsas, roupas e sapatos de couro para vender.

MESTRE ESPEDITO SELEIRO/ARQUIVO PESSOAL

Mestre Espedito Seleiro mostra uma

Na unidade da federacdo onde vocé vive, de suas pegas no municipio de Nova
existe algum artesdo conhecido? Olinda, no estado do Ceara, em 2023.
93

BNCC em foco

As atividades sobre os modos de producao artesanal e industrial permitem explorar
as habilidades EFO4GEQO7 e EFO4GE08, a Competéncia Geral 6 e a Competéncia

| Especifica de Ciéncias Humanas 2. )

Conexoes em foco

A abordagem sobre o trabalho artesanal desenvolvido pelo mestre Espedito Seleiro
possibilita explorar os Temas Contemporaneos Transversais Diversidade Cultural
e Educacao para valorizacao do multiculturalismo nas matrizes historicas e cul-
| turais brasileiras.

.

Na aula

Reserve um tempo para
que a turma observe com
atencdo as ilustracdes que
representam diferentes
modos de produc¢do do
doce de banana, na ativi-
dade 1, salientando a im-
portancia de identificarem
as especificidades de cada
um deles, apesar de ambos
terem o mesmo objetivo:
preparar o doce.

Ao final das atividades,
explore com a turma o
conteldo do boxe Pelo
Brasil, destacando o traba-
Iho artesanal desenvolvido
pelo mestre Espedito Selei-
ro. Apresente a trajetdria
desse artesdo, enfatizando
que os conhecimentos e as
técnicas para confeccionar
produtos de couro foram
aprendidos com seu pai.
Essa abordagem ajuda a
valorizar a importancia da
transmissdo de saberes
entre diferentes geragdes
e o papel das tradi¢ées cul-
turais no desenvolvimento
de atividades artesanais.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

1 c. Ailustracdo A repre-
senta um processo indus-
trial eailustracao B repre-
senta um processo artesa-
nal. Espera-se que os es-
tudantes reconhecam o
uso de maquinas e a pro-
ducdo em grande quan-
tidade como atributos da
producdo industrial e que
relacionem o trabalho es-
sencialmente manual em
um ambiente doméstico
a producao artesanal.

2. Espera-se que os estu-
dantes indiquem na frase
que a diferenca entre os
dois modos de producéo
estd relacionada ao uso
de maquinas para trans-
formar matérias-primas
em novos produtos.

93



Utilize as fotografias apre-
sentadas na péagina para
evidenciar a diversidade
das atividades industriais.
Explore cada imagem com
aturma, destacando aspec-
tos como o ramo industrial
ao qual pertence, o tipo de
produto fabricado e as ma-
térias-primas empregadas.

Para auxiliar os estudan-
tes na realizacdo da ativi-
dade 3, organize na lousa
um quadro com quatro
colunas, representando os
diferentes setores indus-
triais apresentados nas fo-
tografias, e incentive-os a
copiar o quadro no caderno
como forma de organizar a
resposta. Nessa proposta,
eles deverao preencher as
colunas do quadro com os
produtos fabricados em
cada setor, com base nas
observacoes feitas durante
aandlise das imagens.

BNCC em foco

A analise das foto-
grafias sobre as carac-
teristicas dos setores
industriais € uma opor-
tunidade de explorar as
habilidades EFO4GE07
e EFO4GEO08, a Com-
peténcia Especifica
de Geografia 7 e as
Competéncias Espe-
cificas de Ciéncias
Humanas 2 e 4.

. J

Acompanhamento
das aprendizagens

Atente a compreensao
dos estudantes em relacao
aos termos para nomear os
setores industriais. Escreva
na lousa as palavras: papel
e celulose, automobilistico,
alimenticio e téxtil. Em se-
guida, explore comaturma
a origem e o significado de
cada termo, especialmen-
te aqueles que possam
ser menos familiares aos
estudantes, favorecendo a
ampliacado do vocabulario
e a compreensao dos con-
tetidos abordados.
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Setores industriais

A atividade industrial € muito variada, e, de acordo com o produto fabricado, as indus-
trias podem ser classificadas em setores.

Conheca a seguir alguns setores industriais.

ALEX TAUBER/PULSAR IMAGENS
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Méaquina de produgéo de papel no municipio Linha de montagem de veiculos no municipio
de Suzano, no estado de Sao Paulo, em 2022. de Sao José dos Pinhais, no estado do

As industrias que transformam celulose (fibra Parana, em 2024. As industrias de pecas e
encontrada em plantas) em papel pertencem de montagem de automéveis pertencem ao
ao setor de papel e celulose. setor automobilistico.

EDUARDO KNAPP/FOLHAPRESS
LEO CALDAS/PULSAR IMAGENS

Produgao de macarréao no municipio de Trabalhador em industria de jeans no municipio
Sumaré, no estado de Sao Paulo, em 2022. de Toritama, no estado de Pernambuco, em
As industrias que fabricam alimentos pertencem 2025. As industrias que fabricam tecidos

ao setor alimenticio. pertencem ao setor téxtil.

3 No caderno, escreva o nome de cada setor industrial retratado nas fotografias e cite

um produto fabricado por ele. 3. Setor de papel e celulose: papel; setor automobilistico:
pecgas e montagem de automoveis; setor alimenticio: macarrao;

94  setor téxtil: tecidos.
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Indicacdo para vocé
MENDONCGA, Sonia Regina. A industrializacao brasileira. Sdo Paulo: Moderna, 2004.

O livro apresenta um panorama da industrializacao brasileira, explorando o desen-
volvimento das politicas industriais adotadas pelo governo ao longo do século XX, a
participacao do capital estrangeiro, a luta do operariado por melhores condi¢des de
trabalho e o processo de desindustrializacdo observado nas ultimas décadas.
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4 A matéria-prima do processo industrial pode ser obtida na atividade agricola, extrati-
vista ou de criacdo animal. Mas a matéria-prima também pode ser um produto que ja
foi transformado em outra industria. Acompanhe o exemplo.

1 2

EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

a. (Blual Cf)oi a principal matéria-prima da fabricagéo da farinha de trigo?
a. O trigo.
b. Qual foi a principal matéria-prima da fabricacdo de biscoito?
4 b. A farinha de trigo. ) o ) .
c. Aindustria de farinha de trigo e a de biscoito podem ser consideradas do setor ali-

menticio? Justifique sua resposta. 4 c. Sim, pois ambas tém como resultado a
producéo de alimentos.

5 Reuna-se com um colega e fagam uma pesquisa sobre indUstrias que existem no
municipio ou na unidade da federagéo onde vocés moram. Sigam as orientacoes.

a. Pesquisem em jornais ou revistas, impressos ou disponiveis na internet, quais
s&o as principais industrias que existem no municipio ou na unidade da fede-
racao. Escolham uma delas e pesquisem as seguintes informagdes:

e 0 que a industria produz; 5. Verificar orientacdo na margem em U.
e quando ela comegou a funcionar;
e onde ela esta localizada;
e as matérias-primas utilizadas por ela na produgao.
b. Escrevam, cada um, um texto resumindo as informagdes obtidas.

c. Em sala de aula, cada membro da dupla devera ler uma parte do texto que
escreveu para o restante da classe.
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Sugestao de atividade

Escreva na lousa o seguinte texto: “O trigo obtido na agricultura é a matéria-prima da
farinha de trigo. A farinha de trigo, depois de fabricada, pode ser vendida nos merca-
dos. Essa farinha também pode ser comprada por outra industria, que a utilizard como
matéria-prima na produgao de biscoitos.”

Em seguida, peca para que os estudantes avaliem se o texto explica corretamente
os processos de producdo representados na atividade 4. Caso considerem que o texto
esta correto, devem copia-lo no caderno. Se identificarem algum erro, instrua-os a re-
escrevé-lo com as devidas correcdes. Eles deverdo notar que o texto esta correto e nao
ha necessidade de ajustes.

Na aula

Dé continuidade as ativi-
dades sobre aindustria, au-
xiliando os estudantes na
interpretacao dailustracao
apresentada na atividade
4. Retome com a turma o
conceito de matéria-prima,
explicando que se trata de
um material transformado
em outro produto durante
um processo de fabricacéo.

Convide alguns estudan-
tes a descreverem, oral-
mente, cada etapa repre-
sentada nailustracdo. Essa
pratica contribuird para a
melhor compreensao do
conteudo e auxiliard na
realizacdo das questdes
propostas.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

5. Oriente os estudantes a
se organizarem em duplas
para pesquisar sobre in-
dustrias presentes no mu-
nicipio ou na unidade da
federacao onde vivem. Dis-
ponibilize os materiais ne-
cessarios para a pesquisa,
€Omo jornais, revistas im-
pressos e dispositivos com
acesso a internet, e acom-
panhe as duplas durante a
leitura e selecao das infor-
macoes, auxiliando-as no
que for necessdrio. Orien-
te os estudantes a reunir
os dados coletados e ela-
borar um texto que sinteti-
ze as informacgdes obtidas.

BNCC em foco

As atividades sobre
o desenvolvimento do
setor industrial per-
mitem desenvolver as
habilidades EFO4GEQ7
e EFO4GEO08, a Compe-
téncia Geral 2ea Com-
peténcia Especificade
L Ciéncias Humanas 2.
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Ler para
aprender

J

A secdo tem como ob-
jetivo explorar o processo
de obtencao e industria-
lizacdo do leite, para que
os estudantes possam es-
tabelecer conexdes entre
os conhecimentos que ja
dominam e as novas in-
formacgodes apresentadas
no texto, proporcionando
a ampliacao do conheci-
mento.

Para que esse objetivo
seja alcancado de forma
significativa, as atividades
propostas conduzirdo o
estudante a realizar previ-
soes, formular perguntas
e revisitar continuamente
seus conhecimentos.

Na aula

A fim de promover o
desenvolvimento da com-
preensao leitora dos estu-
dantes, organize umaroda
de conversa e problema-
tize as perguntas iniciais
destacadas no boxe Dicas.
Essas perguntas oferecem
diretrizes para a conducdo
da atividade.

Com base nas pergun-
tas, verifique o que os es-
tudantes ja sabem e o que
esperam aprender com a
leitura do texto “De onde
vem o leite?”. Essa etapa
reforca a pratica da autoin-
terrogacao. E fundamental
que eles adotem como
pratica de estudo e apren-
dizagem o procedimento
de se questionar antes,
durante e depois da leitu-
ra, o que tende a facilitar a
compreensao do texto.

926

Ler para aprender

O texto a seguir trata de um alimento que provavelmente vocé consome ou ja viu a
venda no mercado. Mas, antes de chegar ao mercado, esse produto passa por varias
etapas. Vamos saber um pouco mais sobre ele?

Nesta leitura, voceé tera um desafio: compreender quais séo as etapas de producao
de um alimento e organiza-las.

4 N

Dicas

e Considerando o titulo do texto, em formato de pergunta, quais informacdes
VOCE espera encontrar?

O que vocé sabe sobre o leite? Pense sobre isso antes de iniciar a leitura.

Durante a leitura, anote no caderno uma informacgao que vocé desconhecia.

De onde vem o leite?

Esta ¢ a histéria de um produto rico em nutrientes para a saide humana
e que comega com o touro e a vaca e, com uma participagao do homem,
chega as casas dos consumidores, apo6s ser transformado
em diversos produtos.

Este produto, o leite, € muito importante
[...] para economia do Brasil. As grandes in-
dustrias que fabricam sorvetes, chocolates,
iogurtes, queijos, dependem dos 57 milhoes
de litros de leite produzidos todos os dias
no pais.

Sao muitas pessoas envolvidas
para garantir, todos os dias do ano, a
qualidade do leite que chega a nossa
mesa. Entre essas pessoas, encontra-
mos os responsaveis pela ordenha,
pelo transporte, pela fabricacao
dos produtos derivados do leite,
pela distribuicao e comercializa-
¢ao desses produtos. [...]

Nao escreva no livro.

ROBERTO WEIGAND/ARQUIVO DA EDITORA

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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A responsabilidade de quem trabalha com a producao de leite é cuidar
bem da satude das vacas, de sua higiene e de sua alimentacao, para garantir
que o leite chegue ao consumidor como um produto bom para alimentagcao
humana. A boa qualidade do leite depende de vacas sadias. Para produzir
leite, é importante que as vacas estejam tranquilas. [...]

Como se tira o leite?

[...] A ordenha (manual ou mecanica) deve ser feita sem paradas, com as
tetas limpas e secas; deve ser realizada em um ambiente limpo, tranquilo, seco
e longe de outros animais. Apos a ordenha, o leite deve ser imediatamente
resfriado para nao perder a qualidade de seus componentes (vitaminas, mi-
nerais, proteinas, gorduras, agucares).

TEIXEIRA, Sérgio Rustichelli; RIBEIRO, Marlice Teixeira. De onde vem o leite?
Juiz de Fora: Embrapa Gado de Leite, 2002. p. 5; 6; 13.

o O texto apresentou informacdes diferentes ou novas em relacao ao que voce ja sabia

sobre a producéo de leite? Escreva no caderno.
1. Pergunta para confronto de conhecimentos prévios e reflexao sobre as informagdes novas.

Conte com suas palavras, para um adulto de sua convivéncia, como € a produgao do
leite, respeitando a sequéncia das etapas. 2. Verificar resposta na margem em U.

e Apbs a ordenha, o leite é resfriado. Explique para o adulto por que isso é necessario.
3. Verificar resposta na margem em U.
O texto esta organizado em duas partes. Explique a que se refere cada parte e co-

mente por que vocé acha que isso foi feito. 4. Verificar resposta na margem em U.

Considerando as informacdes fornecidas pelo texto, crie desenhos para repre-
sentar as etapas de produgao do leite.

Em salade aula, vocé e os colegas deverdo expor seus desenhos, e cadaum devera
explicar oralmente as etapas de producao que representou.

ROBERTO WEIGAND/ARQUIVO DA EDITORA

[LCPTEIL Y HEIY A producdo de leite

N&o escreva no livro.

Conexoes em foco

A proposta de leitura do texto informativo sobre o processo de producao de leite
permite explorar a interdisciplinaridade, mobilizando a habilidade EF04ClI04, de
Ciéncias: Analisar e construir cadeias alimentares simples, reconhecendo a posi¢do
ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e o papel do Sol como fonte primdria de
energia na produgdo de alimentos.

As reflexdes relacionadas as etapas de producdo do leite propiciam ainda trabalhar
o Tema Contemporaneo Transversal Educacao Alimentar e Nutricional.
\

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

2. Espera-se que os estu-
dantes possam recuperar,
em ordem, informagdes do
texto como: limpar e secar
as tetas das vacas; orde-
nhar; levar o leite para ser
resfriado; transporta-lo pa-
ra a fabrica; leva-lo para o
mercado e vendé-lo.

3. Os estudantes devem
responder que o proce-
dimento é necessario pa-
ra que o leite ndo perca a
qualidade de seus com-
ponentes (vitaminas, mi-
nerais, proteinas, gordu-
ras, agucares).

4. A primeira parte apre-
senta aspectos gerais do
consumo e da producao
do leite e a segunda mos-
tra aspectos relacionados
a ordenha. Os estudantes
devem ser capazes de ex-
trair a ideia fundamental
de cada secao e perceber
por que o texto é organi-
zado em partes.

Nos desenhos, espe-
ra-se que os estudantes
representem cenas das
atividades de ordenha, de
resfriamento, de transpor-
te do leite até as fabricas
e de sua comercializacao.
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Capitulo 12

O ultimo capitulo da
unidade aborda as carac-
teristicas das atividades
comerciais e de servicos,
explorando a funcao e a
relevancia dessas ativida-
des para a economia bra-
sileira. O capitulo também
propde uma reflexao sobre
consumismo e propagan-
da e sobre a importancia
da vacinacdo para a pro-
mocdo da saude publica
e do bem-estar da popu-
lacao.

Inicie o capitulo mobili-
zando os conhecimentos
prévios dos estudantes
sobre as atividades co-
merciais e de servicos. In-
centive-os a compartilhar
como seus familiares cos-
tumam adquirir os produ-
tos utilizados no dia a dia,
levando-os a reconhecer
as formas de comércio en-
volvidas. Em seguida, para
explorar as modalidades
de servico inseridas na
realidade deles, peca que
identifiquem as atividades
que costumam realizar que
dependem do trabalho de
prestadores de servico,
como frequentar a escola,
passar por consultas mé-
dicas e utilizar meios de
transporte.

Seguindo com o ob-
jetivo de tornar a abor-
dagem mais proxima da
realidade deles, peca que
citem exemplos de esta-
belecimentos comerciais
e de prestacao de servicos
localizados nas proximi-
dades da escola, caso exis-
tam. Promova uma con-
versa sobre a importancia
desses estabelecimentos
para a vida da populacao
local, questionando, por
exemplo, os impactos que
seriam gerados se esses es-
tabelecimentos deixassem
de existir.
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Comércio e servicos

Como o comércio e a prestacao de servigos estao presentes na vida das pessoas?
Que caracteristicas dessas atividades econémicas vocé conhece?

O comércio

Hoje em dia, a maior parte das pessoas compra os alimentos e os produtos que utiliza
no dia a dia. Com esse proposito, vai a mercados, lojas, farmacias e outros estabeleci-
mentos ou faz o pedido e o0 pagamento da mercadoria pela internet. O comércio € a
atividade de compra e venda. E por meio do comércio que os produtos da agricultura,
da pecuaria e da industria chegam aos consumidores.

Varejo e atacado

As pessoas vao a supermercados, farmacias, padarias e 6ticas, entre outros esta-
belecimentos, onde compram produtos para consumo pessoal. Trata-se do comércio a
varejo, em que a venda ¢ realizada diretamente para o consumidor final, ou seja, para
aquele que vai utilizar o produto.

Existe também o comércio realizado por agueles que compram produtos nao para
consumi-los, e sim para vendé-los em seus estabelecimentos. E o comércio por atacado,
em que as mercadorias s6 podem ser adquiridas em grandes quantidades.

Frutas e legumes
no comércio

a varejo no
municipio de
Florianopolis,

no estado de
Santa Catarina,
em 2025.
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BNCC em foco

O conteudo sobre o desenvolvimento das atividades comerciais permite explorar
a habilidade EFO4GEO8 e a Competéncia Especifica de Ciéncias Humanas 2.
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1. No varejo: pequena
quantidade de produtos
comprados e o comprador é
o consumidor; por atacado:
grande quantidade de
produtos comprados e o
comprador é o comerciante.

Produtos em um centro
atacadista no municipio de Sao
Paulo, no estado de Séao Paulo,
em 2025.

1 Copie o quadro no caderno, completando-o com as palavras a seguir.

Caracteristicas Comércio a varejo Comércio por atacado

Quantidade de produtos

|
comprados
Principal comprador |
[ consumidor pequena comerciante grande ]

2 O consumo ¢ praticado hoje em dia, pois as pessoas precisam adquirir alimentos
€ mercadorias, por exemplo, roupas para vestir. Mas a quantidade e a diversidade
de mercadorias disponiveis no comércio tém crescido bastante e € comum que as
pessoas queiram comprar mais do que necessitam. A tirinha a seguir é sobre esse
assunto. Interprete-a e converse com 0s colegas sobre as perguntas.

© MAURICIO DE SOUSA EDITORA LTDA.

a. Em que estabelecimento comercial os personagens estao?
2 a. Eles estdo em um mercado.
b. O personagem Marcelinho costuma fazer uma pergunta ao Cascao quando vao
as compras. Que pergunta é essa? 2 b. Se o Cascao precisa mesmo das coisas
que quer comprar.
c. Vocé concorda que ¢é importante fazer esse questionamento no momento das

compras? Justifigue sua resposta. 2 c. Espera-se que os estudantes compreendam
a importancia de refletir sobre os impulsos

de Gonsumo. %9

BNCC em foco

A leitura do texto e a andlise das fotografias sobre comércio atacadista e varejista
possibilitam discutir o processo de producao, circulacdo e consumo de diferentes
produtos em consonancia com a habilidade EFO4GEOQ7, as Competéncias Especificas
de Geografia 3 e 7 e as Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas 2 e 4.

A reflexao sobre consumismo proporcionada pela interpretacao da tirinha permite
um trabalho com os Temas Contemporaneos Transversais Educa¢ao para o Consumo
e Educacao Financeira.
.

Na aula

Dé continuidade ao
estudo sobre o comércio
com a leitura coletiva do
texto que trata das modali-
dades de atacado e varejo.

Utilize as fotografias
apresentadas na pagina
anterior e nesta para ilus-
trar essas diferencas, cha-
mando a atencdo para o
volume de mercadorias
comercializadas em cada
tipo de estabelecimento.
Se possivel, pesquise ou-
tras fotografias retratando
diferentes modalidades de
comércio varejista, como
quitandas, padarias, mer-
cearias, lojas de roupas, en-
tre outras. Apresente essas
imagens aos estudantes e
conduza uma analise co-
letiva para identificar os
aspectos comuns e dife-
rengas entre elas.

Na correcdo da ativida-
de 2, deve-se chamar a
atencdo dos estudantes
acerca da importancia da
pratica do consumo cons-
ciente para a reducao da
extragao de recursos natu-
rais e de descarte de lixo e
para o controle de gastos
no orcamento familiar.

Adaptacao de
atividades

Se considerar pertinen-
te, desenhe na lousa um
esquema que represen-
te uma cadeia produtiva
simples, incluindo um es-
tabelecimento comercial
atacadista e seu respectivo
cliente (geralmente co-
merciante ou empresa de
outros ramos), e um esta-
belecimento varejista com
seu consumidor final. Essa
atividade contribuird paraa
compreensao dos conteu-
dos e auxiliara narealizagdo
da atividade 1.
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Na aula

Peca aos estudantes
para identificarem o meio
de comunicacdo em que
Artur estd vendo propa-
gandas. Ao responderem
que se trata de uma revis-
ta, pergunte em que ou-
tros meios (tipos de midia)
eles ja identificaram propa-
gandas. Isso favorecera o
trabalho com a atividade 3.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

3 a. Espera-se que os es-
tudantes consigam refletir
criticamente sobre o papel
das propagandas como in-
dutoras do consumismo,
atuando para convencer as
pessoas a adquirir merca-
dorias sem avaliar adequa-
damente a necessidade.

b. E importante que os es-
tudantes avaliem como
sdo afetados pela propa-
ganda a partir das sensa-
¢cHes que ela desperta, co-
mo ansiedade, felicidade,
indiferenca e tristeza (por
nao ter acesso aos produ-
tos anunciados).

Texto
complementar

O texto a seguir apre-
senta um breve panora-
ma histérico do mercado
Ver-o-Peso, reconhecido
como patriménio material.

Inaugurada em 1625, no
antigo Porto do Piri, a Casa
de “Haver o Peso” - inicial-
mente era apenas um posto
de afericao de mercadorias
e arrecadacado de impos-
tos - viria a constituir um
grande mercado aberto. O
conjunto arquiteténico e
paisagistico foi reconhe-
cido pelo Iphan, em 1977.
No século XVIII, Belém
era o0 maior entreposto co-
mercial da regido, sendo o
centro de comércio de pro-
dutos oriundos da extragao
daFloresta Amazonica des-
tinados aos mercadoslocais

100

3 A propaganda é um recurso utiliza-
do no comércio para anunciar pro-
dutos. Leia a reflexao de Artur sobre
as propagandas e depois converse
com os colegas.

a. Por que vocés acham que Artur
pensou isso? 3 a. Verificar comentario
na margem em U.

b. Vocés lembram de algumas pro-
pagandas? Se sim, o que elas fa-

zem vocés sentirem?
3 b. Verificar comentario na margem em U.

=2~

Farece que as propagandas

0 que eu hiio preciso.

tentam me convencer a querer

@)
O

o

LARISSA FERNANDA REIS OUTA/ARQUIVO DA EDITORA

Como nao se influenciar pela opinido de outras pessoas na hora de fazer as pro-
prias escolhas de consumo? Na obra Chapéu fora de moda, vocé vai conhecer a his-
toria de Beto, um cachorrinho que € pressionado por seus amigos a nao usar o chapéu
de que tanto gosta porque eles o consideram fora de moda.

Chapéu fora de moda, de Emily Gravett. Sdo Paulo: Caramelo, 2020.

Pelo Brasil

w

Ver-0-Peso € o nome de um dos mercados publicos mais antigos do Brasil. Ele
esta na cidade de Belém, no estado do Para. Dentro de um edificio histérico e ao

redor dele, vendem-se produtos como frutas e peixes frescos, ervas, farinhas e obje-

tos de artesanato. La também
as pessoas podem fazer refei-
¢des com pratos tipicos para-
enses, como o tacaca e o agai
com peixe frito.

\océ ja esteve em um mer-
cado publico?

Mercado Ver-o-Peso
no municipio de Belém, no
estado do Para, em 2021.
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N&o escreva no livro.
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einternacionais, e o principal ponto de chegada dos produtos europeus para suprir o mercado
regional. Foi esse movimento intenso de comércio de produtos que deu origem ao Ver-o-Peso.

Aolongo do tempo, sofreu diversas modificagoes, inclusive para se adaptar a necessidade
e gostos da Belle Epoque, periodo de cultura cosmopolita que, segundo alguns autores,
marcou o fim do século XIX e durou até a 12 Guerra Mundial. Nesse periodo, o Ver-o-Peso
passou por uma grande reforma, inclusive com a construgao do Mercado de Ferro (ou de
Peixe) e do Mercado Francisco Bolonha (ou de Carne).

O Mercado de Ferro comecou a ser construido em 1899, com influéncia europeia, seguin-
do a proposta dos engenheiros Bento Miranda e Raymundo Vianna. [...]

IPHAN. Ver-o-Peso (PA). Disponivel em: http:/portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/828.
Acesso em: 21 jul. 2025.
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Os servicos

Verduras, frutas e legumes frescos so es-
tdo a venda nas feiras e nos mercados porque
foram transportados do campo até os estabe-
lecimentos de comércio. Os produtos indus-
trializados também dependem do transporte
de matérias-primas e do servigco de entrega
da mercadoria pronta para o comércio.

LUCIANA WHITAKER/PULSAR IMAGENS

O transporte € um exemplo de prestagéao
de servigos. Nessa atividade, nao ocorre a
venda de bens materiais, mas se realiza um
SErvico para uma pessoa ou para uma empre-
sa. Os profissionais que trabalham na saude e
na educacao, por exemplo, sdo prestadores
de servigos.

No Brasil e no mundo, uma grande quan- , i , e
) Enfermeira aplicando vacina, no municipio
tidade de pessoas trabalha no setor da pres- do Rio de Janeiro. no estado do
tacéo de servigos. Rio de Janeiro, em 2021.

4 Relnam-se em duplas e lelam o texto a seguir para responder as perguntas
no caderno.

Antonieta de Barros é uma personalidade importante na histéria do Brasil.
Nascida em 1901, na atual cidade de Florianopolis, foi a primeira pessoa em
sua familia a conseguir concluir os estudos. Muito jovem, realizou o sonho de
ser professora. Anos depois, tornou-se a primeira representante negra a ter um
mandato como deputada estadual em Santa Catarina.

a. Antonieta teve varias conquistas importantes durante sua vida. Quais foram cita-
das no texto? 4. Verificar resposta na margem em U.

b. Antonieta foi responsavel por criar uma lei que oficializou o Dia do Professor,
15 de outubro, como feriado escolar em Santa Catarina. Ela defendia que os pro-
fissionais da educagéao precisavam ser valorizados. Pensem sobre a importancia

da educacao e escrevam uma frase que explique por que ela é importante.
5. Verificar comentario na margem em U.

5 Reflitam em sala sobre os aspectos positivos e as dificuldades que vocés identifi-
cam no servico de educacao no municipio. O que vocés acreditam que deveria ser
melhorado? Conversem e apresentem propostas.
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5. Os estudantes podem utilizar como parametro a escola que frequentam e, eventualmente,
considerar informacoes veiculadas na imprensa local. Se julgar necessario, coloque na lousa
alguns critérios para nortear a avaliagcdo deles: conservagao dos espacos, quantidade suficiente
de funciondrios, adequacao entre o nimero de estudantes e salas de aula disponiveis, oferta
de merenda de qualidade, entre outros.

BNCC em foco

A abordagem sobre o desenvolvimento do setor de servi¢os permite explorar as
habilidades EFO4GEOQ7 e EFO4GEO08, as Competéncias Especificas de Geografia 3
e 7 e as Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas 2 e 4.

Na aula

Garanta que 0s estu-
dantes compreendam
a funcao das atividades
relacionadas a prestacao
de servicos, apresentando
exemplos préximos da rea-
lidade deles, e aproveite
para comentar a impor-
tancia desse setor para a
geracdo de empregos.

Apds a realizacdo das
atividades, reserve um
momento para uma roda
de leitura da frase que
eles deverao elaborar em
duplas na atividade 4 b.
Sugira que um integrante
de cada dupla leia a frase
em voz alta, enquanto os
demais trabalham a escu-
ta, procurando identificar
0s principais argumentos
dos autores. Apods a Ultima
leitura, a atividade pode
avancar para uma troca
de ideias sobre os argu-
mentos e pontos de vista
mais recorrentes, abrindo
caminho para uma corre-
¢ao coletiva da atividade 5,
que traz o tema da educa-
¢ao para a realidade local.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

4 a. Antonieta de Barros foi
a primeira pessoa em sua
familia a concluir os estu-
dos, tornou-se professora e
foi a primeira representante
negra eleita deputada esta-
dual em Santa Catarina.

b. Os estudantes devem ser
encorajados a expressar li-
vremente 0 que pensam
sobre a educacdo. Para is-
50, podem levar em consi-
deracao, por exemplo, suas
préprias experiéncias como
educandos e o papel da
educacao para o desenvol-
vimento do pais. Indepen-
dentemente do caminho
que percorram, oriente-0s
a apresentar argumentos
que sejam coerentes com
o objetivo da atividade.
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Na aula

Explique a diferenca en-
tre servicos publicos e servi-
¢os particulares, utilizando
a fotografia da pagina para
ilustrar como o trabalho
realizado pelos servidores
publicos esta relacionado a
melhoria dainfraestruturae
ao bem-estar coletivo.

Esclareca quem sédo os
responsaveis pela presta-
¢ao dos servicos publicos,
isto é, os governos federal,
estadual ou municipal, e
destaque a importancia
dosimpostos e taxas pagos
pela populacdo no desen-
volvimento desse tipo de
atividade.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

6 a. Os servidores publicos
sdo os profissionais que
atuam para garantir aos ci-
dadaos o acessoadireitos e
a servigos essenciais, como
educacao, saude, sanea-
mento basico e transporte.
Eles foram homenageados
em um cartazem comemo-
racdo ao Dia do Servidor
Publico, que reconhece a
importancia desses profis-
sionais para a sociedade.

b. Foram representados
um cozinheiro (prepara a
merenda em escolas pu-
blicas), um profissional de
manutencao (realiza repa-
ros em prédios publicos),
um policial (atua na segu-
ranga publica), uma assis-
tente de escritério (realiza
servicos gerais), um jardi-
neiro (faza manutencao de
areas gramadas e arboriza-
das), uma médica (atua na
saude da populagao), um
profissional administrativo
(realiza atividades de escri-
tério), um bombeiro (atua
na prevenc¢ao e no com-
bate a incéndios e outras
emergéncias), um moto-
rista (realiza o transporte
de passageiros), uma aten-
dente (atende a populacéo
em prédios publicos).
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Os servicos publicos Servicos pliblicos

Viver em uma moradia digna, alimentar-se com
qualidade, fazer a higiene pessoal, ir a escola e cui-
dar da saude sdo exemplos de necessidades que
devem ser satisfeitas para as pessoas viverem bem.
Para que isso aconteca, diversos servigos precisam
ser prestados. Os servigos publicos sao os servi-
COS essenciais, Ou seja, necessarios para assegurar
boas condicdes de vida para as pessoas.

GERSON GERLOFF/PULSAR IMAGENS

No Brasil, os governos municipal, estadual e fe-
deral dividem a responsabilidade na organizacéo
e prestacdo desses servicos. Para essa finalidade,
utilizam o dinheiro que a populagéo paga por meio
de impostos e taxas.

Trabalhadores refazem rede de eletricidade apos
uma enchente no municipio de Lajeado, no estado

do Rio Grande do Sul, em 2024. O fornecimento
de energia elétrica &€ um servigo essencial.

6 Interprete o cartaz e responda as perguntas no caderno.

a. Quem sao os servidores
publicos e por que eles

foram homenageados no
cartaz? 6 a. Verificar resposta

na margem em U.

. Que profissionais foram

representados nas ilus-
tracbes do cartaz e que

servicos eles prestam?
6 b. Verificar resposta na
margem em U.

ACERVO PREFEITURA MUNICIPAL DE CANTAGALO, RIO DE JANEIRO

Reprodugéao de cartaz elaborado
pela prefeitura do municipio

de Cantagalo, no estado do

Rio de Janeiro, em 2023.

7 Além dos exemplos citados no cartaz, vocé conhece outros servicos publicos?
Procure se lembrar e registre-os no caderno. Caso nao conhecga, pergunte a um

adulto de sua convivéncia. 7. Espera-se que os estudantes reflitam sobre a propria
realidade e procurem identificar servigcos publicos que as pessoas de sua
102 convivéncia acessam ou com os quais ja tenham tido algum contato.

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

BNCC em foco

O desenvolvimento do conteudo sobre os servigos publicos e suas caracteristi-
cas de trabalho, utilizando fotografias como apoio, permite explorar as habilidades
EFO04GEO7 ¢ EFO4GE08, as Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas 3 e 7

eas Competéncias Especificas de Geografia 2 e 4. )

Conexoes em foco

A abordagem sobre a funcao dos servicos publicos favorece o desenvolvimento
do Tema Contemporaneo Transversal Vida familiar e social.
.
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Explorando | o comércio e os servicos

O comércio e as atividades de prestacao de servigos fazem parte do dia a dia
da populagédo. Assim, é comum que essas atividades sejam representadas em fo-
tografias e pinturas de diferentes localidades do Brasil. A fotografia a seguir € um
exemplo disso.

CHICO FERREIRA/PULSAR IMAGENS

Comeércio em
avenida no municipio
de Cricilima, no
estado de Santa
Catarina, em 2025.

o Com o acompanhamento de um adulto de sua convivéncia, visite uma rua com es-
tabelecimentos de comércio ou de servicos no municipio onde vocé mora. Caso a
visita ndo seja possivel, realize a atividade considerando sua vivéncia e 0 que vocé
lembra da localidade. Considere as orientagbes a seguir:

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

a. observe (ou procure se lembrar) a fachada dos estabelecimentos e das pala-
vras que estéo escritas;

b. se, da calgada, for possivel ver ou perceber prateleiras, objetos, mdveis ou produtos
utilizados nos estabelecimentos, preste atencao em como eles séo. Se 0 comércio
for de rua, preste atengéo nos produtos — quais sao e como estao expostos;

c. se um servico estiver sendo realizado, preste atencao no trabalho que o pro-
fissional esta realizando.

e Providencie uma folha de papel em branco, lapis de cor ou pincéis e tintas de varias
cores. Utilize esses materiais para representar a paisagem da rua € os detalhes das

atividades de comércio ou de servicos que vocé gostaria de destacar.
1 e 2. Verificar orientagdes na margem em U.
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Sugestao de atividade

Caso a escola disponha de computadores conectados a internet, auxilie os estudantes
a explorar uma plataforma de mapas digitais e obter uma cépia da tela abrangendo uma
parte conhecida do municipio em que moram. Depois, trabalhando em um programa
de edicdo de imagens, eles podem ser auxiliados a inserir icones no mapa, como formas
geométricas ou pequenos desenhos, para representar a localizagcao de estabelecimentos
comerciais e de prestacdo de servicos. Pode-se também utilizar recursos disponiveis na
prépria plataforma de mapas para indicar a localizacdo desses estabelecimentos. A rea-
lizacdo desta atividade é um bom exemplo de uso pedagdgico da tecnologia.

Explorando
0 comércio e os
servicos

NSNS N N

Além do reconhecimen-

to de como o comércio e

0s servigos se inserem nas

paisagens, a secao tam-

bém abre a oportunidade
para a pratica artistica.

Na aula

Apds a anadlise coletiva
da fotografia, leia o enun-
ciado das atividades e
oriente os estudantes a
realizar a primeira parte
da tarefa em casa, com o
acompanhamento de um
adulto de sua convivéncia.

De volta a sala de aula,
disponibilize os materiais
para que os estudantes
possam desenhar ou ela-
borar pinturas.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

1. Sugira que fagam ano-
tacdes, tracem rascunhos
e/ou tirem fotografias da
rua visitada para que pos-
sam utilizar esses registros
como referéncia na etapa
seguinte.

2. Espera-se que o0s estu-
dantes representem a pai-
sagem darua visitada, des-
tacando os aspectos que
entenderem relevantes
ou que Ihes chamem mais
aatencao a respeito dos ti-
pos de comércio e servicos
presentes no local.

BNCC em foco

A identificacdo de
atividades comerciais
e de servicos no lugar
de vivéncia dos estu-
dantes e a producao
de uma representacao
artistica permitem ex-
plorar a Competéncia
Especifica de Cién-
cias Humanas 2 e as
Competéncias Gerais
L 3e4.
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O mundo que
queremos

A proposta da secédo é
promover uma reflexao
sobre a importancia das
vacinas e do Programa
Nacional de Imunizacéo,
chamando a atencao da
comunidade escolar para
o0 acompanhamento do
calenddrio vacinal. Expli-
que o motivo das ativida-
des propostas e garanta a
oportunidade de que os
estudantes verbalizem seu
raciocinio na realizacao das
etapas.

Objetivos

A secdo tem por objetivo
promover o aprendizado
ativo e a conscientizagao
dos estudantes sobre a
importancia da vacinagao
e demonstraraarticulacao
entre o conhecimento e
acdes voltadas ao exercicio
da cidadania.

Inicie com a leitura cole-
tiva do texto proposto, ga-
rantindo que todos com-
preendam a relevancia e os
objetivos do Programa Na-
cional de Imunizagao. Des-
taque o reconhecimento e
avalorizagdo do programa
no cendrio internacional.

Na sequéncia, se julgar
interessante, explique o
processo histérico de de-
senvolvimento das vacinas,
apresentando a descober-
ta do imunizante contra a
variola pelo médico inglés
Edward Jenner,como mar-
co na histéria da medicina.

Finalize explicando o
funcionamento do Progra-
ma Nacional de Imuniza-
¢ao, enfatizando o impac-
to positivo dessa politica
publica para a populagao,
reforcando seu papel na
prevencao de doencas e
na protecao coletiva.
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CHICO FERREIRA/PULSAR IMAGENS

BNCC em foco

A reflexdo sobre a importan-
cia do Programa Nacional de
Imunizagao e a investigacao
sobre o calendario vacinal per-
mitem explorar a Competén-
cia Especifica de Geografia 5,
a Competéncia Especifica de
Ciéncias Humanas 2 e as Com-
\ peténcias Gerais 1 e 8.

O mundo que queremos

Vacinas salvam vidas

Vocé sabia que os brasileiros vivem em
meédia mais tempo hoje do que no passado?
Uma das razbes para isso € a existéncia de
servigos publicos voltados a saude da popu-
lacdo. Entre eles temos o Programa Nacional
de Imunizagcao, que é responsavel por dis-
tribuir e aplicar gratuitamente varios tipos
de vacina. Esse programa existe ha mais
de cinquenta anos e ja ganhou prémios
internacionais devido ao seu sucesso.

No Brasil, milhares de pessoas trabalham para que as vacinas cheguem a todas
as partes do pais e protejam os cidadaos. Para organizar todo esse processo, ha um
calendario que define a sequéncia das vacinas a serem tomadas. A etapa da vida em
que uma pessoa toma mais doses de vacina € a infancia, mas adolescentes, adultos e
idosos também sao convidados a se vacinar, protegendo-se de doengas como gripe,
hepatite, tétano, febre amarela, caxumba e sarampo.

Fotografia no
municipio do

Rio de Janeiro,
no estado do
Rio de Janeiro,
em 2024. A
Caderneta da
Crianca é um
pequeno livro em
que, entre outras
informacoes, os
profissionais de
saude registram
cada vacina que
a crianca toma.

Nao escreva no livro.

Conexoes em foco

Ao tratar daimportancia do servico publico de sau-
de e das campanhas de vacinacao, a atividade favo-
rece a interdisciplinaridade por meio da habilidade
EF04CI08 de Ciéncias: Propor, a partir do conhecimen-
to das formas de transmisséo de alguns microrganismos
(virus, bactérias e protozodrios), atitudes e medidas ade-
quadas para prevengdo de doencas a eles associadas.

A abordagem sobre a vacinagao favorece o trabalho
com o Tema Contemporaneo Transversal Satide.

LARISSA FERNANDA REIS OUTA/ARQUIVO DA EDITORA
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FTACTEN T LRR T R 1. Os brasileiros elevaram sua expectativa de vida em razao
de diversos avangos médicos e sanitarios. Dentre eles,
destaca-se a criagdo do Programa Nacional de Imunizagao.

o Por que os brasileiros vivem em média mais hoje do que no passado?

e Qual é a funcéo do Programa Nacional de Imuniza¢éo?
2. O Programa Nacional de Imunizacao é responsavel pela aquisicéo, distribuicéo e
aplicagdo gratuita de varios tipos de vacina.

Como as vacinas funcionam? . .
3. As vacinas contém partes inativadas de microrganismos causadores de doencgas.
Elas estimulam uma resposta imune do organismo, preparando-o para defender-se de

Faga a sua par te patégenos por meio da criagédo de anticorpos.

o Vamos explorar o Calendario de Vacinagéo da Crianga? Siga as orienta-
¢des a sequir.

a. Forme uma dupla. O professor vai informar a vocés um periodo da vida
de uma crianca para que vocés facam a atividade.

b. Consultem a Caderneta da Crianga de um membro da dupla e verifi-
quem quais vacinas estao previstas para esse periodo e as doengas
que elas previnem. Registrem essas informacgdes no caderno.

e Agora, cada dupla vai elaborar um panfleto para divulgar informacdes
Uteis sobre a vacinagao na localidade onde vocés moram.

a. Com a orientacao do professor, verifiquem quais sao as unidades
publicas de saude que oferecem vacinas na localidade onde vo-
cés moram.

b. Criem um folheto que apresente as vacinas que cada
crianga deve tomar no momento pesquisado e as doen-
¢as que elas previnem. Incluam no folheto o enderego
das unidades publicas de saude. Escrevam também fra-
ses sobre a importancia das vacinas.

Fega ajuda
quando
precisar.

c. As duplas deveréo deixar os folnetos a mostra em um lo-
cal de circulagdo na escola para que toda a comunidade
escolar possa consulta-los. Assim vocés estarao contri-

. . 4 e 5. Verificar comentarios
|
buindo para a saude de todos! na margem em U.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

N&o escreva no livro.

Sugestao de atividade

Em conjunto com a administracao da escola, proponha a ampliacdo da atividade para
organizar um encontro envolvendo toda a comunidade escolar com o objetivo de dis-
cutir aimportancia da vacinacdo. Se possivel, convidem profissionais da saide publica
para apresentar palestras sobre o tema e preparem os estudantes para fazerem uma
exposicdo oral sobre o trabalho que culminou na confeccao dos panfletos. Os estudantes
podem protagonizar ainda a mediacdo de perguntas do publico para os palestrantes.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

4, Para apoiar os estudan-
tes na realizacdo da ativi-
dade, consulte o Calenda-
rio Nacional de Vacinagao.
Ele estd disponivel no site
do Ministério da Saude do
governo federal (https://
www.gov.br/saude/pt-br/
vacinacao/calendario). Di-
vida os estudantes em
grupos de maneira a que
eles pesquisem as vacinas
para as seguintes idades:
ao nascer,com 2, 3,4,5,6,
7,9,12 e 15 meses; com 4
e 5anos e nafaixade9a
14 anos. Durante a realiza-
¢ao da atividade, eles de-
verdo perceber que estao
previstas vacinas especi-
ficas para cada momen-
to da vida como forma de
garantir o desenvolvimen-
to saudavel dos individu-
os, evitando as doencas
mais comuns nessas dife-
rentes fases.

5. Convém verificar se a
unidade federativa on-
de os estudantes moram
tem informacées dispo-
niveis na internet sobre
locais de vacinagao. Caso
ndo tenha, entre em con-
tato com as unidades de
saude mais préximas pa-
ra confirmar quais atuam
como postos de vacina-
¢do. Durante a aula, orien-
te os estudantes sobre os
locais onde poderao ter
acesso ao endereco e ho-
rario de funcionamento
dessas unidades de saude.
Solicite que se organizem
€m pequenos grupos para
elaborar os panfletos. Re-
force que as informacdes
inseridas devem ser claras
e objetivas.

A criacdo de panfletos
permite que os estudan-
tes desenvolvam a escrita
e facam uso social da lin-
guagem e de seus conhe-
cimentos. Trata-se também
de uma pratica que favore-
ce o exercicio deargumen-
tacdo fundamentada.
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O que vocé
aprendeu nesta

unidade?

As atividades desta se-
¢ao podem ser utilizadas
para uma avaliacdo da
aprendizagem dos estu-
dantes em relacao a con-
teudos trabalhados no
decorrer dos capitulos da
unidade. Apés a realizacao
individual das atividades,
sugere-se sua corregao
coletiva. Nesse momento,
incentive os estudantes a
verbalizarem o préprio ra-
ciocinio, valorizando e aco-
Ihendo suas contribuicoes.

Comentadrios e
respostas sobre as
atividades

1. Objetivos: averiguar a
competéncia dos estu-
dantes na leitura das ilus-
tracoes; verificar o conheci-
mento a respeito da cadeia
produtiva envolvendo os
trés setores da economia.

Auxilie os estudantes
na interpretacao das ilus-
tragdes, solicitando que
descrevam as tarefas de
trabalho e as fungoes de
cada etapa da cadeia pro-
dutiva do café.

2. Objetivo: analisar o co-
nhecimentodos estudantes
a respeito das caracteristi-
cas da agricultura familiar.

Acompanhe a resolu-
¢ao da atividade, fazendo,
quando necessario, inter-
vengodes para auxiliar os es-
tudantes na retomada das
caracteristicas da produ-
¢ao agricola familiar, que
é praticada em pequenas
propriedades onde vivem
familias cujos integrantes
se ajudam na realizacdo
de diferentes tarefas. Nes-
se tipo de producao é co-
mum o cultivo de vegetais
para o sustento da familia.
A comercializacdo da pro-
ducdo também é uma op-
¢ao para os agricultores
dessa modalidade.
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O que vocé aprendeu
nesta unidade?

0 Observe a sequéncia das ilustragbes e realize as atividades no caderno.

A B C

a. A sequéncia representa a producao, o transporte e o comércio de
qual mercadoria? 1 a. O pé de café.

b. Identifique o setor da economia envolvido em cada etapa representa-
da no esquema.
1 b. A. primério; B. terciario; C. secundario; D. terciério; E. terciario.
e Considere a seguinte situacdo: um agricultor mora com sua familia em
uma pequena propriedade rural. Eles trabalham no sistema familiar.

Explique no caderno o que isso quer dizer.
2. Quer dizer que a producéo agricola destina-se sobretudo ao

106 consumo da prépria familia.

ILUSTRAGOES: MILA HORTENCIO/ARQUIVO DA EDITORA
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e Leia o texto, analise a imagem e responda as perguntas no caderno.

Raul foi visitar a criagédo de bois de seu tio. Ele observou que os animais
ficavam soltos e se alimentavam das plantas da pastagem.

LARISSA FERNANDA REIS OUTA/ARQUIVO DA EDITORA

llustracéo artistica fora de proporcao para fins didaticos.
. o i 3 a. O tio de Raul pratica a pecuaria extensiva.
a. Que tipo de pecuaria o tio de Raul pratica”?
5 3 Db. O texto e aimagem caracterizam a criagéo dos
' animais soltos no pasto e se alimentando da pastagem.

c. Que produtos o tio de Raul pode obter desse tipo de criacao?
3 c. O tio de Raul pode obter carne e couro, principalmente.

b. Como vocé descobriu isso

o No caderno, diferencie extrativismo vegetal de agricultura.4. Extrativismo vegetal:
obtencgéo de alimentos e matérias-primas de origem vegetal por meio da coleta de
recursos disponiveis na natureza. Agricultura: obtengéo de alimentos e matérias-primas

e Observe as llustragdes e responda no caderno.por meio do cultivo de plantas.

RLIMA/ARQUIVO DA EDITORA

llustragdes artisticas fora de proporgao para fins didaticos.
a. Quais desses produtos sdo obtidos na pecuaria? 5 a. Leite e ovos.

b. Quais s&o os outros produtos representados? Em que atividade eles sao obtidos?
5 b. Melancia e cenouras. Esses produtos sdo obtidos por meio da

agricuura 107

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

3. Objetivos: avaliara com-
peténcia dos estudantes
na leitura da ilustracédo e
do texto; verificar o conhe-
cimento a respeito das ca-
racteristicas da pecudria.

Auxilie a turma na leitu-
ra do texto e da ilustracéo,
orientando-os a indicar a
funcao da pecuaria, os pro-
dutos obtidos por meio
dessa atividade e os mode-
los de criacao de animais.

4, Objetivo: avaliar o co-
nhecimento dos estu-
dantes a respeito das
atividades agricolas e do
extrativismo vegetal.

Mobilize a reflexdo dos
estudantes sobre as dife-
rengas entre as espécies
vegetais que se desenvol-
vem naturalmente e as
que sdo plantadas nos cul-
tivos agricolas. Peca a eles
que citem alguns exem-
plos de produtos obtidos
por meio do extrativismo
vegetal e da agricultura,
reforcando as diferencas
entre as atividades.

5. Objetivo: avaliar o co-
nhecimento dos estudan-
tes sobre a origem e as
atividades envolvidas na
producdo dos alimentos.

Oriente os estudantes
a identificar os alimentos
apresentados na ilustra-
¢ao e retomar aspectos de
suas cadeias produtivas,
como, por exemplo, onde
sao obtidos, fabricados e
comercializados e quais
atividades econémicas
estao envolvidas nesses
processos. E importante
que eles demonstrem
dominio sobre o fato de a
pecuaria fornecer produ-
tos de origem animal e a
agricultura, produtos de
origem vegetal.
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Comentarios e
respostas sobre as
atividades

6. Objetivos: avaliara com-
peténcia dos estudantes
na leitura da fotografia;
verificar o conhecimento a
respeito das caracteristicas
do extrativismo mineral.

Retome as funcoes e os
produtos obtidos por meio
da extracao dos recursos
minerais, orientando os
estudantes a descrever a
paisagem e a atividade de
trabalho (garimpo) apre-
sentada na fotografia, bem
comoarealizaraleitura das
informacgodes fornecidas
pela legenda.

7.0Dbjetivos: avaliara com-
peténcia dos estudantes
na interpretacdo do mapa;
averiguar o conhecimento
deles a respeito das carac-
teristicas e da distribuicdo
das atividades industriais
no territério brasileiro.

Auxilie os estudantes na
interpretacdo do mapa,
orientando-os a realizar
a leitura do titulo e da le-
genda. Leve-os areconhe-
cer que a intensidade da
cor foi o recurso utilizado
Nno mapa para representar
a variacdo no numero de
indUstrias nas diferentes
localidades. Nesse caso,
as unidades da federacao
representadas com as
cores de tonalidade mais
escura apresentam maior
nimero de empresas in-
dustriais. Ajude-os a loca-
lizar no mapa a unidade da
federacao em que vivem e
retome as caracteristicas
e funcdes das atividades
industriais.
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O que voceé aprendeu nesta unidade?

G Observe a fotografia e escreva no caderno que atividade econdémica ela retrata.

CADU DE CASTRO/PULSAR IMAGENS

e Interprete 0 mapa a seguir.

6. O extrativismo mineral.

Trabalhador garimpando
diamantes no municipio
de Amajari, no estado de
Roraima, em 2021.

H

Brasil: nUmero de industrias — 2019

EQUADOR

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Numero de industrias
I Mais de 500
[ De 101 a 500
[ De51a 100
[ Ipe26a50
[ Jate2s

—

ATLANTICO

OCEANO

Fonte: IBGE. Atlas
geografico escolar.
9. ed. Rio de Janeiro:
IBGE, 2023. p. 143.

a. Que unidades da federacao apresentavam o maior nimero de industrias em 20197

7 a. Minas Gerais e Sao Paulo.

b. Em qual faixa de nUmero de industrias a unidade da federagéo onde vocé vive
se encontra? 7 b. Verificar pertinéncia da resposta de acordo com o mapa.

c. Explique o que ¢ a atividade industrial.
7 c. Atividade industrial € o processo de transformar
108 matérias-primas em um novo produto.

Nao escreva no livro.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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0 Acompanhe a representacao do processo de produgao de uma camiseta e realize
as atividades a seguir no caderno.

MILA HORTENCIO/ARQUIVO DA EDITORA

8 a. Algodao: agricultura; tecido de algodao: industria; camiseta: industria. Vocé participou
a. Qual € a principal matéria-prima utilizada na fabricagao: com respeito
e dos fios de algodao? Por meio de que atividades sao durante os

. tudos desta
roduzidos? es
P unidade?

e do tecido? Por meio de que atividade ele é produzido?
e da camiseta? Por meio de que atividade ela € produzida®?
b. Como se chama a atividade econémica relacionada ao

transporte? Responda indicando também o setor da eco-
nomia a que essa atividade pertence.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

c. Que atividade econémica possibilita a compra da camiseta
pelo consumidor?

8 c. O comércio. 8 b. O transporte é uma atividade de prestacdo de
servigcos e pertence ao setor terciario. 109

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

8. Objetivos: avaliara com-
peténcia dos estudantes
na leitura da ilustracao;
verificar o conhecimento
arespeito das cadeias pro-
dutivas que envolvem as
atividades industriais.

Auxilie os estudantes
na identificacdo da cadeia
produtiva da industria téx-
til, orientando-os a descre-
ver as matérias-primas, as
funcodes e os tipos de tra-
balho mostrados em cada
uma das etapas.
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A unidade aborda a di-
versidade cultural da popu-
lagao brasileira, destacando
as contribuicdes de diferen-
tes povos.

O conteudo tem inicio
com a andlise da formacéo
da populacdo brasileira,
trazendo dados que evi-
denciam a participacao
de indigenas, africanos,
europeus e asiaticos nesse
processo.

Na sequéncia, sao ex-
ploradas as influéncias cul-
turais desses grupos com
destaque para a importan-
cia das terras demarcadas
na preservacao do modo
de vida tradicional dos po-
vos indigenas e das comu-
nidades remanescentes de
quilombos.

A unidade também
apresenta aspectos da in-
fluéncia de outros povos
que passaram a compor a
populacdo brasileira por
meio da imigragao.

Por fim, destaca-se aim-
portancia das migragoes
internas como um fator de
enriquecimento da cultura
brasileira.

Objetivos

Ao final da unidade, es-
pera-se que os estudantes
apresentem dominio sobre
0 processo de formacao da
populacao brasileira, iden-
tificando as influéncias cul-
turais dos principais povos
que, historicamente, contri-
buiram para esse processo.

Busca-se, também, aju-
dar os estudantes a reco-
nhecer a importancia da
demarcacao dos territorios
tradicionais como garan-
tia do direito a terra e aos
recursos naturais nela pre-
sentes e do direito a preser-
vacao dos modos de vida
dos povos indigenas e das
comunidades quilombolas.

Brasil: diversidade
cultural

Nao escreva no livro.

Além disso, a proposta visa levar os estudantes a relacionar diversos elementos da cultura
brasileira (vocabulos incorporados a lingua portuguesa, festas populares, estilos musicais
e de danca, entre outros) as contribuicoes dos diferentes povos que compdem a histéria
da formagao populacional do pais.

Por fim, a unidade objetiva promover a conscientizacao sobre os desafios enfrentados
por imigrantes no processo de adaptacdo a vida no Brasil, incentivando a reflexao sobre
acoes que podem contribuir para o acolhimento e a integracao dessa populagao.




1 e 2. Verificar comentarios na margem em U.
1. Allustragéo representa alunos de uma escola visitando uma

exposicdo chamada Diversidade humana. Por que vocés
acham que ela tinha esse nome?

2. As pessoas podem ser diferentes umas das outras em varios
aspectos. Quando dizemos que elas sdo de culturas dife-
rentes, o que vocés acham que isso quer dizer?

Nao escreva no livro.

Comentarios e respostas sobre as atividades

1. O titulo da exposicao alude a diversidade que caracteriza o conjunto de pessoas re-
tratadas nas fotografias.

2. Espera-se que os estudantes expressem a compreensdo de que as diferencas de cultu-
ra entre as pessoas revelam a diversidade de aspectos como hébitos alimentares, modos
de falar, jeitos de se vestir, referéncias musicais, crencas, visdes de mundo, entre outros.

A abertura da unidade
tem como objetivo levan-
tar os conhecimentos pré-
vios dos estudantes sobre
os diferentes povos que
compdem a populagdo
brasileira.

Proponha a turma que
observe atentamente as
fotografias dos painéis
que compdem o cendrio
da ilustracdo (que repre-
senta o ambiente de uma
exposicao), analisando as
caracteristicas das pessoas
representadas nos painéis.
Solicite aos estudantes que
descrevam elementos que
revelem a diversidade po-
pulacional, como faixa eta-
ria, cor da pele, dos olhos e
dos cabelos, além da possi-
vel origem e dos diferentes
tipos de vestimenta.

Ressalte que a existéncia
de pessoas com variados
aspectos fisicos é apenas
uma das expressdes da
diversidade da populacao
brasileira, também manifes-
tada na riqueza da cultura
do pais. Leve os estudantes
a refletir sobre a importan-
cia de valorizar e respeitar
as diferencas entre as pes-
soas, sejam elas de ordem
fisica, cultural ou religiosa,
por exemplo, e sobre a
necessidade de combater
todas as formas de precon-
ceito e discriminagao.

BNCC em foco

A unidade, ao tratar
da origem e valorizar
manifestacdes cul-
turais e saberes que
ocorrem no Brasil
atual, contribui para
o desenvolvimento
das Competéncias
Gerais 3 e 6.




Capitulo 13

O primeiro capitulo da
unidade tem como objeti-
vo explorar o processo de
formacao da populacao
brasileira, destacando as
caracteristicas e a diver-
sidade dos povos que a
compoem.

Na aula

Inicie o capitulo reto-
mando os conhecimentos
prévios da turma sobre a
formacdo da populagdo
brasileira. Incentive os
estudantes a identificar
0s principais grupos que
compdem o povo brasilei-
ro, promovendo uma refle-
xao sobre a origem de suas
familias. Explique que a po-
pulacdo do Brasil é multi-
cultural, ou seja, diferentes
culturas convivem em um
mesmo territorio. Por isso,
é fundamental cultivar a
convivéncia harmoniosa
e o respeito mutuo entre
as pessoas que integram
grupos culturais distintos,
ja que todos fazem parte
da identidade do povo
brasileiro.

Para abordar o conteido
sobre os indigenas, realize
a leitura coletiva do texto,
assegurando-se de que
todos compreendam as
diferentes denominacgoes
atribuidas a esses povos.
Apresente um panorama
sobre a diminuicao da po-
pulacao indigena no terri-
tério brasileiro, destacando
a estimativa de quantos
habitantes viviam aqui
antes da chegada dos co-
lonizadores portugueses,
em 1500, e comparando
com os dados mais recen-
tes levantados pelo IBGE.
Realize com a turma a
conta 1000 menos 279,
para que identifiquem o
numero aproximado de
povos indigenas que fo-
ram extintos.

112

Formacao da
populacao brasileira

A populagao brasileira € formada por pessoas de diferentes origens. Vocé sabe quais
s80 as principais delas?

Indigenas

Os indigenas foram os primeiros povos a habitarem o atual territério do Brasil. Por
isso eles também sdo chamados de povos origindrios ou povos nativos.

De acordo com os estudos sobre a histéria do Brasil, por volta de 525 anos atras,
o atual territério brasileiro era habitado por cerca de 8 a 10 milhdes de indigenas, que
pertenciam a mais de mil povos. Esses povos possuiam tradicoes, crencas e costumes
variados e falavam mais de mil linguas diferentes.

No ano de 1500, os portugueses chegaram a este territério e, a partir de 1530,
iniciaram o processo de ocupagao. As terras onde os indigenas viviam foram sendo
ocupadas, e diversos povos foram exterminados ao lutar para permanecer nelas.
Muitos indigenas foram escravizados e muitos outros morreram em consequéncia
de doencas trazidas pelos europeus. O resultado desse processo é que em 2025
apenas 279 povos indigenas habitavam o pais.

1 Leia o cartaz e converse com os colegas: como vocés interpretam a frase escrita nele?

1. A expressao povos originarios

foram os primeiros a habitar o
atual territério do Brasil e a frase
incentiva que as culturas e os
saberes desses povos sejam
respeitados. Se necessario,
explique que, nesse contexto,
honrar tem sentido de tratar

com respeito, reverenciar, e que
ancestral remete ao que se herda
dos avos ou antepassados.

img007_f_abg_4 c13_g27:
Reproducao de um cartaz que
defenda os povos indigenas no
Brasil. O cartaz deve fazer referéncia
ao Brasil como terra de indigenas.

ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE MULHERES NAS GEOCIENCIAS

Cartaz comemorativo do Dia
dos Povos Indigenas, celebrado
em 19 de abril, publicado em
abril de 2025 pela Associacao
Brasileira de Mulheres nas
Geociéncias (ABMGeo).

2 De que outras formas podemos nos referir aos povos indigenas? Explique o motivo.

2. Podemos nos referir a eles como povos originarios ou nativos, pois ___ i
112 foram os primeiros povos a habitar o atual territério brasileiro.

ressalta o fato de que os indigenas

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

L peténcia Especifica de Geografia 3.

BNCC em foco

A abordagem sobre os povos indigenas no contexto da formacédo da populacao
brasileira mobiliza a Competéncia Especifica de Ciéncias Humanas 1 e da Com-

J

Conexoes em foco

matrizes historicas e culturais brasileiras.
|\

Ao tratar da participacdo dos povos indigenas e africanos na formagao da populacao
brasileira, o conteudo possibilita explorar os Temas Contemporaneos Transversais
Diversidade cultural e Educagao para a valorizacao do multiculturalismo nas

-
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Africanos

Entre 1550 e 1850, mais de 5 milhdes de homens e mulheres africanos foram escravi-
zados e traficados para o territério que hoje corresponde ao Brasil. Isso significa que essas
pessoas eram retiradas a forga de seus locais de origem e comercializadas como mercadorias.

Ao chegarem ao territorio que corresponde ao Brasil atual, eles eram destinados a
muitos tipos de trabalho, sobretudo nas atividades agricolas e na mineracéo.

A escravidao foi oficialmente abolida no Brasil em 1888, mas a falta de igualdade
entre afrodescendentes e o restante da populacao brasileira € um dos mais graves pro-
blemas do pais até hoje.

3 Analise 0 mapa e responda as perguntas no caderno.

Africa-Brasil: trafico de escravizados - 1500 a 1800
L5

AFRICA

Cabo
Verde. .

OCEANO
ATLANTICO

Janeiro Cabo da OCEANO
Boa Esﬁ

iNDICO

™
Sao Jorge
da Mina

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

OCEANO
PACIFICO

Fonte: CAMPQOS, Flavio
e : de; DOLHNIKOFF,

> Do g gravizados || Miriam. Atlas: historia

—— Limite atual do Brasil do Brasil. S@o Paulo:

Scipione, 1997. p. 9.

0 1190 km
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MERIDIANO DE GREENWICH

a. Em que localidades africanas os escravizados eram embarcados?
3 a. Cabo Verde, Sao Jorge da Mina, Benguela, Mogambique e Mombaca.

b. Os africanos escravizados desembarcavam em que localidades do Brasil?
3 b. Sdo Luis, Olinda, Salvador e Rio de Janeiro.

4 Em 2022, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, a popu-
lagéo afrodescendente tinha mais dificuldade em conseguir emprego e ganhava
menos pelo trabalho que realizava do que a populacao branca. Com os colegas,
expliguem por que essa realidade € injusta e apresentem propostas de resolugao
dessa injustica. 4. Verificar resposta na margem em U.
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Indicacao para vocé

IBGE. Painel Cor ou Raga no Brasil. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/painel-cor-ou-raca/.
Acesso em: 19 ago. 2025.

O portal reiine dados relevantes para a compreensao de desigualdades relacionadas a
cor ou raga no Brasil.

BNCC em foco

O conteudo sobre o trafico de africanos escravizados para o Brasil, com o apoio
de um mapa, contempla a habilidade EFO4GE02, as Competéncias Especificas de
Ciéncias Humanas 1 e 7 e a Competéncia Especifica de Geografia 4.

Na aula

Explique que a escravi-
déo teve um papel central
na economia colonial,uma
vez que a mao de obra de
escravizados foi ampla-
mente utilizada nas ativi-
dades de exploracdo do
territério brasileiro.

Comente que os primei-
ros africanos traficados para
0 Brasil colonia pertenciam
adiferentes povos oriundos
daregido do Golfo da Guiné
e noroeste da Africa, onde
hoje se localizam paises
como Guiné-Bissau, Costa
do Marfim, Gana, Nigéria,
Congo, Guiné e Republica
Democratica do Congo. En-
tre os povos dessa porcao
do continente, destacam-se
os haugds, acas, ashantis,
ibos, fulanis e iorubas. Ja
pelo porto de Benguela,
na costa sudoeste da Africa,
foram traficados angolanos,
benguelas e congos. E dos
portos de Mombaca e Mo-
cambique, na costa sudes-
te, foram trazidos os monjo-
los e 0os mocambiques.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

4, Espera-se que os estu-
dantes relacionem a ori-
gem dessas desigualdades
com a escravidao e reflitam
sobre a injustica de o mes-
mo trabalho ser remunera-
do de forma diferente ape-
nas em funcdo da origem
étnica. Comente sobre po-
liticas publicas voltadas pa-
raampliar o acesso de afro-
descendentes a universi-
dades, concursos publicos
e espacos de poder e para
combater o racismo.
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Na aula

Leia o textocomaturma
e ressalte a variedade de
povos de origem europeia
e asiatica que chegaram ao
Brasil durante o periodo
colonial e apés a indepen-
déncia. Se houver opor-
tunidade, mostre um ma-
pa-mundi aos estudantes
para que localizem o Brasil
e 0s paises e continentes
de origem dos povos men-
cionados na pagina.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

6. Para a redacao do texto,
é importante que os estu-
dantes explorem as apren-
dizagens conquistadas so-
bre a participacao de po-
vos indigenas, africanos,
europeus e asiaticos na for-
macao da populacao brasi-
leira. Aproveite a atividade
para acompanhar a evolu-
¢ao dos estudantes em re-
lagao ao desenvolvimento
da escrita, observando, por
exemplo, o dominio da le-
tra cursiva.

BNCC em foco

A abordagem sobre
a participacdo dos
imigrantes europeus
e asiaticos no proces-
so de formacao da
populacao brasileira
permite explorar a
habilidade EFO4GE02
e a Competéncia Es-
pecifica de Ciéncias
L Humanas 5.
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MUSEU DA IMIGRAGAO DO ESTADO DE SAO PAULO, SAO PAULO

Europeus e asiaticos

Em 1500, as caravelas lideradas pelo portugués Pedro Alvares de Cabral aportaram
no territério do atual Brasil.

Entre 1500 e 1822, durante o periodo colonial, o territério brasileiro esteve sob
o dominio de Portugal, e era grande a presenca de portugueses na colénia. Além
deles, franceses, holandeses e outros europeus, ligados especialmente ao comércio,
se estabeleceram no pais.

Em 1822, ano da independéncia do Brasil, Portugal deixou de controlar o territorio,
0 que favoreceu a entrada de pessoas de outras nacionalidades. A partir de 1870, o
governo brasileiro implantou uma politica que incentivava sobretudo pessoas brancas
de origem europeia a virem para o Brasil. Dessa forma, a partir daquele ano, milhdes
de pessoas de origem europeia, como alemaes, italianos, portugueses e espanhdis,
chegaram ao pais, além de japoneses € arabes.

Periodo colonial: periodo
em que vigorou a coloniza-
G20, a forma utilizada pelos
europeus para explorar ter-
ritérios americanos. Nesse
sistema, o pais colonizador
era chamado metrépole e
o territério explorado era a
colénia. O papel da colénia
era fornecer produtos para
enriquecer a metropole.

Imigrantes no patio da
Hospedaria dos Imigrantes,

no municipio de Sao Paulo, no
estado de Sao Paulo, em 1910.

5 Responda as perguntas a seguir no caderno.

a. A partir de qual ano os europeus, sobretudo portugueses, comecgaram a vir para
o atual territério do Brasil? 5 a. 1500.
b. Além dos portugueses, que outros povos vieram entre 1500 e 18227

5 b. Franceses, holandeses e outros europeus. ) .
c. A partir de 1870, milhdes de pessoas vieram de outros paises para o Brasil.

Elas eram, sobretudo, de onde? 5 c. Eram de origem europeia, vindas de paises
como Alemanha, ltalia, Portugal e Espanha. Vieram também japoneses e arabes.

6 Considerando o que vocé estudou neste capitulo, escreva um texto sobre a for-
macéao da populacao brasileira. Inicie seu texto com a frase que introduziu este

capitulo: “A populagao brasileira € formada por pessoas de diferentes origens”.
6. Verificar orientagdo na margem em U.
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nas matrizes historicas e culturais brasileiras.
|\

Conexoes em foco

O conteudo sobre os fluxos migratoérios permite mobilizar a interdisciplinaridade na
sala de aula, explorando a habilidade EF04HI09, de Histdria: Identificar as motivacées
dos processos migratdrios em diferentes tempos e espacos e avaliar o papel desempenhado
pela migragéo nas regides de destino. O estudo da migracao também propicia trabalhar
a habilidade EF04HI10, de Historia: Analisar diferentes fluxos populacionais e suas con-
tribuicoes para a formagdo da sociedade brasileira, e os Temas Contemporaneos Trans-
versais Diversidade cultural e Educacao para a valorizacao do multiculturalismo
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Explorando

a populacao do municipio

Cada municipio do Brasil tem sua historia, e essa histodria esta relacionada, entre
outros fatores, as pessoas que viveram ali no decorrer do tempo. Que povos marcaram
a formacao da populagao do municipio onde vocés moram?

0 Reulina-se com mais dois colegas. Em livros e revistas, impressos ou disponiveis na
internet, e, se possivel, no site da prefeitura do seu municipio, pesquisem informacdes
para responder as perguntas a seguir. Vocés também podem conversar com adultos
de sua convivéncia para que eles relatem o que conhecem a respeito destes itens.

a. O municipio possui atualmente pessoas de origem indigena? Se sim, de quais povos?

b. Apopulagéo do municipio € formada por descendentes de portugueses? Registrem
as informacoes histdricas que descobrirem sobre esse povo No municipio.

c. Ha descendentes de africanos? Registrem o que descobrirem sobre a historia
da populacéo afrodescendente.

d. No municipio existem descendentes de alemaes, espanhdis, italianos, japoneses
ou arabes? Se sim, quais desses povos sao mais marcantes na
formagéo da populagéo?

e. Existem pessoas que falam outra lingua, além do portugués?
Se sim, qual?

Q Reunam as informacdes que vocés conseguiram e escrevam
um texto sobre a populagdo do municipio e algumas de suas
influéncias culturais. Lembrem-se de organizar o texto em
paragrafos e de dar um titulo a ele.

FILIPE ROCHA/ARQUIVO DA EDITORA

e Escolham um membro do grupo para ler o texto em voz

alta para os demais colegas.
1, 2 e 3. Verificar orientagdes na margem em U.
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BNCC em foco

A pesquisa possibilita explorar as habilidades EFO4GEO1 e EFO4GE02 e a Compe-

| téncia Especifica de Geografia 5. )

Conexoes em foco

A elaboracéo de texto favorece a interdisciplinaridade ao explorar a habilidade
EF04LP21, de Lingua Portuguesa: Planejar e produzir textos sobre temas de interesse,
com base em resultados de observacdes e pesquisas em fontes de informacées impres-
sas ou eletrénicas, incluindo, quando pertinente, imagens e grdficos ou tabelas simples,
L considerando a situa¢do comunicativa e o tema/assunto do texto.

.

Explorando
a populacao do
municipio
NSNS N N
A secdo tem como obje-
tivo explorararelacdo entre
a histéria de um lugar e as
pessoas que vivem nele,
tendo como referéncia o
municipio de vivéncia dos
estudantes.

Organize os estudantes
em trios e coloque a dis-
posicao deles materiais
de pesquisa que vocé
terd selecionado previa-
mente. Caso opte pelo re-
curso digital, além do site
da prefeitura, vocé pode
acompanha-los em uma
pesquisa na plataforma
“IBGE Cidades”, que for-
nece informacgdes sobre
a histéria e os aspectos
demograficos e culturais
de todos os municipios
brasileiros. Disponivel
em: https://cidades.ibge.
gov.br/ (acesso em: 22 jul.
2025).

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

1,2 e 3. Antes da pesquisa,
leia as perguntas que deve-
rao ser respondidas, orien-
tando a turma sobre os ob-
jetos principais da investi-
gacao. Na pesquisa, auxi-
lie os estudantes na elabo-
racdo das respostas, como
forma de organizar as infor-
magoes coletadas.

Incentive os trios a sele-
cionar as informacdes mais
relevantes para a elabora-
¢ao do texto.

Finalize solicitando a lei-
tura dos textos em voz alta,
promovendo a troca das
informacdes pesquisadas.
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Capitulo 14

O capitulo aborda diver-
sos aspectos dos povos in-
digenas que vivem atual-
mente no Brasil, como a
quantidade de habitan-
tes, as linguas faladas e a
localizagdo das comunida-
des no territério nacional.
O conteudo auxilia os es-
tudantes a compreender
a pluralidade dos modos
de vida, a importancia da
demarcacdo dos territorios
e os desafios enfrentados
por essa parcela da popu-
lagdo brasileira.

Inicie o desenvolvimen-
to do tema com a leitura
coletiva do texto sobre o
significado de ser indige-
na.Exploreem saladeaula
semelhancas e diferencas
entre os povos Mura, Kapi-
nawa e Pankaruru.

BNCC em foco

O contato com
exemplos de diversi-
dade entre comunida-
desindigenas favorece
o desenvolvimento da
habilidade EFO4GEO1
e da Competéncia Es-
pecifica de Ciéncias

L Humanas 1.

J

Conexoes em foco

estudo dos povos
Mura, Kapinawd e
Pankaruru contribui
para o trabalho com
os Temas Contempo-
raneos Transversais
Diversidade cultural
e Educacao para a
valorizacao do mul-
ticulturalismo nas
matrizes historicas e
L culturais brasileiras. )
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Capitulo

Indigenas no Brasil atual

14

O que voceé sabe sobre os povos indigenas que vivem no Brasil atualmente? Vamos
estudar um pouco mais sobre eles.

[LETEXUEITY Povos indigenas e familias linguisticas

Ser indigena

As comunidades indigenas sao formadas por um conjunto de pessoas que mantém
relagcdes de parentesco, afinidade ou vinculos entre si. Além disso, sao descenden-
tes dos povos que habitavam o territorio correspondente ao do atual Brasil antes da
chegada dos europeus. As comunidades indigenas possuem modos de vida que sao
resultado de transformacgdes das antigas formas de viver dos povos nativos.

Ainda que essas caracteristicas sejam comuns aos indigenas, existem muitas

diferengas entre os povos originarios.

Apesar das semelhancas que podemos notar entre varios povos indige-
nas, quando eles se comparam entre si reconhecem suas diferencgas, pois
prestam atencao nas particularidades de cada grupo.

Cada povo indigena possui tradigoes culturais proéprias, isto €, tem uma
histéria particular, além de possuir praticas e conhecimentos Unicos.

O QUE é ser indigena? Povos Indigenas no Brasil Mirim.
Disponivel em: https://mirim.org/pt-br/o-que-e-ser-indigena. Acesso em: 21 jul. 2025.

Conhega exemplos de diversidade entre comunidades indigenas.

No estado do Amazonas, 0s
Mura habitam extensas areas proxi-
mas aos rios Madeira, Amazonas e
Purus. Os indigenas Mura que ha-
bitam a aldeia Gavido Real vivem
proximos ao Rio Aneba, em area de
Floresta Amazonica. Eles sao habeis
pescadores e cagadores e praticam
a agricultura e o extrativismo vegetal.

Indigenas Mura da aldeia Gavido Real,
préxima ao Lago Aneba, no municipio de
Silves, no estado do Amazonas, em 2024.
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Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes a elaboracdo de uma arvore genealdgica da familia de-
les em uma folha avulsa. Construa um modelo na lousa como referéncia e oriente-os
a construir uma arvore semelhante. Peca que anotem o proprio nome no centro do
esquema e acrescentem o dos irmaos, pais, avés e bisavés. Em casa, eles deverao
buscar o apoio dos familiares para investigar a origem dos antepassados. De volta a
sala de aula, incentive os estudantes a compartilhar o material produzido com os cole-
gas, destacando especialmente os casos de familias compostas de integrantes indi-
genas ou de ascendéncia indigena.
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ADRIANO KIRIHARA/PULSAR IMAGENS

Em uma area que abrange partes dos municipios de Buique, Tupanatinga e Ibimirim,

no estado de Pernambuco, fica o territério habitado pelo povo Kapinawa. Entre as ati-
vidades praticadas pelos Kapinawa, estéo a agricultura de subsisténcia e a caca. Eles
também produzem bolsas, esteiras, cestos, tapetes e vassouras feitos com a palha de

uma palmeira chamada ouricori e com a fibra de coroa, uma planta tipica da Caatinga.

Entre as manifestagbes culturais praticadas pelos Kapinawa, esta o ritual chamado
toré. Nesse ritual, os participantes dangam, cantam e consomem uma bebida feita com

a casca de uma arvore chamada jurema.

Em 2022, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, mais da

Indigena Kapinawa
durante o toré,

em aldeia localizada
no municipio de
Buique, no estado
de Pernambuco,
em 2023.

metade da populagéo indigena brasileira vivia em cidades. Na grande maioria dos casos,
eram indigenas que haviam se mudado para areas urbanas apds a invasao de suas
terras ou por terem enfrentado dificuldades para sobreviver onde moravam.

Na cidade de Sao Paulo, por exem-
plo, cerca de 1500 pessoas compdem 0s
Pankararu de Real Parque. Esse grupo foi
formado devido a deslocamentos de indige-
nas Pankararu do Nordeste para o Sudeste.
Na cidade de Sao Paulo, eles criaram uma
rede de relagdes e fundaram a Associacao
Indigena SOS Comunidade Pankararu.

Mulher da comunidade Pankararu em conjunto
habitacional no bairro Real Parque, na cidade de
Sao Paulo, no estado de Sao Paulo, em 2014.

N&o escreva no livro.
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Texto
complementar

Aproveite para traba-
Ihar o processo de migra-
cao de familias Pankararu,
mostrando que a histéria
dos povos indigenas é
dinamica e marcada por
multiplas trajetorias.

Os Pankararu sdo origi-
nériosdosertao pernambu-
cano, onde vivem em duas
dreas indigenas contiguas:
aTerralndigena Pankararu
eaTerralndigenaEntre Ser-
ras[...]. Naregidao metropoli-
tanade Sao Paulo, os Panka-
raru somam atualmente
quase 2000 pessoas cadas-
tradas informalmente pela
Associagao SOS Pankararu
[...]. Apartir dos anos 1950,
principalmente 1960 e 1970,
assim como muitos nordes-
tinos, os Pankararu tam-
bém foram atraidos para a
cidade de SaoPauloafimde
tentarem uma vida melhor,
uma garantia de emprego e
uma oportunidade de dar
aos filhos educacgao e maio-
res chances de profissiona-
lizacdo. Entre 1960 e 1970,
grande parte da populacao
masculina Pankararu mi-
grou para Sao Paulo, atrai-
da pela grande oferta de
mao de obra na construcao
civil (Albuquerque, 2011).
Os Pankararu, além da al-
deia em Pernambuco e da
populagdo em Sao Paulo,
também estdo morando
de forma comunitéaria na
cidade adjacente a aldeia,
em Petrolandia, onde cons-
titufram uma associacao
que tem mais de 200 mem-
bros. Ha ainda cerca de 300
Pankararu vivendo no es-
tado de Tocantins, e no sul
de Minas Gerais, na comu-
nidade de Coronel Murta,
vivem cerca de 60 pessoas
(idem).

COMISSAO PRO-INDIO

DE SAO PAULO (CPI-SP).

Indigenas na cidade.
Disponivel em: https:/
cpisp.org.br/povos-
indigenas-em-sao-
paulo/terras-indigenas/
indigenas-na-cidade/.

Acesso em: 22 jul. 2025.
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Na aula

Dé inicio ao desenvolvi-
mento do contetido expli-
cando que Terra Indigena
é o territério tradicional-
mente ocupado por um
povo indigena, no qual a
comunidade tem o direito
garantido de viver e explo-
rar os recursos naturais para
a prépria sobrevivéncia e
para a preservacao de seu
modo de vida.

Se julgar interessante,
promova uma pesquisa
sobre a criacdo do Par-
que Indigena do Xingu,
a primeira Terra Indigena
oficialmente reconhecida
no Brasil. Explique que essa
iniciativa foi um marco im-
portante na luta pelos di-
reitos dos povos indigenas.

Reforce a importancia
da demarcacédo de terras
nao apenas para a preser-
vacao do modo de vida
das comunidades indige-
nas, mas também para a
conservagao dos recursos
naturais presentes nesses
territérios. Explique que
essas comunidades desen-
volvem suas atividades de
forma sustentavel, contri-
buindo paraamanutencéo
da biodiversidade e do
equilibrio ambiental.

Adaptacao de
atividades

Caso os estudantes apre-
sentem dificuldades para
interpretar o mapa, orga-
nize-os em duplas e circule
em sala de aula para acom-
panhar e orientar a realiza-
¢ao da atividade.
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As Terras Indigenas

Apds um longo processo de luta e reivindicagdo, 0s povos indigenas
conquistaram o reconhecimento de seus direitos. Um desses direitos é o de
viverem nas terras que tradicionalmente ocupam e de onde obtém recursos
para sobreviver e praticar suas tradicdes, costumes € modos de vida.

Para garantir esse direito, as areas onde vivem sao demarcadas e reco-
nhecidas oficialmente como de uso exclusivo dos indigenas. Sao as Terras
Indigenas. A demarcacgéo dessas terras tem sido fundamental para a manu-
tenc&o desses povos e para a preservacao dos ambientes onde eles vivem.

Brasil: Terras Indigenas - 2020
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Fonte: IBGE. Atlas
geografico escolar.
9. ed. Rio de Janeiro:
IBGE, 2023. p. 112.

1 Converse com os colegas: em que regiao brasileira havia maior concen-

tragao de Terras Indigenas em 20207 1. Na Regido Norte.

2 Existem Terras Indigenas na unidade da federacdo onde vocés vi-
vem? Se sim, em que porgcdes do territério elas estao localizadas?
Expliguem oralmente. 2. A resposta depende da unidade da federacdo onde os

estudantes vivem.
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N&o escreva no livro.

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

BNCC em foco

O conteldo sobre a demarcacdo das Terras Indigenas favorece o desenvolvimento
da habilidade EFO4GE06 e da Competéncia Especifica de Ciéncias Humanas 1.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

O povo indigena Puyanawa habita a Terra Indigena de nome Poyanawa, localizada
no municipio de Mancio Lima, no estado do Acre. Nela, a populagéo esta distribui-
da em duas aldeias, chamadas Barao e Ipiranga. Interprete o mapa elaborado por um
professor local, prestando atencdo nos elementos que foram representados com o uso
de linhas, cores e simbolos.

COMISSAO PRO-INDIGENAS DO ACRE

Fonte: DEUS, Carlos Edegard de; SILVA, Maria Rodrigues da (org.). Povos indigenas no Acre.
Acre: CPI-Acre, [20107]. p. 128.

3 Cite oralmente os elementos representados nesse mapa.
3. Os estudantes podem mencionar rios, igarapé, arvores, animais, estrada, construcoes,
entre outros.

4 Converse com os colegas sobre as frases a seguir e classifiquem cada uma em

verdadeira ou falsa. Depois, copie as frases verdadeiras no caderno.

a. No mapa foram representadas arvores com caracteristicas bem diferentes.
Isso demonstra como os Puyanawa prestam atencao em seus detalhes.

b. Muitas construcdes foram representadas nos dois lados da estrada. Isso reve-
la a importancia dessa via de transporte para a comunidade.

c. Os Puyanawa estdo isolados e ndao conhecem elementos da cultura dos
nao indigenas. 4. Verificar resposta na margem em U.
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Acompanhamento das aprendizagens

A partir do trabalho com o etnomapa do povo indigena Puyanawa, peca aos estudan-
tes que se organizem em duplas ou trios para elaborar um mapa do entorno da escola.
Oriente-os a representar os elementos naturais e humanos presentes na paisagem, como
ruas, avenidas, estabelecimentos comerciais, residéncias, rios, areas verdes, entre outros,
e a utilizar simbolos adequados na legenda.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

4. As duas primeiras fra-
ses sao verdadeiras. A Ulti-
ma é falsa. Os campos de
futebol revelam a presen-
¢a de elementos da cultu-
ra nao indigena.

BNCC em foco

A atividade de in-
terpretacdo do mapa
elaborado pelo profes-
sor da Terra Indigena
Poyanawa permite ex-
plorar as habilidades
EF04GE06 ¢ EFO4GE10
e as Competéncias
Especificas de Geo-
grafiade6.

Indicacao para
a turma

RICARDO, Fany (coord.).
Povosindigenas no Brasil
mirim. 2. ed. Sao Paulo: Ins-
tituto Socioambiental, 2020.
Disponivel em: https://
acervo.socioambiental.org/
acervo/publicacoes-isa/
povos-indigenas-no-brasil-
mirim-2a-ed. Acesso em: 22
jul.2025.

O livro apresenta infor-
macodes sobre os povos
indigenas que vivem atu-
almente no Brasil, abor-
dando aspectos culturais,
sociais e econdmicos.
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Ler para
me escutar )

A secdo tem como obje-
tivo propor uma atividade
que valorize a experiéncia
emocional despertada
pela leitura de um poe-
ma, incentivando o leitor
a construir significados a
partir da percepgao das
emocoes. No processo
de formacao leitora, é
essencial desenvolver es-
tratégias especificas para
a leitura de diferentes gé-
neros textuais, ja que cada
um apresenta desafios
préprios e exige aborda-
gens distintas. Aproveite
a atividade para explorar
essas particularidades
com a turma.

Na aula

Por se tratar de texto
literario, é fundamental
promover a leitura oral do
poema com os estudantes
para que possam explorar
a sonoridade de rimas e
experimentar a pronuncia
de palavras novas. Nessa
atividade, é essencial tra-
balhar entonacdo, pausas
e énfases.

Busque intercalar a lei-
tura, convidando de ma-
neira alternada alguns
estudantes para ler os
versos do poema. Por ter
algumas palavras possi-
velmente desconhecidas
nesses versos, a leitura
pode ser realizada de for-
ma compartilhada. Faca
pausas quando julgar
necessario para orientar
os estudantes a consultar
o glossario ou um dicio-
nario. Nesses momentos,
eles podem refrasear,
testar a compreensdo da
mensagem e intercambiar
suas interpretacdes.
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Ler para me escutar

Vocé lera o poema de um autor indigena chamado Tiago Hakiy.
Descendente do povo Sateré-Mawé, Tiago escreve, entre outros motivos,
para explicar como é o modo de vida de seu povo.

Nesta leitura vocé tera um desafio: praticar a leitura em voz alta e acompa-
nhando o ritmo do poema.

N N\
Dicas

e (Otitulo do poema € “A pescaria do curumim”. Vocé sabe o que a palavra curumim
significa? Ela deriva de uma palavra na lingua indigena tupi que significa menino.

e Antes de iniciar a primeira leitura, preste aten¢do ao nimero de linhas de
cada verso.

ROBERTO WEIGAND/ARQUIVO DA EDITORA

e Antes de ler o poema em voz alta, faca uma leitura silenciosa.

A pescaria do curumim

Curumim acordou cedo
Foi tomar banho no rio
Caiu na agua, sem medo

Se enrolou em seus bracos de frio

Curumim sentiu fome
Subiu no pé de goiabeira
Era alto, bonito, enorme!

De olhar, dava tonteira

ROBERTO WEIGAND/ARQUIVO DA EDITORA

Dang¢ou com os ventos
Brincou com as folhas
Fez castelos de sonhos

Nas flores de amapolas

120 N3o escreva no livro.
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N&o escreva no livro.

Curumim foi pescar

Pegou canico, pegou minhoca
Queria peixe bem grande para saborear

Acompanhado de farinha e pagoca

Curumim remou bastante
Armou seu cani¢co no meio do igapo

Pegou peixes num instante

Até um baita sarapo

Era hora de voltar

Estava cansado de pescar

Curumim remou, remou

Contente, cantou, cantou

Com seu jirau, na aldeia chegou

Curumim estava cansado

Armou sua rede nas arvores

Fez carinho no seu xerimbabo
Desenhou sonhos nas nuvens
Nem percebeu quando escureceu

Fechou os olhos e adormeceu

logo escureceu.

Vocé acredita que curumim experimenta felicidade com seu modo de vida? Qual

Amapolas: tipo de flor silvestre.

Canico: cana fina e comprida usa-

da para pescar.

lgapé: area alagada comum na

Floresta Amazdnica.
Sarapoé: tipo de peixe.

Jirau: estrutura de madeira usada

para carregar € assar peixes.

Xerimbabo: animal de estimacao
ou criagdo, como um cachorro,

um gato ou uma ave.

HAKIY, Tiago. A pescaria do curumim. In: HAKIY, Tiago.
A pescaria do curumim e outros poemas indigenas. Sdo Paulo: Panda Books, 2015.

o De acordo com o poema, quanto tempo curumim passou na pescaria?
1. Praticamente o dia todo, pois 0 menino acordou cedo, foi pescar e, quando voltou,

trecho do poema vocé escolheria para justificar sua impressao?

2. Verificar resposta na margem em U.

e Releia silenciosamente o poema pela segunda vez prestando atencéo nas rimas.
3. Verificar comentario na margem em U.

Leia 0 poema em voz alta, prestando atencao na clareza de sua leitura.

A proposta de leitura do poema sobre a atividade de pesca realizada pelo curumim
permite explorar a interdisciplinaridade, mobilizando a habilidade EF35LP23, de
Lingua Portuguesa: Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, ali-
teragées e diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e refrées e seu efeito de sentido.

Conexoes em foco

ROBERTO WEIGAND/ARQUIVO DA EDITORA

Na aula

A alternancia entre a lei-
tura silenciosa e a leitura
em voz alta de um poema
favorece o desenvolvi-
mento da competéncia
leitora, contribuindo para
que os estudantes facam
aautoavaliacdo da fluidez
de sua leitura e, assim, ga-
nhem progressiva consci-
éncia sobre seu processo
de aprendizagem em rela-
¢ao a esse aspecto.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

2. Espera-se que 0s es-
tudantes concluam que
curumim experimenta mo-
mentos felizes. Essa per-
cepcao pode ser validada
em trechos como:“Conten-
te, cantou, cantou”e“Dese-
nhou sonhos nas nuvens’.
A atividade orienta o olhar
dos estudantes para emo-
¢cOes expressas em textos
poéticos. E importante le-
va-los a perceber que alei-
turado poema, alémdain-
terpretacdo textual, requer
que sejam considerados os
sentimentos e impressoes
que ele inspira no leitor.
Na proposta da atividade,
o objetivo é identificar os
sentimentos de uma per-
sonagem, mas os estudan-
tes podem explorar seus
préprios sentimentos ao
refletirem sobre como se
sentiriam no lugar dela.

3. A leitura silenciosa de
poemas é uma experi-
éncia pedagdgica inte-
ressante para reforcar a
consciéncia fonoldgica
dos estudantes, exercitan-
do a autonomia leitora e
a cognicao. A atencao as
rimas pode propiciar o re-
conhecimento de padroes
sonoros e ritmicos, desen-
volvendo nos estudantes
a capacidade de anteci-
par sons, além de contri-
buir para a aquisicao de
novas palavras.
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Capitulo 15

O capitulo aborda as-
pectos da populacado
afrodescendente no Bra-
sil, incluindo os desafios
enfrentados na promocao
da igualdade racial e as
formas de combate a dis-
criminacao e ao racismo.
Destaca também a impor-
tancia da demarcacéo das
terras para a preservagao
dos modos de vida das co-
munidades quilombolas.

Na aula

Questione os estudan-
tes sobre o significado do
termo descender. Anote
as contribuicdes da turma
na lousa, incentivando-a a
compartilhar se conhece
aorigem de seus familiares.

Explique que, no Bra-
sil, os afrodescendentes
representam a maioria
da populacao. Segundo
o Censo Demogréfico de
2022,92,1 milhées de pes-
soas (ou 45,3% da popula-
¢ao) se declararam pardas
e 20,6 milhoes (ou 10,2%)
se declararam pretas (da-
dos disponiveis em: IBGE.
Censo 2022 Panorama.
Disponivel em: https://
censo2022.ibge.gov.br/
panorama/. Acesso em: 20
ago. 2025).

Se possivel, explore
dados sobre o acesso a
educacao e ao mercado
de trabalho para exem-
plificar as desigualdades
raciais no Brasil.

Promova uma reflexao
coletiva sobre as agdes
afirmativas e politicas pu-
blicas, como o programa
de cotas raciais nas uni-
versidades, destacando
seu papel na promocgao da
igualdade racial no pais.
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Afrodescendentes
no Brasil atual

Grande parte da populagao brasileira € descendente de pessoas africanas. Vocé
conhece a historia de sua familia?

Os afrodescendentes

Nas pesquisas realizadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, os afro-
descendentes sdo considerados parte da populacéo negra do Brasil, que corresponde
as pessoas que se declaram de cor ou raga preta ou parda. Em 2022, mais da metade
da populacéo brasileira declarava ser preta ou parda.

Apesar de a escravidao ter sido abolida no Brasil em 1888, os negros ainda enfren-
tam mais dificuldades ao longo da vida do que as pessoas de origem branca ou ama-
rela (asiatica). As pessoas pardas e pretas, por exemplo, mesmo tendo frequentado a
escola até o Ensino Médio e cursado uma faculdade, enfrentam mais dificuldade para
conseguir um emprego do que as pessoas brancas e amarelas que estudaram a mesma
quantidade de anos.

A injustica provocada por diferengas como essa é um dos mais graves problemas do
pais nos dias de hoje. Por isso, varias acdes tém sido tomadas pela populacéao e pelos
governos federal, estadual e municipal em busca da igualdade racial.

1 Interprete o cartaz e depois converse
com os colegas: qual é o objetivo prin-
cipal do evento? Como a ilustragcdo na
parte de baixo do cartaz pode ajudar
a responder a essa pergunta?

1. O evento é destinado a promogéo da
igualdade racial. Chame a atencéo dos
estudantes para o destaque que o termo
IGUALDADE RACIAL tem no cartaz e
para a ilustracéo de punhos cerrados
representando pessoas de diferentes
cores, corroborando a ideia de uniao na
busca pela igualdade.

Cartaz de divulgagéo de evento
organizado pela prefeitura do
municipio de Santo André,

no estado de Sao Paulo, em 2025.
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ACERVO PREFEITURA DE SANTO ANDRE, SAO PAULO

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

L dade EFO4GEO1 e das Competéncias Especificas de Geografia6 e 7.

BNCC em foco

A reflexdo sobre a origem dos familiares e o conteudo sobre a participacdo dos
afrodescendentes na populacdo brasileira favorecem o desenvolvimento da habili-

J

Conexoes em foco

historicas e culturais brasileiras.
|\

A atividade de interpretacao do cartaz permite explorar o Tema Contemporaneo
Transversal Educagao para a valorizacao do multiculturalismo nas matrizes

J
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

2 O texto a seguir esta no inicio de um livro escrito por meninas negras. Leia-o com
atencao.

[...]1 A cor da pele, o tipo de cabelo, o formato e tamanho do rosto e do
corpo, a origem da familia desde os tatara-tatara-tataravos, a cultura de cada
povo, como, por exemplo, os indigenas, o jeito de ser de cada pessoa e até
o lugar onde a pessoa mora ou outras diferengas precisam ser respeitadas
e nao discriminadas.

Discriminar quer dizer ver algo ou alguém dife-
rente de vocé e deixar de lado, s6 porque nao é igual
a vocé ou nao ¢ do jeito que vocé gostaria. Existem,
infelizmente, muitas formas de discriminacao e
muitas histérias que merecem ser contadas
para mudar o mundo.

LARISSA FERNANDA REIS OUTA/ARQUIVO DA EDITORA

Nesse livro nés, meninas negras,
contamos histérias sobre nossos cabe-
los. Sao historias de racismo, que € uma
discriminacao por causa da origem da pes-
soa e de sua aparéncia. [...]

PEREIRA, Alice da S. B.; BORGES, Julia G. S.; PEREIRA, Daniele da S. B.; BORGES, Eliane G. S.
Meninas negras: a histéria do meu black. Niteréi: edicdo dos autores, 2023. p. 8-9.
2 a. A cor da pele, a cor do cabelo, o formato e o tamanho do rosto e do
corpo, a origem da familia, a cultura, o jeito de ser e o lugar onde moram.
a. O texto menciona varias diferengas entre as pessoas. Quais s&o elas?
2 b. E “ver algo ou alguém diferente
b. De acordo com o texto, o que é discriminar? de vocé e deixar de lado, sé porque
nao € igual a vocé ou nao é do jeito
c. Como as autoras do texto definem racismo? que vocé gostaria”.
2 c. De acordo com o texto, € uma discriminacao

por causa da origem da pessoa e de sua aparéncia. i . .
No Brasil e em muitos paises do mundo, o racismo € um crime muito grave, pois

todos os seres humanos merecem o mesmo respeito. De que modo podemos
combater o racismo? 3. Os estudantes podem citar atitudes como néo reproduzir

comportamentos preconceituosos, respeitar as diferencas e
promover campanhas de conscientizagdo junto a colegas
e familiares.
7\
Vocé sabia que existe um Estatuto da Igualdade Racial? Trata-se de uma lei
aprovada no Brasil em 2010. O Estatuto da igualdade racial em miudos é uma pu-
blicagdo em quadrinhos que explica essa lei de um modo bem divertido!

w

Estatuto da igualdade racial em mitdos, publicacdo do Senado Federal. Brasilia,
Distrito Federal: Senado Federal, 2024.
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BNCC em foco

As atividades sobre discriminacao e racismo permitem explorar a Competéncia Espe-
| cifica de Ciéncias Humanas 1 e as Competéncias Gerais 9 e 10.

Conexoes em foco

A discusséo sobre discriminacéo e racismo favorece o trabalho com os Temas Con-
temporaneos Transversais Diversidade cultural e Educacao para a valorizagao
do multiculturalismo nas matrizes histdricas e culturais brasileiras.
.

.

Na aula

Dé continuidade ao de-
senvolvimento das ativida-
des propostas, promoven-
do uma leitura coletiva do
texto para a realizacdo da
atividade 2, convidando al-
guns estudantes para fazer
a leitura em voz alta.

Adaptacao de
atividades

Caso a turma apresente
dificuldade para desenvol-
ver a atividade 2, peca aos
estudantes que anotem
no caderno as definicdes
de discriminagéo e racismo
apresentadas no texto. Es-
timule a reflexao sobre o
quanto o racismo pode ser
nocivo para quem é vitima
dele. Preste atencdo ao am-
biente da sala e garanta
um espaco de acolhimen-
to caso algum estudante
se sinta desconfortdvel em
relagdo ao tema abordado.

Texto
complementar

O trecho de um texto
de Tatiana Rabello apre-
senta uma definicao ob-
jetiva e didatica sobre o
conceito de racismo.

Racismo € a crenca ou
conviccao sobre a superio-
ridade de uma raga ou de-
terminadas racas, sobre as
demais, com base em dife-
rentesmotivacoes, em espe-
cial, as caracteristicasfisicas
e outros tracos do compor-
tamento humano. Dentro
dossistemaracistaovalordo
ser humano é determinado
pela sua pertinéncia a uma
nacao racial coletiva.

RABELLO, Tatiana
Cendron Fortes. Mas
afinal o que é o racismo?
Portal Geledés, 19 fev.
2014. Disponivel em:
https://www.geledes.org.
br/mas-afinal-o-que-e-
o-racismo-por-tatiana-
cendron-fortes-rabello/.

Acesso em 14 ago. 2025.
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Realize a leitura coleti-
va do texto, destacando
0s quilombos como uma
forma de resisténcia das
pessoas que fugiam da
escravidao. Destaque a
importancia dessas comu-
nidades na luta por liberda-
de, dignidade e preserva-
¢ao da identidade cultural
dos povos africanos e de
seus descendentes.

Enfatize que as comuni-
dades quilombolas man-
tém vivas varias tradi¢oes
e costumes de seus ante-
passados, além de darem
continuidade ao legado
de resisténcia historica
deles herdado.

Em 2022, segundo o
IBGE, havia no Brasil 495
Territérios Quilombolas
oficialmente delimitados
pelo Instituto Nacional
de Colonizacao e Refor-
ma Agrdria (Incra). Nesse
ano, o IBGE contabilizou
167 769 pessoas quilom-
bolas residindo dentro de
Territérios Quilombolas
e 1162417 quilombolas
morando fora de territ6-
rios reconhecidos oficial-
mente (dados disponiveis
em: IBGE. Brasil Quilombo-
la. Disponivel em: https://
www.ibge.gov.br/brasil-
quilombola/. Acesso em:
20 ago. 2025).

Explore as fotografias
apresentadas na pagina
para abordar caracteristi-
cas das comunidades qui-
lombolas retratadas.

BNCC em foco

A discussédo sobre a
formacdo das comu-
nidades quilombolas
permite explorar a
habilidade EFO4GE06
e a Competéncia Es-
pecifica de Ciéncias
Humanas 1.
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As comunidades quilombolas

No Brasil, a escravidao durou mais de trezentos anos. Durante esse periodo, para
conseguirem resistir a escravizagcdo, muitos escravizados fugiram e formaram comunida-
des em areas mais isoladas. Essas comunidades, chamadas de quilombos, eram locais
onde os africanos e seus descendentes puderam sobreviver em liberdade, falar a lingua
de sua regido de origem e praticar seus costumes.

Muitos quilombos permaneceram com o passar dos anos e hoje formam comu-
nidades habitadas por descendentes dos escravizados, que sdo conhecidas como
comunidades remanescentes de quilombos ou comunidades quilombolas. Nesses
locais, os afrodescendentes conservam costumes de seus antepassados e uma histéria
de resisténcia a escravidao.

A lei brasileira determina que as comunidades quilombolas tém o direito de possuir
as terras que ocupam. Em 2022, havia no Brasil 495 comunidades quilombolas reco-
nhecidas oficialmente, mas ha outras que ainda lutam pelo reconhecimento do direito
as terras que habitam.

RUBENS CHAVES/PULSAR IMAGENS

Comunidade quilombola
ltamatatiua, no municipio
de Alcantara, estado do

Maranh&o, em 2024.

Quilombos

Comunidade quilombola

de Barrocas, no municipio de
Vitéria da Conquista, estado
da Bahia, em 2025.
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Nao escreva no livro.

RUBENS CHAVES/PULSAR IMAGENS

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Indicacdo para vocé

RIBEIRO, Tayguara; LOURENCO, Marina. O grito dos quilombos: histdrias de resisténcia
de um Brasil silenciado. Sdo Paulo: Todavia, 2024.

O livro apresenta um panorama atual dos povos quilombolas, por meio de entrevistas,
histérias e vivéncias contadas por moradores de comunidades situadas em diversos
estados brasileiros.
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A populacao quilombola

Em 2022, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica realizou uma contagem da
populacéo quilombola. Nesse ano, 1327 802 pessoas se declararam quilombolas no pais.
Isso significa que, a cada duzentos brasileiros, aproximadamente, um era quilombola.

4 Interprete o mapa e responda as perguntas no caderno.

Brasil: populacao quilombola - 2022

=

EQUADOR

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

OCEANO
PACIFICO

Il Mais de 150 mil quilombolas ( A T T
[ De 50,1 mil a 150 mil quilombolas i i
[ De 10,1 mil a 50 mil quilombolas [+ NO
[ 1De 1,1 mil a 10 mil quilombolas
I:l Menos de 1 mil quilombolas

[ ]Sem populagao autodeclarada
quilombola

T

OCEANO
ATLANTICO

Fonte: IBGE. Censo
demografico 2022:
quilombolas - principais
caracteristicas das pessoas e
dos domicilios, por situagdo
urbana ou rural do domicilio:
resultados do universo. Rio de
Janeiro: IBGE, 2025. p. 116.

a. Em 2022, quais eram as unidades da federagéo que apresentavam maior nume-
ro de pessoas quilombolas? E quais tinham menos?

4 a. Verificar resposta na margem em U.

b. Que informac&o sobre a unidade da federacdo onde vocé mora o mapa representa?
4 b. A resposta depende da unidade federativa onde os estudantes vivem.

No Brasil, o Dia da Consciéncia Negra é celebrado no dia 20 de novembro, data em
que morreu, em 1695, o lider do maior quilombo que existiu no Brasil, o Quilombo dos
Palmares. Esse lider se chamava Zumbi e € lembrado como simbolo da resisténcia dos

africanos e de seus descendentes a escravidao.

O Dia da Consciéncia Negra convida a reflexao sobre a histéria dos afrodescendentes

no Brasil e a luta contra a discriminag&o racial.

5 Pesquise no dicionario o significado da palavra consciéncia e converse com 0s co-
legas: por que vocés acham que 0 nome escolhido para a data foi esse?

5. Verificar resposta na margem em U.

6 Qual é sua opinido sobre a criagdo de uma data como essa?

6. Verificar resposta na margem em U.

N&o escreva no livro.

125

BNCC em foco

A atividade sobre a distribuicdo da populacdo quilombola, utilizando o mapa como
apoio, permite trabalhar as habilidades EFO4GE06 e EFO4GE10, a Competéncia

Especifica de Geografia 4 e a Competéncia Especifica de Ciéncias Humanas 7.

Na aula

Apresente o panorama
atual da populacao qui-
lombola no Brasil, desta-
cando que esse tipo de
levantamento foi realizado
pela primeira vez no Cen-
so Demografico de 2022,
ou seja, mais de 100 anos
apos o fim da escravidao.
Ressalte aimportancia des-
se dado para o reconheci-
mento e a formulagao de
politicas publicas voltadas
a essa populacao.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

4 a. Maior nimero de pes-
soas quilombolas: Mara-
nhéo e Bahia; menor nu-
mero: Amazonas, Rondo-
nia, Mato Grosso do Sul,
Parana e Santa Catarina.
Acre e Roraima nao apre-
sentavam populacdo auto-
declarada quilombola.

5. Espera-se que os estu-
dantes relacionem o signifi-
cadoda palavra consciéncia,
de acordo com o contexto,
anecessidade deter ciéncia
da persisténcia das injusti-
¢as contra a populagdo ne-
gra no Brasil e de compar-
tilhar valores alinhados a
busca por uma sociedade
que combata efetivamen-
te esse problema - objetivo
incluido na celebracéao do
Dia da Consciéncia Negra.

6. Espera-se que os estu-
dantes, ao seu modo, re-
conhecam a importancia
da data como oportuni-
dade de valorizagao sim-
bélica da luta da popu-
lacdo afrodescendente
contra o legado da escra-
vidao e a discriminagao
racial. A atividade pro-
porciona um momento
de reflexédo sobre os fato-
res historicos que torna-
ram essa data necessaria.
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Capitulo 16

O ultimo capitulo da uni-
dade trata da diversidade
cultural brasileira, destacan-
doasinfluénciasindigenas,
africanas, portuguesas e de
outros povos. Além disso,
ressalta a contribuicao das
migrag¢des internas para o
enriquecimento de trocas
culturais.

Na aula

Para iniciar, promova
uma conversa sobre a
contribuicao cultural de
diferentes povos que com-
pdem a populacao brasilei-
ra.Resgate o conhecimen-
to prévio dos estudantes,
incentivando-os a citar
exemplos de alimentos de
outras culturas presentes
no Brasil.

Registre os exemplos na
lousa, destacando ariqueza
cultural relacionada aos ha-
bitos alimentares e aos sa-
beres tradicionais aplicados
na preparacao de pratos.

Em seguida, realize a lei-
tura coletiva do texto sobre
a influéncia indigena na
cultura brasileira. Explore
as fotografias apresenta-
das solicitando aos estu-
dantes que identifiquem
os alimentos retratados.

Estimule os estudantes
a refletir sobre se esses
elementos fazem parte do
cotidiano deles, promoven-
do uma aproximagao entre
o conteudo e a realidade
vivida.

BNCC em foco

O conteudo sobre a
influéncia indigena na
cultura brasileira permi-
te explorar a Compe-
téncia Geral 6, a Com-
peténcia Especificade
CiénciasHumanas1,a
Competéncia Especi-
ficade Geografia6ea

L habilidade EFO4GEO1. )
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CCASSANDRA CURY/PULSAR IMAGENS

Capitulo

Diversidade hoje

16

A populagéo brasileira foi formada por diferentes povos. Vocé conhece exemplos
da influéncia desses povos na cultura brasileira?

A influéncia indigena

A lingua oficial do Brasil € o portugués, mas muitas palavras de diferentes linguas
indigenas passaram a ser utilizadas, no decorrer do tempo, pelas pessoas que moravam
nestas terras. Pitanga, jenipapo, cacau, capivara, jacare sao alguns exemplos de palavras
de origem indigena que ddo nome a frutos e animais encontrados no Brasil.

A influéncia indigena também esta na culinaria. Um exemplo é o milho. Muitos po-
vos indigenas que viviam no territorio que hoje corresponde ao Brasil plantavam milho
e se alimentavam dele. Com o tempo, esse grao passou a fazer parte da alimentacao
dos brasileiros. Na culinaria das festas juninas, por
exemplo, encontram-se varios pratos feitos de milho.

Outro alimento importante para os povos indige-
nas e que esta no dia a dia da populacao brasileira
€ a mandioca.

O habito de dormir ou descansar em redes, as-
sim como o de tomar banho todos os dias, também

foi herdado dos indigenas.
Espigas de milho
cultivadas pelo
povo indigena
Guarani no
municipio de Santo
Anténio do Pinhal,
no estado de Sao
Paulo, em 2020.

Mulher da etnia
Kalapalo colocando o
polvilho da mandioca
para secar e fazer beiju
no Parque Indigena do
Xingu, no estado de
Mato Grosso, em 2023.

126

FABIO COLOMBINI/ARQUIVO DO FOTOGRAFO

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Conexoes em foco

Adiscussao sobre as influéncias indigena, africana e portuguesa na cultura brasileira

colabora para o desenvolvimento dos Temas Contemporaneos Transversais Diver-
sidade cultural e Educacao para valorizacao do multiculturalismo nas matrizes
historicas e culturais brasileiras.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

SERGIO PEDREIRA/PULSAR IMAGENS

A influéncia africana

Palavras, costumes e outros aspectos da vida dos povos africanos também se tor-
naram parte do modo de vida dos brasileiros. Assim como aconteceu com as linguas
indigenas, palavras africanas foram incorporadas ao portugués falado no Brasil, como
bambolé, chuchu, jilo e mochila.

A influéncia africana na alimentacdo dos brasileiros esta nos temperos e pratos,
como o leite de coco, o azeite de dendé, a cocada, o vatapa e o acarajé, entre outros.

Os africanos da regiao onde hoje estao Angola e Congo costumavam dancar em
roda, ao som de tambores. Essa danga chamava-se lundu €, com o passar dos anos,
deu origem ao samba, no Brasil.

Durante a colonizacao, para se defenderem dos castigos
que sofriam, os escravizados executavam alguns mo-
vimentos rapidos com o corpo. Ao longo do tempo,
comegaram a praticar esses movimentos acompa-
nhados de instrumentos e cantoria. Essa pratica,
que foi se transformando em uma mistura de dan-
¢4, jogo e luta, hoje € conhecida como capoeira.
Frutos do dendezeiro, dos
quais se extrai o azeite
de dendé, muito utilizado
na culinaria nordestina,
principalmente na baiana.
O dendezeiro é uma
palmeira originaria
da Africa.

Roda de capoeira no
municipio de Salvador, no
estado da Bahia, em 2023.

=2 A

Em forma de poesia, o livio Quanta Africa tem no dia de alguém? mostra como
existemn muitas palavras africanas na nossa lingua e ainda revela a qual idioma afri-
cano cada uma esta ligada.

Quanta Africa tem no dia de alguém?, de Renata Fernandes. S&o Paulo: Ciranda
Cultural, 2022.

N&o escreva no livro.
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Na aula

Destaque os vocabulos
de origem africana in-
corporados a lingua por-
tuguesa, os alimentos e
pratos tipicos e outras ma-
nifestagoes culturais de ori-
gem africana mencionadas
no texto.

Promova uma analise
dos aspectos da cultura
africana presentes na rea-
lidade da turma e da socie-
dade brasileira em geral.

BNCC em foco

O conteudo sobre
a influéncia africana
na cultura brasileira
permite explorar a
Competéncia Geral
6, a Competéncia Es-
pecifica de Ciéncias
Humanas 1, a Com-
peténcia Especifica
de Geografia 6 e a
L habilidade EFO4GEO1. )

Indicacao para
aturma

ROSA, Sonia. Capoeira. Rio
de Janeiro: Pallas, 2006.

O livro conta a origem
da capoeira e discute
como essa combinacgao de
luta e danca era utilizada
como defesa e resisténcia
pelos africanos escraviza-
dos trazidos para o Brasil.

Sugestao de atividade

Organize os estudantes em grupos e promova a leitura coletiva do livro Capoeira.
Cada integrante podera ler um trecho do livio em voz alta. Durante a leitura, eles devem
identificar elementos que caracterizam a capoeira, como o local onde se pratica, os tipos
de movimento e os instrumentos utilizados.

Se considerar pertinente, proponha aos grupos a elaboragdao de um texto, lista ou
esquema para sistematizar as informacdes levantadas.

Em seguida, peca que cada grupo compartilhe os elementos que foram levantados.
Se possivel, leve a turma para o patio ou a quadra e promova uma roda de capoeira.
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Antes de os estudantes
lerem o texto da pdagina,
peca que respondam, justi-
ficando seu posicionamen-
to, a seguinte pergunta:
Qual foi a principal contri-
buicdo dos portugueses
para a cultura do Brasil?
Deixe que se expressem li-
vremente. Espera-se que a
lingua portuguesa conste
entre as respostas. Na se-
quéncia, leve-os a refletir
sobre como o idioma se
tornou parte essencial da
identidade dos brasileiros
e como ele estd presente
nas interacoes sociais e no
cotidiano da populagao.

Interprete o estilo colo-
nial portugués das cons-
trugdes na cidade de Ouro
Preto e comente caso haja
construgdes nesse estilo
na localidade onde vocés
estao.

Por fim, promova a leitu-
ra do boxe Pelo Brasil, ex-
plorando aimportancia da
cidade de Salvador como
uma das primeiras vilas
fundadas no pais durante
a colonizagao portuguesa
e o papel do Elevador La-
cerda na organizacdo da
cidade.
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A influéncia portuguesa

Alingua oficial do Brasil é a lingua portuguesa. O costume de organizar festa junina
e pular Carnaval tornou-se importante para os brasileiros por causa da presenca dos
portugueses no territorio.

Outra heranca portuguesa esta na paisagem das cidades brasileiras que conser-
varam construgdes do periodo colonial. Elas eram térreas ou possuiam dois andares e
tinham janelas e portas com molduras coloridas e telhados feitos com telhas de barro.

Os portugueses também er-
gueram vilas e cidades de uma
forma particular. Na parte elevada
do terreno, em cima de morros,
eram construidas as residén-
cias e os edificios do governo;
a parte baixa das cidades ficava
destinada ao porto e as casas
de comércio. Olinda, no estado
de Pernambuco, e Salvador, no
estado da Bahia, foram organi-
zadas no inicio de sua ocupagao

Construgdes do periodo colonial no municipio de Ouro
dessa forma. Preto, no estado de Minas Gerais, em 2022.

w

Na cidade de Salvador, na Bahia, até hoje existe uma divisdo entre as chamadas
Cidade Alta e Cidade Baixa. O Elevador Lacerda, o primeiro elevador urbano do mundo,
comegou a funcionar em 1873 para transportar as pessoas entre essas duas partes da
cidade. Além de ser um meio
de transporte Util para a popu-
lacéo, o Elevador Lacerda tor-
nou-se um atrativo turistico.

Vocé conhece outro meio

de transporte que também
seja turistico?
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Vista do Elevador Lacerda, no
municipio de Salvador, no estado
da Bahia, em 2025.
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BNCC em foco

O conteudo sobre a influéncia portuguesa na cultura brasileira permite explorar
a Competéncia Geral 6, a Competéncia Especifica de Ciéncias Humanas 1 e a
Competéncia Especifica de Geografia 6.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

1 Relacione cada item a seguir com o povo que introduziu esses costumes na cul-
tura brasileira. Escreva a resposta no caderno.

Africanos: uso de
f. Tocar, cantar, dancar e ouvir samba. azeite de dendé, jogar
capoeira e tocar, cantar,
dancar e ouvir samba.
2 Além dos povos indigenas, africanos e portugueses, varios outros introduziram

elementos de suas culturas na cultura brasileira. Leia o texto.

a. Consumo de milho como alimento. Que tal reler
. N . os textos para
b. Uso de azeite de dendé para cozinhar. relembrar o que
. . aprendeu?

c. Consumo de mandioca e de tapioca. P ‘ <
. 1. Indigenas: consumo =
d. Habito de descansar na rede. de milho, de mandioca 3
. e tapioca e habito de E
e. Jogar capoeira. descansar na rede. <
E

[...] Tem gente de Portugal, da Espanha, do Japao, do Libano, da Africa, da
Italia, da Alemanha, da Coreia e de varios outros lugares. Com essa grande
mistura, tem crianga com um avo portugués e uma avo alema. Outra que é
filha de mae japonesa e pai libanés.

E como todo mundo se encontra na escola, um acaba aprendendo
um pouco da cultura do outro. Sem perceber, um brasileirinho brinca de
jankenpo, o jogo japonés de fazer papel, tesoura ou pedra com a mao. O
neto de espanhois vai para a aula de capoeira, uma mistura de esporte,
luta e danca de origem africana, e o filho de libaneses come a esfirra que
a mae prepara junto com uma deliciosa macarronada italiana. [...]

Em outras cidades grandes, em pequenas vilas ou nas fazendas do interior
do pais, também ¢ facil perceber que a cultura brasileira junta um pouquinho
de cada parte do mundo. Descobrir todo esse universo vai ser sempre uma

aventura fascinante.

BUSCH, Ana; VILELA, Caio. Um mundo de criangas. S&o Paulo:
Panda Books, 2007. p. 62.

a. Caso vocé nédo conhega o significado de alguma palavra do texto, consulte um

dicionario e registre a definicdo no caderno.
2 a. Verificar resposta na margem em U.

b. O texto apresenta alguns exemplos de troca cultural. Escolha um deles e registre
no caderno. 2 b. Verificar resposta na margem em U.
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BNCC em foco

As atividades sobre as influéncias cul- As atividades sobre as influéncias cultu-
turais na cultura brasileira possibilitam rais na populagao brasileira sdo oportuni-
explorar a Competéncia Geral 6, a Com- dades de trabalhar os Temas Contempo-
peténcia Especifica de Ciéncias Huma- raneos Transversais Diversidade cultural

e Educagao para valorizagao do multi-
culturalismo nas matrizes historicas e
J culturais brasileiras.

|\

nas 1 e a Competéncia Especifica de
L Geografia 6.

Na aula

Para desenvolver a ativi-
dade 1, retome os conteu-
dos ja estudados sobre as
influéncias indigenas, afri-
canas e portuguesas, aju-
dando a turmaa relacionar
cada item ao povo que
contribuiu para a introdu-
cao desses elementos na
cultura brasileira.

Na atividade 2, leve um
planisfério para a sala de
aula e promova a leitura
coletiva do texto. Locali-
ze com a turma os paises
citados, além do Brasil, de
Portugal e dos paises afri-
canos que correspondem
aos principais locais de
origem dos escravizados
no Brasil, como Mogambi-
que, Angola, Congo, Cabo
Verde, Nigéria e Costa do
Marfim. Apds a leitura,
incentive os estudantes a
compartilharem se os ele-
mentos culturais citados
estdo presentes em seu
cotidiano.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

2 a. Oriente os estudan-
tes aanotarem as palavras
desconhecidas no cader-
no.Em seguida, ajude-os a
encontrar as definicdes no
dicionario, explicando que
0s verbetes estdo organi-
zados em ordem alfabé-
tica. Utilize uma das pala-
vras do texto como exem-
plo para mostrar como se
deve consultar o significa-
do no dicionario.

b. Alguns trechos podem
ser escolhidos pelos estu-
dantes, como os que citam
o brasileiro que brincacom
0jogo japonés jankenpd, o
neto de espanhdis que faz
aula de capoeira (de ori-
gem africana) ou o filho
de libaneses que come
uma macarronada italiana.
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Na aula

Apresente aos estudan-
tes a diferenca entre mi-
gragao interna, quando o
deslocamento ocorre den-
tro do mesmo pais, e migra-
¢do externa, que envolve a
mudanca de pessoas entre
paises diferentes.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

3. Caso seja dificil identificar
povos especificos de imi-
grantes com participacao
significativa na unidade da
federagdo onde os estudan-
tes moram, sugira uma pes-
quisa sobre alguns dos gru-
pos estrangeiros com pre-
senca expressiva no Brasil,
como os bolivianos, os ve-
nezuelanos e os haitianos.
Além de descobertas so-
bre a cultura desses gru-
pos, aproveite a atividade
para valorizar o acolhimen-
to aos imigrantes, que mui-
tas vezes chegam ao Brasil
em condicdes de vulnera-
bilidade.

Acompanhamento
das aprendizagens

Promova uma discussao
sobre os principais motivos
que levam as pessoas a dei-
xar seus locais de origem e
a migrar para uma regiao
ou pais diferente. Explique
que essa decisao costuma
envolver dois tipos de fato-
res: os de repulsao, ligados
a situagcdes negativas en-
contradas no local de ori-
gem, como altos indices de
desemprego, pobreza, desi-
gualdade social, ocorréncia
deguerras e desastres natu-
rais, e os fatores de atracéo,
que tornam determinadas
localidades destinos pro-
curados pelos migrantes
em razao de situagdes
consideradas positivas,
como oportunidades de
emprego, acesso a Servigos
e condi¢Oes adequadas de
seguranca.
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A influéncia de outros povos

Vocé estudou que sobretudo a partir
de 1870 pessoas de origem europeia e
também japoneses e arabes vieram para o
Brasil. As pessoas que deixam o lugar onde
nasceram para viver em outro municipio,
estado ou pais sdo chamadas migrantes.

A influéncia dos migrantes na cultu-
ra brasileira pode ser percebida em di-
ferentes aspectos. Na alimentacao, por
exemplo, os italianos trouxeram o habito
de consumir alimentos a base de trigo,
como massas e pizzas. Os alemaes in-
troduziram o gosto por embutidos, como
a salsicha, e os japoneses, por pratos
como o sushi e o sashimi.

Nos dias de hoje, diversos povos con-
tinuam a vir para o Brasil e a contribuir
com suas experiéncias e culturas. Entre
2022 e 2023, por exemplo, chegaram ao
Brasil muitas pessoas de paises como
Argentina, Bolivia, Coldémbia, Paraguai,
Venezuela e Haiti.

E importante considerar que os ha-
bitantes do Brasil também se deslocam
dentro do territério para viver em lugares
diferentes de onde nasceram. Esse des-
locamento de pessoas dentro do pais,
chamado de migragao interna, faz com
que ocorram ainda mais trocas culturais,
0 que enriguece a convivéncia e torna a
cultura brasileira ainda mais diversificada.

Macarronada, alimento
da culinaria italiana.

Sushi e sashimi,
alimentos da
culinaria japonesa.

Salsicha, alimento
da culinaria alema.

3 Escolha um dos paises de origem de migrantes que vieram para o Brasil e que foram
citados no texto. Pesquise em jornais, revistas ou livros, impressos ou disponiveis
na internet, elementos da cultura desses povos que estéo presentes na unidade da
federagéo ou na regiao onde vocé mora. Registre as descobertas no caderno.

3. Verificar orientagdo na margem em U.
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N&o escreva no livro.
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BNCC em foco

O contetudo sobre os fluxos migratérios permite explorar a habilidade EFO4GE02.

Conexoes em foco

A abordagem sobre as contribui¢des dos fluxos migratérios para a diversidade cultural

da populacéo brasileira mobiliza os Temas Contemporaneos Transversais Diversidade
cultural e Educacéao para valorizacdo do multiculturalismo nas matrizes histéricas
e culturais brasileiras.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

4 A culindria e a musica sdo elementos da cultura. Retina-se com um colega para ler
0 quadro a seguir, que apresenta alguns estilos de musica e pratos tradicionais da
culinaria de cada regiao do Brasil.

Grande Regiao Estilos de musica Pratos da culinaria

Caldeirada de tambaqui, pato

Norte Calypso, marabaixo. . .
no tucupi, tacaca.

Acarajé, baido de dois,
Nordeste Axé, baido, forré, frevo. buchada de bode, cuscuz,
mogqueca, tapioca, vatapa.

Moda de viola, rasqueado, Arroz com pequi, caldo de

Szt Qiesiis sertanejo. piranha, galinhada com pequi.

Choro, funk carioca, pagode, Cuscuz paulista, feijdo

Sudeste tropeiro, feijoada, pao de
samba. L N .
queijo, virado a paulista.
Barreado, carreteiro de
Sul Bugio, facao, sertanejo. linguica, churrasco, farofa

de pinhao.

a. ldentifiqguem os estilos de musica e os pratos da culinaria pertencentes a regiéo onde

vocés moram. Vocés conhecem todos eles? Compartilhem seus conhecimentos.
4 a. Verificar resposta na margem em U.
b. Agora, leiam os estilos musicais e os pratos da culinaria de outras regides. Vocés

conhecem alguns deles? Se sim, quais e como 0s conhecem?
4 b. Verificar resposta na margemem U. . .
c. De que forma os deslocamentos populacionais contribuem

para que elementos da cultura de uma regiao estejam
presentes em outra? 4 c. Verificar resposta na margem em U.

EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA
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BNCC em foco

A atividade sobre os elementos culturais caracteristicos das regides brasileiras permite
explorar as habilidades EFO4GEO1 e EFO4GE02, a Competéncia Geral 6,a Competén-
cia Especifica de Ciéncias Humanas 1 e a Competéncia Especifica de Geografia 6. )

Conexoes em foco

A atividade sobre estilos de musica e pratos da culindria caracteristicos das
regides brasileiras esta relacionada ao Tema Contemporaneo Transversal Diver-
sidade cultural.

Na aula

Auxilie a turma na leitura
e interpretacao do quadro.

Adaptacao de
atividades

Para tornar o momento
mais dinamico, se possivel,
utilize um equipamento
de som para reproduzir
trechos de musicas asso-
ciadas aos ritmos apresen-
tados no quadro.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

4 a. Além do reconheci-
mento dos elementos cul-
turais da regidao em que
vivem, incentive os estu-
dantes arelatarem os que
permeiam o cotidiano de-
les e suas predile¢oes.

b. Espera-se que alguns
estudantes conhecam
estilos musicais ou pra-
tos de outra regido. E
possivel que mencionem
restaurantes que sirvam
pratos considerados ti-
picos de outras regides.
Quanto as musicas, a in-
ternet e as plataformas di-
gitais de entretenimento
sdo meios de conhecer
expressoes de diferentes
regides. Outra forma de
difusdo de manifestacdes
culturais sdo as pessoas,
pois é comum que 0s mi-
grantes divulguem no lo-
cal de destino as manifes-
tagdes culturais de sua re-
gido de origem.

c. Ao migrar, as pessoas
continuam a praticar va-
rios de seus costumes.
Com o tempo, esses cos-
tumes podem ser incor-
porados as praticas cultu-
rais da regiao de destino.
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O mundo que
queremos

A proposta desta se¢ao
é promover uma reflexao
sobre os desafios enfren-
tados pelos migrantes nos
locais de destino, consi-
derando as dificuldades
de adaptacao, as barreiras
linguisticas, o preconceito
e os choques culturais. A
secao também promove
uma discussdo sobre o
papel fundamental da co-
munidade no acolhimento
dos novos integrantes e as
oportunidades que podem
surgir a partir das trocas
culturais proporcionadas
pela chegada de pessoas
de diferentes origens.

Objetivos

Essa secdo tem por ob-
jetivo a pratica de acdes
voltadas ao exercicio da
cidadania, por meio da
conscientizacdo dos es-
tudantes sobre a impor-
tancia do acolhimento
respeitoso as pessoas re-
cém-chegadas em uma
comunidade.

Na aula

Inicie a secao com a
leitura coletiva do texto.
Explore com a turma as di-
cas sobre como receber e
acolher, de forma respeito-
sa, as pessoas recém-che-
gadas, promovendo uma
conversa sobre atitudes
simples do dia a dia que
podem tornar o processo
de adaptacdo mais facil.

BNCC em foco

O desenvolvimento
da reflexdo sobre o
acolhimento de mi-
grantes permite ex-
plorar as habilidades
EFO4GEO1 e EFO4GEO2. )
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O mundo que queremos

O respeito a quem chega

Vocé ja deve saber que as pessoas merecem ser respeitadas e ter seus
direitos garantidos, nao € mesmo? Essa ideia também se aplica aqueles
que sao recém-chegados em uma localidade, vindos de outras cidades,
estados ou paises. Devemos respeitar todas as pessoas que ingressam em
nossas comunidades!

Podemos descobrir muitas coisas novas e interessantes quando con-
vivemos com pessoas de diferentes origens. Temos a oportunidade de
enriquecer nossa cultura e entrar em contato com outros modos de vida.

Veja algumas dicas sobre como receber as pessoas recém-chegadas
de forma respeitosa.

Idioma: respeite o jeito de falar da outra pessoa e se abra para o
dialogo. Assim, vocé aprende novas palavras e ainda ajuda quem esta
chegando a se comunicar melhor.

Costumes: 0 jeito de se vestir ou os tipos de comida podem ser diferentes
de um lugar para o outro e essa diversidade € um dos aspectos mais interes-
santes do contato com outras culturas. Procure aprender com as diferencas
e deixar a pessoa confortavel para viver de acordo com seus costumes.

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Que tal imaginar Relagées: convidar para brincar, tomar lan-
uma situagdo que

. che e estudar s&o excelentes formas de incluir o
possa servir de | . , o
exemplo para cada recém-chegado. Essas s&o maneiras de iniciar
uma das dicas? uma boa amizade.

Respeito: ¢ importante refletir antes de fazer
qualquer comentario sobre diferencas e particu-
laridades de uma pessoa. Se souber de alguém
que esteja fazendo algum comentario que possa
causar constrangimento a outra pessoa, procure
a ajuda de um adulto de confianga.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

N&o escreva no livro.

Conexoes em foco

Ao introduzir a discussao sobre a importancia do respeito em relacao as pessoas
migrantes, essa atividade favorece a interdisciplinaridade por meio da habilidade
EF04HI06, de Historia: Identificar as transformacées ocorridas nos processos de desloca-
mento das pessoas e mercadorias, analisando as formas de adapta¢édo ou marginalizagdo.

A abordagem sobre o acolhimento de migrantes e pessoas recém-chegadas na
comunidade e na escola favorece o trabalho com o Tema Contemporaneo Trans-
versal Diversidade cultural e com o Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4 —
Educacao de qualidade.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Explorando o tema

o Como devemos agir para acolher bem as pessoas que ingressam em nossas
comunidades? 1. Verificar resposta na margem em U.

e Vocé ja viveu a experiéncia de ser recém-chegado em algum lugar ou de receber

uma pessoa recém-chegada? Como foi essa experiéncia?
2. Espera-se que os estudantes reflitam sobre suas experiéncias.

Faca a sua parte

9 As escolas sempre recebem pessoas novas. Algumas vezes, essas pessoas vém
de localidades distantes; outras vezes, de uma escola préxima. Vamos contribuir
para receber bem os proximos estudantes que podem ingressar na escola? Siga as
etapas para criar um comité e um manual de boas-vindas aos recém-chegados.

a. Com a turma, elaborem oralmente uma lista de atitudes que possam ser adota-
das pelos estudantes para receber pessoas novas de uma forma acolhedora.
Registrem as atitudes no caderno.

b. Elejam um grupo de estudantes para formar um comité de boas-vindas. Esse co-
mité ficara responsavel por apresentar os novos estudantes a comunidade escolar
e garantir que eles estejam incluidos nas brincadeiras e demais atividades.

c. Com a orientacao do professor, criem um manual de boas-vindas.
Ele devera conter as atitudes que foram estabelecidas
pela turma como adequadas para receber novos estu-
dantes. Depois de pronto, o manual podera ficar dis-
ponivel na biblioteca da escola para ser consultado

sempre que necessario.
3. Verificar orientagbes na margem em U.

MILA HORTENCIO/ARQUIVO DA EDITORA

N&o escreva no livro.

c. Ao final, organize os estudantes em duplas ou trios para compor o manual de boas-
-vindas. Uma possibilidade é solicitar que cada dupla ou trio fique responsavel por uma
pagina, que deverd conter uma das atitudes listadas e uma ilustracao. Verifique se
uma das equipes pode ficar encarregada pela capa, na qual devera constar o titulo,
0 ano de publicacdo e os nomes dos autores. Se possivel, solicite que o manual seja
encadernado e incluido no acervo da biblioteca da escola. Explique que a publicacao
serd o principal guia a ser adotado pelo comité de boas-vindas. Caso considere perti-
nente, promova um evento para o lancamento da publicacdo com a presenca de to-
da a comunidade escolar.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

1. Espera-se que os es-
tudantes reconhecam a
importancia de respeitar,
acolher e buscar ajudar os
migrantes para que eles se
estabelecam com segu-
ranca e bem-estar no lo-
cal de destino.

3 a. Organize a turma em
assembleia e informe a
pauta: atitudes para rece-
ber estudantes novos de
forma respeitosa. Combi-
ne um procedimento pa-
ra que as criangas opinem
de maneira ordenada, evi-
tando que falem todos ao
mesmo tempo. Ao longo
da discussao, anote as su-
gestdes dos estudantes
no quadro, ajudando-os a
perceber se sao pertinen-
tes e fazendo ajustes quan-
do necessério. Evite com-
por uma lista muito longa.
Contribua para que os es-
tudantes elejam, entre as
sugestdes, aquelas que
sao0 essenciais e exequiveis.

b. Com a lista pronta, ini-
cie a eleicao dos represen-
tantes do comité. Para isso,
pode ser conveniente soli-
citar que os estudantes se
candidatem. Se preferir, fa-
¢auma votagao secreta pe-
dindo para que cada estu-
dante escreva o nome de
seu candidato em um pe-
daco de papel. Conside-
re que o comité de boas-
-vindas nao deve ser mui-
to numeroso. A depender
da realidade da escola em
relacdo a chegada de no-
vos estudantes, pode ser
interessante combinar um
mandato reduzido, de al-
guns meses. Assim, mais
estudantes terao a opor-
tunidade de se revezar no
comité.
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O que vocé
aprendeu nesta

unidade?

As atividades desta se-
¢cao podem ser utilizadas
para uma avaliacdo da
aprendizagem dos estu-
dantes em relagao a con-
teudos trabalhados no
decorrer dos capitulos da
unidade. Apés a realizagcao
individual das atividades,
sugere-se sua corregao
coletiva. Nesse momento,
incentive os estudantes a
verbalizarem o préprio ra-
ciocinio, valorizando e aco-
Ihendo suas contribuicoes.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

1. Objetivo: avaliar o nivel
de conhecimento a respei-
to dos povos originarios e
dos povos africanos que
vieram para o Brasil como
escravizados.

Retome aspectos do
processo de colonizagao
do Brasil,abordando as ca-
racteristicas da ocupacao
do territério antes da che-
gada dos europeus, bem
como o papel da escravi-
dao no desenvolvimento
das atividades ligadas a
exploracao dos recursos
naturais.

2. Objetivos: avaliar a com-
peténcia dos estudantes na
leitura do grafico; verificar
o conhecimento a respeito
da quantidade de pessoas
indigenas por unidade da
federacdo em 2022.

Aucxilie a turma na leitura
do gréfico, orientando-a a
identificar as unidades da
federacdo representadas
no eixo vertical e a relacio-
na-las ao comprimento das
barras, que indicamaquan-
tidade de pessoas indige-
nas em cada uma delas.
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O que vocé aprendeu
nesta unidade?

(2]

Responda as perguntas no caderno.

a. Que povos habitavam o Brasil antes da chegada dos colonizadores?
1 a. Os povos indigenas.

b. Quais povos foram trazidos para o Brasil na condicao de escravizados?
1 b. Diferentes povos do continente africano.

Interprete o grafico e responda as perguntas no caderno.

Brasil: populacao indigena — 2022
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Mato Grosso do Sul
Pernambuco
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Mato Grosso
Maranh&o
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Paraiba
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Fonte: IBGE. Censo demografico 2022: indigenas: principais caracteristicas das
pessoas e dos domicilios, por situagdo urbana ou rural do domicilio.

Rio de Janeiro: IBGE, 2024. p. 138.

a. Qual unidade da federagao apresentava maior populacao indigena em 20227

2 a. Amazonas.

b. Qual unidade da federacao apresentava menor populacao indigena em 20227

2 b. Sergipe.

c. Em 2022, qual foi o niUmero de pessoas que se declararam indigenas na uni-
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dade da federacao onde vocé mora?
2 c. Verificar pertinéncia de acordo com a unidade da federagédo
onde vocés estéo e o grafico.

N&o escreva no livro.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA
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e Copie em seu caderno a afirmativa correta sobre a demarcagéo das Terras Indigenas.

A demarcacao das Terras Indigenas protege os povos indigenas e seus mo-
dos de vida.

A demarcagéo das Terras Indigenas representa um risco a sobrevivéncia dos
povos indigenas.
3. A frase correta é: A demarcacao das Terras Indigenas protege os povos indigenas e

seus modos de vida.
Nesta unidade, vocé aprendeu que o Brasil foi formado por pessoas com origens,

habitos, costumes, linguas e modos de vida diferentes. Relina-se com um colega.
Juntos, leiam o texto a seguir e conversem sobre as perguntas.

Preconceito é uma ideia j& pronta, que alguém nos passa e que a gente
aceita sem refletir se ela é verdade ou ndo. E geralmente um julgamento
de grupos ou pessoas que percebemos como diferentes e essa diferenca
¢ vista como algo negativo. [...]

Achar que a cultura de um povo é melhor que a cultura de outro povo
também é preconceito. A ideia de que todo mundo tem de ser, pensar,
viver de um mesmo jeito leva ao preconceito. Por isso é preciso conhecer
as diferencas e respeité-las!

ANTES de Cabral. Povos Indigenas no Brasil Mirim. [S. /],

Instituto Socioambiental. Disponivel em: https://mirim.org/pt-br/antes-de-cabral.
Acesso em: 12 jun. 2025.

a. De acordo com o texto, o que é preconceito?
4 a. Verificar resposta na margem em U.
b. Por que, de acordo com o texto, achar que a cultura de um povo & melhor do

que a de outro é um tipo de preconceito? 4 b. Porque as pessoas néo precisam ser,
pensar e viver de um mesmo jeito e ndo devemos entender as diferencas como algo negativo.

eVocés ja vivenciaram ou tém conhecimentos de situagcdes de preconceito?
Conversem sobre suas experiéncias e apresentem argumentos contra pensamen-

tos ou atitudes de preconceito. Registrem os argumentos no caderno.
5. Verificar resposta na margem em U.
G Agora, ainda em dupla, escrevam um texto que contenha as seguintes palavras:

preconceito, convivéncia, respeito e toleréancia. 6. Verificar orientagdo na margem em U.
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6. Objetivos: exercitar a capacidade de escrita; desenvolver a argumentacdo contra o
preconceito; promover praticas de acolhimento e tolerancia.

Apresente um modelo de texto aos estudantes fornecendo a eles referenciais de como
construir argumentos e dar énfase as ideias mais importantes relacionadas as palavras
sugeridas.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

3. Objetivo: avaliar se os
estudantes reconhecem a
importancia do direito a
terra nos territorios tradi-
cionalmente ocupados por
indigenas para que esses
povos desenvolvam suas
tradicdes e modos de vida.

Retome a definicao de
Terra Indigena e propo-
nha aos estudantes que,
além de copiar a afirmati-
va correta, elaborem uma
frase com a correcao das
informacoes que constam
na afirmativa falsa.

4, Objetivos: exercitar a ca-
pacidade leitora; refletir so-
bre a questao do preconcei-
to na sociedade brasileira.

Monitore se os estudan-
tes conseguem localizar no
texto os subsidios para que
apreendam a no¢do de pre-
conceito como uma ideia
negativa e preconcebida a
respeito de uma pessoa ou
grupo de pessoas.

a. De acordo com o tex-
to, preconceito é um jul-
gamento de grupos ou
pessoas percebidos como
diferentes, e a diferenca é
vista como negativa.

5. Objetivo: analisar situa-
¢Oes de preconceito, re-
fletindo sobre as possibi-
lidades de enfrentamento
do problema.

Deixe os estudantes a
vontade para expressar
suas ideias e experién-
cias, evitando situagdes
de constrangimento e
garantindo respeito a
elas e a opcao daqueles
que eventualmente néo
queiram se manifestar. A
atividade pode ser uma
boa oportunidade para
tratar de maneira franca
ocorréncias preconceituo-
sas ou mesmo de bullying
no contexto escolar.
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Comentarios e
respostas sobre as
atividades

7.0bjetivos: avaliaracom-
peténcia dos estudantes
na leitura do texto; verifi-
car o nivel de conhecimen-
to deles sobre os territérios
indigenas e quilombolas.

Acompanhe a leitura do
texto pelos estudantes, for-
necendo apoio paraasupe-
ragao de duvidas. Se julgar
necessario, retome aspec-
tos essenciais a respeito do
processo de demarcagao
dos territérios ocupados
por comunidades tradicio-
nais no Brasil.

8. Objetivos: avaliar a com-
peténcia dos estudantes
na interpretacao dos da-
dos fornecidos no gréfico;
averiguar o conhecimento
dos estudantes a respeito
da contribuicao cultural dos
imigrantes no Brasil duran-
te os séculos XIX e XX.

Auxilie os estudantes na
interpretacdo do gréfico,
orientando-os a identifi-
car as cores utilizadas para
representar a origem dos
imigrantes que chegaram
ao Brasil durante os sé-
culos XIX e XX. Mostre os
diferentes periodos apre-
sentados no eixo horizon-
tal e explique que a altura
das colunas representa a
quantidade de imigran-
tes que entraram no Bra-
sil, cujo nimero pode
ser identificado no eixo
vertical. Retome aspectos
da cultura brasileira que
representam a influéncia
dos povos italianos, por-
tugueses, espanhdis, ale-
maes e japoneses.
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O que voceé aprendeu nesta unidade?

0 Leia o texto e realize as atividades no caderno.

A demarcagao oficial dos territérios quilombolas e das Terras
Indigenas é uma acéo fundamental para assegurar os direitos dos
descendentes de africanos escravizados e dos povos indigenas
no Brasil.

a. O que acontece quando os territérios quilombolas e as Terras
Indigenas s&o demarcados? 7 a. As terras onde eles vivem sao reconhecidas
como de uso exclusivo deles.
b. Explique por que a demarcacéo oficial dos territorios é fundamental

para os povos indigenas e quiombolas. 7 P- Porque ela permite que esses povos
possam obter recursos para sobreviver e

preservar seus costumes.
0 O gréfico representa os principais grupos de imigrantes que chegaram ao

Brasil entre 1884 e 1923. Interprete-o e realize as atividades no caderno.

Brasil: entrada de imigrantes — 1884-1923
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» 500000
£
S 400000 | Il Alemzes
‘€ I Espanhois
g 300000 Italianos
o Il Japoneses
g 200000 1 B Portugueses
2

100000

1884-1893 1894-1903 1904-1913 1914-1923
Periodo

Fonte: IBGE. Brasil: 500 anos de povoamento. Rio de Janeiro:
IBGE, 2007. p. 226.

a. Quais foram os principais grupos de imigrantes que chegaram ao
Brasil entre 1884 e 19237 8 a. ltalianos, portugueses, espanhois, alemaes e
japoneses.
b. Que grupo de imigrantes chegou ao Brasil em maior nimero? 8 b. Italianos.

c. Cite exemplos da influéncia desses povos na cultura brasileira.
8 c. Os estudantes podem citar elementos relacionados a festas,
136 arquitetura, lingua e outros. O texto do capitulo explorou alguns
elementos da culinaria.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA
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e Leia alguns dos aspectos para a preservagdo e valorizagdo da diversidade

cultural no Brasil segundo a Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura. 9- A: A preservagéao de linguas ameagadas de extingdo. B: O
reconhecimento da influéncia africana na cultura e na histéria
~_ brasileira. C: O valor pelo conhecimento tradicional sobre a
e O valor das tradicoes, das artes, dos costumes e das expressoes populares

e indigenas. natureza; D: O valor das _trac’jlgoes, das artes, dos costumes e das

expressdes populares e indigenas.

¢ O reconhecimento da influéncia africana na cultura e na histéria brasileira.

e A preservacao de linguas ameacadas de extingao.
e O valor pelo conhecimento tradicional sobre a natureza.

UNESCO. Diversidade cultural no Brasil. [S. /], 28 maio 2025. Disponivel em:
https://www.unesco.org/pt/node/108132. Acesso em: 12 jun. 2025.

Agora, relacione cada um desses aspectos para preservar e valorizar a diversidade
cultural no Brasil a uma das fotografias a seguir.

CHICO FERREIRA/PULSAR IMAGENS

Professor Pataxd ensinando palavras na lingua
pataxo para alunos da Escola Indigena Pataxd
Coroa Vermelha, no municipio de Santa Cruz
Cabrdlia, no estado da Bahia, em 2024.

Criancas jogando capoeira no municipio de
ltacaré, no estado da Bahia, em 2023.

D

CADU DE CASTRO/PULSAR IMAGENS

Mulher Xavante confeccionando cesto
com fibras do buriti na Aldeia Sao José,
localizada no municipio de Campinapolis,
no estado de Mato Grosso, em 2021.
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Quilombola durante colheita de cacau na
comunidade de Mangabeira, no municipio de
Mocajuba, no estado do Para, em 2022.
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FABIO COLOMBINI/ARQUIVO DO FOTOGRAFO

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

9. Objetivos: avaliar a com-
peténcia dos estudantes na
leitura de texto e imagens;
verificar a capacidade de
analise de informacoes a
respeito da preservacao e
valorizagao da diversidade
cultural no Brasil.

Auxilie os estudantes na
leitura do texto, esclarecen-
do as duvidas que surgirem
em relagdo aos termos des-
conhecidos pela turma.
Oriente-os a descrever as
situagcdes e os elementos
culturais apresentados
nas fotografias. Verifique
se conseguem associar
os itens as fotografias, re-
tomando aspectos do
processo de formacao da
cultura brasileira. Forneca
0 suporte necessario para
a superacao de duvidas.
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O que vocé
aprendeu

neste ano?

As atividades propostas
nesta secdo podem ser
utilizadas como avaliacao
de resultado dos estudan-
tes, visando verificar suas
aprendizagens ao final
do processo pedagdgico.
Se considerar pertinente,
promova a corregao co-
letiva das atividades, in-
centivando os estudantes
a verbalizarem o proéprio
raciocinio. Valorize e aco-
Iha suas contribuicoes.

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

1. Objetivo de aprendiza-
gem: identificar as princi-
pais caracteristicas e fina-
lidades dos mapas.

2. Objetivo de aprendiza-
gem: utilizar a rosa dos ven-
tos para indicar diregoes.
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O que voceé aprendeu
neste ano?

0 Copie as frases no caderno e complete-as com as palavras do quadro.

[ legenda titulo localizarem representagdes J

a. Os mapas sao I cspaciais planas da superficie terrestre. .
1 a. representacdes

b. Os mapas ajudam as pessoas a se orientarem e a I objetos e feno-
menos No espago. 1 b. localizarem

c. Os principais elementos de um mapa séo o MMM 2 escala, a orientacéo,
o I ¢ o fonte. 1 c. titulo; legenda

e Interprete 0 mapa a seguir e responda as perguntas no caderno.

Alagoas: principais municipios e rodovias

PERNAMBUCO (I%
90 5= (\. £~

F
Mata Grande

/Sao Luis
do Quli,,tunde

Delmiro Gouveia

Campo/ Marechal .\ ,efM

Alegre\ Deodoro® /7 OCEANO
S&o Sao:Miguel A
Sebastiao dos%%mpos ATLANTICO

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

BAHIA Tegténio
Vilela K
N © Capital de estado
NO. NE .
° N Cidade
SERGIPE _
S0 SE = Porto
s —— Limite de estado
0 30 km Principais rodovias
1

T

Fonte: IBGE. IBGE: Downloads. Disponivel em: https://geoftp.ibge.gov.br/produtos_
educacionais/mapas_tematicos/mapas_do_brasil/mapas_estaduais/politico/alagoas.pdf.
Acesso em: 16 jun. 2025.

a. Tendo como referéncia a cidade de Atalaia, em qual direcao esta Uniao
dos Palmares? 2 a. Norte.

b. Tendo como referéncia a cidade de Palmeira dos indios, em qual direcdo esta
Delmiro Gouveia? 2 b. Oeste.
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e Considerando o local onde vocé vive atualmente, responda no caderno.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Os europeus vieram em busca de melhores condigées de vida. O

a. Qual é o nome do municipio onde vocé mora?
3 a. Verificar pertinéncia de acordo com o local onde os estudantes vivem.
b. Esse municipio esté localizado em qual unidade da federagao?
3 b. Verificar pertinéncia de acordo com o local onde os estudantes vivem.
c. A unidade da federagdo em que vocé vive esta localizada em qual regido?
3 c. Verificar pertinéncia de acordo com o local onde os estudantes vivem.
d. Em qual pais voceé vive?
3 d. Brasil.

o Leia o texto sobre a formagao cultural de um municipio localizado no estado

do Parana. Em seguida, responda as perguntas no caderno.

Antes da chegada dos europeus, o territério de Tijucas do Sul era habi-
tado por comunidades indigenas Kaingang e Tupi-Guarani. Posteriormente,
[...] portugueses, em suas penetracoes a procura de ouro, estabeleceram-se
em arraiais formando em alguns deles pequenos povoados. Com o passar
dos anos, esses se transformaram em vilas e cidades. [...]

Nos séculos seguintes ocorreu a chegada dos africanos que foram trazi-
dos, a forca, como escravos, para o Brasil. Algumas fazendas [...] chegaram
a ter dezenas de escravos.

Apos as assinaturas das leis antiescravagistas, a solucao encontrada
para forga de trabalho rural, no Brasil, foi a abertura da imigracao para os
europeus que vieram como mao de obra livre. Estes imigrantes chegaram
neste pais fugindo da pobreza que era cada vez mais presente na Europa.
Eles se deslocaram em grupos e foram acomodados em colonias. Algumas
familias nao se adaptaram em suas coldnias originais e sairam em busca de
novos lugares. Foram estes os imigrantes que vieram para Tijucas do Sul.
Na sua maioria eram poloneses. [...]

PREFEITURA MUNICIPAL DE TIJUCAS DO SUL. Panorama do municipio. Disponivel em:
https://www.tijucasdosul.pr.gov.br/cidade/panorama-do-municipio. Acesso em: 16 jun. 2025.

a. Quais grupos indigenas viviam no territério onde hoje € o municipio de Tijucas

do Sul? 4 a. Os grupos indigenas Kaingang e Tupi-Guarani.

b. Durante a colonizagéo, varias pessoas de outros continentes chegaram a esse

local. De quais continentes elas vieram? 4 b. Europa e Africa.

c. Por que essas pessoas foram trazidas ou se deslocaram ate o Brasil?
4 c. Os africanos vieram trazidos a forga no sistema de escravidao.

principal grupo que se estabeleceu no municipio foram os poloneses.
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Comentarios e
respostas sobre as
atividades

3. Objetivo de aprendiza-
gem: identificar a regido e
as unidades politico-admi-
nistrativas que abrangem
o lugar de vivéncia dos es-
tudantes.

4, Objetivo de aprendiza-
gem: identificar grupos
sociais que participaram
da formacéao da popula-
¢ao brasileira, analisando
como exemplo um muni-
cipio do Parana.
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Comentarios e

respostas sobre as
atividades O que vocé aprendeu neste ano?

5. Objetivo de aprendiza-
gem: identificar tipos de e Existem varios tipos de trabalho, que podem ser realizados por diferentes profissio-
atividades de trabalho no nais no campo e na cidade. Responda no caderno de acordo com as imagens.

campo e na cidade.

6. Objetivo de aprendi- A B C

zagem: indicar exemplos
que retratem a interde-
pendéncia entre campo
e cidade.

a. O estudante pode indi-
car, por exemplo, alimen-
tos produzidos pela agri-
cultura (como as frutas,
utilizadas em sucos indus- D E F
trializados), pela pecuaria
(como a carne, usada na
fabricacao de embutidos)
ou ainda matérias-primas
provenientes do extrativis-
mo mineral (como o miné-
rio de ferro, usado nafabri-
cacao de pecas de ago que
compdem eletrodomésti-
cos e veiculos).

ILUSTRAGOES: RENATO VENTURA/ARQUIVO DA EDITORA

. QuaICimagem retrata uma atividade relacionada ao extrativismo?
5a.C.

. A trabalhadora mostrada na imagem A trabalha na pecuaria ou na agricultura?
5 b. Na agricultura.

. Qual imagem esté relacionada ao trabalho realizado na industria?
5c.FE

. O trabalhador representado na imagem E trabalha na pecuéria ou na agricultura?
5 d. Na pecuaria. ] . o

. Qual imagem esté relacionada ao trabalho realizado no comércio?
5e.D

Reproducé&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

-0 o 0O T o

Que brofisséo exerce a trabalhadora que atua na prestacao de servicos?
5 f. A profiss&o de médica. . _
. C5)ue émsgelgs retratam atividades geralmente realizadas nas cidades?
g.B,DeF
. Cs)tﬁeAimggeEs retratam atividades geralmente realizadas no campo?
.A,CeE.

0o @

Q O campo e a cidade estéo interligados por varios motivos, e nesses espacos séo
fabricados muitos produtos. Realize as atividades no caderno.

a. Cite um exemplo de matéria-prima que costuma ser produzida no campo e que
€ destinada as industrias localizadas na cidade. 6 a. Verificar resposta na margem em U.

b. Cite um exemplo de mercadoria que costuma ser produzida em industrias loca-

lizadas nas cidades e que depois € utilizada pela populagéo do campo.
6 b. Os alunos podem citar mercadorias como tratores, alimentos,

140 moveis, entre outros exemplos.
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o
Hora do teste - Nl ——
~”

AN

Leia com atengédo

o Identifi d it i ) _ antes de escolher
entifique No caderno a alternativa a seguir que nao 2 alternativa

corresponde a um trabalho comum no campo. correta.

a. Venda de carros.

b. Cultivo de verduras.
c. Criagéo de gado.

d. Pesca.
1. Alternativa correta: a.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

e Leia as alternativas e copie no caderno a que estiver correta.

a. Todos os povos indigenas conseguiram manter suas tradicoes
preservadas e evitar a invasao de suas terras.

b. Para que os povos indigenas possam manter seus modos de vida
e garantir a sua sobrevivéncia nao é importante que o governo
faca a demarcacgao de suas terras.

c. As comunidades remanescentes de quilombos sao formadas por
pessoas descendentes de africanos que foram trazidos a forca e
escravizados durante a colonizagao.

d. Hoje, no Brasil, todas as comunidades quilombolas tém suas ter-
ras reconhecidas.
2. Alternativa correta: c.
e Copie no caderno a alternativa correta sobre a vegetagéao do Brasil.

a. A Floresta Amazobnica é composta de variadas espécies, com des-
taque para arvores altas que formam uma floresta densa.

b. A vegetacao do Pantanal é formada por plantas adaptadas a es-
cassez de chuvas. Inclui cactos, que perdem suas folhas nas épo-
cas secas.

c. A devastagdo da Mata dos Pinhais comegou com a retirada de
pau-brasil e se intensificou para dar lugar a plantagdes, pastos
e cidades.

d. A Mata Atlantica é caracterizada por uma grande diversidade de
plantas. Originalmente, cobria grande parte da area central do Brasil.

3. Alternativa correta: a.
141

Comentarios e
respostas sobre as
atividades

1. Objetivo de aprendi-
zagem: identificar ativi-
dades de trabalho predo-
minantes no campo.

2. Objetivo de aprendiza-
gem: distinguir aspectos
darealidade dos povosin-
digenas e das comunida-
des quilombolas no Brasil
atual.

3. Objetivo de aprendiza-
gem: identificar caracte-
risticas dos principais ti-
pos de vegetacao nativa
que ocorrem no Brasil.
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Pressupostos

teorico-metodologicos

A proposta didatico-pedagogica da colecao
considera como principio o papel protagonista
do estudante, que ocupa o centro do processo
educativo. Mais do que um destinatario passi-
vo de informacgodes, ele é compreendido como
sujeito ativo, dotado de saberes, experiéncias e
formas préprias de compreender e se relacio-
nar com o mundo. E dessa compreensao que se
delineiam as escolhas tedricas e metodoldgicas
gue orientam o trabalho desenvolvido ao longo
dos volumes que integram esta colecao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
é o eixo estruturante da colecao, e a adesao ao
ensino por competéncias e habilidades nao se
resume a organizacao formal dos conteudos,
mas sustenta a proposta, que busca articular o
desenvolvimento cognitivo, social, emocional e
ético dos estudantes, partindo do principio de
que a construcao do conhecimento se da em
movimento, nas trocas e nas mediacoes.

Inspirada em autores como o brasileiro Paulo
Freire, o bielorrusso Lev Vygotsky e o estaduni-
dense John Dewey, a colecao tem como premis-
sa acreditar na poténcia do didlogo e da intera-
¢ao como caminhos para uma aprendizagem
significativa. Dessa forma, o material apresenta
situacoes-problema que podem se relacionar
ao cotidiano dos estudantes, valorizando o con-
texto como ponto de partida para a reflexao. As
perguntas geradas pela leitura do texto didatico
ou expressas por meio das atividades, nesse sen-
tido, ganham protagonismo: mobilizam a inves-
tigacao, a formulacao de hipéteses, a escuta do
outro, o exercicio do pensamento critico e, con-
sequentemente, a constru¢ao do conhecimento.

Além disso, cada volume é concebido com
base em um planejamento que considera, des-
de o inicio, os objetivos de aprendizagem e as

competéncias a serem desenvolvidas. Essa pers-
pectiva permite ao professor conduzir o traba-
Iho com intencionalidade e clareza, sabendo
aonde deseja chegar e quais percursos podera
tracar com os estudantes. O conteudo, portanto,
nao é um fim em si, mas um meio para desen-
volver capacidades mais amplas, como a argu-
mentacao, o posicionamento perante questoes
da contemporaneidade e o desenvolvimento
de uma postura investigativa e participativa em
sociedade e baseada em principios éticos.

A avaliagao, por sua vez, é pensada como
parte do processo formativo. Mais do que veri-
ficar resultados, busca acompanhar trajetérias,
identificar avancos, reconhecer dificuldades e
reorientar praticas.

O projeto pedagogico da obra esta embasa-
do, portanto, em objetivos que superam a sim-
ples apropriacao de contelidos escolares. O ob-
jetivo é contribuir para o fazer docente e para a
formacdo de criancas curiosas, criticas, sensiveis
as diferencas e comprometidas com a constru-
¢ao de uma sociedade mais justa e democratica.

O estudante no
centro do processo
de aprendizagem

O mundo contemporaneo é caracterizado
pela velocidade com a qual as mudancas aconte-
cem e pela presenca de inovacdes tecnoldgicas e
desafios sociais cada vez mais complexos. Nesse
cenario, a escola precisa se reinventar constante-
mente, e os estudantes ndo podem ser compre-
endidos como individuos que apenas recebem
conhecimento: eles chegam a sala de aula com
suas histodrias, saberes e vivéncias pessoais.



Colocar os estudantes no centro do processo
educativo significa considerar essas vivéncias,
suas culturas e suas relacdes com o territorio.

E importante considerar também que cada
estudante tem seu jeito de aprender, seu ritmo
e suas duvidas. Por isso, o olhar do educador
precisa ser atento, sensivel e aberto a escuta. A
escola, por sua vez, deve se conectar a realida-
de desses sujeitos, criando espagos em que eles
possam se expressar, perguntar, explorar e cons-
truir o conhecimento de forma ativa. Como afir-
ma Paulo Freire (2005 [1996], p. 59), “ensinar exi-
ge respeito a autonomia do ser do educando”.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997)
também reforcam essa ideia ao defender que a
aprendizagem ganha sentido quando parte do
contexto do estudante. Com a homologacao
da BNCC, em 2017, passou-se a valorizar nao sé
o conteudo em si, mas o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que preparem os
estudantes para a vida.

A proposta desta colecao se alinha a esse en-
tendimento de oferecer uma educagao conec-
tada com o mundo real e comprometida com a
inclusdo e a formacao integral.

As transformag¢des do mundo do trabalho
e da sociedade, impulsionadas pela globali-
zacao e pela tecnologia, também impactaram
o campo educacional. A demanda por profis-
sionais que saibam lidar com situagdes com-
plexas e saibam se comunicar, colaborar e ino-
var reforcou a importancia de um ensino por
competéncias. A escola precisa preparar os es-
tudantes, portanto, para enfrentar os desafios
do presente e do futuro com responsabilidade
e criatividade.

Nesse sentido, autores como o suico Philippe
Perrenoud contribuem com reflexées importan-
tes, ao defenderem praticas pedagdgicas que
respeitam os interesses, as motivagoes e as ca-
racteristicas de cada turma. Para ele, a avaliacdo
deve ser entendida como parte do processo de
aprendizagem - uma avaliacao formativa tem
como funcao permitir que o professor avalie ndo
s6 o estudante, mas o percurso de suas aulas,

redirecionando-as conforme as dificuldades e
conquistas da turma e dos estudantes individual-
mente. A interdisciplinaridade, também presente
na BNCC, é outro aspecto importante para abor-
dar problemas complexos que atravessam dife-
rentes areas do saber.

Outro aspecto importante é a premissa de
considerar situagcoes-problema como ponto de
partida para a aprendizagem. Trata-se de uma
pratica que instiga a curiosidade, ativa os sabe-
res prévios e convida o estudante a pensar cri-
ticamente, a buscar solugdes e a experimentar.
Como defende o brasileiro Fernando Hernan-
dez (1998), o curriculo deve abranger os interes-
ses dos estudantes, para que a aprendizagem
esteja conectada com o mundo real e seja, de
fato, significativa.

Por fim, o papel do professor nesse processo
é insubstituivel. O educador é aquele que ob-
serva, escuta e propde caminhos, respeitando a
diversidade presente em cada grupo.

O ensino por
competéncias e
habilidades

Para garantir o desenvolvimento das compe-
téncias previstas na BNCC, os diferentes compo-
nentes curriculares apresentam um conjunto de
objetos de conhecimento e habilidades. Os ob-
jetos de conhecimento sao “entendidos como
conteudos, conceitos e processos” (Brasil, 2018,
p. 28), enquanto as “habilidades expressam as
aprendizagens essenciais que devem ser asse-
guradas aos alunos nos diferentes contextos es-
colares” (Brasil, 2018, p. 29).

Os conceitos de competéncia e habilidade
caminham juntos na educagao, mas é importan-
te entender que ndo sao sinbnimos. Enquanto a
competéncia se refere a uma capacidade mais
ampla - que envolve saberes, atitudes, valores e
mobilizacdo de diferentes conhecimentos para
agir com eficacia -, a habilidade diz respeito a
uma agao mais especifica, uma destreza que
pode ser desenvolvida com pratica e orientagao.



Pense, por exemplo, na competéncia de
comunicacgao. Ela envolve nao apenas a capa-
cidade de falar ou escrever com clareza (habi-
lidades), mas também a de escutar com aten-
cao, adaptar a fala ao publico, interpretar sinais
nao verbais e manter uma postura empatica.
Ja a habilidade de escrever um bom texto, ou
fazer uma apresentacdo oral, faz parte dessa
competéncia mais ampla. Assim, é possivel
afirmar que as competéncias se expressam por
meio das habilidades. Essa distincao, embora
técnica, tem implicagcbes diretas para o plane-
jamento pedagdgico. Ela auxilia na selecao de
objetivos de aprendizagem, para que poten-
cialmente proporcionem experiéncias que en-
volvam pensar, sentir e agir no mundo.

Ao longo da histéria da educacao, muitos
pensadores contribuiram para se chegar a essa
compreensao. O suico Jean Piaget, por exemplo,
chamou a atencao para o papel do desenvolvi-
mento cognitivo das criancas, especialmente
nas fases em que elas aprendem a resolver pro-
blemas e organizar o pensamento. Ja Vygotsky
destacou a importancia das interagdes sociais e
do uso de ferramentas culturais na construcao
do conhecimento - o que permite considerar,
por exemplo, o ambiente escolar como um es-
paco cheio de mediacdes.

Philippe Perrenoud também trouxe reflexdes
fundamentais. Para ele, a escola deve preparar
os estudantes para agir no mundo, desenvolver
competéncias cognitivas, metodologicas e so-
Ciais que os ajudem a enfrentar situagoes reais,
a tomar decisées e a colaborar com os outros.
Ele também defende a avaliacao como parte
do processo de aprendizagem - uma pratica
formativa, sensivel e continua, abordagem que
dialoga fortemente com a BNCC.

Indicacdo para vocé

ZABALA, Antoni; ARNAU, Laia. Métodos para en-
sinar competéncias. Porto Alegre: Penso, 2020.

O livro busca definir o que sao competéncias,
analisa diferentes métodos e propde variadas
possibilidades de abordagem para desenvolvé-
-las em sala de aula.
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A Base Nacional
Comum Curricular no
Ensino Fundamental -
Anos Iniciais

A BNCC organiza o Ensino Fundamental em
duas etapas: os Anos Iniciais, que vao do 12 ao
52 ano, e os Anos Finais, do 62 ao 92 ano. Para
cada uma dessas fases, a BNCC apresenta as
habilidades que os estudantes devem desen-
volver ano a ano, em cada componente curri-
cular, com a intencao de orientar a pratica pe-
dagdgica e favorecer o acompanhamento do
progresso dos estudantes.

Essas habilidades estao organizadas por co-
digos que seguem uma légica simples e padro-
nizada, o que facilita o planejamento do profes-
sor. Por exemplo, no c6digo EFO3GEO4, temos:
EF indica o Ensino Fundamental; 03, o 32 ano;
GE, o componente curricular Geografia; e 04,
a habilidade especifica. Nesse caso, trata-se da
proposta de que os estudantes reconhecam os
diferentes modos de vida de povos e comunida-
des tradicionais no Brasil.

O uso desses codigos ajuda a estruturar o cur-
riculo de forma clara e progressiva, funcionando
como um guia para que os educadores pos-
sam planejar suas aulas com intencionalidade e
acompanhar o percurso formativo dos estudan-
tes ao longo dos anos.

Nos Anos Iniciais, a prioridade é garantir as
bases do processo de aprendizagem: a alfabeti-
zacao, o letramento matematico e o dominio de
nogoes iniciais em diferentes dreas do saber. Para
isso, a BNCC organiza os componentes curricula-
res em quatro grandes areas do conhecimento:
« Linguagens: composta dos componentes

curriculares Lingua Portuguesa, Arte e Edu-

cacgao Fisica.

« Matematica: composta do componente cur-
ricular de mesmo nome.

» Ciéncias da Natureza: composta do compo-
nente curricular Ciéncias.

« Ciéncias Humanas: composta dos compo-
nentes curriculares Histéria e Geografia.



Nos Anos Finais, essas areas permanecem,
mas seus objetos de conhecimento se tornam
mais aprofundados e exigem dos estudantes
maior capacidade de andlise e interpretacao.

Essa divisao entre Anos Iniciais e Anos Finais
foi pensada para permitir uma aprendizagem
gradual, respeitando o desenvolvimento dos
estudantes. Ou seja, ndo se trata de explicar
conceitos de formas distintas nos diferentes
segmentos, mas de explica-los de forma mais
ou menos aprofundada considerando que, com
o tempo, os estudantes ampliam seu repertdrio,
desenvolvem novas habilidades e aprofundam
a capacidade de compreender o mundo a sua
volta - o que torna a aprendizagem mais rica e
significativa, como propde a BNCC.

No caso especifico das Ciéncias Humanas,
a BNCC trouxe maior clareza sobre o que deve
ser trabalhado nos Anos Iniciais. Reunidas na
area de Ciéncias Humanas, Histéria e Geografia
desempenham um papel essencial na forma-
¢ao dos estudantes, pois ajudam a desenvolver
sua identidade, a entender como se relacionam
com o tempo, 0 espago e com as outras pessoas.

Competéncias Gerais

De acordo com a BNCC, a no¢do de compe-
téncia esta relacionada a:

[...] mobilizacao de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (préaticas, cog-
nitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Secretaria
de Educacao Basica. Base Nacional Comum
Curricular: educacao é a base. Brasilia, DF:
MEC/SEB, 2018. p. 8.

Sao dez competéncias gerais estipuladas
na BNCC, inter-relacionadas e pertinentes a to-
dos os componentes curriculares, que os estu-
dantes deverao desenvolver para garantir, ao
longo de sua trajetéria escolar, uma formacao
humana integral que visa a constru¢ao de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

Competéncias Gerais da Educacao Basica

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender
e explicar a realidade, continuar aprendendo
e colaborar para a construcao de uma
sociedade justa, democrdtica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e
recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacao, a reflexao, a anélise
critica, a imaginacao e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipdteses,
formular e resolver problemas e criar
solucgoes (inclusive tecnolégicas) com base
nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes
artisticas e culturais, das locais as

mundiais, e também participar de praticas
diversificadas da producao artistico-cultural.
4. Utilizar diferentes linguagens - verbal
(oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital -,
bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matemadtica e cientifica, para

se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos

que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de informacao e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo

as escolares) para se comunicar, acessar

e disseminar informacoes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes

e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relacdes proprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

Continua

'



Continuagdo

7. Argumentar com base em fatos, dados

e informacoes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisdes comuns que respeitem e promovam
os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel

em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao cuidado
de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua
saude fisica e emocional, compreendendo-se
na diversidade humana e reconhecendo suas
emocoes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao
de conflitos e a cooperacao, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro

e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacao da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacao, tomando decisoes
com base em principios éticos, democraticos,

Competéncias Especificas de Ciéncias
Humanas para o Ensino Fundamental

inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria
de Educacao Basica. Base Nacional Comum
Curricular: educacao é a base. Brasilia, DF: MEC/
SEB, 2018. p. 9-10.

Competéncias Especificas
de Ciéncias Humanas

As competéncias de Ciéncias Humanas visam
ao desenvolvimento do raciocinio espago-tem-
poral dos estudantes. Dessa forma, eles com-
preendem que a sociedade produz o espaco em
gue vive, apropriando-se dele em diferentes con-
textos historicos. A capacidade de identificar esses
contextos é a condicao para que o ser humano
compreenda, interprete e avalie os significados
das a¢oes realizadas no passado e/ou no presente,
0 que o torna responsavel tanto pelo saber produ-
zido quanto pelo entendimento dos fendmenos
naturais e historicos dos quais é parte.

Vi

1. Compreender a si e ao outro como
identidades diferentes, de forma a exercitar o
respeito a diferenca em uma sociedade plural
e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o
meio técnico-cientifico-informacional com base
nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
considerando suas variacoes de significado

no tempo e no espaco, para intervir em
situacoes do cotidiano e se posicionar diante de
problemas do mundo contemporaneo.

3. Identificar, comparar e explicar a
interven¢do do ser humano na natureza e

na sociedade, exercitando a curiosidade e
propondo ideias e agdes que contribuam para
a transformacao espacial, social e cultural,

de modo a participar efetivamente das
dindmicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos,
crencas e davidas com relacao a si mesmo,
aos outros e as diferentes culturas, com

base nos instrumentos de investigacao

das Ciéncias Humanas, promovendo o
acolhimento e a valorizacao da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente
Nno mesmo espaco e em espacos variados e
eventos ocorridos em tempos diferentes no
mesmo espaco e em espacos variados.

6. Construir argumentos, com base nos
conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar e defender ideias e opinides que
respeitem e promovam os direitos humanos e
a consciéncia socioambiental, exercitando a
responsabilidade e o protagonismo voltados
para o bem comum e a construcao de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartogréfica,

grafica e iconogréfica e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informacao
e comunicacao no desenvolvimento do
raciocinio espago-temporal relacionado
alocalizacao, distancia, direcao, duracao,
simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria
de Educacao Basica. Base Nacional Comum
Curricular: educacdo é a base. Brasilia, DF: MEC/
SEB, 2018. p. 357.



Competéncias Especificas de Geografia

Ao longo do Ensino Fundamental, os estudantes devem desenvolver deter-
minadas competéncias referentes a aprendizagem de Geografia.

Competéncias Especificas de Geografia para
o Ensino Fundamental

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacao
sociedade/natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacdo e de
resolucdo de problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensao das
formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo
da histéria.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicacao do
raciocinio geografico na andlise da ocupac¢ao humana e produc¢ido do espaco,
envolvendo os principios de analogia, conexao, diferenciacao, distribuicao,
extensao, localizacao e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens
cartogréficas e iconogréficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias
para a resolucao de problemas que envolvam informacoes geogréficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacao
para compreender o mundo natural, social, econémico, politico e 0 meio
técnico-cientifico e informacional, avaliar aces e propor perguntas e
solucoes (inclusive tecnoldgicas) para questoes que requerem conhecimentos
cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informacodes geograficas, debater e
defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de
qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao, propondo acoes sobre as questoes
socioambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis
e solidarios.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Basica.
Base Nacional Comum Curricular: educacao é a base. Brasilia,
DF: MEC/SEB, 2018. p. 366.

Habilidades

Os livros desta colecdao sao destinados aos estudantes do 39, 42 e 5° anos.
Dessa forma, seu conteudo visa desenvolver as unidades tematicas, os objetos
de conhecimento e as respectivas habilidades propostas na BNCC para cada um
desses anos letivos.

Continua
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Habilidades de Geografia - 32 ano

Unu?a.deS Ob]et.os de Habilidades
tematicas conhecimento
(EF03GEO01) Identificar e comparar aspectos
culturais dos grupos sociais de seus lugares de
vivéncia, seja na cidade, seja no campo.
O sujeito e A cidade e o campo: (EF03GEO02) Identificar, em seus lugares de
seu lugar no aproximacoes e vivéncia, marcas de contribuicdo cultural e
mundo diferencas econdmica de grupos de diferentes origens.

(EF03GEO03) Reconhecer os diferentes modos
de vida de povos e comunidades tradicionais em
distintos lugares.

Conexoes e

Paisagens naturais e
antropicas em

(EF03GE04) Explicar como os processos naturais
e histéricos atuam na produc¢ao e na mudanca das

escalas _ paisagens naturais e antropicas nos seus lugares de
transformacao e
vivéncia, comparando-os a outros lugares.
(EFO03GEO05) Identificar alimentos, minerais e
Mundo do Matéria-prima e outros produtos cultivados e extraidos da natureza,
trabalho industria comparando as atividades de trabalho em
diferentes lugares.
(EF03GEO06) Identificar e interpretar imagens
Formas de bidimensionais e tridimensionais em diferentes
representacdo | Representacoes tipos de representacdo cartogréfica.
e pensamento | cartogréficas (EF03GEO07) Reconhecer e elaborar legendas com
espacial simbolos de diversos tipos de representacoes em
diferentes escalas cartograficas.
(EF03GEO08) Relacionar a produgao de lixo doméstico
ou da escola aos problemas causados pelo consumo
Producao, circulacao e €XCessivo e construir propostas para o consumo
consumo consciente, considerando a ampliacdo de hébitos de
reducao, redso e reciclagem/descarte de materiais
consumidos em casa, na escola e/ou no entorno.
(EF03GE09) Investigar os usos dos recursos
Natureza, naturais, com destaque para os usos da 4gua em
ambientes e atividades cotidianells (al.imenta(;éo, higiene, f:ultiv.o
qualidade de de plantas etc.), e discutir os problemas ambientais
vida provocados por esses usos.

Impactos das atividades
humanas

(EF03GE10) Identificar os cuidados necessarios
para utilizacdo da 4gua na agricultura e na geracao
de energia de modo a garantir a manutencao do
provimento de dgua potavel.

(EF03GE11) Comparar impactos das atividades
econOmicas urbanas e rurais sobre o ambiente
fisico natural, assim como os riscos provenientes
do uso de ferramentas e maquinas.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacdo Basica. Base Nacional Comum Curricular:
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educacao é a base. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2018. p. 374-375.




Habilidades de Geografia - 4° ano

Unidades Objetos de ere
e ) . Habilidades
tematicas conhecimento
(EF04GEO01) Selecionar, em seus lugares de vivéncia
e em suas histdrias familiares e/ou da comunidade,
- . . elementos de distintas culturas (indigenas, afro-

Territorio e diversidade i - : .
-brasileiras, de outras regides do pais, latino-

cultural . . o .
-americanas, europeias, asidticas etc.), valorizando o

O sujeit que é préprio em cada uma delas e sua contribuicao
sujerto e para a formacao da cultura local, regional e brasileira.
seu lugar no
mundo Processos migratérios no | (EF04GE02) Descrever processos migratdrios e suas
Brasil contribuicoes para a formacao da sociedade brasileira.
Instancias do poder (EFO4GEO3,) letlngulF fungoes e papéis dos. 6rgaos
a0 11c . do poder publico municipal e canais de participagao
publico e canais de - ~ SPIT . A
ficinacio social social na gestdo do Municipio, incluindo a Camara de
participag Vereadores e Conselhos Municipais.
(EF04GE04) Reconhecer especificidades e
~ . analisar a interdependéncia do campo e da cidade,

Relacao campo e cidade . P . ~
considerando fluxos econémicos, de informacoes,
de ideias e de pessoas.

Unidades politico- (EFOZ%(%EOS). Distinguir unlqade§ pol}tlcp— o

- .. . -administrativas oficiais nacionais (Distrito, Municipio,
Conexdes e -administrativas do . < - -
escalas Brasil Unidade da Federagao e grande regiao), suas fronteiras

rast e sua hierarquia, localizando seus lugares de vivéncia.
(EF04GEO06) Identificar e descrever territérios
AT étnico-culturais existentes no Brasil, tais como

Territérios étnico- . )

_culturais terras indigenas e de comunidades remanescentes
de quilombos, reconhecendo a legitimidade da
demarcacao desses territorios.

Trabalho no campo ena | (EF04GE07) Comparar as caracteristicas do

cidade trabalho no campo e na cidade.

Mundo do
trabalho ot b (EF04G~E08) Descrever~e discutir 0 processo de
producio (transformacao de matérias-primas),

consumo . ~ .
circulacdo e consumo de diferentes produtos.
(EF04GE09) Utilizar as direcoes cardeais na

Formas de Sistema de orientacao localizacao de componentes fisicos e humanos nas
representacao paisagens rurais e urbanas.
e pensamento N (EF04GE10) Comparar tipos variados de mapas,
" Elementos constitutivos | . i .
espacial identificando suas caracteristicas, elaboradores,

dos mapas . .
finalidades, diferencas e semelhancas.

Natureza, (EF04GE11) Identificar as caracteristicas das paisagens
ambientes e Conservacao e naturais e antropicas (relevo, cobertura vegetal, rios
qualidade de degradacdo da natureza | etc.) no ambiente em que vive, bem como a agao

vida humana na conservacgao ou degradacgao dessas areas.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educacao Basica. Base Nacional Comum Curricular:

educacdo é a base. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2018. p. 376-377.
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Habilidades de Geografia - 52 ano

Unu!a.des Ob]etf)s de Habilidades
tematicas conhecimento
(EF05GEO01) Descrever e analisar dindmicas populacionais
. Dinamica populacional | na Unidade da Federagao em que vive, estabelecendo
O sujeito e relagoes entre migragoes e condigdes de infraestrutura.
seu lugar no - — —
mundo Diferencas étnico-raciais | (EF05GE02) Identificar diferencas étnico-raciais e

e étnico-culturais e
desigualdades sociais

étnico-culturais e desigualdades sociais entre grupos
em diferentes territorios.

Conexoes e
escalas

Territorio, redes e
urbanizacao

(EF05GEO03) Identificar as formas e fun¢oes das cidades
e analisar as mudancas sociais, econOmicas e ambientais
provocadas pelo seu crescimento.

(EF05GE04) Reconhecer as caracteristicas da cidade e
analisar as interacoes entre a cidade e

o campo e entre cidades na rede urbana.

Mundo do
trabalho

Trabalho e inovacao
tecnoldgica

(EF05GE05) Identificar e comparar as mudangas dos
tipos de trabalho e desenvolvimento tecnoldgico na
agropecudria, na industria, no comércio e nos servicos.
(EF05GEO06) Identificar e comparar transformagoes dos
meios de transporte e de comunicagao.

(EF05GE07) Identificar os diferentes tipos de energia
utilizados na producao industrial, agricola e extrativa e
no cotidiano das populacoes.

Formas de
representacao
€ pensamento

espacial

Mapas e imagens de
satélite

(EF05GE08) Analisar transformacoes de paisagens nas
cidades, comparando sequéncia de fotografias, fotografias
aéreas e imagens de satélite de épocas diferentes.

Representacgdo das
cidades e do espaco
urbano

(EF05GE09) Estabelecer conexdes e hierarquias entre
diferentes cidades, utilizando mapas temaéticos e
representacoes graficas.

Natureza,
ambientes e
qualidade
de vida

Qualidade ambiental

(EF05GE10) Reconhecer e comparar atributos da
qualidade ambiental e algumas formas de poluicao
dos cursos de dgua e dos oceanos (esgotos, efluentes
industriais, marés negras etc.).

Diferentes tipos de
poluicao

(EF05GE11) Identificar e descrever problemas
ambientais que ocorrem no entorno da escola e

da residéncia (lixdes, industrias poluentes, destruicao
do patrimonio histdrico etc.), propondo solucoes
(inclusive tecnoldgicas) para esses problemas.

Gestdo publica da
qualidade de vida

(EF05GE12) Identificar 6rgaos do poder publico e canais
de participacgao social responsdveis por buscar solucoes
para a melhoria da qualidade de vida (em dreas como
meio ambiente, mobilidade, moradia e direito a cidade) e
discutir as propostas implementadas por esses 6rgaos que
afetam a comunidade em que vive.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacdo Basica. Base Nacional Comum Curricular:

educacao é a base. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2018. p. 378-379.




Temas Contemporaneos Transversais

Como destacado nas paginas iniciais, a escola tem como uma de suas respon-
sabilidades formar cidadaos éticos, criticos e atuantes. Ou seja, ela deve preparar
os estudantes para a vida em sociedade.

Mudancas climaticas, desigualdade social, cultura digital, diversidade e saude
publica sao tematicas constantes que exigem uma formacao ampla, critica e ética.
Por reconhecer essa necessidade, a BNCC inclui os Temas Contemporaneos Trans-
versais (TCTs) como eixo estruturante de uma formacao integral, comprometida
em formar agentes de mudanca, acreditando que educar para o mundo de hoje
é educar para conviver, para cuidar e, principalmente, para transformar - e isso
exige ensinar e refletir sobre valores.

MEIO AMBIENTE
+ Educacdao ambiental
« Educacdo para o consumo

CIENCIA ETECNOLOGIA
« Ciéncia e tecnologia

ECONOMIA

- Trabalho

« Educacdo financeira
« Educacgdo fiscal

TEMAS CONTEMPORANEOS
TRANSVERSAIS NA BNCC
MULTICULTURALISMO SAUDE
- Diversidade cultural - Saude
« Educacao para valorizagao « Educacao alimentar e
do multiculturalismo nutricional

CIDADANIA E CIVISMO
- Vida familiar e social
« Educacao para o transito
« Educacao em direitos humanos
« Direitos da crianca e do adolescente
« Processo de envelhecimento,
respeito e valorizacao do idoso

nas matrizes historicas e
culturais brasileiras

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Basica. Temas Contemporaneos
Transversais na BNCC: contexto histérico e pressupostos pedagdgicos. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2019. p. 13.

Desse modo, o educador deve estar atento a temas relevantes da atualida-
de, abordando-os de forma transversal e integrando-os a diferentes compo-
nentes curriculares.

O trabalho com os TCTs contribui diretamente para o desenvolvimento das
competéncias gerais da BNCC, como empatia, responsabilidade, argumenta-
¢do e pensamento critico. Na colecao, alguns desses temas sao abordados de
forma integrada aos conteudos, permeando atividades e o texto. Essa aborda-
gem transversal possibilita que os estudantes compreendam a relevancia dos
temas para sua vida cotidiana e desenvolvam a consciéncia de que podem agir
e transformar a realidade a sua volta.

Ao integrar temas contemporaneos, a colecao se alinha a concepgao da edu-
cagdao como caminho para construir um mundo mais justo, solidario, sustenta-
vel e inclusivo, convidando os estudantes a refletir criticamente sobre a realida-
de e areconhecer seu papel como agentes de transformacdo, atuando desde a
sala de aula até os espacos que ocupam na comunidade.

Xi
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A pratica pedagdgica
no século XXI

Os desafios do século XXI estdao impondo
as escolas a necessidade de elas se afirmarem
constantemente como um espaco significati-
VO e necessario, ou seja, um lugar privilegiado
para a formacao de sujeitos autbnomos, criti-
cos e participativos.

A pratica pedagdgica atual exige escuta, in-
tencionalidade e compromisso com os sujeitos
gue habitam a sala de aula. Planejar nao é se-
guir receitas prontas; é construir percursos com
base nas necessidades reais dos estudantes. O
professor do século XXI precisa atuar como me-
diador sensivel e atento, capaz de criar situa-
¢oes de aprendizagem que dialoguem com os
repertérios culturais de seus estudantes e com
os desafios do mundo contemporaneo.

Ao valorizar uma abordagem ativa e signi-
ficativa da aprendizagem, a escola amplia seu
papel: ela se torna um espaco onde se cultivam
0 pensamento critico, a colaboracao, a empatia
e a responsabilidade social. Ensinar hoje é tam-
bém formar para a vida, articulando conheci-
mentos académicos as vivéncias e aos contex-
tos dos estudantes.

O papel social do docente
e a funcao da escola

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Na-
cional (LDB), em seu artigo 29, orienta que a
educacao deve promover o pleno desenvolvi-
mento do individuo, a formacdo para a cidada-
nia e a qualificacao para o trabalho. Essa diretriz
amplia a compreensao sobre o papel da escola:
ela se constitui como espaco de convivéncia,
construcao coletiva de saberes, exercicio da es-
cuta e formacao de valores.

Nesse processo, o professor assume uma
funcao essencial. Sua pratica ultrapassa a
organizacao de aulas e atividades: envolve o
compromisso com o desenvolvimento inte-
gral dos estudantes, a escuta atenta, a media-
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cao intencional e a reflexdao constante sobre
os sentidos do ensinar e aprender. E ele quem
sustenta o vinculo entre conhecimento, con-
texto e sentido.

Pensadores contemporaneos como o fran-
cés Bernard Charlot e o brasileiro José Carlos
Libaneo contribuem para essa compreensao
ampliada da pratica docente. Para Charlot,
aprender é construir uma relacao pessoal com
o saber - relacdo essa atravessada por afetos,
experiéncias e pertencimentos. A aprendiza-
gem ganha sentido quando o estudante reco-
nhece valor no que aprende. Ja Libaneo des-
taca o papel social da escola e o compromisso
ético da docéncia. Ele afirma que ensinar é
também uma acao politica, pois implica es-
colhas, posicionamentos e responsabilidade
com a formacgdo de sujeitos criticos e atuantes
na sociedade.

Ambos reforcam a necessidade de:

« reconhecer o estudante como sujeito ativo
da aprendizagem;

e considerar os contextos socioculturais e afe-
tivos no planejamento pedagogico;

« compreender a escola como espaco de trans-
formacao e equidade.

Esta colecao compartilha dessa visao, bus-
cando apresentar atividades considerando a
intencionalidade didatica e a sensibilidade pe-
dagdgica do docente, visando contribuir para
que o professor crie oportunidades em sua
pratica pedagogica que favorecam a educa-
¢do comprometida com a justica social e com
a construcdao de um futuro mais democratico
e solidario.

Indicacdo para vocé

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sao Paulo:
Cortez, 2012.

Apresenta fundamentos da didatica que
valorizam a pratica pedagodgica critica, articu-
lando conhecimento, ensino e contexto social
para a formacao integral do estudante.




A interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade é um dos aspectos que tornam o aprendizado mais co-
nectado e proximo da realidade dos estudantes, ampliando a compreensao dos
temas sob multiplas perspectivas.

Na sala de aula, ou em qualquer outro ambiente de aprendizagem, sdo inu-
meras as relacdes que intervém no processo de construcgado e organizacao do
conhecimento. As multiplas relagdes entre professores, alunos e objetos de
estudo constroem o contexto de trabalho dentro do qual as relacdes de sen-
tido sdo construidas. Nesse complexo trabalho, o enfoque interdisciplinar
[...] aproxima o sujeito de sua realidade mais ampla, auxilia os aprendizes na
compreensao das complexas redes conceituais, possibilita maior significado
e sentido aos conteudos da aprendizagem, permitindo uma formacao mais
critica, criativa e responsavel.

THIESEN, Juares da Silva. A interdisciplinaridade como um movimento articulador
no processo ensino-aprendizagem. Revista Brasileira de Educacao,
Rio de Janeiro, v. 13, n. 39, p. 545-554, dez. 2008.

Promover uma abordagem interdisciplinar, no entanto, nao implica abrir
mao dos conhecimentos disciplinares. Ao contrario, significa mobiliza-los
em didlogo com outros componentes curriculares, a fim de contemplarem
um objeto do conhecimento comum. Para isso, é necessario estabelecer ob-
jetivos claros e definir a forma como cada componente pode contribuir para
alcanga-los. Nesse sentido, o planejamento coletivo e a atuacao conjunta
sao fundamentais.

Durante esse planejamento, é importante definir:
e Otema da atividade;
« sua justificativa pedagdgica;
» 0s objetivos que se pretende alcancar;
» qual sera o produto final da atividade;
0 cronograma de desenvolvimento da proposta;
« as responsabilidades de cada um dos componentes curriculares envolvidos;
 0s critérios de avaliagao adotados.
Para ser considerada valida, a avaliacao deve ser realizada em funcao dos
objetivos previstos, pois, do contrdrio, o professor podera obter muitos dados

isolados, mas de pouca valia para determinar o que cada aluno realmente
aprendeu.

Entdo, é a partir da formulacao dos objetivos que norteiam o processo de
aprendizagem que se define o que e como julgar, ou seja, o que e como ava-
liar. E por isso que, normalmente, se diz que o processo de avaliacdo comeca
com a definicao dos objetivos - o momento do planejamento.

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes et al. Avaliacao e interdisciplinaridade.
Revista Interdisciplinaridade, Sdo Paulo, v. 1, n. 0, p. 23-37, out. 2010.
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Ao longo desta colecdo, sao indicadas pos-
sibilidades de trabalho interdisciplinar. Cabe
ao docente avaliar aquelas que melhor se ade-
guam a sua realidade e ao perfil da turma e
planejar a sua realizacao de acordo com os re-
cursos disponiveis e o calendario escolar.

O uso pedagégico da tecnologia

As tecnologias digitais estao cada dia mais
presentes no mundo contemporaneo. No entan-
to, é fundamental refletir sobre o modo como
elas sao utilizadas. Promover o uso responsavel
e ético dessas tecnologias é um dos pilares da
cidadania digital.

No ambiente escolar, é essencial que o uso
das tecnologias tenha fungdes pedagdgicas, o
gue implica intencionalidade e planejamento.
A escolha de quais tecnologias utilizar e em
quais momentos fazer isso requer, portanto,
considerar os objetivos pedagdgicos deste uso.

[...] é importante chamar a atengdo para o
seguinte ponto: ndo se pode pensar no uso
de uma tecnologia sozinha ou isolada. [...]
o planejamento do processo de aprendiza-
gem precisa ser feito em sua totalidade e em
cada uma de suas unidades. Requer-se um
planejamento detalhado, de tal forma que
as vdrias atividades integrem-se em busca
dos objetivos pretendidos e que as vdrias
técnicas sejam escolhidas, planejadas e in-
tegradas de modo a colaborar para que as
atividades sejam bem realizadas e a apren-
dizagem aconteca [...].

MASETTO, Marcos. Mediacao pedagdgica e o
uso da tecnologia. In: MORAN, José; MASETTO,
Marcos; BEHRENS, Marilda. Novas tecnologias

e mediacao pedagodgica. Campinas: Papirus,

2000. p. 155.

Visitas virtuais a museus, jogos educativos di-
gitais, acesso a imagens por satélite, entre tantos
outros recursos disponiveis na internet, podem
ser ferramentas muitos Uteis quando abordados
sob esse prisma.
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O planejamento da rotina
e da sequéncia didatica

Todos os professores, independentemente
da 4rea em que atuam, enfrentam o desafio de
renovar suas praticas pedagdgicas. A inovacao
nao é uma acao pontual, mas um processo con-
tinuo que exige reflexdo sobre o que acontece
na sala de aula, sobre a organizacao da escola e
sobre o papel do professor no desenvolvimen-
to integral dos estudantes. Mudar praticas im-
plica repensar concepc¢oes, atitudes, métodos e
estratégias para que a aprendizagem seja mais
significativa, critica e contextualizada.

A seguir, apresentamos algumas abordagens
que podem ser incorporadas a rotina docente
como forma de enriquecer o trabalho em sala
de aula.

« Gamificagao: incorporar ao cotidiano escolar
elementos de jogos pedagdgicos analdgicos
ou digitais, pensados e construidos conside-
rando a faixa etaria e a finalidade pedagdégi-
ca do jogo, pode favorecer o engajamento, a
cooperacao e a persisténcia dos estudantes.
Por meio de desafios, pontuag¢des, narrativas e
recompensas simbdlicas, eles se envolvem em
atividades que promovem aprendizagens de
forma ludica, sem perder o rigor conceitual.

« Recursos multimodais: cada estudante
aprende de forma diferente. Alguns sao mais
visuais, outros respondem melhor a estimu-
los auditivos ou atividades praticas. Por isso,
utilizar recursos multimodais - que combi-
nam imagens, sons, movimentos e materiais
manipuldveis — contribui para que todos te-
nham acesso a aprendizagem. Esses recur-
sos também podem favorecer a inclusdo e o
respeito as diferentes culturas, experiéncias e
modos de aprender. Quando se planeja uma
aula com videos, historias narradas, ativida-
des com objetos concretos ou mapas visuais,
ampliam-se as possibilidades de compreen-
sao, desenvolvimento da criatividade e do
pensamento critico. Algumas sugestoes de
recursos e estratégias multimodais para es-
tudantes dos Anos Iniciais:



» Videos educativos: com explicagdes visuais, musicas e narracao.
« Apresentacoes interativas: com imagens, dudio e recursos visuais.

» Jogos educacionais (analégicos ou digitais): que ensinam de forma di-
vertida e interativa.

« Livrosilustrados e histdrias em quadrinhos: ideais para estudantes que
aprendem melhor com estimulo visual.

« Materiais manipulativos: blocos, maquetes, quebra-cabecas e outros
objetos concretos.

» Podcasts infantis: com temas variados, ideais para escuta ativa e aprendiza-
do auditivo.

A rotina

O aprendizado de estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental depende

em grande medida de eles terem assegurado um ambiente organizado e com
rotina. Embora seja desejavel variar as estratégias de aula, essa variacao devera
sempre ocorrer de modo que permita ao estudante saber como deve se prepa-
rar para a aula e proceder no decorrer dela. Por conseguinte, o professor deve se
lembrar de:

Preparar e levar para as aulas o material necessario para as atividades programa-
das para o dia (como cartolina, papel pardo, lapis de cor etc.) e reservar equipa-
mentos, como projetor, horario na biblioteca e na sala multimidia. Periodos de
auséncia do professor em aulas por nao possuir determinados materiais ou equi-
pamentos em maos favorece a dispersao e a desorganizagao dos estudantes.

Comecar as suas aulas sempre da mesma maneira: por exemplo, depois de
cumprimentar os estudantes, escrever a data no quadro e o tema da aula. Fazer
a chamada, informar aos estudantes o que sera feito no dia e depois iniciar a
atividade programada. Devem-se também padronizar procedimentos, como o
modo de cobrar as tarefas e de dar as devolutivas de avalia¢ao.

Preparar os estudantes para o inicio das atividades antes de inicia-las. Orien-
ta-los para que esvaziem as carteiras e avisar pausadamente sobre o material
que sera utilizado: livro, caderno, lapis de cor etc.

Passar todas as orientacdes de trabalhos e atividades para os estudantes
por escrito e divididas em etapas. Entre os estudantes pode haver neurodi-
vergentes que nao conseguem assimilar um conjunto de informagdes orais
transmitidas de uma vez. Além disso, os estudantes dos Anos Iniciais em ge-
ral se dispersam com mais facilidade e entendem de maneira incompleta ou
equivocada as orientacdes dadas oralmente.

Quando transmitir orientacdes coletivas, reforcar individualmente sempre que
necessario, dirigindo-se pessoalmente aos estudantes que tenham maior difi-
culdade de manter a concentracao ou de reter orientagdes. Muitos estudantes
nao entendem, por exemplo, que “atencao, Terceiro Ano”é um comando valido
para todos os estudantes e para cada um em particular.

Habituar os estudantes a fazer uso de agenda, tendo em mente que eles pre-
cisam aprender a utilizar esse instrumento.

XV



As sequéncias didaticas

As sequéncias didaticas sao organizadas com o objetivo de trabalhar um

conteudo especifico. Elas envolvem diferentes atividades, planejadas previa-
mente e desenvolvidas ao longo de um periodo definido. O roteiro a seguir
pode servir de modelo para a elaboracao de sequéncias didaticas.

Roteiro-modelo para sequéncia didatica (Anos Iniciais)

Tema central: defina o eixo temdtico da sequéncia: um conteldo estruturante
ou uma questao geradora que articule o curriculo as vivéncias dos estudantes.
Ano(s)/Turma(s): indique o ano escolar a que a sequéncia se refere.
Duracao: especifique o numero de aulas estimado.

Habilidades da BNCC: liste os codigos das habilidades de Geografia a serem
desenvolvidas (e possiveis habilidades integradas de outros componentes).

Objetivos de aprendizagem: apresente de forma clara o que os estudan-
tes deverao compreender, investigar, representar ou produzir ao final da
sequéncia.

Etapas da sequéncia: organize as aulas considerando a aplicacao de meto-
dologias ativas, detalhando as estratégias e os materiais utilizados, conforme
os exemplos do quadro a seguir.

Etapa Atividade Descricao breve Estratégia Material
Aula 1 Roda de conversa ([))I:;;gao N6 52 Situacao-problema | Cartaz; video
. - Livro didatico;
Aula 2 Pesquisa de mapas | Anadlise de mapas Trabalho em grupo | .
imagens
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Quadro elaborado para esta colegao.

Avaliacao: descreva como sera feito o acompanhamento e a avaliacdo da
aprendizagem (rubricas, autoavaliacao, observacao, devolutivas etc.).
Produto (opcional): se houver, indique qual serd o produto que os estu-
dantes apresentarao ao final da sequéncia: cartaz, texto coletivo, exposicao,
video, podcast etc.

Exemplo: sequéncia didatica
Tema central: A dgua no cotidiano e nas paisagens brasileiras

Ano: 52ano

Duracao: 6 aulas
Habilidades da BNCC:

EFO5GE10 Reconhecer e comparar atributos da qualidade ambiental e
algumas formas de poluicao dos cursos de dgua e dos oceanos (esgotos,
efluentes industriais, marés negras etc.).

EF05CI04 Identificar os principais usos da dgua e de outros materiais nas ati-
vidades cotidianas para discutir e propor formas sustentaveis de utilizacao
desses recursos.



Objetivos de aprendizagem:

« Compreender os diferentes usos da agua no dia a dia pelas pessoas e nas
atividades econémicas.

« Relacionar os recursos hidricos a manutencao da vida.

« Compreender causas de poluicdao da agua.

« Desenvolver atitudes de cuidado e preservacgao.

Etapas da sequéncia

Etapa Atividade Descricao breve Estratégia Material
Roda de conversa: | Dialogo inicial sobre o
Aula 1 "De onde vem tema e levantamento dos Investigacao Video,
a dgua que conhecimentos prévios dos inicial fotografias
usamos?” estudantes
Tipos de uso da Estuc'jo so!are usos (.ja agua Estacoes de Infograficos,
Aula2 | | no dia a dia e em diferentes
agua L A trabalho textos
atividades econémicas
Saida no entorno da escola
. N . Prancheta,
Visita ao entorno | para observagao e registro Trabalho de A
Aula 3 o camera
da escola de atividades causadoras de campo .
. X fotografica
poluicdo da agua
Leitura: crise Leitura de noticias e reportagens . - Textos
Aulad | ~~ . - . Leitura critica . .
hidrica e poluicdao | sobre poluicao da dgua jornalisticos
. Elaboracdo de slogan e cartaz de « Cartolina, lapis
Criagdao de SN o Producao
Aula 5 conscientizacao sobre poluicao . de cor, canetas
cartazes . coletiva .
da agua coloridas
Aula6 | Fechamento Apresentacao dos cartazes e da SOC|gllz~agao e Mural coletivo
campanha de cada grupo avaliagao
Quadro elaborado para esta colecao.
Avaliacao:

« Observacao da participagao na roda de conversa e no trabalho em grupo;

 Registros individuais com foco no pensamento critico;

» Qualidade da campanha criada (criatividade, coeréncia com o tema);

« Autoavaliacao escrita ou oral ao final da sequéncia.

Produto: Cartaz.

Culturas e realidades diversas na sala de aula

As salas de aula no Brasil sao espacos marcados pela diversidade. Em um
mesmo grupo convivem diferentes culturas, histérias de vida, ritmos de apren-

dizagem e formas de se expressar.

Diante dessa realidade, um dos maiores desafios do trabalho docente é aco-
Iher as diferencas, garantir que todos tenham oportunidades reais de aprender
e adaptar a pratica pedagdgica de modo que cada estudante possa desenvolver

suas potencialidades.
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Nesse sentido, José Carlos Libaneo e Eliane
Silva destacam a necessidade de

[...] inserir no trabalho pedagdgico com os
alunos as situagoes sociais, culturais e mate-
riais em que vivem, por exemplo: como vivem
seus pais, quais sdo os tracos caracteristicos
de sua comunidade, quais sdo as crencas re-
ligiosas das familias, quais sao suas tradi¢oes
culturais, quais sdo suas caréncias materiais,
sociais, culturais, quais sao os pré-requisitos
de escolarizacdo que trazem ou ndo para a
sala de aula, como introduzir no curriculo
tradicoes e costumes, que atividades dife-
renciadas sao necessdarias para alunos com
dificuldades escolares devido a caréncias de
sua escolaridade anterior, dentre outros.
LIBANEO, José Carlos; SILVA, Eliane. Finalidades
educativas escolares e escola socialmente justa:
a abordagem pedagdgica da diversidade social
e cultural. Revista on line de Politica e Gestao
Educacional, Araraquara, v. 24, n. esp. 1, p. 816-840,
2020. Disponivel em: https:/periodicos.fclar.unesp.
br/rpge/article/view/13783. Acesso em: 29 jul. 2025.

A BNCC também reconhece essa diversidade
e reforca que os processos de ensino e aprendiza-
gem - e isso inclui a avaliagao — devem conside-
rar as singularidades de cada estudante.

Nesta colecdo, os conteudos distribuidos entre
os volumes oferecem aos professores e estudan-
tes o respaldo necessario para a incorporacao, a
dinamica das aulas, de inquietacbes que envol-
vem os lugares de vivéncia e os circuitos sociais da
comunidade escolar. Especialmente por meio de
propostas de atividades que relacionam o objeto
de conhecimento abordado ao local de vivéncia
dos estudantes, busca-se oferecer ao professor
oportunidades de ensino contextualizado.

A inclusao dos estudantes
com deficiéncia

Para lidar com a diversidade de cada turma,
é essencial que as aulas sejam planejadas com
diferentes estratégias e dinamicas, sabendo
gue nao existe sé um jeito de aprender. Cada
estudante tem seu ritmo: alguns entendem os
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conteudos rapidamente, enquanto outros pre-
cisam de mais tempo, apoio ou recursos espe-
ciais, inclusive estudantes com deficiéncia, que
podem precisar de adaptagdes para participar
das atividades em condig¢des iguais.

No meio dessa diversidade, o professor tem
um papel fundamental, atento e acolhedor,
pronto para escutar e ajudar, para que ninguém
se sinta oprimido por eventualmente nao acom-
panhar o ritmo da turma. Esse cuidado exige
sensibilidade, organizacéo e flexibilidade, a fim
de promover a personalizacao das atividades.
Personalizar, no entanto, ndo significa elaborar
atividades totalmente diferentes para cada es-
tudante, mas sim adaptar a linguagem, o tempo,
0S recursos e o jeito de participar, para que todos
consigam se envolver de forma significativa, res-
peitando seu ritmo.

Mais do que uma obrigacao legal, a educa-
cao inclusiva é uma opcdo ética e pedagdgica
que valoriza cada pessoa, respeita suas dife-
rencas e fortalece o direito de todos aprende-
rem. Podem-se, por exemplo, utilizar multiplas
formas de apresentacdo dos conteudos (oral,
visual, tatil, simbdlica), favorecendo o acesso a
informacao por diferentes caminhos. Mapas em
relevo, videos com Libras, dramatizacoes, regis-
tros orais, imagens maiores, materiais tateis sao
exemplos de como um mesmo conteudo pode
chegar a todos por caminhos diferentes.

E possivel também oferecer apoio iconogra-
fico (icones, desenhos, esquemas) sempre que
possivel — especialmente util para estudantes
com deficiéncia intelectual, Transtorno do Espec-
tro Autista (TEA) ou dificuldades de linguagem.
Realizar mediacdes orais frequentes, com reforco
de instrugdes, resumos falados e recontagem dos
passos da atividade, é outra estratégia.

Adaptar o ritmo e a quantidade de informacao,
respeitando o tempo de processamento de cada
estudante, que pode significar dar mais tempo
para terminar uma tarefa ou dividir uma ativida-
de em etapas menores e estimular o trabalho em
duplas ou pequenos grupos, promovendo intera-
¢Oes respeitosas e colaborativas, que favorecam a
troca entre pares, também é um caminho possivel.


https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/article/view/13783
https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/article/view/13783

Indicacao para vocé

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusao esco-
lar: O que é? Por qué? Como fazer? Sao Paulo:
Summus, 2015.

Essa obra contribui para a compreensao do
conceito de inclusao como parte do direito a
educacao e da pratica cotidiana do professor.

Formas de organizacao
da sala de aula

A organizagao da rotina escolar pode ser uma
poderosa aliada na promogao da autonomia dos
estudantes e na valorizacao das diferentes formas
de aprender. Uma estratégia eficaz nesse sentido
é o uso de oficinas de aprendizagem, que permi-
tem aos estudantes interagir, compartilhar expe-
riéncias e assumir responsabilidades em relagao
as tarefas propostas. Para isso, é essencial que o
professor reserve momentos semanais para que
os estudantes possam gerenciar o proprio tem-
po, fazer escolhas e se organizar com base em
critérios e prazos previamente combinados com
a turma. Entre as possibilidades organizativas que
favorecem esse tipo de pratica, destacam-se:

« Cantos de atividades diversificadas: sao
espacos permanentes dentro da sala de aula,
organizados por temas (como leitura, escrita,
entre outros). Os estudantes escolhem em
qual canto atuar, o que estimula a curiosida-
de, o interesse e a autorregulacgao.

« Estacoes de trabalho: funcionam como
pontos de atividades rotativas, temporaria-
mente montados, com foco em temas ou ha-
bilidades especificos. Os estudantes circulam
entre as estagdes em pequenos grupos, cum-
prindo objetivos claros e com tempo defini-
do para cada tarefa.

Ao adotar essas estratégias, o professoramplia
as possibilidades da sala de aula e promove uma
vivéncia mais significativa do cotidiano escolar.

Outro aspecto importante ao longo do ano le-
tivo é explorar os diferentes ambientes da escola
como espagos de aprendizagem.

Dependendo dos objetivos de cada aula, lo-
cais como patios, jardins, quadras, corredores ou
até dreas externas podem se tornar recursos pe-
dagdgicos valiosos. Esses deslocamentos ndo sao
apenas fisicos. Quando o professor escolhe sair
da sala de aula tradicional, esta também inovan-
do em sua metodologia. Essa mudanca favorece
a experimentac¢ao, estimula o movimento, am-
plia o contato com o entorno e responde melhor
aos diferentes estilos e ritmos de aprendizagem.
Atividades ao ar livre, por exemplo, possibilitam
que os estudantes observem o ambiente natu-
ral, desenvolvam nog¢des espaciais e enriquecam
sua vivéncia cultural e ambiental. Para que essas
experiéncias sejam proveitosas, o planejamento
precisa considerar a intencionalidade pedagogi-
ca de cada proposta — ou seja, 0 espaco deve per-
mitir o trabalho com os conteudos, com os obje-
tivos da aula e com as condigdes reais da turma.

Mesmo dentro da sala de aula, o modo como
o mobilidrio é organizado faz diferenca. Adaptar a
disposicao das mesas, por exemplo, pode contri-
buir para a colaboracao, a escuta e o protagonis-
mo dos estudantes. Pequenas mudancgas fisicas
geram impactos pedagdgicos quando sao pen-
sadas com o olhar para o coletivo. A sala de aula
em ferradura ou semicirculo, por exemplo, ¢ uma
organizacao que enriquece as aulas dialogadas e
a apresentacao de trabalhos, favorecendo a aten-
¢ao de todos e o lugar de mediacao do professor.
Ja a sala de aula organizada em circulo favorece
as rodas de conversa, em que os estudantes se
veem e interagem entre si. A sala de aula organi-
zada em dois circulos concéntricos é adequada
a apresentacgdes nas quais o circulo de dentrofaza
apresentacao e o circulo exterior observa e avalia.

A escrita nos Anos Iniciais

No Ensino Fundamental - Anos Iniciais, o
trabalho de todos os componentes curriculares
contribui para o desenvolvimento da lingua-
gem escrita dos estudantes. Ao propor ativida-
des de registro, producao de legendas, peque-
nos textos explicativos, quadros, entre outros,
o professor deve orientar os estudantes sobre
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aspectos importantes do processo de escrita,
como a pega correta do lapis, a direcao adequa-
da do traco e a organizacao das palavras e dos
numeros no espaco grafico.

A orientacdo quanto a pega de trés pontos,
chamada de preensao tripoide, por exemplo, deve
estar presente desde as primeiras produgoes, es-
pecialmente no 12, 22 e 32 anos dos Anos Iniciais.
Essa postura, além de favorecer o tracado das le-
tras e dos numeros com mais fluidez, contribui
para a autonomia na escrita, especialmente quan-
do os estudantes precisam registrar informacoes.

Em atividades em que o estudante escreve
nomes de localidades ou datas, completa qua-
dros, desenha mapas simples ou descreve roti-
nas e experiéncias individuais ou em familia, o
acompanhamento atento da direcao do traco
(da esquerda para a direita, de cima para baixo)
deve serincorporado as praticas de sala de aula.
Esses momentos também oferecem oportuni-
dades para reforcar a importancia do cuidado
com o alinhamento, o uso do espaco e a legibili-
dade da escrita — competéncias essenciais para
que a producao textual e grafica ganhe clareza.

Ainda que o trabalho em sala de aula esteja
voltado para o desenvolvimento de competén-
cias e de habilidades de Geografia, o desenvol-
vimento da escrita € um processo transversal
e permanente. Cabe ao professor valorizar e
integrar, nessas situagoes, orientagdes técnicas
e corporais que favorecam o desenvolvimento
da caligrafia e da organizacao do pensamento
por meio do registro. Isso torna a aprendizagem
mais significativa e fortalece a relagao entre for-
ma e conteudo, entre gesto e linguagem.

Apresentamos, a seguir, dois exemplos de
atividades que integram o desenvolvimento do
componente curricular Geografia com o trabalho
consciente da escrita — pega de trés pontos, dire-
¢ao do trago e organiza¢ao no espaco grafico —
e possibilitam:

« aprender conteudos especificos;

« desenvolver habilidades motoras finas liga-
das a escrita;

 criar uma rotina de observacao da pega, do
traco e do cuidado com o registro gréfico.
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Exemplo 1: mapa do trajeto casa-escola

Objetivo: Explorar o espaco vivido e desenvolver
noc¢oes de orientacao e representacao espacial.

Atividade:

» Os estudantes desenham, em papel
guadriculado ou pautado, um mapa mental
do trajeto de casa até a escola, localizando
0s principais pontos de referéncia que
identificam nele (como padaria, praca ou
outro elemento da paisagem).

» Depois, identificam cada local com o uso
de legendas explicativas abaixo do mapa,
utilizando letras bastdo ou cursiva, conforme
o ano.

Enfoque na caligrafia: orientar a direcao
correta do tracado das letras e dos niumeros
utilizados para identificar os locais e as
legendas. Trabalhar o uso adequado do espago
entre letras e palavras.

Exemplo 2: legendas de elementos
da paisagem

Objetivo: Reconhecer diferentes paisagens e
aprender a identificar seus elementos.

Atividade:

« Apo6s observar uma imagem (fotografia
ou ilustracao) de paisagem rural e urbana,
os estudantes desenham seus elementos
principais (casas, arvores, estradas, prédios
etc.).

» Em seguida, escrevem legendas para
identificar esses elementos.

Integracdao com habilidades motoras: propor,
se necessario, o uso do guia pontilhado para
palavras-chave (arvore, casa, carro), reforcando o
movimento da escrita com dire¢ao e controle.

Indica¢do para vocé

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: aprendiza-
do e desenvolvimento — um processo sécio-his-
torico. 4. ed. Sao Paulo: Scipione, 1997.

Apresenta fundamentos sobre o desenvolvi-
mento infantil e a importancia da mediac¢ao no
processo de aprendizagem da escrita, o que in-
clui o dominio da pegada do lapis como habili-
dade motora e simbodlica.




O letramento matematico

A BNCC estabelece o letramento matematico
como um dos compromissos do Ensino Funda-
mental, definindo-o como

as competéncias e habilidades de raciocinar,
representar, comunicar e argumentar mate-
maticamente, de modo a favorecer o estabe-
lecimento de conjecturas, a formulacdo e a
resolucao de problemas em uma variedade de
contextos, utilizando conceitos, procedimen-
tos, fatos e ferramentas matematicas. E tam-
bém o letramento matematico que assegura
aos alunos reconhecer que os conhecimentos
matematicos sdo fundamentais para a com-
preensdo e a atua¢do no mundo e perceber
o cardter de jogo intelectual da matematica,
como aspecto que favorece o desenvolvimen-
to do raciocinio légico e critico, estimula a in-
vestigacao e pode ser prazeroso (fruigao).
BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria
de Educacao Basica. Base Nacional Comum

Curricular: educacao é a base. Brasilia, DF: MEC/
SEB, 2018. p. 266.

O letramento matematico implica, portanto,
mobilizar os conhecimentos matematicos em
diferentes contextos, a fim de compreender o
mundo e atuar nele. O componente curricular
Geografia pode contribuir para isso, por exem-
plo, ao trabalhar com dados em nimeros absolu-
tos e porcentagem em textos, graficos e mapas.
Ao responder a questées como “Quanto tempo
se passou entre uma fotografia e outra?” em ati-
vidades de leitura de imagem para a identifica-
¢ao de mudancas na paisagem no decorrer do
tempo, o estudo de Geografia também envolve
o letramento matematico.

Envolvimento familiar e
comunitario nas acoes
pedagogicas

Na sala de aula, o conhecimento ganha vida
quando se conecta com o que os estudantes
jd conhecem, sentem e vivenciam. E é nesse

ponto que a participacdao das familias e da
comunidade faz toda a diferenca e torna a
aprendizagem ainda mais significativa. A escola
nao caminha sozinha; ela precisa andar de maos
dadas com aqueles que fazem parte do cotidia-
no das crianc¢as. Quando familia, escola e comu-
nidade se escutam e se respeitam, a aprendiza-
gem se fortalece.

Nos Anos Iniciais essa aproximacao é ainda
mais potente, fortalecendo o protagonismo
dos estudantes no processo de ensino-apren-
dizagem. Na area de Ciéncias Humanas, sao
mobilizados conteudos que tratam de perten-
cimento, memoria, identidade, territério, tradi-
¢oes e modos de viver — temas que perpassam a
vida das familias e que os estudantes vivenciam
desde muito pequenos. Conhecer o bairro onde
vivem, saber de onde vieram seus familiares,
ouvir histérias da infancia dos seus responsa-
veis, visitar uma praca ou uma feira local ajuda
a construir sentidos para aquilo que se ensina.

O professor pode promover diferentes acoes
que envolvam a comunidade escolar, como a
realizacao de apresentacdes, por parte dos es-
tudantes, de suas producdes artisticas ou lite-
rarias. Pode, também, convidar os responsaveis
a contar memorias sobre a infancia, mudancas
no lugar onde moram ou festas tradicionais da
comunidade e solicitar aos estudantes que re-
gistrem o que aprenderam. Pode, ainda, pro-
por aos estudantes que conversem em casa
sobre objetos antigos, comidas tipicas ou traje-
tos percorridos diariamente. Pequenos gestos
como esses aproximam a escola da realidade
do estudante, fortalecem vinculos e mostram
que todos tém algo a ensinar e a aprender.

Essa participacdo nao precisa ser formal ou
complexa: o relato de um familiar sobre como
era o transporte ha dez anos ja transforma a
aula. E, mais do que isso, evidencia para a crian-
¢a que sua historia pessoal e a de sua familia
contribuem com aprendizados e experiéncias
que sao valorizados pela escola e que tém re-
lagdo com o conhecimento escolar. Quando o
professor valoriza esse potencial e abre espaco
para a troca, ele ndo sé enriquece o conteudo,
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como também integra lacos afetivos ao processo de aprender. A escola se tor-
na, entdo, um espago onde diferentes vozes se encontram para construir novos
olhares sobre o mundo.

Possibilidades de envolvimento familiar e comunitario

« Saida com a participacao da comunidade: realizar caminhadas exploraté-
rias nos arredores da escola com a presenca dos adultos responsaveis ou mo-
radores antigos como guias. Pode-se também organizar uma visita a museus
ou centros culturais com a participacao de membros da comunidade escolar,
adultos responsaveis e estudantes.

« Registro de trajetos diarios: pedir as criancas que desenhem ou fotografem
paisagens que observam durante o trajeto de casa até a escola com o apoio
dos familiares.

« Levantamento dos profissionais que atuam no bairro: com a ajuda de
um familiar, identificar os profissionais que atuam na comunidade. Exem-
plos: comerciante, carteiro, vigia, motorista etc.

« Criacao de um jornal da vizinhanca: criar um jornal com textos elaborados pe-
los estudantes e por seus familiares para divulgar noticias relacionadas ao bairro.

» Discussao sobre o ambiente local: promover acdes com as familias para ob-

servar areas verdes, agua de rios, corregos ou mar e coleta de lixo, por exem-
plo, e discutir cuidados com o espaco publico.

« Conversa sobre mudancas no bairro: propor atividade de escuta de relatos
de familiares sobre transformacdes urbanas, como o surgimento de novas
ruas, COmercios ou servigos.

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

Como ja apontado, com o avanco da globalizacao e o ritmo acelerado das
transformacgoes tecnoldgicas, o ensino passou a ter cada vez mais como pre-
missa formar sujeitos capazes de lidar com a complexidade do mundo contem-
poraneo. A aprendizagem no século XXI pressupoe, portanto, contextualizacao.

Nesta colecao, pensando nas necessidades da promog¢ao de um processo
de ensino-aprendizagem que reflita as problematicas do mundo contempo-
raneo, sao indicadas sugestdes de trabalho que se relacionam com algumas
das reflexdes propostas pela Agenda 2030 e os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS).

Em 2015, a Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) lancou os 17 Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel, que se constituem em metas para acabar
com a pobreza até 2030 e buscar um futuro sustentdvel para todos. Esses
objetivos formam a base da chamada Agenda 2030. Os 193 paises que assi-
naram o documento, incluindo o Brasil, comprometeram-se a implementar
esse plano de agao global, que envolve governos, empresas, instituicoes e a
sociedade civil. O monitoramento e a avaliacao da agenda sdao fundamentais
nos niveis global, nacional e regional, exigindo cooperacao e engajamento
de todos os setores da sociedade.



Os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)

Erradicacdo da pobreza

Acabar com a pobreza em todas as suas formas, em todos os lugares.

Fome zero e agricultura
sustentavel

Acabar com a fome, alcancar a seguranca alimentar e melhoria da
nutricdo e promover a agricultura sustentavel.

Sauide e bem-estar

Assegurar uma vida saudével e promover o bem-estar para todas e
todos, em todas as idades.

Assegurar a educacao inclusiva e equitativa e de qualidade, e

4 Educacao de qualidade | promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todas e todos.
N Alcancar a igualdade de género e empoderar todas as mulheres
5 Igualdade de género > 8 8 p
e meninas.
6 Agua potavel e Assegurar a disponibilidade e gestao sustentavel da d4gua e
saneamento saneamento para todas e todos.
7 Energialimpae Assegurar o acesso confiavel, sustentdvel, moderno e a preco
acessivel acessivel a energia para todas e todos.
Promover o crescimento econémico sustentado, inclusivo e
8 Trabalho decente e

crescimento econdomico

sustentavel, emprego pleno e produtivo e trabalho decente para
todas e todos.

Industria, inovacao e

Construir infraestruturas resilientes, promover a industrializagao

infraestrutura inclusiva e sustentdvel e fomentar a inovacao.
10 Reducao das . . ;
. ¢ Reduzir a desigualdade dentro dos paises e entre eles.
desigualdades
11 Cidades e comunidades | Tornar as cidades e os assentamentos humanos inclusivos,
sustentaveis seguros, resilientes e sustentaveis.
12 Consumo e producao ~ ~ P
. . Assegurar padroes de producao e de consumo sustentdveis.
responsaveis

13

Acao contra a mudanca
global do clima

Tomar medidas urgentes para combater a mudanca climaética e
seus impactos.

Conservacao e uso sustentavel dos oceanos, dos mares e dos

14 Vida na agua . . :
recursos marinhos para o desenvolvimento sustentavel.
Proteger, recuperar e promover o uso sustentdvel dos ecossistemas
. terrestres, gerir de forma sustentdvel as florestas, combater a
15 Vida terrestre e ~
desertificacdo, deter e reverter a degradacao da terra e deter a
perda de biodiversidade.
e . Promover sociedades pacificas e inclusivas para o desenvolvimento
16 Paz, justicae

instituicoes eficazes

sustentavel, proporcionar o acesso a justica para todos e construir
instituicoes eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os niveis.

17

Parcerias e meios de
implementacao

Fortalecer os meios de implementacao e revitalizar a parceria
global para o desenvolvimento sustentével.

Fonte: ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS BRASIL. Sobre o nosso trabalho para alcancar os Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel no Brasil. Nag¢dées Unidas Brasil, Brasilia, DF, 2015. Disponivel em:

https://brasil.un.org/pt-br/sdgs. Acesso em: 15 jul. 2025.
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A avaliacao do processo
de aprendizagem

Diversos estudiosos tém contribuido para
ampliar a compreensdao da avaliagdo como
parte do processo formativo.

A filésofa estadunidense Martha Nussbaum,
por exemplo, propde a Teoria das Capacidades
(2011), segundo a qual todos devem ter con-
di¢oes reais de desenvolver habilidades essen-
ciais para uma vida digna. Entre essas capaci-
dades, o acesso a uma educacgao de qualidade
é central. Para Nussbaum, as escolas devem
comprometer-se com praticas avaliativas que
promovam justica educacional, indo além do
desempenho académico e valorizando a refle-
Xao critica, a tomada de decisoes éticas e o en-
gajamento social.

Na mesma direcao, o educador estaduniden-
se Ralph Tyler propés, ainda na primeira metade
do século XX, uma forma de planejar o ensino
em que a avaliacao esteja integrada aos obje-
tivos de aprendizagem. Em sua obra Basic Prin-
ciples of Curriculum and Instruction (1949), ele
defende que é preciso ter clareza sobre o que
se espera que os estudantes desenvolvam, es-
colher conteudos e estratégias coerentes com
esses objetivos e utilizar instrumentos avaliati-
vos alinhados a esse percurso. Nesse modelo, a
avaliacdo tem um papel formativo: acompanhar
0 processo, ajustar o ensino quando necessario e
apoiar o crescimento dos estudantes.

Outros autores, como o estadunidense
Paul Gipps, também destacam a importancia
de uma avaliacao continua, significativa e co-
nectada com a realidade dos estudantes. Em
Beyond Testing: Towards a Theory of Educational
Assessment (1994), é defendida a chamada
avaliacao auténtica — aquela que propde situa-
¢Oes de aprendizagem ligadas ao cotidiano
e aos desafios do mundo real. Gipps ressalta
o valor da devolutiva construtiva, entendi-
da como uma devolutiva clara, respeitosa e
orientadora, que permite ao estudante reco-
nhecer seus avancos, entender suas dificulda-
des e seguir aprendendo.
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Instrumentos de avaliacao

Na pratica, considerar a avaliagdo como parte
do processo formativo se traduz no uso de dife-
rentes instrumentos avaliativos, que respeitam
as multiplas formas de aprender e de se expres-
sar. Entre eles, podem-se destacar:

« Observacoes em sala de aula, que permi-
tem perceber atitudes, interagcbes, estraté-
gias de resolucao de problemas e formas de
comunicagao.

« Debates orais e rodas de conversa, que es-
timulam o pensamento coletivo, a escuta ati-
va e a construcao da argumentacao.

« Producodes escritas, como registro de dita-
dos, redacao de textos, resumos, provas e tes-
tes discursivos, que revelam o dominio con-
ceitual e a capacidade de organizar ideias.

» Portfélios, que renem trabalhos desenvol-
vidos ao longo do tempo e permitem acom-
panhar a evolucao do estudante.

« Avaliagoes entre pares, nas quais os proprios
estudantes analisam e comentam os traba-
Ihos uns dos outros, promovendo cooperagao
e senso critico.

« Diarios de aprendizagem, que incentivam a
reflexao pessoal sobre o percurso de estudos.

« Projetos interdisciplinares, que exigem pes-
quisa, criacao e resolucao de problemas, mo-
bilizando saberes de diferentes areas.

» Instrumentos com devolutivas formativas,
mais curtos e direcionados, acompanhados
de orientacdes especificas para que o estu-
dante avance.

« Apresentac¢des orais, como semindrios, ex-
posicdo de ideias e saraus, que permitem
avaliar o dominio do conteudo, a argumen-
tacao e a expressao verbal.

« Simulag¢oes ou tarefas praticas, especial-
mente Uteis para avaliar competéncias liga-
das a contextos reais ou experimentais.

« Autoavaliacoes e definicao de metas, que
ajudam os estudantes a desenvolver autono-
mia, responsabilidade e consciéncia do proé-
prio processo.



Os instrumentos avaliativos precisam dialogar com os contextos escolares, as
realidades locais e a cultura de cada grupo.

Nenhum desses instrumentos avaliativos é, por si s6, melhor ou mais eficaz.
O mais importante é que estejam a servico da aprendizagem, escolhidos com
intencionalidade e sensibilidade, de acordo com os objetivos pedagdgicos, o
perfil dos estudantes e o contexto da escola.

A implementacao da BNCC trouxe a tona reflexdes profundas sobre o papel
da avaliacdao no processo educacional. Um dos pontos mais importantes é a com-
preensao de que habilidades e competéncias devem ser avaliadas como manifes-
tagdes concretas da aprendizagem em desenvolvimento. Isso implica a adogao
de uma abordagem avaliativa continua, formativa e processual, em que se acom-
panha o percurso do estudante, identificando avancos, dificuldades e estratégias
possiveis de intervencdo. A avaliagcao passa a ser parte do processo de ensinar e
aprender, e nao um momento isolado de verificacao de erros e acertos.

Nesse contexto, o planejamento docente, numa perspectiva processual, as-
sume um papel fundamental. Planejar, mais do que organizar aulas, é pensar
intencionalmente em cada uma das etapas do percurso formativo, articulando
objetivos de ensino, expectativas de aprendizagem, estratégias metodoldgicas,
recursos e instrumentos avaliativos. Essa intencionalidade exige clareza concei-
tual, especialmente ao diferenciar os termos.

« Os objetivos de ensino indicam aquilo que o professor pretende ensinar —
estao centrados na agcao docente e no conteudo a ser abordado.

« Os objetivos de aprendizagem especificam o que se espera que os estudan-
tes desenvolvam ao final de um processo - tém foco no estudante e nos resul-
tados de aprendizagem.

« Jaas expectativas de aprendizagem detalham o que os estudantes devem
demonstrar em relacao a critérios e habilidades previstas, sendo fundamen-
tais para orientar o que e como avaliar. As expectativas dao maior visibilida-
de e concretude ao que o professor vai avaliar.

Autores como os estadunidenses Benjamin Samuel Bloom, Grant Wiggins,
Jay McTighe, Robert Marzano e o bielorrusso Vygotsky oferecem bases sélidas
para pensar o fazer pedagogico e a avaliacdo. Ja Charles Hadji (2001) afirma
que avaliar é uma pratica social e, portanto, marcada por negocia¢ao. Envol-
ver os estudantes nos critérios, nos instrumentos e nos objetivos da avaliagao
é uma forma de garantir sentido ao processo, dar visibilidade ao protago-
nismo e promover a equidade. A construg¢ao compartilhada de critérios (ru-
bricas, autoavaliagcdes, coavaliacdes) amplia a compreensao dos estudantes
sobre o que esta sendo aprendido e reforca o carater formativo da avaliacdo.
Quando o professor observa, escuta, adapta e proporciona aos estudantes
devolutivas qualificadas sobre seu processo de aprendizagem, contribui nao
apenas para o avan¢o académico, mas também para o fortalecimento do vin-
culo e da confianga no processo educativo.

Deve-se considerar, no entanto, a faixa etaria dos estudantes e criar estraté-
gias para envolvé-los, mas ponderando acerca de sua maturidade para tal. Nes-
se sentido, em especial nos Anos Iniciais, ganham centralidade a escuta ativae a
atencao as producoes dos estudantes.
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Avaliacao por competéncias e habilidades

Para avaliar, pensando nas competéncias e habilidades, um ponto de partida
€ sempre a clareza dos objetivos: o que se espera que os estudantes sejam capa-
zes de fazer, com base nas competéncias e habilidades. A partir disso, é possivel
definir critérios avaliativos e selecionar instrumentos coerentes com as aprendi-
zagens que se deseja acompanhar.

Pontos-chave da avaliacao por competéncias e habilidades

e Foco no percurso do estudante, nao apenas no resultado.

« Observacao do desempenho em situagdes reais e significativas.
« Construcao de critérios claros, observaveis e transparentes.

« Oferta de devolutivas continuas e construtivas.

Etapas do processo avaliativo

« Definir as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas.

« Planejar situacdes de aprendizagem auténticas e desafiadoras.

« Selecionar instrumentos adequados para observar e registrar evidéncias.
« Aplicar as propostas com intencionalidade pedagdgica.

- Oferecer devolutivas formativas ao longo do processo.

« Avaliar o desenvolvimento e replanejar, se necessario.

O que observar na avaliacao

o Como os estudantes resolvem problemas?

« Como explicam o que fazem e pensam?

o Como aplicam conhecimentos em novos contextos?
« Como interagem com os colegas?

« Como organizam e apresentam suas ideias?

Boas praticas para o cotidiano

« Realizar devolutivas orais e escritas, especificas e construtivas.
« Compartilhar com os estudantes os critérios de avaliagao desde o inicio.
 Reforcar a funcao formativa da avaliacdo: ela serve para aprender, nao sé para
" ./
medir”.
« Valorizar o esfor¢o, a superagao e o percurso — nao apenas o acerto.
« Integrar a avaliagao ao planejamento, tornando-a parte do ensinar.

Além desses, é adequado utilizar instrumentos como provas escritas e/ou testes,
uma vez que esses instrumentos sao uma forma de devolutiva sobre o que nao foi
aprendido e indicam quais serao os caminhos para superar desafios e dificuldades.

Por fim, a avaliacdo por competéncias e habilidades pressupde continuidade.
Nao se trata de momentos isolados, mas de um processo que se constréi ao longo
do tempo. A avaliacao por competéncias e habilidades nao se resume a instru-
mentos, ela é uma postura pedagdgica. Pressupde escuta atenta, planejamento
intencional e compromisso com o desenvolvimento integral do estudante. E um
processo vivo, em constante construgdo.



Como mapear o desenvolvimento de habilidades

No cotidiano escolar, uma das tarefas mais frequentes — e também mais com-
plexas — é verificar o que os estudantes aprenderam. Os modelos de verificagao por
niveis oferecem ao professor uma perspectiva mais analitica e formativa. Eles aju-
dam a identificar em que ponto da aprendizagem o estudante se encontra, o que ja
consegue mobilizar com autonomia e em que situagdes ainda precisa de mediagao.

A seguir, sdo apresentadas sugestdes de diferentes modelos de verificacdo
de niveis de aprendizagem, suas finalidades, modos de construcao e possibili-
dades de uso no planejamento didatico.

Modelo 1 - Avaliagao por niveis de aprendizagem (rubricas)
Tema: O comércio.

Objetivo: Verificar se os estudantes reconhecem, compreendem, aplicam, ana-
lisam e criam com base nos conhecimentos trabalhados sobre a atividade co-
mercial e algumas de suas caracteristicas.

Rubrica

Nivel de aprendizagem

Tipo de tarefa

Exemplo de atividade

1. Reconhecimento

Identificar
informacgdes ou
elementos basicos.

Observe aimagem de uma feira e de um mercado.
Aponte quais elementos fazem parte de uma
atividade comercial.

2. Compreensao

Explicar com suas
palavras, classificar,
comparar.

Qual é a diferenca entre o comércio no varejo e o
comércio no atacado?

Usar o
conhecimento

Imagine que vocé tem a intengao de abrir um
estabelecimento comercial no varejo. Que localizagao

4, Analise/critica

3. Aplicacao . ~ L ; o e
em situagoes do € mais vantajosa para 0 comércio no varejo? O que
cotidiano. precisa organizar para comegar a vender?
. Por que a atividade comercial emprega tantas
Relacionar

ideias, causas e
consequéncias.

pessoas hoje em dia? Qual é a relacao entre
o crescimento da producao industrial e das
atividades comerciais no mundo?

5. Producao/criacao

Produzir algo novo
com base no que
foi aprendido.

Crie uma peca de propaganda de um
estabelecimento comercial que realize vendas por
atacado e no varejo. A propaganda deve mostrar
as vantagens de cada tipo de comércio.

Indicacdo para vocé

FUNDACAO SANTILLANA. Desenvolvimento da criatividade e do pensa-
mento critico dos estudantes: o que significa na escola. Sao Paulo: Fundacao
Santillana, 2020.

No segundo capitulo da obra, “Criatividade e pensamento critico: dos concei-
tos as rubricas de facil compreensdo e uso pelo professor”, sdo apresentados os
resultados de cinco anos de pesquisas em onze escolas do mundo que resulta-
ram na criacao de um banco de rubricas testadas.

XXV



XXVIII

Modelo 2 - Verificagao com escala de desempenho

Tema: Migracao.

Objetivo: Identificar o nivel de aprendizagem de forma gradual, observando
como os estudantes compreendem migracao e os processos migratorios.

Escala de desempenho

Nivel de desempenho Descricao do desempenho observado

Reconhece que pessoas mudam de cidade, estado,
Inicial regiao ou pais (migracao) e que isso é realizado ha
muito tempo.

Compreende e descreve por que as pessoas migram

Intermediario - . .
(melhores condi¢des de vida, desastres naturais etc.).

Explica como a migracao influencia a vida das pessoas
Avancado € a maneira como 0s grupos mantém vinculos com
seus lugares de origem.

Relaciona migragao com fatores sociais, econémicos e
Autéonomo culturais; propde hipoteses sobre impactos e mudancas
na organizacao dos espacos e das relagdes sociais.

Modelo 3 - Verificagao por situagao-problema
Tema: Trabalho no campo e na cidade.
Objetivo: Avaliar a aprendizagem com base em uma situagao contextualizada.

Situacao-problema: Imagine que sua escola fard uma exposicao sobre diferen-
tes formas de trabalho no Brasil. Sua turma ficou responsavel por apresentar tra-
balhos desenvolvidos no campo e trabalhos realizados na cidade. O que vocés
vao mostrar ao publico?

Critérios de avaliacao

» Reconhece caracteristicas do trabalho no campo e na cidade.

o Compreende como esses trabalhos estdo relacionados as dinamicas
espaciais do campo e da cidade.

 Aplica o que aprendeu para organizar informacoes.
 Analisa caracteristicas dos trabalhos desenvolvidos no campo e na cidade.

« Cria uma apresentacao (cartaz ou video) que mostra essas formas de trabalho
de maneira clara.

Avaliacao diagnéstica, formativa e somativa

A avaliacao, por meio das diferentes modalidades propostas, é entendida nesta
colecdo como parte de um processo de acompanhamento da evolucdo da aprendi-
zagem do estudante e da turma que fornece subsidios para a reorientacdo da pra-
tica pedagdgica em busca dos objetivos da aprendizagem, em um processo diag-
néstico continuo e diversificado. Portanto, a avaliacdo deve fornecer ao professor
parametros dos avancos e das dificuldades dos estudantes e evidenciar os ajustes
necessarios para o continuo aprimoramento do trabalho docente.



No inicio do ano letivo, a avaliacao diag-
nostica se apresenta como uma oportunidade
de investigacao dos saberes dos estudantes e
de seus conhecimentos prévios. Por meio de
estratégias diversificadas, o professor precisa-
ra saber: o que os estudantes pensam, quais
sao suas potencialidades, duvidas, bagagem
educacional e referenciais de conhecimento.
Essa sondagem, no inicio da etapa, propicia
ao professor a oportunidade de refletir sobre
o plano elaborado, identificando a adequacgao
da programacao proposta, as possibilidades
de sucesso das estratégias e dos recursos pre-
vistos, e o potencial para levar ao desenvolvi-
mento dos conhecimentos, das competéncias,
das habilidades e dos valores almejados, ten-
do em vista a realidade e as caracteristicas dos
estudantes. Pode-se proceder a aplicagdao de
questionarios objetivos, com questdes fecha-
das. Sua principal vantagem é possibilitar uma
tabulacao de dados e a construcao de estatis-
ticas que auxiliam na leitura objetiva das tra-
jetodrias prévias dos estudantes no campo de
conhecimento em questdo. Adicionalmente,
os educadores podem aplicar avaliagbes in-
dividuais com questdes abertas, podendo ser
atividades matematicas e producao textual,
por exemplo. Por meio desse instrumento ava-
liativo, podem ser identificadas diversas carac-
teristicas dos estudantes, como capacidade de
organizagao, grau de compreensao em leitura
e escrita, letramento matematico etc.

Nesta colecdo, em cada volume, o profes-
sor tera a oportunidade de aproveitar a secao
“O que vocé ja sabe?’, antes da primeira uni-
dade, para realizar uma avaliacao diagndsti-
ca. As atividades propostas na abertura de
cada unidade, no “Vamos conversar”, também
permitem verificar os conhecimentos prévios
dos estudantes.

A avaliacao formativa, por sua vez, é um
processo continuado, em que o desempenho e
o aproveitamento de cada estudante podem ser
verificados durante o decorrer das aulas. Propos-
tas que incentivem os estudantes a colocar em

pratica a capacidade de criagao, mobilizando
suas habilidades, competéncias e sua autoesti-
ma, podem ser bem-vindas. Um exemplo seria
o da criagao de um didrio de aulas: o registro do
que foi aprendido a cada aula ou sequéncia de
aulas. A frequéncia com que esse registro é feito
pode ficar a critério do professor, atentando-se
para nao alargar em demasia os intervalos entre
cadaregistro. Cabe salientar que se deve valorizar
a multiplicidade de instrumentos de avaliacao, ja
que o monitoramento das aprendizagens deve
levar em conta os itinerarios de cada estudante
em seu percurso escolar. Como exemplo de mo-
nitoramento da aprendizagem individualizada,
atividades que valorizem a oralidade — mesmo
gue sejam organizadas em grupos — podem ser
bons instrumentos para uma avaliacao sistémica,
particularmente no caso de estudantes que te-
nham dificuldades de escrita.

Além das diversas atividades de avaliacao
dispostas ao longo do Livro do Estudante,
gue formam uma importante base para a rea-
lizacdo do processo de acompanhamento do
progresso dos estudantes, esta colecao pro-
poe a realizacao de momentos avaliativos no
fechamento de etapas de aprendizagem. Para
isso, o instrumento de avaliacdao formativa co-
locado a disposicao do professor é a secao “O
que vocé aprendeu nesta unidade?’, ao final
de cada uma das quatro unidades que estru-
turam o Livro do Estudante.

Ja o efetivo preparo e a realizagao dos di-
versos momentos e instrumentos de avalia-
cao formativa se entrelacam com as carac-
teristicas da avaliacado somativa. Esse tipo
de avaliacao entra em cena, principalmente,
pelas necessidades de organizacao e sequen-
ciamento do sistema escolar. Nesse caso, as
situacdes e os instrumentos sugeridos para 0s
outros tipos de avaliagdao também podem ser
utilizados para a avaliacao somativa. Cumpre
ressaltar que, uma vez bem realizado o traje-
to das avaliagbes diagndstica e formativa, o
professor pode identificar pontos especificos
a serem considerados na avaliagdo somativa.
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Nesta colecdo, na etapa de finalizacao do ano letivo, apds a ultima unidade
do Livro do Estudante, a se¢dao “O que vocé aprendeu neste ano?” é uma oportu-
nidade de nao apenas verificar a evolucao dos estudantes durante o ano letivo
e as condi¢des com que seguem para o préximo ano, mas também subsidiar os
professores e os gestores escolares para a realizacao de eventuais ajustes nos
projetos pedagdgicos e nas estratégias didaticas.

A Geografia nesta colecao

A proposta de trabalho desta colecao parte da concepcao de Geografia
como ciéncia que, dialogando com outras areas do conhecimento, estuda,
analisa e compreende o mundo sob o ponto de vista de sua ordenacgao es-
pacial. Em outras palavras, a Geografia possibilita a compreensao do espaco
geografico como resultante da relagao entre a sociedade e a natureza e en-
tendido como a materializacao dos tempos da vida social.

Para estudar o espaco geografico é necessdrio um modo de pensar pré-
prio da ciéncia geografica, o que requer fundamentacao tedrica e habilidades
especificas, como o dominio de conceitos bdasicos da Geografia — natureza,
sociedade, lugar, paisagem, territorio, regido — e de seus procedimentos carac-
teristicos — observacado, descricao, analise e sintese, entre outros.

A Geografia também deve possibilitar, por meio da compreensdo do es-
paco geografico, a formagao de um individuo que se perceba como sujeito
social, critico e consciente para o exercicio da cidadania.

Dessa forma, a concepc¢ao da obra privilegia a contextualizacao dos co-
nhecimentos académicos, relacionando-os ao universo dos estudantes e in-
dicando de maneira objetiva como eles estao implicados, de forma pessoal
e coletiva, pelos fendmenos estudados.

Esse compromisso se evidencia quando, por exemplo, a obra promove o
desenvolvimento da consciéncia ambiental por meio da compreensao sobre
a complexidade das dinamicas da natureza e a forma como elas afetam a
acao humana e sao afetadas por ela; quando fomenta a aprendizagem em
relacdo as diferentes formas de trabalho e a maneira como podem produ-
zir riqueza, convidando o estudante a perceber e discutir as desigualdades
sociais; e quando favorece o reconhecimento e a valorizagao da diversida-
de como estimulo a construcao de uma sociedade mais justa e inclusiva.
Em todos esses exemplos, os estudantes sao considerados sujeitos ativos da
aprendizagem, sempre em consonancia com a fase de desenvolvimento e a
etapa de escolarizacao.

Em complemento, a colecao estimula o didlogo, a troca de experiéncias
entre estudantes, a pesquisa e a realizacao de trabalhos de campo com o
objetivo de relacionar conteldos da Geografia a realidade dos estudantes
de forma interdisciplinar e com a mobilizacdo do pensamento critico. Nesse
sentido, a secao “O mundo que queremos’, presente em cada unidade, con-
tribui para esse propdsito, mobilizando os conhecimentos desenvolvidos a
uma pratica social pautada pelo protagonismo do estudante na transforma-
¢ao de sua realidade.



Indicacdo para vocé

PONTUSCHKA, Nidia Nacib et al. Para ensinar e aprender Geografia. Sao Pau-
lo: Cortez, 2012.

A obra discute a construcao da Geografia escolar e sua relagdo com os conhe-
cimentos prévios dos estudantes e os conhecimentos académicos.

A importancia das atividades de campo

As atividades de campo constituem-se em uma das metodologias mais efi-
cazes para que o processo de ensino-aprendizagem seja efetivo. O trabalho fora
do ambiente escolar contribui para que os estudantes percebam como o conhe-
cimento esta relacionado a sua realidade. Além disso, ao permitir que a intera-
¢ao entre o professor e os estudantes ocorra em um contexto que extrapola o
ambito mais formal da escola, favorece a construcao de relagées que dao maior
significado ao aprendizado.

As atividades de campo podem receber diferentes terminologias, como ex-
cursao, aula de campo, trabalho de campo e estudo do meio. Apesar de todas
elas implicarem uma atividade fora da sala de aula, trata-se de praticas organiza-
das de acordo com metodologias distintas e que se diferenciam pelos objetivos
a serem alcancados e pelos procedimentos adotados.

As excursoes podem ser definidas como visitas durante as quais os professores
fazem uma apresentacgao da localidade. Elas nao sao necessariamente voltadas a re-
lacionar conteudo e pratica, mas destinam-se sobretudo a ampliar o repertério cul-
tural e formativo dos estudantes e diversificar as situagdes de interacdo entre eles e
entre o professor e a turma. E possivel organizar excursdes, por exemplo, a museus,
centros culturais, monumentos histéricos, pontos turisticos, parques naturais etc.

Aula de campo é o nome dado a uma atividade de observacao pratica de um
conteudo que esta sendo ensinado na escola. Por exemplo: apds a explicacao
em sala de aula do processo industrial de transformacao de uma matéria-prima
em produto, o professor pode agendar uma visita as instalacées de uma fabrica
para mostrar in loco como ocorre 0 processo.

O trabalho de campo pode ser entendido como um procedimento de pes-
quisa para a obtencao de dados que podem ser qualitativos ou quantitativos.
No trabalho de campo os estudantes ndo precisam necessariamente relacionar
teoria e pratica nem desenvolver uma analise critica do que observam, mas sim
coletar informacdes. Essa coleta pode ser realizada por meio da aplicacao de
questionarios, do preenchimento de fichas, da coleta de amostras, do registro
fotografico ou em video, entre outros. Apéds a saida, os estudantes devem anali-
sar dados, amostras e registros e produzir graficos, tabelas, mapas, murais e/ou
semindrios, por exemplo, como forma de sistematizar os dados.

J& o estudo do meio tem como objetivo fazer com que os estudantes desen-
volvam o pensamento critico e reflexivo a partir de um estudo mais abrangente da
realidade. Paraisso, a saida a campo deve ser estruturada a partir de apresentagoes
tedricas sobre um conteudo pelo professor, em sala de aula, de um roteiro a ser se-
guido pelos estudantes e de um tema norteador paraotrabalho a ser desenvolvido.

XXXI



XXXl

No campo, os conteudos sao mobilizados para que os estudantes possam produ-
zir uma analise critica do local. Depois do campo, debates, exposicoes de imagens
e producdes de graficos, quadros e mapas poderao ser realizados com o objetivo
de explorar a relacao entre o conteudo e a pratica e embasar a analise desenvolvi-
da sobre o tema norteador. Assim, o estudo do meio € uma atividade que propor-
ciona a construcao do conhecimento.

Indica¢do para vocé

CORDEIRO, Joel Maciel Pereira. Excursao, aula de campo, estudo do meio ou trabalho
decampo? O queestoufazendo quando saiodasaladeaulacom meusalunos? Revis-
taEletronica Educacao Geograficaem Foco. Rio de Janeiro,ano 10, n. 17, abr. 2025.
Disponivel em: https://periodicos.puc-rio.br/revistaeducacaogeograficaemfoco/
article/view/2112/1182. Acesso em: 7 ago. 2025.

O artigo apresenta as diferencas metodoldgicas entre as atividades de campo:
viagens e excursoes; turismo pedagodgico e turismo geoeducativo; aula de campo,
saida de campo e aula-passeio; estudo do meio; trabalho e pesquisa de campo.

Raciocinio geografico e pensamento espacial

Por décadas, a Geografia escolar privilegiou praticas mnemonicas, atrelando o
conhecimento a um tipo de ensino que se baseava na enumeracao e na descri¢cao
de fenébmenos. Os estudantes egressos dessa experiéncia, em geral, lembram-se
da época como aquela em que era“obrigatorio memorizar os nomes dos afluentes
das margens direita e esquerda do Rio Amazonas”. Embora esse modelo de ensi-
no tenha se perpetuado na prética de alguns professores, ha décadas a Geografia
escolar tem se apresentado como um componente curricular que mobiliza cate-
gorias epistemoldgicas que contribuem para que os estudantes desenvolvam um
tipo de raciocinio que os instrumentalize para a leitura critica da realidade, tendo
em vista a sua compreensao e transformacao.

Nesse ambito, o conceito de raciocinio geografico emerge, sobretudo, com a
publicacao da BNCC, como uma forma de pensamento que se volta a compreen-
sdo da relagcao entre os fendbmenos sociais e naturais e em como eles se distribuem
e produzem o espago geogréfico.

O raciocinio geogréfico, uma maneira de exercitar o pensamento espacial,
aplica determinados principios para compreender aspectos fundamentais
darealidade: alocalizacao e a distribuicao dos fatos e fenomenos na superfi-
cie terrestre, o ordenamento territorial, as conexodes existentes entre compo-
nentes fisico-naturais e as acoes antrdpicas.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao Bésica. Base Nacional
Comum Curricular: educacao é a base. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2018. p. 359.

Assim, retomando o exemplo da regidao hidrografica da Amazoénia, em lu-
gar da simples memorizagao dos nomes dos rios que compdem essa rede, o
processo educativo pautado pelo desenvolvimento do raciocinio geografico se
dedicaria a compreender como relevo, clima e vegetacao interagem na forma-
¢ao dessa rede hidrogréfica, ao mesmo tempo que se voltaria a compreender
como ela impacta a distribuicao da populacao local, a realizacao de atividades


https://periodicos.puc-rio.br/revistaeducacaogeograficaemfoco/article/view/2112/1182
https://periodicos.puc-rio.br/revistaeducacaogeograficaemfoco/article/view/2112/1182

econdmicas, a formagdo de aspectos culturais, assim como as conexdes entre
esse contexto especifico e outras localidades, explorando as escalas local, regio-
nal e global, e como esses sistemas de acdes impactam ambientalmente os rios,
o clima, o relevo etc.

Nesse sentido, a escolha de um tema como a rede hidrografica amazonica en-
volve um rol de procedimentos cognitivos que se voltam a compreensdo de um
tema relevante e atrelado a um problema da vida real. A atuacdao docente, nessa
perspectiva, vai além da enunciacdo de informacdes: ela precisa lancar mao de
diferentes estratégias didaticas que possibilitem aos estudantes apropriar-se da
complexidade do mundo real. O estudante, por sua vez, precisara refletir, elabo-
rar hipoteses, aplicar conceitos, estudar fendmenos, estabelecer relagdes e criar
solucdes utilizando as ferramentas de andlise oferecidas pela Geografia.

[...] Espera-se que o estudante possa desenvolver o raciocinio geogréafico esta-
belecendo relacdes e conexdes espaciais que permitam compreender os pa-
droes e arranjos espaciais e o porqué das ac¢oes e dos objetos, procurando res-
ponder onde estdo, como sao, e, porque [sic| estao onde estdo, e sao como sio.

PEREIRA, Carolina Machado Rocha Busch; CASTELLAR, Sonia Maria Vanzella.
Fundamentos do raciocinio geogréfico e educacao geografica brasileira. Revista
Brasileira de Educacao em Geografia, Campinas, v. 14, n. 24, p. 5-30,

jan./dez. 2024. p. 2.

Objetivamente, o desenvolvimento do raciocinio geografico demanda que
o professor organize as estratégias didaticas para formar estudantes que sejam
capazes de problematizar a realidade, realizando a leitura do mundo em que
vivem com base em conhecimentos sobre a natureza e a sociedade sem perder
de vista sua complexidade e dinamismo.

Evidentemente, o desenvolvimento do raciocinio geografico deve estar atre-
lado as diferentes etapas do desenvolvimento cognitivo do estudante. Para isso,
a BNCC presta uma importante contribuicdao ao formular e organizar as habilida-
des respeitando o tempo de amadurecimento cognitivo dos estudantes.

No Ensino Fundamental - Anos Iniciais, os alunos comecam, por meio do
exercicio da localizacdo geogréfica, a desenvolver o pensamento espacial,
que gradativamente passa a envolver outros principios metodolégicos do ra-
ciocinio geogréfico, como os de localizacao, extensao, correlagio, diferencia-
¢ao e analogia espacial. [...]

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Basica. Base Nacional
Comum Curricular: educacao é a base. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2018. p. 363-364.

Para apoiar o professor nessa tarefa complexa e essencial, essa cole¢ao alinha
alguns pressupostos. Em primeiro lugar, o texto e as atividades propiciam que
o estudante aprenda e utilize, de modo gradual e cumulativo, conhecimentos,
conceitos e nogdes importantes para o raciocinio geografico, como os de pai-
sagem, espago urbano e espaco rural, relevo, clima, vegetacao, tempo atmos-
férico, hidrografia, organizacao politico-administrativa, territério, comunidade
tradicional, regiao, atividade econdémica, entre muitos outros. Esse arcabouco
conceitual é fundamental para a anélise da realidade e do espaco geogréfico.
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Ao mesmo tempo, desenvolve-se o processo de alfabetizacdo cartografica,
linguagem potente para registrar e subsidiar analises de fenbmenos espaciais.

Por fim, o conjunto de textos e atividades da colecao favorece o contato dos es-
tudantes com alguns dos principios do pensamento geografico, como os de locali-
zacao, extensdo, conexao, causalidade, analogia, diferenciagao e distribuicao. Esses
operadores do raciocinio geogréfico favorecem o desenvolvimento de habilidades
cognitivas essenciais a compreensao de um mundo em transformacao, repleto de
desafios e possibilidades de mudanca.

Com isso, pretende-se fortalecer um ensino de Geografia que seja significativo
e valioso para a vida e que ultrapasse a identificacao de fatos descontextualizados.
Nesse sentido,

[...] cabe aos educadores, em sua pratica docente, resgatar e fortalecer o
acervo conceitual da Geografia, garantindo que suas categorias, principios e
a linguagem cartogréfica ocupem o centro do processo de ensino e aprendi-
zagem. Apenas com essa valorizagdo sera possivel construir uma educacgao
geografica potente, que forme sujeitos criticos e preparados para enfrentar
os desafios de um mundo em constante mudancga.

PEREIRA, Carolina Machado Rocha Busch; CASTELLAR, Sonia Maria Vanzella.
Fundamentos do raciocinio geogréfico e educacao geografica brasileira. Revista
Brasileira de Educacao em Geografia, Campinas, v. 14, n. 24, p. 5-30, jan./dez.
2024. p. 27.

A alfabetizacao cartografica

A linguagem cartografica € um dos elementos constitutivos do raciocinio geo-
gréfico. Nos Anos Iniciais, o trabalho com mapas constitui-se em um processo de-
nominado alfabetizacao cartogréfica.

Alfabetizar cartograficamente significa desenvolver o dominio da lingua-
gem dos mapas, que se caracteriza por ser visual, com simbolos graficos, e
verbal, pois os mapas apresentam titulo, legenda, fonte e toponimos. A al-
fabetizacdo cartografica é também um processo de compreensao da relagao
entre o espaco real e o espaco representado.

O processo de alfabetizacdo cartografica previsto para o 32, 42 e 52 anos
do Ensino Fundamental contempla o trabalho com as seguintes nogoes e
procedimentos:

« identificacdo das visdes frontal, obliqua e vertical com o objetivo de promo-
ver sobretudo a compreensao da visao de cima para baixo;

« compreensdo da passagem do tridimensional para o bidimensional;

« reconhecimento do alfabeto cartogréfico (ponto, linha e area);

« construcao da nogao de legenda;

« compreensao da finalidade das representagdes espaciais a partir de um bre-
ve histérico da cartografia;

« construcao da nogao de mapa como meio de comunicagao e de representa-
¢ao do espago geogrifico.



Indicacdo para vocé

CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos; COSTELLA, Roselane Zordan. Brincar e carto-
grafar com os diferentes mundos geograficos. 2. ed. Porto Alegre: Edipucrs, 2016.
Livro sobre praticas para desenvolver processos interdisciplinares de constru-
¢ao e compreensao dos mapas.
PIAGET, Jean; INHELDER, Barbel. A representacao de espago na crianga. Porto
Alegre: Artmed, 1993.
Livro sobre a construcao da representacao espacial nas criancas, considerando
as relagoes topoldgicas, projetivas e euclidianas.

Geografia e interdisciplinaridade

A pergunta “Para que eu vou usar isso na vida?” é, certamente, uma das mais ou-
vidas pelos professores em cotidiano. Ela revela o desejo do estudante de encontrar
sentido e valor naquilo que estd aprendendo e, assim, justificar o seu empenho e de-
dicacao. A verdade é que, em muitos casos, alguns conteidos parecem descolados
da realidade concreta quando analisados de forma isolada, isto é, quando se olha
para a informacao de forma desconectada de outros saberes. No entanto, quando
se buscam os nexos que aquele contetido apresenta com outros saberes, ele ganha
sentido articulando-se com as experiéncias e necessidades da vida real.

No cotidiano escolar, esse processo ocorre quando os conteudos de diferentes
componentes curriculares sao requisitados para a compreensao de um fato, para a
solucao de um problema, para criar algo novo, isto &, por meio do trabalho interdisci-
plinar. A interdisciplinaridade, dessa forma, € uma maneira de facilitar uma aprendi-
zagem significativa, ampliando suas possibilidades de compreenséo e transferéncia
do conhecimento desenvolvido. Nao se trata de favorecer uma pratica utilitarista, na
qual s6 tem espago o conhecimento aplicavel a realidade, mas de romper com uma
fragmentacao artificial do saber, devolvendo-lhe sua abrangéncia e complexidade.

A Geografia, em particular, ¢ em sua esséncia um campo de conhecimento que
dialoga com conhecimentos produzidos pela Histéria, pelas Ciéncias, pela Matema-
tica, entre outros saberes. Nos Anos Iniciais, o trabalho interdisciplinar € amplamen-
te favorecido, por exemplo, nas atividades de estudo do meio, quando os estudan-
tes poderdo reunir conhecimentos e praticas de diferentes dreas do conhecimento
para observar, interpretar e produzir uma andlise critica e reflexiva sobre a realidade.

Os trabalhos em grupos, com atividades de pesquisa, construcao de proto-
tipos, elaboracao de projetos, debates e seminarios, também requerem que o
estudante va além das ferramentas préprias da Geografia.

Recursos didaticos complementares

Em complemento as atividades propostas nos livros desta colecao e para di-
versificar os recursos didaticos em sala de aula, elencamos a seguir sugestdes de
publicagdes impressas ou disponiveis em formato digital que podem ser uma fer-
ramenta de trabalho em sala de aula. Trata-se de recursos didaticos que podem
ser aproveitados como fontes de pesquisa confidveis ou para o desenvolvimento
de projetos interdisciplinares que envolvam Geografia, Literatura e Arte.

XXXV



XXXVI

Recursos didaticos

Sugestao

Proposta

Revista Ciéncia Hoje das
Criangas

Disponivel em: https://chc.org.
br/ (acesso em: 7 ago. 2025)

O periddico pode ser acessado on-line ou
adquirido em sua forma fisica. As edi¢oes
abordam temas cientificos com uma
linguagem adequada as criancgas e com rigor
conceitual. Na revista ha artigos que tratam
de temas sociais e ambientais que podem
compor um rico trabalho interdisciplinar.

Portal IBGE Educa - Criangas

Disponivel em: https://educa.
ibge.gov.br/ (acesso em: 7
ago. 2025)

Nesse portal sdo encontrados jogos, textos,
videos e mapas adaptados a linguagem dos
estudantes do Ensino Fundamental. Os temas
abordados sdo pertinentes a Geografia e
também favorecem o trabalho com outros
componentes, como a Matematica.

Site Povos Indigenas no
Brasil Mirim

Disponivel em: https://mirim.
org/ (acesso em: 7 ago. 2025)

O site do Instituto Socioambiental
(Organizacgao da Sociedade Civil) apresenta
informacgdes sobre a histéria e a diversidade
cultural e linguistica dos povos indigenas no
Brasil em linguagem adequada aos estudantes
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Podcast Contos da Capivara

Disponivel em: https://
verdesmarias.eco.br/contos-
da-capivara/ (acesso em: 7
ago. 2025)

Coletanea de historias infantis narradas em
audio e disponiveis em formato de podcast.
Os episddios tém cerca de quinze minutos
e abordam temas relacionados a questoes
socioambientais de uma forma ludica e
cativante. O conteudo pode favorecer

um trabalho interdisciplinar com Lingua
Portuguesa.

Colecao O Diario de Pilar,
de Flavia Lins e Silva. Editora
Pequena Zahar.

Colecao de livros que narram as aventuras

de Pilar, uma menina que viaja o mundo em
sua rede magica com seu gato de estimacao,
Samba, e de seu melhor amigo, Breno. As
historias se passam em diferentes localidades,
apresentando informacgodes culturais e
historicas de cada uma delas em uma narrativa
empolgante, cheia de aventura e mistério.

O primeiro livro da colecao foi publicado em
2010. Em 2025, a colecao ja era integrada por
didrios de Pilar na Grécia, na Amazdbnia, no
México, na China, no Egito, na Africa, na india e
em Machu Picchu.
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A colecao

A organizacao dos Livros do Estudante des-
ta colecao foi planejada para facilitar o pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Cada volume
esta dividido de forma regular em quatro uni-
dades, cada uma contendo quatro capitulos.
As unidades apresentam uma estrutura cla-
ra e sistematica. Dessa maneira, as unidades
tematicas, os objetos de conhecimento e as
habilidades estabelecidas na BNCC, que evi-
denciam a existéncia de conexdes entre os
conteudos, tornam-se explicitos. Além disso,
os trés volumes do Livro do Estudante que
compdem esta colecao favorecem a progres-
sao da aprendizagem propondo abordagens
que conduzem ao desenvolvimento de novos
objetos de conhecimento e novas habilidades
em cada ano letivo.

Os temas e conteudos desta colecdao, bem
como as formas de sua abordagem, foram es-
colhidos tendo como pressuposto incentivar
a motivacao dos estudantes, considerando os
interesses e as necessidades nesse nivel de
ensino.

A estrutura da colecao

A seguir estao apresentadas as partes e se-
¢Oes que compdem os trés volumes do Livro
do Estudante da colecao, explicitando-se os
objetivos que as estruturam

O que vocé ja sabe?

A secao, presente no inicio de cada livro,
antes da primeira unidade, é uma proposta
de avaliacao diagnostica para ser aplicada no
inicio do ano letivo. Ela visa contribuir para a
mobilizacdo e identificacao de conhecimen-
tos e habilidades prévios que se espera que
os estudantes tenham desenvolvido nos anos
anteriores e que serao importantes para o tra-
balho a ser realizado em sala de aula no ano
que seinicia. A avaliacao diagnostica possibili-
ta, assim, a constituicdo de parametros iniciais
para a identificacao de possiveis defasagens

de aprendizagem a serem enfrentadas, contri-
buindo para o planejamento do trabalho a ser
realizado no decorrer do ano.

Abertura da unidade

As quatro unidades presentes nos livros
iniciam-se com uma dupla de pdaginas com
imagens que incentivam a imaginagao e mo-
tivam o estudante a retomar e expandir seus
conhecimentos prévios sobre algum tema da
unidade. O boxe “Vamos conversar” apresen-
ta atividades orais que instigam o estudante
a argumentar com os colegas. As questoes
promovem sobretudo a leitura das imagens,
a mobilizacao dos conhecimentos prévios e o
estabelecimento de relagdes entre a proposta
e o cotidiano dos estudantes.

Desenvolvimento dos conteudos e
das atividades

Apds a abertura da unidade, sao apresenta-
dos os conteudos distribuidos regularmente em
quatro capitulos, que trazem informagdes em
textos expositivos e em linguagem adequada
a cada faixa etdria, de forma organizada, clara
e objetiva. As informacgdes, por sua vez, estao
agrupadas em subtitulos, a fim de facilitar a lei-
tura e a compreensao por parte dos estudantes.
Ao longo dos livros, ha uma preocupacao em
trabalhar os assuntos com o auxilio de imagens,
como fotografias, ilustracdes, mapas e graficos.

Glossario

Os glossarios sao inseridos para ajudar o es-
tudante a compreender o texto. Especialmente
neste segmento do Ensino Fundamental - Anos
Iniciais, os glossarios sao uma ferramenta que
contribui para o desenvolvimento da capacida-
de leitora dos estudantes.

Descubra

Boxe que apresenta sugestdes contextuali-
zadas de livros, filmes, personagens, jogos etc.,
com o objetivo de indicar possibilidades de ex-
pansdao do conhecimento para os estudantes.
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Pelo Brasil

O boxe, presente ao longo dos capitulos, relaciona ou expande o conteu-
do trabalhado a um aspecto de uma localidade brasileira. Paisagens, mani-
festacdes culturais ou outro elemento particular de uma localidade sao apre-
sentados para que os estudantes aprofundem seus conhecimentos sobre a
diversidade que compde o pais. Além disso, o contato dos estudantes com
os regionalismos pode ser contextualizado, solicitando a eles que relacio-
nem o exemplo regional a situagcdes do seu cotidiano local.

Ler para

A secao ocorre uma vez por unidade e é voltada ao desenvolvimento de es-
tratégias de leitura, de suma importancia nos Anos Iniciais. Ela foi pensada con-
siderando a definicao de estratégia como um conjunto de procedimentos que
ordenam e regulam as a¢des e, portanto, exigem planejamento prévio. Assim, ao
se apresentarem estratégias de leitura, tem-se o objetivo de permitir que os estu-
dantes planejem a tarefa geral de leitura e a prépria motivacao diante dela. O tra-
balho em torno de objetivos de leitura visa ajudar os estudantes a compreender
0s propositos implicitos e explicitos da leitura, respeitando o aprofundamento
condizente com a faixa etdria. Dessa forma, no inicio de cada secdo, propde-se
um desafio de leitura com o objetivo de instiga-los a pensar: para que vou ler esse
texto? Busca-se com isso que eles desenvolvam sua leitura de forma mais estru-
turada, adaptando-a de acordo com a finalidade para a qual se destina.

As estratégias de leitura abordadas na colecao tiveram como premissa as des-
critas por: SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. 6. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.
p. 90-100. Contudo, priorizando a organicidade dessa proposta de secao com a
colecdo de Geografia, alguns nomes de estratégias foram adaptados.

O mundo que queremos

A secao esta presente em quatro oportunidades nos livros, uma em cada uni-
dade. As atividades propostas estao divididas em “Explorando o tema” e “Faca
a sua parte”. No primeiro bloco, trata-se de instigar a analise do texto da secdo
pelos estudantes e propor que reflitam sobre suas atitudes ap6s a leitura. No
segundo, é apresentada uma proposta de atividade pratica para promover o
protagonismo dos estudantes.

A secdo tem por objetivo desenvolver valores e atitudes fundamentais para a
formacao integral dos estudantes, explorando um problema presente no mundo
contemporaneo com base em um exemplo positivo que esteja contribuindo para
a sua mitigacao. Ou seja, trata-se de apresentar solu¢des concretas que sirvam de
inspiracao e incentivem os estudantes a repensar valores e atitudes de forma ética
e responsavel. Por estar relacionada com a contemporaneidade e o desenvolvi-
mento da consciéncia de que todos devem participar da constru¢ao de uma socie-
dade mais justa, a secao mobiliza os Temas Contemporaneos Transversais e os Ob-
jetivos de Desenvolvimento Sustentavel, da Organizacao das Na¢oes Unidas. Além
disso, ao integrar os assuntos explorados a luz de outras dreas do conhecimento,
constitui-se também em uma proposta que mobiliza a interdisciplinaridade.



Explorando

A secao tem por objetivo a proposicao de uma atividade voltada a rela-
cionar um conteudo desenvolvido no capitulo a realidade dos estudantes. A
partir da leitura e da interpretacdo de um texto, obra de arte, fotografia ou
ilustracao, os estudantes serdao convidados a investigar uma problematica
da Geografia em seu lugar de vivéncia. Para atender a esse objetivo, as ativi-
dades propostas podem envolver a realizacdo de entrevistas com familiares
ou pessoas da convivéncia dos estudantes, saidas a campo, observacao de
fendmenos ou processos na localidade ou pesquisas em fontes confiaveis.
Sempre que oportuno, a se¢ao é finalizada com uma atividade coletiva de
apresentacdo da investigacdo realizada ou de seu produto final.

O que vocé aprendeu nesta unidade?

Nessa secao, os estudantes realizam atividades que mobilizam e sistema-
tizam alguns conteudos e noc¢des estudados ao longo da unidade. Trata-se
de uma proposta de avaliacdo formativa relacionada a conclusao da temati-
ca de cada unidade como parte do processo de acompanhamento continuo
das aprendizagens.

O que vocé aprendeu neste ano?

A secao, presente apos a ultima unidade de cada um dos livros, reine um
conjunto de atividades sobre alguns conteudos abordados no decorrer do
ano letivo. Na subdivisao “Hora do teste”, os estudantes realizam um conjun-
to de atividades de multipla escolha. Esse tipo de atividade possibilita fa-
miliariza-los com a estrutura de avaliacbes em larga escala, como o Sistema
Brasileiro de Avaliacao (Saeb).

O objetivo é conferir ao professor a possibilidade de realizar um momento
avaliativo final, isto é, uma avaliacao somativa do processo de aprendizagem
desenvolvido no ano letivo.

Objetos digitais

Os infograficos e mapas clicaveis indicados nos livros sao oportunidades de
expansao do conhecimento pelos estudantes. Assim, eles podem aprofundar
tematicas ja estudadas ou explorar outras novas relacionadas ao que estao es-
tudando. Dessa forma, os objetos digitais constituem uma oportunidade de ex-
plorar as ferramentas educacionais digitais de forma pedagogicamente dirigida,
com o uso responsavel da tecnologia em favor do processo educacional.

Sugestao de cronogramas

Os quadros a seguir apresentam sugestdes de cronograma para os conteu-
dos desenvolvidos neste ano letivo de acordo com a BNCC. As sugestdes podem
ser adaptadas conforme a realidade escolar, respeitando a autonomia docente e
suas escolhas relacionadas as caracteristicas de cada uma de suas turmas.
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32 ano - sugestao bimestral

Bimestre Partes do livro
Sec¢ao “O que vocé ja sabe?”
12 bimestre Unidade 1. A paisagem
Secao “O que vocé aprendeu nesta unidade?”
. Unidade 2. O campo
o
e Secao “O que vocé aprendeu nesta unidade?”
30 bimestre Unidade 3. A cidade
B Secao“O que vocé aprendeu nesta unidade?”
Unidade 4. O uso dos recursos naturais
4° bimestre Secao“O que vocé aprendeu nesta unidade?”
Secao“O que vocé aprendeu neste ano?”
32 ano - sugestao trimestral
Trimestre Partes do livro

12 trimestre

Se¢ao“O que vocé ja sabe?”

Capitulo 1. Os elementos das paisagens

Capitulo 2. Elementos naturais e as paisagens

Capitulo 3. Elementos humanos e as paisagens

Capitulo 4. As representacdes de paisagens

Secao “O que vocé aprendeu nesta unidade?” da Unidade 1
Capitulo 5. Paisagens do campo

Capitulo 6. O trabalho no campo

2° trimestre

Capitulo 7. As comunidades tradicionais

Capitulo 8. Pontos de vista e representacao da paisagem
Secao “O que vocé aprendeu nesta unidade?” da Unidade 2
Capitulo 9. Paisagens das cidades

Capitulo 10. O trabalho na cidade

Capitulo 11. Manifestacdes culturais na cidade

Capitulo 12. Representacdes do espaco das cidades
Sec¢ao“O que vocé aprendeu nesta unidade?” da Unidade 3

32 trimestre

Capitulo 13. Recursos naturais

Capitulo 14. Usos da agua

Capitulo 15. O problema do lixo

Capitulo 16. Degradacao e conservacao do ambiente
Secao “O que vocé aprendeu nesta unidade?” da Unidade 4
Sec¢ao “O que vocé aprendeu neste ano?”

32 ano - sugestao semestral

Semestre

Partes do livro

12 semestre

Sec¢ao “O que vocé ja sabe?”

Unidade 1. A paisagem

Secao“O que vocé aprendeu nesta unidade?” da Unidade 1
Unidade 2. O campo

Secao“O que vocé aprendeu nesta unidade?” da Unidade 2

2° semestre

Unidade 3. A cidade

Sec¢ao“O que vocé aprendeu nesta unidade?” da Unidade 3
Unidade 4. O uso dos recursos naturais

Secao“O que vocé aprendeu nesta unidade?” da Unidade 4
Secao“O que vocé aprendeu neste ano?”




4° ano - sugestao bimestral

Bimestre

Partes do livro

12 bimestre

Secao “O que vocé ja sabe?”
Unidade 1. Mapas e organizagao politica do Brasil
Secao “O que vocé aprendeu nesta unidade?”

2° bimestre

Unidade 2. Natureza brasileira
Secao“O que vocé aprendeu nesta unidade?”

32bimestre

Unidade 3. Atividades econémicas
Secao “O que vocé aprendeu nesta unidade?”

4° bimestre

Unidade 4. Brasil: diversidade cultural
Secao “O que vocé aprendeu nesta unidade?”
Secao “O que vocé aprendeu neste ano?”

4° ano - sugestao trimestral

Trimestre

Partes do livro

12 trimestre

Se¢ao“O que vocé ja sabe?”

Capitulo 1. A orientacao e os mapas

Capitulo 2. O territério brasileiro e os municipios

Capitulo 3. As unidades da federacao

Capitulo 4. As grandes regides

Secao “O que vocé aprendeu nesta unidade?” da Unidade 1
Capitulo 5. O relevo

Capitulo 6. A hidrografia

2° trimestre

Capitulo 7. Tempo atmosférico e clima

Capitulo 8. A vegetacgao

Secao “O que vocé aprendeu nesta unidade?” da Unidade 2
Capitulo 9. O campo e a cidade

Capitulo 10. Agricultura, pecudria e extrativismo

Capitulo 11. Industria

Capitulo 12. Comércio e servicos

Secao“O que vocé aprendeu nesta unidade?” da Unidade 3

3 trimestre

Capitulo 13. Formacao da populagao brasileira

Capitulo 14. Indigenas no Brasil atual

Capitulo 15. Afrodescendentes no Brasil atual

Capitulo 16. Diversidade hoje

Secao “O que vocé aprendeu nesta unidade?” da Unidade 4
Sec¢ao“O que vocé aprendeu neste ano?”

4° ano - sugestao semestral

Semestre

Partes do livro

12 semestre

Se¢ao“O que vocé ja sabe?”

Unidade 1. Mapas e organizagao politica do Brasil

Secao “O que vocé aprendeu nesta unidade?” da Unidade 1
Unidade 2. Natureza brasileira

Secao “O que vocé aprendeu nesta unidade?” da Unidade 2

2° semestre

Unidade 3. Atividades econémicas

Sec¢ao “O que vocé aprendeu nesta unidade?” da Unidade 3
Unidade 4. Brasil: diversidade cultural

Secao “O que vocé aprendeu nesta unidade?” da Unidade 4
Secao“O que vocé aprendeu neste ano?”
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5° ano - sugestao bimestral

Bimestre

Partes do livro

12 bimestre

Secao “O que vocé ja sabe?”
Unidade 1. A dinamica populacional brasileira
Secao “O que vocé aprendeu nesta unidade?”

2° bimestre

Unidade 2. A urbanizacao brasileira
Secao“O que vocé aprendeu nesta unidade?”

32 bimestre

Unidade 3. Energia, transporte e comunicacao
Secao“O que vocé aprendeu nesta unidade?”

4° bimestre

Unidade 4. Ambiente e qualidade de vida
Secao “O que vocé aprendeu nesta unidade?”
Secao“O que vocé aprendeu neste ano?”

5° ano - sugestao trimestral

Trimestre

Partes do livro

12 trimestre

Se¢ao“O que vocé ja sabe?”

Capitulo 1. A populacao brasileira

Capitulo 2. Mudancas na populacao brasileira

Capitulo 3. Movimentos migratérios no Brasil

Capitulo 4. Desigualdades sociais no Brasil

Secao “O que vocé aprendeu nesta unidade?” da Unidade 1
Capitulo 5. As cidades brasileiras

2° trimestre

Capitulo 6. O processo de urbanizagao no Brasil

Capitulo 7. As relagdes entre as cidades

Capitulo 8. Problemas urbanos

Secao “O que vocé aprendeu nesta unidade?” da Unidade 2
Capitulo 9. Tecnologia e atividades econémicas

Capitulo 10. Tecnologia e comunicagoes

Capitulo 11.Tecnologia e transportes

Capitulo 12.Tecnologia e energia

Secao“O que vocé aprendeu nesta unidade?” da Unidade 3

3° trimestre

Capitulo 13. O descarte de lixo

Capitulo 14. A poluicao do ar

Capitulo 15. A poluicao da agua

Capitulo 16. Politicas publicas e participagao social

Secao “O que vocé aprendeu nesta unidade?” da Unidade 4
Secao“O que vocé aprendeu neste ano?”

5° ano - sugestao semestral

Semestre

Partes do livro

12 semestre

Se¢ao“O que vocé ja sabe?”

Unidade 1. A dinamica populacional brasileira

Secao “O que vocé aprendeu nesta unidade?” da Unidade 1
Unidade 2. A urbanizacao brasileira

Secao “O que vocé aprendeu nesta unidade?” da Unidade 2

2° semestre

Unidade 3. Energia, transporte e comunicacao

Secao“O que vocé aprendeu nesta unidade?” da Unidade 3
Unidade 4. Ambiente e qualidade de vida

Secao “O que vocé aprendeu nesta unidade?” da Unidade 4
Sec¢ao “O que vocé aprendeu neste ano?”
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BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Temas
Contemporaneos Transversais na BNCC: contexto histérico e pressupos-
tos pedagégicos. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2019.

O material explicita a inter-relagao dos diferentes componentes curriculares,
estabelecendo conexao com situacdes vivenciadas pelos estudantes em suas
realidades, reforcando o vinculo entre contexto e contemporaneidade com os
objetos de conhecimento descritos na BNCC.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabe-
tizacdo, Diversidade e Inclusdo. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacgao Basica: diversidade e inclusao. Brasilia, DF: MEC/Secadi, 2013.

Documento elaborado para que o principio da diversidade se fizesse presente
nos projetos politico-pedagdgicos das escolas, com base nas areas definidas
pela Lei n. 9394-1996 - LDB.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Estraté-
gias para a educacao de alunos com necessidades educacionais espe-
ciais. Brasilia, DF: MEC/SEE, 2003. Disponivel em: https://portal.mec.gov.br/
seesp/arquivos/pdf/serie4.pdf. Acesso em: 15 jul. 2025.

Guia pratico que apresenta formas de adaptar objetivos, conteudos, ativi-
dades e avaliac8es, respeitando os principios da acessibilidade pedagogica.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdao Fundamental. Pa-
rametros Curriculares Nacionais 12 a 42 séries. Brasilia, DF: MEC/SEF, 1997.

Documento que apresenta diretrizes para o processo educativo no Ensino
Fundamental 1 (atual Anos Iniciais).

CALLAI, Helena Copetti. O municipio: uma abordagem geografica nos pri-
meiros anos da formacdo basica. In: CAVALCANTI, Lana de Souza (org.).
Temas da Geografia na escola basica. Campinas: Papirus, 2013.

Texto sobre o estudo do municipio nos Anos Iniciais da Educacdo Basica.

CARLOS, Ana Fani Alessandri. A Geografia na sala de aula. Sdo Paulo: Con-
texto, 1999.

Livro com contribuicdes de diferentes gedgrafos sobre o ensino de Geografia
e reflexdes a partir de seus temas de estudo.

CHARLOT, Bernard. Da relacdo com o saber: elementos para uma teoria.
Porto Alegre: Artmed, 2000.

Aprofunda a compreensdo da relagdo entre o sujeito e o saber, ressaltando
gue o conhecimento € construido socialmente, em dialogo constante entre o
aprendiz e o contexto cultural.

DEWEY, John. Arte como experiéncia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2010.

Defende a arte como experiéncia fundamental no processo educativo, que
estimula a sensibilidade, a criatividade e o envolvimento ativo do estudante
com o mundo.

FADEL, Charles; BIALIK, Maya; TRILLING, Bernie. Educacdao em quatro di-
mensdes: os competenciamentos que todo aluno precisa para o século XXI.
Porto Alegre: Penso, 2016.


https://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/serie4.pdf
https://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/serie4.pdf

A obra apresenta uma abordagem educacional em quatro dimensdes -
conhecimento, habilidades, carater e metacognicdo - essencial na preparacao
dos estudantes para os desafios deste século.

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes et al. Avaliacao e interdisciplinaridade.
Revista Interdisciplinaridade, Sdo Paulo, v. 1, n. 0, p. 23-37, out. 2010.
Disponivel em: https://www5.pucsp.br/gepi/downloads/revistas/revista-0-
gepi-out10.pdf. Acesso em: 30 jul. 2025.

O artigo discute as praticas de avaliagao sob a perspectiva interdisciplinar.

FERNANDES, Domingos. Para uma teoria da avaliacdo formativa. Revista
Portuguesa de Educacgao, Braga, v. 19, n. 2, p. 21-50, 2006.

O artigo visa contribuir para a construcao da teoria de avaliacdo formativa
e orientar praticas em sala de aula.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica
educativa. 31. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2005. (Colecao Leitura).

A obra reune experiéncias e novos métodos, que valorizam a curiosidade
dos educandos e dos educadores, colocando em evidéncia o conhecimento
prévio dos estudantes em didlogo com o aprendizado escolar.

GIPPS, Caroline A. Beyond Testing: Towards a Theory of Educational
Assessment. London: Falmer Press, 1994. (Publicado também como Paul
Gipps em algumas edic¢des brasileiras e latino-americanas).

A autora propde uma abordagem mais ampla da avaliacao, centrada no
desenvolvimento e na aprendizagem. Destaca a importancia da avalia¢ao for-
mativa, do feedback continuo e da diversidade de instrumentos que respeitem
os diferentes modos de aprender dos estudantes.

GREGO, Sonia Maria Duarte. A avaliacao formativa: ressignificando concep-
¢Oes e processos. In: UNESP; UNIVESP. Caderno de formacgao: formacao de
professores. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2013. p. 92-110. v. 3.

O artigo traz reflex8es sobre a avaliagcao formativa e sua aplicacao em salas
de aula brasileiras.

HAD]JI, Charles. A avaliagao: regras do jogo. Porto Alegre: Artmed, 2001.
Aborda a avaliacdo escolar como um “jogo” complexo, propondo regras claras
para que a avaliacao seja justa, formativa e alinhada aos objetivos educativos.

HERNANDEZ, Fernando. Transgressdo e mudanca na Educacgdo: os proje-
tos de trabalho. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Prop&e os projetos de trabalho como metodologia que articula teoria e
pratica, favorecendo a participacao ativa dos estudantes e a transformacdo
do ambiente educacional.

JECUPE, Kaka Wera. A terra dos mil povos: histéria indigena do Brasil con-
tada por um indio. 2. ed. Sao Paulo: Peir6polis, 2020.

Livro sobre a histéria dos povos indigenas que habitavam as terras que
formaram o Brasil.
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KOZEL, Salete (org.). Mapas mentais: dialogismos e representag¢des. Curiti-
ba: Appris, 2018.
Livro sobre o conceito de mapa mental, sua aplicacao tedrica e metodoldgica.

KRAEMER, Maria Luiza. Quando brincar é aprender... Sdo Paulo: Loyola,
2007.

O livro apresenta sugestdes de atividades lddicas, criativas e educativas
para o trabalho de professores na Educac¢ao Infantil e no Ensino Funda-
mental.

LIBANEO, José Carlos; SILVA, Eliane. Finalidades educativas escolares e
escola socialmente justa: a abordagem pedagégica da diversidade social
e cultural. Revista on line de Politica e Gestdo Educacional, Araraquara,
V. 24, n. esp. 1, p. 816-840, 2020. Disponivel em: https://periodicos.fclar.
unesp.br/rpge/article/view/13783. Acesso em: 29 jul. 2025.

O artigo discute as finalidades educativas de uma escola socialmente justa,
com énfase no atendimento a diversidade sociocultural na sala de aula.

LUCKESI, Cipriano. Avaliacao da aprendizagem escolar. Sdo Paulo: Cortez,
1995.

O livro, voltado para educadores, traz um estudo critico da avaliacdo da
aprendizagem escolar.

MARZANO, Robert. Classroom assessment & grading that work. Alexan-
dria, VA: ASCD, 2006.

Oferece estratégias para avaliacdo e classificacgdo que promovem um ensi-
no eficaz e justo, orientando o professor na analise do desempenho real dos
estudantes.

MARZANO, Robert. The new art and science of teaching. Bloomington:
Solution Tree, 2017.

Explora a ciéncia e a arte do ensino, destacando praticas baseadas em evi-
déncias que potencializam a aprendizagem e o engajamento dos estudantes.

MCTIGHE, Jay; WIGGINS, Grant. The understanding by design handbook.
Alexandria, VA: ASCD, 2005.

Amplia o conceito do planejamento reverso, oferecendo um guia pratico para
educadores aplicarem a abordagem em diferentes contextos pedagogicos.

MCTIGHE, Jay; WIGGINS, Grant. Understanding by design. Alexandria, VA:
ASCD, 1998.

Apresenta o planejamento reverso (understanding by design), um modelo que
organiza o ensino a partir dos resultados desejados, focando na compreensao
profunda dos estudantes.

MORAN, José. Metodologias ativas: alguns questionamentos. Sao Paulo:
Edusp, 2019. Disponivel em: http://www2.eca.usp.br/moran/wp-content/
uploads/2013/12/metodologias.pdf. Acesso em: 15 jul. 2025.

O artigo faz um levantamento esclarecendo o termo e sistematizando o uso
de tais metodologias em sala de aula.


https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/article/view/13783
https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/article/view/13783
http://www2.eca.usp.br/moran/wp-content/uploads/2013/12/metodologias.pdf
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MORAN, José; MASETTO, Marcos; BEHRENS, Marilda. Novas tecnologias e
mediagao pedagégica. Campinas: Papirus, 2000.

O livro analisa os desafios relacionados ao uso da tecnologia na educacdo,
reflete sobre a acao docente e apresenta a importancia da mediacao pedago-
gica no uso de diferentes tecnologias no ambiente escolar.

NUSSBAUM, Martha. Creating Capabilities: The Human Development
Approach. Harvard University Press, 2011.

A autora desenvolve a Teoria das Capacidades, defendendo que todas as pes-
soas devem ter condi¢des reais para desenvolver habilidades basicas para uma
vida digna. Embora ndo trate diretamente de avaliagdo educacional, sua visao
de justica social tem implicaces profundas para o campo da educacao inclusiva.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS BRASIL. Sobre o nosso trabalho para
alcancar os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel no Brasil. Na¢des
Unidas Brasil, Brasilia, DF, 2015. Disponivel em: https://brasil.un.org/pt-br/
sdgs. Acesso em: 15 jul. 2025.

Os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel sdo apresentados nesse
site com detalhamento de todos os itens que os compdem, para elucidar o
compromisso mundial com as metas da Agenda 2030, da ONU.

PEREIRA, Carolina Machado Rocha Busch; CASTELLAR, Sonia Maria Van-
zella. Fundamentos do raciocinio geografico e educacao geografica brasi-
leira. Revista Brasileira de Educacdo em Geografia, Campinas, v. 14, n. 24,
p. 5-30, jan./dez. 2024.

Esse artigo aborda o desenvolvimento do pensamento geografico contem-
poraneo e suas relagdes com o ensino de Geografia, com enfoque para a
consolida¢do da nocdo de raciocinio geografico no contexto de elaboracao e
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular.

PERRENOUD, Philippe. Construir as competéncias desde a escola. Porto
Alegre: Artmed, 1999.

Nessa obra, o autor apresenta sua visdo sobre a construcdo das competén-
cias na pratica didatica em sala de aula.

PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar: convite a
viagem. Porto Alegre: Artmed, 2000.

Nessa obra, o autor reflete sobre o oficio do professor, promovendo um
inventario das competéncias relacionadas a pratica docente em face das cons-
tantes transformacdes do mundo contemporaneo.

PIAGET, Jean; INHELDER, Barbel. A representacdo de espa¢o na crianga.
Porto Alegre: Artmed, 1993.

A obra investiga como a crianca constroi a distin¢cao entre o mundo exterior
e 0 mundo interno ou subjetivo.

SANTOS, Boaventura de Sousa. A universidade no século XXI: para uma re-
forma democratica e emancipatéria da universidade. Sao Paulo: Cortez, 2008.

Prop8e uma reforma democratica e emancipatoria da universidade, de-
fendendo a inclusao, a diversidade e a transformacdo social como pilares da
educacdo superior.
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SANTOS, Milton. A natureza do espaco: técnica e tempo, razao e emocao.
4. ed. Sdo Paulo: Edusp, 2008.
Livro sobre o conceito de espaco geografico.

SIMIELLI, Maria Elena Ramos. O mapa como meio de comunica¢ao e a al-
fabetizacdo cartografica. In: ALMEIDA, Rosangela D. de (org.). Cartografia
escolar. 2. ed. Sao Paulo: Contexto, 2011.

Texto sobre 0 mapa como meio de comunicacdo e o processo de alfabetiza-
cdo cartografica no ensino de Geografia.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. 6. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

A obra apresenta diferentes estratégias de leitura, desenvolvidas com o
objetivo de que os estudantes interpretem e compreendam textos escritos
com autonomia.

STRAFORINI, Rafael. Ensinar Geografia: o desafio da totalidade-mundo nas
séries iniciais. 2. ed. Sao Paulo: Annablume, 2004.

Livro sobre o ensino de Geografia nos anos iniciais como um caminho para
compreender a realidade em que se vive.

THIESEN, Juares da Silva. A interdisciplinaridade como um movimento ar-
ticulador no processo ensino-aprendizagem. Revista Brasileira de Educa-
¢ao, Rio de Janeiro, v. 13, n. 39, p. 545-598, set./dez. 2008.

O artigo aborda a interdisciplinaridade no contexto do ensino-aprendizagem.

THURLER, Monica. As competéncias para ensinar no século XXI: a forma-
cao dos professores e o desafio da avaliagdo. Porto Alegre: Artmed, 2002.

O livro discute a constru¢dao de uma educacao diferenciada com a participa-
¢do de toda a comunidade escolar.

TYLER, Ralph. Basic Principles of Curriculum and Instruction. Chicago:
University of Chicago Press, 1949 (edicao brasileira: TYLER, Ralph. Princi-
pios Basicos de Curriculo e Ensino. Traducdo de Leonel Vallandro. Porto
Alegre: Editora Globo, 1974).

Classico da area de planejamento educacional, a obra sistematiza a rela-
¢do entre curriculo e avaliacao, propondo que os objetivos de aprendizagem
orientem todas as etapas do processo educativo, inclusive a construcao de
instrumentos avaliativos.

VYGOTSKY, Lev Semionovitch. A formagado social da mente. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1998.

Fundamenta a aprendizagem como processo social e cultural, enfatizando a
mediac¢do e a intera¢do para o desenvolvimento cognitivo das criancas.

VYGOTSKY, Lev Semionovitch. Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Mar-
tins Fontes, 2003.

O tema central desse livro € a relacdo entre pensamento e linguagem no
desenvolvimento intelectual.

ZABALA, Antoni; ARNAU, Laia. Como aprender e ensinar competéncias.
Porto Alegre: Artmed, 2010.

O livro trabalha a educacao integral e como o professor pode articular e
avaliar diferentes competéncias.
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