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Apresentacao

Hello!

Este livro sera usado durante o 32 ano. Ele explora a lingua inglesa
por meio de textos e atividades de apoio ao desenvolvimento da leitura,
da escrita e de habilidades de interacéo.

Com este livro, professores, familiares e outros envolvidos
no processo de aprendizagem poderdao acompanhar de perto o
desempenho escolar dos estudantes.

E sabe quem mais vai seguir essa jornada de estudos?
da acao! Em varios momentos, no decorrer das unidade
estes personagens vao aparecer para dar dicas e pro
sobre nossas atitudes no dia a dia.

m

para iniciar a
Jjornada?

y

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

tee |3

Prezada professora,

O livro que vocé tem em
maos visa contribuir para a
prética docente, apoiando o
planejamento e a organizagdo

agens da Turma
do acompanhar
antes ao longo do
volume. Eles aparecem no
aterial com falas voltadas
para atitudes dos estudantes,
ajudando-os a refletir sobre
como se relacionar, interagir,
incentivando atitudes cola-
borativas, respeitosas e res-
ponsaveis.

Sugerimos que vocé, pro-
fessora, leia a Apresenta-
¢ao com a turma e convide
os estudantes a observar a
imagem: Quem serao esses
personagens? O que vocés
acham que eles fardo ao
longo do livro? Depois, vocé
pode explicar para eles que
0s personagens vao dar dicas
e fazer perguntas sobre atitu-
des e convivéncia. Se achar
conveniente, proponha uma
atividade para que os estu-
dantes, individualmente, su-
giram nomes para 0s perso-
nagens. Depois, solicite que
compartilhem suas sugestdes
com os colegas, anote-as na
lousa e combine coma turma
uma forma de escolher os
nomes definitivos: votacdo
aberta, votacdo secreta ou
por sorteio, caso haja muitas
opgoes. Essa etapa estimula a
participacdo e a criatividade
dos estudantes, além de criar
um vinculo afetivo com os
personagens que 0s acom-
panhardo ao longo do ano.



Livro do
Professor

O Livro do Professor
apresenta a reproducao do
Livro do Estudante, acom-
panhada de orientacdes na
margem em U. Ao final, um
Suplemento para Docen-
tes apresenta reflexdes so-
bre o inglés e seu papel nos
Anos Iniciais do Ensino Fun-
damental, afundamentacao
tedrico-metodoldgica que
apoia a colecdo, a organiza-
¢do da obra, sugestdes de
cronogramas e referéncias
bibliogréficas comentadas.

As orienta¢des na mar-
gem em U estdo organizadas
da seguinte maneira:

Boxe inicial: apresenta
os géneros do discurso tra-
balhados na unidade, o tema
e os objetivos.

Para as se¢des do Livro
do Estudante, encontram-
-se subsidios e orientagdes
didaticas; sugestdes para a
ampliacdo das atividades;
opgdes de trabalho inter-
disciplinar; atividades com-
plementares.

Referéncias bibliogra-
ficas: referéncias de fontes
de pesquisa e de aprofunda-
mento para vocé, professora.

> 4

|
|
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Apresentacio

Este livro é organizado
em quatro unidades.

Ola! FPara aproveitar
bem o seu livro, veja
o0 que ele contém.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

L " The world we want

0 acesso a alimento
mundo que queremos, 1o
pois s80 ricos em nutri

Exploring the topic

Observe as imagens & conves

a.

etaa10 e 0 o

(-
Para descobrir mais sobre alimentaga
davel, vocé pode pesquisar, com la _sup
de um adulto, informagdes em pagln;s_
ganizagoes reconhecidas, Cf i
da Satde, o Fundo das Na
Infancia (UNICEF) ou @ Orgar
Saude (OMS). O Guia alimen!
lagao brasileira & um docum!
da Satde do, recol
uma aliment:
a versao resul
al em Saude.

do Guia alimentar
jagéo brasileira.

four

The right to healthy,

s saudaveis e nutritivos éum
dos devem saber iden!
entes e contribuem paraa

Em cada unidade, vocé vai partir de um tema e
usar a lingua inglesa para conhecer mais sobre
o mundo e as formas de interagir com ele.

Vocé vai ler, ouvir e produzir
textos, pensar sobre a lingua
inglesa e se div om ela.

nutritious

CcROTROMATOOGETTY WAGES

About Brazil W
da regigo do pais

i i linéria rica. Ca
O Brasil possui uma culina _ > .
tem pratos tipicos, feitos com mgredlemes:. k;céavs. l;l:i F(Aegcjici
é e do tacaca, ha o agal-
Norte, além do pato no tuclupl ] e
a fina tambeém & muito aprecia
e o 4 ¢ 0 baido de dois. No Centro-Oeste,
déa nome tanto ao arroz com I;;e—
deste, além
qui quanto a galin i dseu o
da fejjoada, ha a mogueca capixaba € 0 pa? q 3
Sul & famoso pelo churrasco e pelo chimarrao. o o
Quais sdo os pratos de sua regido de que voce mais gosta’

DO SOUZATUCUR BAGENS

Cozinheira servindo tacaca
em Parintins (Amazonas).

Nao escreva no livro.
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Este livro sera usado,
depois, por outras

criangas. E importante
cuidar dele!

Vocé imagina
quantas coisas novas
podera aprender
com seu livro?

\(

Read to learn more
Brincadeiras comuns, como pular corda, andar de bicicleta e jogal
s30 consideradas atividades fisicas. Vamos pensar mais sobre isso?,
Nesta leitura, vocé tem um desa- i
fio: observar uma piramide e verificar
alguns tipos de atividades fisicas e
com que frequéncia elas devem ser i

[RANZ/ARQUIVO DA EDITORA
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Proj
Oject 1 entre as atividad estdo na
Na escola, um Projeto ¢ MOVe it - v eon
L . €um conjunto de aty ?
0 objetivo de criar ) e atividades em I b oo
0 9rupo sobr
€ bom trabalho 190 Aue possa ser apresentadio e comy ' um tema, com -

Partihado. Si i 5
'9a as orientagoes Que outras atividades vocé

%‘W acha que poderiam ser pra-
4 ticadas diariamente?

1. Com a orientagao da Professora, voce

para m.O"Va’ a D"éficadeaﬁvidades fl'sica.: Z@us Cole0as vao crier uma cg
Para divulgar essa ideja - EM grupos, vocés vao produzir o Vocé notou que a piramide
2. O primeiro pass é um desenho que ajuda a
10 cader O para ) um bom trapalho éoplanejamemo. Copiem mostrar de modo bem sim-
letem com as informagges que faltam PIem0 guadro a g T 180 MIN) ples a frequéncia com que
’ 10NAL P atividades fisicas comuns

devem ser realizadas?

00TBALL
HIKING
SKATING @y Fonte dos dados:
¥ U.S. DEPARTMENT OF
TH AND HUMAN

Nao escreva no livro.




Livro do
Estudante

As secbdes e os boxes
presentes no Livro do Es-
tudante exploram a lingua
inglesa por meio de textos
e atividades de apoio ao de-
senvolvimento da leitura, da
escrita e das habilidades de
interacgao oral.

Secoes

No inicio do volume, en-
contra-se a secdo introdu-
téria Welcome! Esta secédo
apresenta questdes para
retomada de conteudos
que os estudantes possam
ter estudado anteriormente.

As unidades iniciam-se
com duas paginas de aber-
tura, que apresentam o
tema central por meio de
um breve texto introdu-
tério, imagens e questodes
para reflexdo. O boxe Let’s
chat apresenta questdes
adicionais que visam ativar
o conhecimento prévio dos
estudantes sobre o tema
da unidade.

First steps: apresenta
questbes de pratica de lei-
tura, compreensao auditiva
e pratica oral, além de ati-
vidades que exploram ca-
tegorias léxico-gramaticais
relacionadas ao género do
discurso em A ao
favorece a a acao dos
conhecimentos sociocultu-
rais, relacionados ao tema
central da unidade e aos
textos propostos.

On the way: da conti-
nuidade a First steps e pri-
vilegia géneros diferentes
daqueles ja contemplados.
Inclui questdes de pratica
de leitura, de escrita e de
oralidade, abrangendo o de-
senvolvimento do repertério
lexical, sintatico e semantico
dos estudantes e propondo
também questdes que visam
expandir os conhecimentos
socioculturais.

6

Welcome! 8
m What is your favorite food? 10
First steps: interview 12
On the way: recipe 17
) The world we want The right to healthy, nutritious food 21
Teamwork: illustrated recipe 22
Play corner 23
m Moving is good 24

First steps: social campaign ad
On the way: infographic

) Read to learn more

Teamwork: poster

Play corner

Project 1

m It’s fun to be funny!

40

First steps: joke 42

On the way: comicstrip ... 47

) Read tolearnmore ... 51
Teamwork: comic strip 52

Play corner 53
m Once upon agkime . 54
First steps: fai 56

61

s for everyone 65

66

........ 67

68

Transcricoes de audios 70
g Referéncias bibliograficas comentadas 72

6 six

Nao escreva no livro.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Read to learn more: aprofundamento da
compreenséao leitora de textos multimodais por
meio de diferentes estratégias; ocorre duas vezes
no volume.

The world we want: secao também presente
duas vezes no volume, explora temdticas so-
cialmente relevantes relacionadas aos Temas
Contemporaneos Transversais (TCT), aos Obje-
tivos de Desenvolvimento Sustentavel da ONU
(ODS) e as praticas interdisciplinares, propondo
aos estudantes acdes concretas a serem desen-

volvidas em prol de mudancas na escola e no
entorno dela.

Teamwork: propde praticas colaborativas de
producdo escrita, em etapas: planejamento, ela-
boracédo de primeira verséo, revisdo e reescrita.

Play corner: promove a ludicidade e a colabo-
racdo, com jogos e brincadeiras locais e regionais,
além de manifestagdes culturais diversas, favore-
cendo ainterculturalidade e o respeito. Propiciaa
préatica oral em lingua inglesa e o aprofundamen-
to do vocabulério estudado na unidade.
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Countries

Words

What are your favorite foods?

Healthy and unhealthy food

Cucumber tomato salad

Move it Aus

Move it Aus: extract 1

Move it Aus: extract 2

Move it Aus: extract 3

What's your favorite sport?
Pete and Repeat

What animal

A policeman

Words with H: 1

Words with H: 2

Who took the cookie?

Little Red

Book titles.

The Lion and the Mouse: words

The Lion and the Mouse: part 1
The Lion and the Mouse: part 2

Nao escreva no livro.
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13
16
18
27
27
28
28
29
43
44
45
46
46
53
57
61
62

7

FABIANA FAIALLO/ARQUIVO DA EDIT(

Boxes

About Brazil: estabelece
relagdes do tema desenvol-
vido na unidade com a rea-
lidade dos estudantes, des-
tacando especificidades de
diferentes regides do Brasil.

Discover: a fim de ampliar
o repertério dos estudantes,
traz indicagdes de leituras e
filmes, além de sugestdes
de sites diversos, incluindo
bibliotecas, institui¢des pu-
blicas, museus e érgaos go-
vernamentais.

Learn more: contém ex-
s adicionais relacio-

nglesa ou a resposta
e uma questao especifica.

Secao adicional

Project: essa secdo ocorre
duas vezes no volume e apre-
senta propostas de projetos
que incentivam o trabalho
coletivo com a elaboracéo de
um produto final comparti-
Ihado com os colegas da es-
cola e, quando possivel, com
a comunidade escolar.



Objetivo da secao:

o ativar os
conhecimentos
prévios sobre a
lingua inglesa.

Esta secao tem como
objetivo convidar os es-
tudantes a refletir sobre
a importancia da lingua
inglesa nos dias de hoje,
com foco na diversidade
de paises em que o idio-
ma é falado. Ela também
apresenta vocabuldrio
referente a nomes de pai-
ses, sobretudo daqueles
em que a lingua inglesa
é utilizada. Por ser uma
secdo introdutodria, sua
extensdo é menor do que
a das unidades.

A pagina de abertu-
ra apresenta um mapa-
-mundi, que nao so indica
os diversos lugares onde se
fala alingua inglesa, como
também serve de estimu-
lo para a discussao sobre o
papel do idioma no mun-
do, de modo mais geral, e
no Brasil, em particular.

A questao 1 visa a ati-
var os conhecimentos
prévios da turma a res-
peito do queja sabem
da lingua inglesa, seja
por meio da ola ou
de outros e os’so
ache aprop 0, vocé
pode perguntar aos estu-
dantes se ja viram emba-
lagens com palavras em
inglés ou objetos desig-
nados por vocabulos em
inglés, estimulando-os
a refletir sobre por que
ha tantas palavras dessa
lingua usadas no Brasil.
Ja a questao 2 apresen-
ta vocabulario referente
a nomes de paises em
que a lingua inglesa é
falada - topico que é
novamente explorado
nas questoes 3 e 4, nas
quais os estudantes sao
estimulados a comentar

8

Hil

Vamos estudar inglés! Nestas paginas iniciais, vocé vai pensar sobre a importancia do
inglés atualmente e conhecer um pouco mais sobre a presenca dessa lingua no Brasil.
Vai conhecer também os paises nos quais ela é falada e relembrar o que ja sabe em
inglés, seja porque estudou antes, seja porque aprendeu prestando atencdo em palavras
que viu em jogos, musicas ou em outras circunstancias.

Para comecar, observe esta imagem e converse sobre ela com os colegas.

e Que imagem é esta? O que sé&o as partes coloridas?

e O gque sao 0s nomes na imagem?

World map
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ANTARCTIC CIRCLE

0 2030 km
|

ambridge, Reino Unido: Cambridge University Press, 2010. p. 371.

O sobre 0 inglés no Brasil e no mundo.

onhecimento prévio sobre a lingua inglesa.

e de inglés? O que aprendeu nas aulas de inglés ou obser-

|és que aparece em jogos, musicas etc.? 1. Resposta pessoal.

ivar o conhecimento prévio sobre a lingua inglesa e fazer inferéncias.

2 Escute os nomes de alguns paises onde se fala inglés e converse com um colega.
Depois, faga a correspondéncia entre os nomes dos paises em inglés e em portugués.

g 2. a-l; b-m; c-p; d-q; e-s; f-r; g-0; h-k; i-t; j-n.

8 eight

Nao escreva no livro.

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

suas descobertas em relagao a esses paises
e a manifestar-se sobre aqueles que de-
sejariam conhecer. Professora, sugerimos
que, nesse momento, vocé deixe que eles
se expressem livremente, compartilhando
conhecimentos, experiéncias e desejos. Ao
explorar a questao 2, se achar necessario,
comente com a turma que o Reino Unido
nao é propriamente um pais, mas uma uni-
dade politica composta por quatro paises
(Inglaterra, Escdcia, Pais de Gales e Irlanda
do Norte), onde se fala a lingua inglesa.

Se considerar pertinente, vocé pode so-
licitar uma pesquisa sobre um ou varios
paises entre aqueles que mais desperta-
ram a curiosidade dos estudantes. A pes-
quisa pode envolver aspectos que sejam
de interesse da turma, como jogos e brin-
cadeiras comuns nesses lugares, habitos
alimentares, rotinas escolares, moradias,
entre outros. Os resultados obtidos com
a pesquisa podem ser compartilhados em
cartazes a serem fixados na sala de aula
ou em outros ambientes da escola; eles
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m Countries

a. Australia k. Africa do Sul
b. Canada I. Austrélia

c. India m. Canada

d. Ireland n. Estados Unidos da América
e. New Zealand o. Filipinas

f. Nigeria p. India

g. Philippines g. Irlanda

h. South Africa r. Nigéria

i. The United Kingdom s. Nova Zelandia
j- The United States of America t. Reino Unido

3. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre a lingua inglesa.
3 Em quais desses paises vocé n&o sabia que se fala inglés? Vocé sabe o nome de
outros lugares onde se fala inglés? Comente. 3. Resposta pessoal.
4. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre a lingua inglesa.
4 Quais desses paises vocé gostaria de conhecer? Por qué? 4. Resposta pessoal.
5. Objetivos: ativar o conhecimento prévio sobre a lingua inglesa e fazer inferéncias.
5 Leiaas palavras. Depois, cologue-as em ordem alfabética e escute o dudio para con-
ferir sua resposta. Vocé sabia que essas palavras sao da lingua inglesa? Co

sobre isso com um colega.

m Words

a. bike b. diet

d. look e. food
g. light h. skate
j- play k. fashion

6. Objetivos: ativar o conhecimento prévio sobre a lingua i
6 Agora, relacione no caderno as palavras da que
6. a. diet, fg
6. b. deliveg
b. Comércio

seguir, de acordo com o exemplo.

a. Alimentagéo ﬁm@d
6. c. bike, bodyboard, play, skate; 6. d. fa
7 Em sua opinido, por gque as palavras das
7. Objetivo: refletir criticamente s i
8 A lingua inglesa também esta pr

filmes, séries € musicas. Pense sobre
a. costuma ouvir musicas, ver filme
artista ou producao de que vocé goste? Compartilhe suas preferéncias.
b. O que vocé espera aprender com as atividades deste livro?
8. Objetivo: relacionar a lingua inglesa a experiéncia pessoal.

8. Resposta pessoal.

5. bike; bodyboard; delivery; diet; fashion; f
light; look; play; self-service; shopping cen
Resposta pessoal.

5€ 6 sao usadas no Brasil?

7. Resposta pessoal.

ssO dia a dia em jogos eletronicos,
responda as perguntas.

séries em inglés? Tem alguma banda,

nne 9

podem também ser apresentados em uma
roda de conversa com a turma. Ao realizar
essa pesquisa, as criangas se aproximam
dos saberes da area de Ciéncias Humanas,
ao identificarem semelhancas e diferencas
no modo de vida das pessoas em diferen-
tes lugares no mundo.

Caso considere pertinente, avalie a possi-
bilidade de incluir a utilizacdo de dispositi-
vos moveis, como telefones celulares, para
a realizacdo da pesquisa, sempre sob a sua

supervisdo ou a de um adulto responsavel. O
uso desses dispositivos com propdsito didati-
co contribui para o letramento digital dos es-
tudantes e estd previsto na legislacdo vigente.

As questoes 5, 6, 7 e 8 tém como objetivo
ativar o conhecimento prévio dos estudantes
acerca da lingua inglesa, levando-os a refletir
sobre palavras do inglés que sao usadas em
seu dia a dia no Brasil.

Caso ache apropriado, amplie o trabalho
com dispositivos méveis sugerindo aos

estudantes que criem,
sob a sua supervisao, uma
playlist colaborativa de
musicas em inglés de dife-
rentes paises. Sugira uma
plataforma apropriada
para criancas e oriente-os
durante a atividade.

Esta secdo pode ser
também utilizada como
avaliagao diagnéstica, per-
mitindo o levantamento
do grau de familiaridade
da turma com a lingua
inglesa e auxiliando a pla-
nejar o trabalho durante o
ano letivo.

o queira ampliar
des sobre o
imos a
0 “Lingua
omo lingua in-
I: implicagdes
nsino e formagao
de professores”, de Telma
imenez, no qual aautora
aborda o papel global da
linguainglesa e suas con-
sequéncias para a pratica
pedagdgica no Brasil.
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gua inglesa como lingua
internacional: implica-
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gua inglesa: ensinando
e aprendendo. Belo Ho-
rizonte: Auténtica, 2005.
p. 15-34.



Unit 1

Géneros do discurso:
entrevista, cartaz de
campanha social e
receita.

Tema: alimentacédo e
saude.
Objetivos da unidade:

« refletir sobre a im-
portancia da alimen-
tacdo para a saude;

|+ nomear alimentos.

Nesta Unidade, espe-
ra-se que os estudantes
compreendam a impor-
tancia da alimentacdo
para a salde e ampliem
seu repertorio, sobretu-
do no que se refere aos
nomes dos alimentos
mais comuns no cotidia-
no deles. Os géneros do
discurso abordados sao:
entrevista, cartaz de cam-
panha social e receita.

A temdtica proposta
nesta Unidade dialo-
ga com os Objetivos de
Desenvolvimento Sus-
tentavel (ODS) 2 e 3, que
tratam, respectivamente,
de “Fome zero e agricul-
tura sustentavel” e “Saude
e bem-estar” Ela também
se relaciona com o Tema
Contemporaneo Transver-
sal (TCT) Saude, além de

possibilitar rabalho
interdisciplin m aarea
de Ciéncias d za.

A seqguir, serao apresen-
tadas sugestoes de me-
todologias, abordagens
e estratégias didatico-
-pedagdgicas, baseadas
na fundamentacao teéri-
co-metodoldgica da cole-
¢ao, para o trabalho com
esta Unidade. Buscamos
considerar diferentes es-
tilos de aprendizagem,
e cada questao pode ser
adaptada a seu contexto.

O tema abordado abre
um leque de possibili-
dades de didlogo com
textualidades diversas,

10

Unit

Whatis
your favorite

food?

Hil

Vamos continuar aprendendo inglés?

Nesta unidade, vamos falar sobre alimentacao e sua importa
a saude. Vocé vai escutar uma entrevista sobre os alimentos favo
algumas criangas, observar os cartazes de uma campanh
e a ma alimentagao e ler uma receita culinaria. Depois
a produzir uma receita de salada de frutas.

Vamos comegar? Observe esta imagem e ¢

e Que situagao esta representada na ilustr:
¢ Que frutas vocé consegue identificar,

10 ten

Nao escreva no livro.

GUILHERME RODRIGUES/ARQUIVO DA EDITORA

como textos literarios, cancgoes, filmes de
animacao, fotografias e pinturas. Conside-
rando essas opcoes, vocé pode propor uma
roda de conversa para trabalhar poemas re-
lacionados ao tema, como os encontrados
no livro Abecedario (poético) de frutas,
de Roseana Murray. As ilustracdes do livro,
por Claudia Simbes, também podem ser ex-
ploradas. Outra possibilidade consiste em
reproduzir o filme de animacao Ratatouille
(2007) e, na sequéncia, conversar sobre a
producdo com a turma.

A imagem que abre a Unidade aborda o
tema da alimentagdo no cotidiano escolar
como uma pratica coletiva. Se for possivel,
proponha uma conversa sobre habitos ali-
mentares, comentando sobre os diferentes
alimentos representados na ilustracao, veri-
ficando se eles sdo consumidos pelos estu-
dantes, perguntando quais sdo os alimentos
que devemos consumir com mais frequén-
cia e quais devemos evitar. Esse didlogo
pode ativar os conhecimentos prévios dos




ALEXANDRE TOKITAKA/PULSAR IMAGENS

Criangas
lanchando no
refeitorio de
uma escola.

1 a 4. Objetivo: ativar o conhecimentg
prévio sobre o tema da unidade.

Let’s chat

1. As pessoas séo cozinheiras e estudantes. Es

1. Quem sao e onde estdo as pessoas retr.

2. Na primeir
elas estdo fazendo? als' criangas.
alim

N&o escreva no livro.

nao contaminar a comida.

Merendeiras de
escola estadual
servindo refeicéo.

FERNANDO FAVORETTO/CRIAR IMAGEM

primeira fotografia estdo usando

GUILHERME RODRIGUES/ARQUIVO DA EDITORA

eleven 11

estudantes e, assim, auxiliar nas atividades
desenvolvidas ao longo da Unidade.

Recomendamos que vocé sempre ouca
e acolha as respostas da turma as questoes
apresentadas na Unidade, permitindo que
expressem seu pensamento. Esse procedi-
mento os ajudara a se envolver no processo
de construcao de conhecimento sobre o
assunto em questdo. Nesta Unidade, a ava-
liacdo dos estudantes pode ser realizada de

maneira processual, monitorando o envolvi-
mento e o rendimento durante a realizacao
das questdes. Outra recomendacao é veri-
ficar se os objetivos estabelecidos no boxe
inicial da Unidade sdo atingidos gradualmen-
te. Pode ser util monitorar e documentar a
contribuicdo de cada estudante na producao
orientada em Teamwork.

Let’s chat

Objetivo da secao:

« ativar os
conhecimentos
prévios sobre o tema
da unidade.

Assim como a ilustra-
¢do da pagina de aber-
tura, as imagens desta
secdo abordam situacoes
do cotidiano escolar rela-
cionadas a alimentacao,
aproximando-se da rea-
lidade dos estudantes.
estao 3, especifica-
e espaco para

alimentos e o
m a manipula-
s para evitar con-
acoes, preservando,
sim, a saude.

11



First steps:
interview

i e N S S T

4 N\
Objetivo da secao:

« desenvolver a
compreensao
auditivaea
producao oral por
meio do estudo dos
géneros discursivos
entrevista e cartaz
de campanha social. |

Nesta secao, sao tra-
balhados textos dos gé-
neros entrevista e cartaz
de campanha social. As
questdes 1 a 5 explo-
ram a oralidade por meio
de uma entrevista. As
questoes 1 a 4, especi-
ficamente, promovem a
pré-audicao, incentivan-
do a ativacdo de conhe-
cimentos prévios acerca
do tema e auxiliando na
compreensao do primeiro
género discursivo traba-
Ihado na secao.

Antes da escuta com-
pleta da entrevista, caso
considere produtivo, vocé
pode explorar apenas o ti-
tulo dela, convidando os
estudantes nao so a rela-
ciona-lo com as respostas
que deram a questao 1,
mas, principalmente, a
formular hipéteses sobre
as possiveis respostas das
criangas entrevistadas.

12

,

First steps: interview

Vocé sabe por que os alimentos sao importantes para a salde? Vamos conversar um

pouco sobre alimentacao e depois ouvir criancas falando sobre suas comidas favoritas.
1. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto.
1. Resposta pessoal.
Converse com um colega sobre as seguintes perguntas.

a. O que vocé mais gosta de comer na escola?

b. O que vocé prefere comer fora da escola?
2. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto.

2.c,d, e, f.
2 |dentifique as imagens que representam o que podemos chamar de food, em
inglés.
ball
) Q

(French) fries pasta
) 0 |

popcorn
revista com criancas que respondem a seguinte pergunta:
What are your favorite foods?

a. Considerando a pergunta, 0 que vocés imaginam que as criangas vao falar?

b. Como vocé responderia a essa pergunta?
3. Respostas pessoais.

12 (twelve

ILUSTRAGOES: ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA
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4. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto.
4 |eia os nomes de alguns pratos retirados de receitas culinarias em inglés. No

caderno, relacione-os com os nomes correspondentes em portugués.
4. a-h; b-¢;

a. Homemade pizza c-g; d-f. b. Creamy tomato and spinach pasta

EOL STUDIOS/SHUTTERSTOCK

LIUDMYLA CHUHUNOVA/SHUTTERSTOCK

c. Cucumber salad d. Banana pancakes

BRENT HOFACKER/SHUTTERSTOCK
ELZA GAZIZOVA/ISTOCK/GETTY IMAGES

e. Macarrédo cremoso com tomate e espinafre g. Salada de

f. Panquecas de banana h.  Pizz

Agora, escute e leia as respostas a entrevista. Procure identificar pala
e entender 0 assunto geral da conversa.

m What are your favorite foods?

— Hil My name is Vivian and I am 9 orite food is

oranges. [ love them because they are s
— My name is Kevin and I'm 7
I'love the maple syrup. The maple s
— My name is Neam. I
like pasta, pizza and I like pop

mble science podcast for kids. [S. /.. s. n.], 2025.

THE SCPNCE of your favorite fo
deo (16 min). Publicado pelo canal Tumble Science.

Nas imas questoes, voce vai refletir sobre a entrevista e aprender a falar sobre
alimentagao em inglés.
thiteen 13

A questao 4 ajuda a
construir vocabulario
novo dentro do campo
tematico da culindria, por
meio de relagdes entre os
nomes de pratos em in-
glés e suas imagens. Essa
construcdo é facilitada
pela presenca de ao me-
nos uma palavra cognata
no nome de cada prato.
Vocé ainda pode, antes
de chamara atencao para
as alternativas em portu-
gués, conduzir a explora-
cao dos itens lexicais ndo
cognatos, cujos sentidos
podem ser inferidos pelos

do raciocinio
do perguntas,
guém sabe o
gnifica “home”? E
‘made"? Entao, o que sera
ue “homemade” signifi-
ca, nesse contexto?

13



Para a resolucao do
item 5¢, é importante
promover um ambiente
de respeito e de escuta
ativa, em que todos os
estudantes se sintam con-
fortaveis para manifestar
livremente suas preferén-
cias alimentares. Se julgar
necessario, reforce que o
gosto esta ligado nao sé
a preferéncias individuais,
como também a habitos
familiares e aspectos cul-
turais.

Nas questoes 6 a 11,
explora-se o tema da
Unidade por meio do
género cartaz de cam-
panha social. Avalie a
possibilidade de realizar
uma roda de conversa
com os estudantes, para
que eles possam se ex-
pressar livremente e se
posicionar em relacdo as
informagdes apresenta-
das no boxe Learn more,
0 que pode promover a
conscientizacao sobre o
direito a alimentacao e
sobre a importancia de
campanhas como a pro-
posta nos cartazes vistos.

Caso considere perti-
nente, avalie a opgao de
incluir a utilizacdo de dis-
positivos moveis, como
telefones celulares, para
a realizacdo de pesquisa,
sempre sob a sua supervi-
sdo, nas paginas da ONU
sobre o “World Food Day".
O uso desses/dispositivos
com propdsito instru-
cional contrigui para o
letramento digital dos
estudantes e esta previsto
na legislacao vigente.

14

5 Escute novamente a entrevista What are your favorite foods? e responda as

5. Objetivos: identificar informagdes especificas no texto e
relacionar o tema do texto com a experiéncia pessoal.
a. Quantas criancgas respondem a pergunta What are your favorite foods?
5. a. Trés.
b. Qual das criangas prefere uma fruta? 5. b. A primeira, Vivian.

perguntas oralmente.

c. E quanto a vocé, quais sao suas comidas favoritas? 5. c. Resposta pessoal.

Vocé ja ouviu falar no Dia Mundial da Alimentacao? Agora, vamos conversar um

pouco sobre a importancia dos alimentos para nossa saude e vocé vai ler cartazes.
6. Objetivos: ativar conhecimento prévio sobre o tema do texto.
6 Observe o cartaz e responda as per-
guntas.

a. Que palavras vocé reconheceu no

cartaz? 6- a. Resposta possivel:
world, food, day, October.
b. O que cada uma delas significa em

portugués?

WORLD
§ FOOD

c. Quando se celebra o World Food
Day? 6. c. No dia 16 de outubro.

d. Por que vocé acha que esse dia : 16™ October

foi criado? 6. d. Resposta

possivel: para conscientizar a
populagdo sobre a importancia da
alimentacéo. Cartaz do Dia Mundial

da Alimentagao.
Learn more
[ Learn more Vo 9

Segundo a Organizagao 6es Unidas (ONU), o Dia Mundial da Alimentagéo
tubro e inspira uma campanha global de
2 no mundo, realizada anualmente. O direito
onhecido por pelo menos 45 paises em suas

6. b. Resposta possivel: mundo/mundial,
comida, dia, outubro.

a alimentagéo € u
constituicdes, com

EKATERINA DOROZHKINA/ISTOCK/GETTY IMAGES

7 Relacione as expressoes em inglés presentes no cartaz que vocé vai ler com o
significadércorrespondente em portugués. Depois, converse com um colega so-

14

bre o' queNoCcé espera encontrar no cartaz.

a. A better life
b. A better future
c. The right to food

fourteen

7. Objetivos: ativar o conhecimento prévio

d. O direito a alimentagao
e. Um futuro melhor

f. Uma vida melhor
7. a-f; b-e; c-d. Resposta pessoal.

Nao escreva no livro.

sobre o tema do texto e formular hipoteses.
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Observe € leia 0 cartaz da campanha social divulgado pela Organizagao das Na¢des
Unidas (ONU) e converse sobre ele com um colega.

REPRODUGCAO/ONU

Cartaz da ONU para o Dia Mundial da Alimentacao.

Resolva no caderno as proximas ques-
tdes para entender melhor o cartaz.

8 Responda as perguntas de acordo com
o cartaz. 8- Objetivos: identificar

informacgdes especificas no texto e relacionar linguagens verbal e

a. O cartaz faz parte da campanha do World Food Day de que ano?

b. Como as imagens do cartaz buscam mostrar a diversidade d

e dos alimentos no mundo? 8. b. Mostrando varios tipos diferel
além de um homem e uma m

b. Nao prejudique a natureza. 9. c. Nio deixe 1

11. Objetivo: refletir criticamente sobre o texto.
10 Que tipos de alimento aparecem no cart

a. Alimentos naturais.

11

Day? 11.a. Resposta possivel: a frase € importante
para destacar que ninguém deve ficar com fome.
entos representados no cartaz sao saudaveis? Por qué?

Nao escreva no livro.

fifteen 15

Compreender e ser ca-
paz de ler criticamente
textos visuais e verbovi-
suais é fundamental para
que os estudantes pos-
sam se posicionar e agir
no mundo. Por isso, suge-
rimos que vocé dé espe-
cial atencdo ao item 8b,
que promove esse tipo
de leitura. Além disso, no
cartaz, a representacao
de um homem e de uma
mulher de grupos étnicos
distintos, assim como de
alimentos diversos, pode
abrir espago para uma
conversa sobre a plura-

tos, por ques-
raficas, histo-
onomicas. Essa
sa, que integra sa-
eres da area de Ciéncias
umanas, contribui para
a construcao de conhe-
cimentos que acolhem,
respeitam e valorizam a
diversidade.

Na questao 11, busca-
-se promover a reflexdo
critica e incentivar os es-
tudantes a pensar sobre a
distribuicdo dos alimen-
tos em nossa sociedade
e sobre a necessidade
de valorizar praticas vol-
tadas para a construcao
de um mundo onde nin-
guém sinta fome e todos
tenham acesso a uma ali-
mentacao saudavel.

15



Na questao 12, o obje-
tivo é ampliar o vocabula-
rio dos estudantes, intro-

duzindo novas palavras Além da fome, a ma alimentagao também pode causar problemas de salde. Sera

referentes a alimentos. que vocé sabe quais alimentos sdo saudaveis e quais podem fazer mal a satde?
Além disso, é retomada 12. Objetivo: praticar vocabulario.

a reflexao iniciada em 12 Observe as imagens, escute e leia os nomes dos alimentos prestando atencéo a
questoes anteriores so- pronuncia. Depois, identifique quais sdo saudaveis (healthy) e quais podem fazer

bre a diferenciacdo entre

) 16a0 <t mal a saude (unhealthy) se consumidos cotidianamente.
alimentos saudéveis e nao

saudaveis. Ao trabalhar m Healthy and unhealthy food

esse tdpico, é importante

ter cautela, uma vez que Healthy food Unhealthy food
alimentos como hambur-

gueres e bolos caseiros, a. ;lci.)gl.e;lthy b. c.

se consumidos em pouca d g J L

quantidade e feitos com apple 12, Unhealthy broccol candy
os ingredientes adequa- food: c, e, f, h,

dos, ndo sdo necessaria- i, k.
mente unhealthy. Caso
deseje se aprofundar no
assunto, vocé pode explo-
rar o Guia alimentar para
a populacao brasileira g. h.
(Brasil, 2014), uma exce-
lente fonte de consulta.

No boxe About Brazil, a

e.

carrot cheeseburger

z . fish French frie
proposta é colocar em evi-
déncia a riqueza e a diver- j-
sidade da culinaria do pais,
destacando pratos carac-
teristicos de cada uma ,
lettuce rice and beans

das regides. Vocé pode
conversar sobre os pratos
apresentados, com base
em seus conhecimentos

prévios e nos dos estu-
dantes ou, entao, solicitar
que facam uma pesquisa
sobre alguns deles. Qutra
opgao consiste em solici-

tar uma pesquisa sobre paraog
outros pratos tradicionais O pequi

O Brasil possui
tem pratos tipic
Norte, além do
naria nordestin

dientes locais. Na Regiao
Jo tacaca, ha o acai. A culi-
€ muito apreciada com destaque
baidao de dois. No Centro-Oeste,
te que da nome tanto ao arroz com pe-

AMARILDO SOUZA/TUCUPI IMAGENS

de nossa culinéria, ou so- qui quanto hada com pequi. Na Regiao Sudeste, além

bre pratos c eristicos | da feijoada, h oqgueca capixaba e o pdo de queijo. Ja o

das comunidades falantes Sul é famoso pelo churrasco e pelo chimarréo. Cozinheira servindo tacaca
de lingua ingl o des- Quais sd0 os pratos de sua regiéo de que vocé mais gosta?  em Parintins (Amazonas).
cobertas proporcionadas | J

pela pesquisa podem ser

socializadas oralmente 16 ' sixteen

entre os estudantes ou
compor uma exposicao

ILUSTRAGOES: ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA
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na escola com cartazes

elaborados por eles. Os livro de receitas, cuja culminancia seja um lancamento e uma sessao de autégrafos com
resultados das pesquisas a participacdo da comunidade escolar. O melhor caminho a seguir dependera das carac-
podem, ainda, formar um teristicas da turma e da instituicao, bem como do tempo disponivel.

16
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On the way: recipe

Para que possamos nos alimentar, é importante que alguém prepare a comida. Vocé
ja cozinhou alguma coisa ou ajudou alguém na cozinha? Que tal aprender uma receita
em inglés?

Observe a imagem e converse sobre ela com 0s colegas.

DOTTA2/ARQUIVO DA EDITORA

Homem na
cozinha.

1.0bjetivos: ativar o conhecimento prévio e formular hipéteses sobre a fungag s
1 Responda as seguintes perguntas de acordo com a imagem anterior.

hecimento

E uma salada.
. No almoco ou no jantar.

2. c. Resposta possivel:
tomate, pepino e cebola.
Prato de comida.

LIUDMYLA CHUHUNOVA/SHUTTERSTOCK

N&o escreva no livro.

seventeen 17

On the way:
recipe

{ N\

Objetivo da secao:

« desenvolver a
compreensao
escrita e a producao
oral por meio do
estudo do género
discursivo receita.

Nesta secao, a partir
do tema da alimentacao,
sao trabalhadas praticas
de oralidade e de com-
preensao escrita, com
é énero receita.

prévios dos
s por meio da
de um homem
, em um livro, uma
eceita durante a prepa-
¢do de um alimento.
Vocé pode aproveitar
para explorar a multipli-
cidade de suportes que
temos atualmente para a
leitura de textos além do
livro, como tablets e ou-
tros dispositivos moéveis,
computadores etc.

17



A pagina 18 apresenta
a receita que os estudan-
tes vao ler e escutar. Caso
haja tempo e considere
pertinente, vocé pode uti-
lizar a secao “Ingredients”
da receita para ampliar
a pré-leitura, pedindo
que verbalizem os ingre-
dientes que conseguirem
identificar, antes de dar
inicio a escuta e a leitura
da receita completa.

n

18

Agora, vocé vai escutar e ler uma receita, ou recipe, como se diz em inglés.

m Cucumber tomato salad

Cucumber tomato salad

Ingredients

® 1 cup water e 1 teaspoon freshly ground black
pepper, or to taste

e 3 cucumbers, peeled and sliced
Ya-inch thick

e 3 tomatoes, cut into wedges

1 onion, sliced and sep d into rings

e > cup distilled white vinegar
e 4 cup vegetable oil
e 4 cup sugar

¢ 1 teaspoon salt, or to taste

Directions

Step 1

Gather all ingredients. Add cucumbers,
tomatoes, and onion

and stir to coat.

FOTOS: FERNANDO FAVORETTO/ARQUIVO DA EDITORA

LIUDMYLA CHUHUNOVA/SHUTTERSTOCK

Enjoy!

Cover bow plastic wrap; refrigerate
for at least 2 hours for best flavor results.

BOGEY BILL. Cucumber tomato salad. [S./.]: All recipes. 2025.

Nao escreva no livro.

18 ' eighteen

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL
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3. Objetivo: praticar vocabulario.

3 Leia as palavras e as descrigdes. Depois, em seu caderno, escreva uma legenda
para cada imagem com o nome do que esta sendo representado.
3. a. cucumber. 3. b. salt. 3. c. oil. 3. d. onion.

a. b.
cucumber — vegetal usado

em saladas e outros pratos.

oil — ingrediente usado
para fritar, refogar e cozinhar
alimentos.

onion — ingrediente usado
normalmente para tornar os
alimentos mais saborosos.

salt — tempero usado na
preparacao de alimentos
salgados.

4 |eia novamente o texto Cucumber tomato salad e utilize os titulos das partes da

receita para responder as perguntas. 4. Objetivo: inferir o sentido de uma
palavra no texto.

a. Em que parte do texto esté listado o que é necessario para fazer a salad”?

UIVO DA EDITORA

b. Em qual parte se encontram as instrucdes sobre o modo de fazer?

4. a. Em Ingredients. 4. b. Em Directions.
5. Objetivo: inferir o sentido de palavras no texto. . L
5 Observe as imagens e os nomes dos objetos a seguir. Quais so os n

objetos em portugués? 5. a. tigela. 5. b. xicara. 5. c. colher de cha.
a. b. C.

bowl cup
6. Objetivo: inferir o sentido de palavras no texto.
6 Releia atentamente os passos 1 a 4 da receita Q

as imagens presentes na receita. Depois, ¢
palavras da caixa.

0 salad e observe
0 seu caderno com as

adicione cubra
junte refrigere vinagre
a. 1 todos os ingredientes.
b. P “(A) ® 4gua, (B) ¥, 6leo, aclicar, (C) ® e pimenta em uma tigela grande

até ficar homogér’@. 6. a. Junte. 6. b. A. Bata; B. vinagre; C. sal.

N&o escreva no livro.
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Os nomes dos ali-
mentos utilizados na
receita sdao explorados
na questao 3, e os dos
utensilios, na questao 5.
A questdao 4 propode
uma reflexao sobre as
diferentes partes que
compdem uma recei-
ta. Sugerimos que vocé
chame a atencdo dos
estudantes para as dife-
rengas no conteudo de
cada uma dessas partes.

Na questao 6, a pro-
posta é explorar o uso
de verbos no imperati-
vo, trabalhados na secéao
y " da receita.
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Sugerimos que vocé
faca a leitura do boxe so-
bre o imperativo com os
estudantes e destaque os
contextos de uso desse
modo verbal, estabele-
cendo comparagdes com
05 UsOs em portugués.

A questdao 7 busca
promover a pratica do
imperativo. Durante a
realizacdo dessa questao,
dé especial atencéo a
funcédo do modo verbal
e, ainda, ao uso da letra
maiuscula no inicio de
cada frase.

Uma possivel atividade
complementar consiste
em perguntar para os
estudantes quais alimen-
tos consumidos por eles
precisam da realizagdo de
uma das agdes expressas
pelos verbos apresenta-
dos nas questoes 6 e 7.

No boxe Discover, sdo
apresentadas algumas
fontes de pesquisa, nas
quais os estudantes po-
dem descobrir mais sobre
alimentagao saudavel. Se
julgar vidvel e pertinente,
considerando o perfil e os
interesses da turma, vocé
pode reservar o laboraté-
rio de informatica da es-
cola, casodisponivel, para
orientar e supervisionar
os estudantes no acesso
as fontes indicadas, insti-
gando a curiosidade de-
les e reflexdes adicionais
sobre o tema. E possivel
também ori a a
no envio de a
equipe de nutricao esco-
lar do municipio. Ambas
as propostas contribuem
para o desenvolvimento
do letramento digital dos
estudantes, além de pro-
piciarem uma reflexao so-
bre aimportancia de usar
sites confiaveis como fon-
tes de pesquisa.

20
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c. Passo 3: (A) ® pepinos, tomate e (B) €, e mexa para o molho cobrir tudo.

d. Passo 4: (A) @ a tigela com pléstico; (B) € por no minimo duas horas.

6. c. A. Adicione; B. cebola. 6. d. A. Cubra; B. refrigere.

Leia as seguintes frases da receita, com atencao aos verbos em destaque:
Add cucumbers, tomatoes, and onion and stir to coat.

Cover bowl! with plastic wrap;

Nessas frases, 0s verbos add e cover estao dando instrucdes. Eles estdo no modo
imperativo, que também existe em portugués, tanto no negativo quanto no afirmativo.

4

RZAREK/ISTOCK/GETTY IMAG

E um modo verbal usado para dar ordens, instrugoes, conselhos, fazer pedidos e indi-
car proibicdes. Vocé se lembra de como é esse modo verbal em portugués? Converse

com um colega.

Em inglés, para conjugar um verbo no Imperativo, basta retirar o to da forma basica

do verbo (to add — add).

7 Complete as instrucdes usando os verbos entre paréntes

7. Objetivo: praticar o us
7. a. Wash. 7. b. Cut. 7.

a. ® the apple. (to wash)
b. @ the tomato. (to cut)
c. ¥ the cucumber. (to peel)

d. ® all ingredients. (to cook)

Para descobrir mais sobre

de um adulto, informagde
ganizagdes reconhegi

Infancia (UNICEF)
Saude (OM
lacao brasi
da Saude d

ento do Ministério
om recomendagdes para
el. Vocé pode consultar
a na pagina da Biblioteca Virtu-

Capa do Guia alimentar
para a populacao brasileira.
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The world we want

e

The right to healthy, nutritious food

O acesso a alimentos saudaveis e nutritivos € um direito humano fundamental. No
mundo que queremos, todos devem saber identificar e poder acessar esses alimentos,
pois s&o ricos em nutrientes e contribuem para a manutencao da saude e do bem-estar.

Exploring the topic

Observe as imagens e converse com um colega.

a. b.

ALEKSANDR TALANGEV/SHUTTERSTOCK
GERDTROMM/ROOM/GETTY IMAGES

Alimentos sobre uma mesa. Alimentos a venda.

1. Objetivo: refletir criti
"0 tema do texto.
a. Considerando o tema da segao, o0 que essas imagens

0 Responda as perguntas sobre as imagens

b. Qual fotografia retrata alimentos saudaveis retirados da
1. b. A fotografia b.

Take action
2. Objetivos: refletir crltlcamente S|

texto e relaciona-lo com a e
e Reflita, converse com os colegas e com
a. Vocé costuma consumir alimentos sau . Resposta pessoal.

b. Converse com os colegas, e
escol Procure saber se eles co

as turmas e profissionais da
m consumir alimentos saudaveis com

com a professora e elabore panfletos para uma campanha de incenti-
VO a0 CoNsumo dyhmentos naturais em sua escola.

Nao escreva no livro.
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A alimentacao é reconhecida pela Constituicao Federal (Brasil, 1988) como um direito
social fundamental, sendo correlacionada ao direito a vida e a dignidade da pessoa hu-
mana, além de ser considerada essencial para o atendimento de outros direitos, como
o direito a educacgao e o direito a saude. A Lei n®11.346/2006, da Seguranca Alimentar
e Nutricional, assegura o direito a alimentacdo regular, permanente, adequada e sau-
davel para todos os brasileiros. A Constituicao garante o direito a alimentacao escolar,
considerada dever do Estado. A Lei n® 11.947/2009 regulamenta o Programa Nacional
de Alimentacao Escolar (PNAE), cujas diretrizes estabelecem a obrigatoriedade de ofer-
tar aos estudantes refeicbes que atendam as suas necessidades nutricionais e sejam
compostas especialmente de alimentos in natura.

The world
we want )

Objetivo da secao:
« aprofundar a

temdtica da

unidade por meio

da observacao

de imagens de

alimentos.

\ J

Ao apresentarem ali-
mentos in natura e ultra-
processados, as imagens
que compdéem a secao
lam o pensamen-
estudantes

iderar pertinen-
ha, com base na
a, uma reflexao
obre o consumo excessi-
de alimentos ultrapro-
cessados. Explique aos es-
tudantes que os alimentos
daimagem podem conter
aditivos, como corantes e
aromatizantes, e excesso
de gorduras, agucares e
sodio, aumentando o risco
de doencas cardiovascula-
res e diabetes, entre outros
problemas. Para se apro-
fundar no assunto, vocé
pode consultar o Guia ali-
mentar para a populacao
brasileira (Brasil, 2014).
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Teamwork:
illustrated
recipe

NS NS NN N

Objetivo da secao:

« produzir uma receita
ilustrada de salada
de frutas.

Antes de iniciar a ela-
boracdo da receita, vocé
pode perguntar aos es-
tudantes que frutas po-
deriam fazer parte dela e
que instrumentos e pro-
cedimentos sdo necessa-
rios. Escreva as palavras
na lousa, para que sejam
consultadas. A escolha
das frutas pode ser uma
oportunidade para refletir
sobre a variedade de re-
ceitas de salada de frutas
existentes, que refletem
as diferentes culturas e
regides. Ao final, a receita
pode ser exposta na sala
de aula ou em algum ou-
tro lugar da escola.

Caso em seu contexto
de atuacao seja possivel,
vocé pode preparar a re-
ceita com os estudantes,
ativando os conhecimen-
tos construidos ao longo
da Unidade e, ao mesmo
tempo, propondo uma
tarefa divertida, que fa-
cilita o entrosamento da
turma e favorece uma
convivéncia harmoniosa.
Nesse caso, o to
da manipulagao dos ins-
trumentos e dos alimen-
tos pelos estudantes,
deve-se prestar muita
atencdo para evitar qual-
quer tipo de acidente.
Além disso, é importante
entrar em contato com as
familias com antecedén-
cia, a fim de verificar se ha
casos de estudantes alér-
gicos ou intolerantes a
algum tipo de alimento.

22

Teamwork: illustrated recipe

Agora que VOCé ja leu e aprendeu algumas coisas sobre alimentagéo, que tal pro-
duzir uma receita ilustrada em inglés? Elaborem coletivamente uma receita de salada de

frutas. Sigam o passo a passo. 1 a 7. Objetivo: elaborar uma receita ilustrada.
1 a 7. Resposta pessoal.

o Primeiramente, definam os ingredientes. Escolham as frutas da sua preferéncia ou
as frutas da estacao. Observem algumas sugestdes a seguir.

apple banana grapes Kiwi peach strawl papaya

e Escolham os utensilios de cozinha que serdo necessarios

knife teaspoon dessert cup

do na ordem correta as palavras

Peel Serve Wash ]

e Preparem a versao final e, depois de pronta, exponham a receita no mural. Que tal
combinar um dia para fazer a salada de frutas na escola para todos comerem na
hora do recreio?

N&o escreva no livro.
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o Vocés gostam de brincar de adivinhar? Sigam
as instrugdes para preparar 0 jogo.

a. Providenciem o material que sera neces-
sario: cartbes do mesmo tamanho para
fazer flashcards, lapis de cor e canetinhas
para fazer os desenhos e escrever 0s no-
mes dos alimentos.

b. Escolham os alimentos e fagam flashcards
como o do exemplo, com o desenho € o
nome do alimento em inglés.

c. Depois de elaborar as fichas, coloquem
todas dentro de uma sacola ou caixa.

d. Decidam quem vai comegar 0 jogo. Isso
pode ser feito por meio de um sorteio.

e. Formem uma roda com a turma toda. A pessoa que foi sorteada deve fi
meio da roda. Entdo, ela deve retirar um flashcard da caixa sem que

veja seu conteudo.

f. Cada estudante deve fazer uma pergunta para descobrir qual £
guindo a ordem em que esta na roda. O estudante que esta

deve responder apenas “sim” ou “nao”.

g. Quem souber qual € o alimento deve dizer o nome em
ou 0 nome em inglés, sai da brincadeira naquela rodad

h. Quem acertar ganha um ponto e sera o proxi

i. O jogo segue até que acabem os flashcard

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

N&o escreva no livro.

1. Objetivos: fruir e praticar vocabulario.

por quem torcer. S6 ndo vale
ira. Logo comegara uma nova

Play corner

g S W e

Objetivo da secao:

« brincar de jogo
de adivinhacao,
praticando o
vocabulério
aprendido.

\. J

Antes de iniciar a ela-
boracao dos flashcards,
sugerimos que vocé per-
gunte aos estudantes
os nomes dos alimentos
que eles gostariam de
desenhar. Escreva-os na
ia-os em voz alta

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

pratica
cia das pala-
da realizacao
ade. Vale desta-
e a elaboracao dos
ashcards pela turma tor-
aaatividade mais ludica
e prazerosa, mas também
é possivel elabora-los pre-
viamente e leva-los pron-
tos para a aula.

twenty-three 23
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Unit 2

Géneros do discurso:
anuncio de campa-
nha social, conversa e
infografico.

Tema: corpo em mo-
vimento.

Objetivos da unidade:

« refletir sobre a
importancia das
atividades fisicas para
uma vida saudavel;

e nomear esportes e
alguns movimentos
corporais.

Nesta Unidade, da-se
prioridade ao estudo dos
géneros anuncio de cam-
panha social, conversa e
infogréfico. Espera-se
que os estudantes com-
preendam a importancia
da pratica de atividades
fisicas para a saude e que,
ao longo das atividades,
aprendam a nomear es-
portes e alguns movi-
mentos corporais.

O tema abordado pos-
sibilita explorar o Objeti-
vo de Desenvolvimento
Sustentdvel 3 e o Tema
Contemporaneo Trans-
versal Saude. Além disso,
pode oportunizar um
trabalho interdisciplinar
com Educacao Fisica e
Ciéncias da Natureza.

Durante o @ Vi-
mento da Uni , sugeri-
mos que vocé, professora,
observe a participacao da
turma na realizacao das
questoes. Procure verificar
também o engajamento
individual nas atividades
e considere a opgdo de
estimular diferentes dina-
micas, como trabalho em
grupo e rodas de conver-
sa. Alguns momentos es-
pecificos podem ser favo-
raveis para que vocé avalie
aaprendizagem dos estu-
dantes: a realizacdo das
questdes de compreensao
leitora e de compreensao
auditiva e a producdo na

24

Unit

Hil

0s colegas.

e O que as criancas estao fazendo?
e \océ faz alguma dessas atividades?
e Qual vocé acha mais interessante?

24  twenty-four

Moving is good

Nesta unidade, vamos falar sobre a importancia de colocar o corpo em movimento.
Vocé vai ouvir um anuncio de campanha social e uma conversa
também ler infograficos e ler e produzir um poster.

Para comecar, observe esta imagem e converse sobre es

iancas. Vai

Nao escreva no livro.

FABIANA FAIALLO/ARQUIVO DA EDITORA

secao Teamwork. Considere a conveniéncia
de rever alguns pontos, adaptar algumas
questdes e detalhar mais a proposta de pro-
ducdo, caso note dificuldades por parte de
alguns estudantes.

A sequir, sdo apresentadas sugestdes de
procedimentos, abordagens e instrumen-
tos didatico-pedagdgicos para o desen-
volvimento da Unidade durante as aulas,
considerando os pressupostos teoricos
que fundamentam esta colecdo. Cada
questdo pode ser adaptada a seu contexto,

professora, conforme os diferentes estilos
de aprendizagem.

Na primeira pagina de abertura, suge-
rimos que vocé explore a imagem, per-
guntando sobre as atividades que estao
sendo praticadas pelas criangas e sobre
que outras atividades fisicas os estudan-
tes conhecem. Dé oportunidade para que
eles falem também sobre aquelas de
que mais gostam.

Caso seja possivel em seu contexto
de atuacdo, considere iniciar a Unidade




Criancas
aprendendo volei
adaptado em
evento esportivo
paralimpico.

1.a4.
Objetivo:
ativar o
conhecimento
prévio sobre

ADRIANO KIRIHARA/PULSAR IMAGENS

3. Resposta possivel:
essas atividades sé@o
boas para a saude,
para o desenvolvim
fisico e também
socializagéo ¢
pessoas.

o tema da
unidade.
g
]
H
z
F
z
£
2
na.segunda, ha apenas uma
Let’s chat e tentando equilibrar-se na f

1. Que tipo de atividades as criancas
1. Atividades fisicas.
2. Que diferencas voceés notal

3. Na sua opiniao, quais sao os ben

posta pessoal.

-

Nao escreva no livro.

y
ciraticam ou gostariam de praticar atividades como essas? Por qué?

dessas atividades?

FABIANA FAIALLO/ARQUIVO DA EDITORA
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apresentando filmes ou trechos de filmes
em que os personagens pratiquem ativida-
des fisicas. Valente (em inglés, Brave, 2012),
Cuja protagonista é uma jovem arqueira, que
cavalga e corre, e Moana (2016), jovem que
navega, rema, corre e nada, podem ser boas
sugestodes. Vocé pode aproveitar e conversar
com os estudantes sobre as diferencas en-
tre atividade fisica, que pode estar presente

em diversas circunstancias, como o desloca-
mento até a escola e as tarefas domésticas, e
exercicio fisico, que é planejado e estrutura-
do com o objetivo de melhorar o condicio-
namento fisico, sendo uma subcategoria da
atividade fisica. E possivel encontrar mais
informacoes sobre o tema no site do Minis-
tério da Saude e, mais especificamente, na
Biblioteca Virtual em Saude.

Let’s chat

Objetivo da secao:

o ativar os
conhecimentos
prévios sobre o
tema da unidade.

As imagens desta se-
¢ao tém como propdsito
chamar a atenc¢édo dos es-
tudantes para a presenca
das atividades fisicas na
nossa vida. Elas retratam
uma atividade coletiva e
outra individual.

imeira imagem,

ssdo sobre essa
de esportiva e
ver o respeito e a
alorizacdo da pessoa
m deficiéncia.

A finalidade das ques-
tdes propostas é ativar
os conhecimentos pré-
vios dos estudantes so-
bre o tema da Unidade.
Na questao 3, busca-se
propiciar uma conversa
sobre os beneficios da
atividade fisica. Nesse
momento, é importante
promover uma reflexao
sobre como a pratica de
atividades fisicas ndo
sé possibilita o desen-
volvimento fisico, como
também contribui para
uma vida mais saudavel
e favorece a socializacao
com outras pessoas.

Na questao 4, os estu-
dantes devem falar sobre
as atividades que prati-
cam ou gostariam de pra-
ticar. Eimportante garan-
tir que todos consigam
se expressar livremente
e respeitem as falas dos
outros colegas, por meio
do didlogo empatico e
respeitoso.
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First steps:
social campaign
ad

i e N S S T

Objetivo da secao:
« desenvolver a
compreensao
auditivaea
producao oral por
meio do género
discursivo anuncio
de campanha social. |

Para iniciar, sugerimos
que vocé peca aos estu-
dantes que observem a
imagem no inicio da pé-
gina e descrevam o que
veem. Leia em voz alta a
palavra “sports” e sugira
que arepitam, praticando
a pronuncia. Em seguida,
peca que conversem so-
bre a imagem com os
colegas.

O propésito das ques-
toes 1 a 5 é ativar o co-
nhecimento prévio sobre
otema do texto que sera
trabalhado na sequéncia.
Na questao 2, caso
considere conveniente,
converse com os estu-
dantes sobre os riscos
do uso demasiado de
aparelhos eletronicos e
da importancia de que
a pratica de atividades
fisicas ndo seja substi-
tuida pelo uso desses
aparelhos. rimos
que vocére a leitura
do slogan d ha.
Vocé pode também pedir
aos estudantes que o re-
pitam, praticando, assim,
a pronuncia.

26

First steps: social campaign ad

Vocé ja deve ter ouvido falar que praticar atividades fisicas € importante para a salde
do corpo e da mente. Ha varios tipos de atividades que vocé pode fazer para garantir
uma vida mais saudavel desde cedo. Vocé ja pensou sobre isso? Nas proximas questoes,

vamos refletir sobre esse assunto escutando um anuncio de campanha social.

Observe a imagem e converse com 0s colegas sobre ela.

1. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o tem
Responda as seguintes questdes com base na.

. Para que servem os elementos repr
1. b. Para praticar diversos esporte
. Qual atividade relacionada a ess
1. c. Resposta pessoal.
. Em sua opinido, por que é impo

na imagem?

essa palavra?

o O T

2. Objetivo: ativar o conh8&
2 Observe as imagens_g.lei

2. Resposta poss

TURN OFF THE SCREEN AND GET ACTIVE!

26  twenty-six

ARTUR FUJITA/ARQUIVO DA EDITORA

ostaria de praticar? Por qué?

ILUSTRAGOES: ARTUR FUJITA/ARQUIVO DA EDITORA
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3. Objetivos: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto e formular hipéteses.
3 Vocé vai ouvir o andincio de uma campanha social promovida na Australia, que tem

como slogan Move it Aus. Considerando as questdes anteriores, 0 que vocé acha
que a campanha quer estimular? 3. Bespostg possivel: |nc§nt|v§r um estllp de vida
mais saudavel entre os cidadaos australianos.

Escute o anuncio da campanha e procure identificar as palavras que vocé ja conhece.

m Move it Aus

Nas proximas questoes, vocé vai ler partes do texto do anuncio e refletir sobre o
tema da campanha.
4. Objetivo: identificar informagdes explicitas no texto.
4 | eia e escute a primeira parte do aniincio. Depois, no caderno, complete as frases
com as palavras da caixa. 4. a. talvez; 4. b. culturas; 4. c. dias; 4. d. Australians.

m Move it Aus: extract 1

C pethaps

erhaps it was the long sunny days or a way for different cultures to
connect. But the idea of getting out there and having a crack has always
brought out the best in Australians.

MOVE it Aus. [S. I.: s. n.], 2018. 1 video (1 min). Publicado pelo canal Australian Sports Commission.

[Australians ] [ culturas ] [ dias

a. A primeira palavra do texto (perhaps) significa € em portugués.

Australia.

5. Objetivo: inferir o sentido de uma expressao no
5 Observe aimagem e identifique a alternativa g

etting out theii./\}

Aus. [S. I.:s. n.], 2018. 1 video (1 min).
licado pelo canal Australian Sports Commission.

5. b. Sair

ar livre. . Jogar e se divertir com amigos em

' s casa.

V<

b. Sair e realizar atividades diversas ao
ar livre.

Nao escreva no livro.
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Na questao 3, é con-
veniente explicar a tur-
ma que a forma “Aus” é
um modo de abreviar
Australia, o que pode ser
constatado em diversos
contextos.

As questoes 4 a 7 re-
ferem-se a escuta e a
leitura de um anuncio
de uma campanha social
promovida na Austra-
lia, visando a encorajar
a pratica de atividades
fisicas. Apds a escuta do
anuncio, estimule os es-
tudantes a compartilhar
e compreenderam

enos grupos.
que Vvocé cir-

interacao entre os
studantes e responda
possiveis duvidas. Essa
dinadmica serve também
para avaliar o grau de faci-
lidade ou dificuldade dos
estudantes.

E importante ter em
mente que o trabalho
com o anuncio sera rea-
lizado progressivamente,
pois as questdes seguin-
tes retomardo seu con-
teudo por excertos, faci-
litando o entendimento.
O propdsito, no entanto,
nao é o entendimento
de todas as palavras, mas
a compreensao da finali-
dade do anuncio.
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Na questao 6, vocé
pode chamar a atencdo
dos estudantes para o
fato de eles ja terem vis-
to a palavra“screen” ante-
riormente, na questao 2,
e frisar a importancia de
utilizarmos conhecimen-
tos que ja possuimos para
acompreensao dos diver-
sos textos.

Na questao 7, é ex-
plorada a relacao entre
0 anuncio e um cartaz da
mesma campanha. Uma
sugestao é a elaboracao
coletiva de uma lista de
atividades fisicas que
podem ser realizadas pe-
los estudantes em casa,
durante trinta minutos,
com vistas a estimular
essa pratica entre eles. A
lista pode ser dividida de
acordo com os diferentes
espagos em que as ativi-
dades sao realizadas, para
que os estudantes refli-
tam que determinadas
atividades, como jogar
bola, sdo mais adequa-
das em espacos abertos,
como o quintal.

28

6. Objetivo: identificar informagdes especificas no texto.
6 Leia e escute novamente outro trecho do anuncio. Depois, verifique se as afirma-
¢Oes relativas aos acontecimentos citados sao falsas ou verdadeiras.

m Move it Aus: extract 2

We became known as a great sporting nation, then something
changed. We became spectators instead of participants, so busy looking at
our screens that we stopped looking after ourselves. It’s not healthy.

MOVE it Aus. [S. I.: s. n.], 2018. 1 video (1 min). Publicado pelo canal Australian Sports Commission.
6. a. Verdadeira; 6. b. Falsa; 6. c. Verdadeira.
a. A Austrdlia foi reconhecida no passado como uma nagao muito dedicada

aos esportes.

b. Os australianos mudaram de comportamento e passaram a ser participantes em
vez de espectadores.

de telas.

7 Leia e escute a Ultima parte do andncio. Observe 0 g
responda &s perguntas. 7. Objetivos: compreender gle

linguagens verbal e na .
m Move it Aus: extract 3
Right now, we need to start g
oV

. n.], 2018. 1 video (1 min).
tralian Sports Commission.

ampanha e
o e relacionar

Cartaz de campanha.

anha Move it Aus? - a- Incentivar as pessoas a
praticar atividades fisicas.

er o tipo de atividade indicada no cartaz? 7. b. Em casa.

no cartaz, quem pode realizar essas atividades?
cas. 8. Objetivo: reconhecer e praticar o som do “r” inicial em inglés.
novamente a Ultima parte do andncio e faga o que se pede.

de right representa 0 mesmo som que o “r” inicial em portugués?

b. Tente pronunciar a expressao right now arredondando os labios no “r” inicial. Ficou
mais parecido com o som do audio? Pratique quantas vezes achar necessario.
8. b. Resposta pessoal. “Right now, we need to start moving again...”
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Vocé vai ouvir uma conversa entre criancas falando sobre os esportes que preferem.
Antes, responda a questao a seguir para aprender 0s nomes em inglés de alguns esportes.
9. Objetivos: fazer inferéncias e praticar vocabulario.
9 Observe as imagens e 0os nomes dos esportes em inglés. Quais s&o os nomes des-
ses esportes em portugués? 9. a. ciclismo; 9. b. futebol; 9. ¢. natagéo; 9. d. ténis.

JECAPIX/E+/GETTY IMAGES
DIMENSIONS/E+/GETTY IMAGES
RUDI SILVA/E+/GETTY IMAGES
SIMONKR/E+/GETTY IMAGES

a. Cycling b. Soccer/Football c. Swimming d. Tennis

Escute a conversa e procure identificar os nomes dos esportes mencionados.

m What's your favorite sport?
Agora, resolva as seguintes questdes para entender melhor o textol

10 Escute novamente a conversa e relacione as criangas com seus esportes favoritos.
10. Objetivo: identificar
informacgdes explicitas no

b. Crianga 2 texto.
10. a-d; b-f; c-e.

a. Crianca 1 d. Soccer

e. Swimming

c. Crianga 3 f. Swimming and tennis

Observe as palavras and e because destacadas nestas frases:
My favorite sport is soccer because lots of my friends play it and /'

in the sea.

Em inglés, se usa and (e) para acrescentar uma inforng
para apresentar uma explicagdo ou uma razao.

11 Complete as frases a seguir com and ou beca

a. | like to play football @ volleyball.  and: 11. d. because
b. My favotite sport is swimming @ | love
C. I\/Iy ffiends like running ® cycli

. | love volleyball ® | can play it wit iends. 4o, Objetivos: refletir

criticamente sobre o tema do texto e rela lo com a experiéncia pessoal.
12 C que foi discutido nas questdes anteriores e converse com 0s cole-
gas: acham importante estimular as criangas a realizar atividades fisicas?

Por que’? 12. Resposta pessoal.

Nao escreva no livro.
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Nas questoes 8 e 9, trabalha-se o género conversa, em que criangas se manifestam
sobre seus esportes favoritos. Sugerimos que vocé explore os nomes dos esportes men-
cionados e, se os estudantes mostrarem interesse, considere a possibilidade de destacar
outros que facam parte da realidade da turma.

A questao 10 focaliza as relagdes de causa e adicdo e o uso das conjuncdes “and” e
“because” a partir das falas das criancas. Encoraje os estudantes a também falarem sobre
os esportes de que mais gostam e os motivos dessa preferéncia. Caso se manifestem em
lingua portuguesa, vocé pode, se achar conveniente, auxilia-los na formulacdo eminglés, es-
crevendo o inicio do enunciado na lousa para que eles completem com o nome do esporte.

Um possivel desdobra-
mento é solicitar aos es-
tudantes que desenhem
seus esportes favoritos e
escrevam legendas em
inglés, que podem ser
compostas apenas com
o nome do esporte ou
com uma pequena fra-
se, como as das criangas,
justificando a preferéncia.
As producgdes podem ser
expostas em um mural
na sala de aula. E possivel
também, caso seu con-
texto de atuacdo tenha
0S recursos necessarios,
a producao de um video

rtunidade de
lar em sala de
propésito dida-
onforme previsto
ela legislacdo vigente.

A questao 11 visa a es-
timular a reflexao critica
sobre o tema abordado,
levando os estudantes
a relaciona-lo com suas
experiéncias. Por meio
da discussdo, espera-se
que eles reconhecam a
importancia das ativida-
des fisicas para a saude e
o bem-estar, expressem
suas opinides de forma
simples, justificando por
que acreditam que se
movimentar é bom, e de-
senvolvam a consciéncia
sobre como o exercicio
ajuda no crescimento, na
disposicédo e na diversao.
Outras perguntas que po-
dem enriquecer a discus-
sao sao: “Em sua opiniao,
por que o habito de pas-
sar muito tempo diante
de telas (celular, compu-
tador, televisao) afeta a
saude das criancas? Que
atividades fisicas vocé
acha necessario realizar?”.
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On the way:
infographic

Objetivo da secao:

« desenvolvera
compreensao
leitora e a producao
oral por meio do
género discursivo
infografico.

Vocé pode iniciar a se-
¢do perguntando aos es-
tudantes quais esportes
eles consideram que toda
crianca deveria praticar,
e por qué. Se considerar
oportuno, escreva as res-
postas na lousa, para que
possam ser comparadas,
ao final, com o conteudo
do infogréfico que sera
trabalhado em seguida.

30

On the way: infographic

Como vocé viu, € importante ser ativo fisicamente desde a infancia. Vamos continuar
conversando sobre o corpo em movimento? Nas proximas questoes, vocé vai ler um
infografico e refletir sobre algumas formas de realizar atividades fisicas.

1. Objetivo: identificar informagdes explicitas no texto.
1 Antes de ler o infogréfico, observe as imagens e indique as palavras que correspon-

dem a elas em inglés. 1. a-f; b-h; c-e; d-g.

a. b. C.

e. team f. friends g. exe

REPRODUGAO/GORDON MACLELLAND

30

Leia o infografico e converse com os colegas sobre

rcise

a; esportes.

: To get some exercise
o improve skills

04: To make friends

05: To challenge
themselves

06: To participate in
something they are good at
07: To play in a team

08: To win

09: To release stress

10: To be like their role
models

MACLELLAND, Gordon. Top 10 reasons why
children play sport. [20--]. 1 infogréfico.

thirty

N&o escreva no livro.

ILUSTRAGOES: ARTUR FUJITA/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de feversiro de 1998.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Responda as seguintes questdes sobre o infografico para entender melhor as infor-
magdes contidas nele.
2. Objetivo: identificar informagdes explicitas no texto.
2 Relacione as definicbes com as palavras correspondentes em inglés, de acordo
com o infogréfico. 2. a-h; b-g; c-e; d-f.

a. Fazer parte de alguma atividade. e. To make (fazer)

b. Soltar ou soltar-se de alguma coisa. f. To win (ganhar)

c. Conquistar, realizar ou preparar algo. g. To release (liberar)

d. Ter sucesso em um jogo ou competicao. h. To participate (participar)

3. Objetivo: identificar informagdes explicitas no texto.
3 Observe atentamente o infogréafico e indique os nimeros que correspondem as

seguintes razdes. 3.a.1;3.b. 7; 3. ¢c. 2; 3. d. 9.

a. Divertir-se. b. Jogar em um time.

c. Fazer um pouco de exercicio. d. Liberar o estresse.
4. Objetivos: refletir criticamente sobre o tema do
texto e relaciona-lo com a experiéncia pessoal.

4 Converse com os colegas e, depois, responda a pergunta: Qual das razdes apon-

tadas no infogréafico vocé considera mais importante para praticar esportes?
4. Resposta pe;
Alem da pratlca de esportes eX|stem outras p033|bllldades para quem des

delas nas proximas questoes.
5. Objetivos: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto e

5 Observe atentamente as imagens e converse com 0s colegas s

N 5. Resposta possivel: a. As poses sao i
résponda as perguntas. de animais.; 5. b. Resposta possiv

ARQUIVO DA EDITORA

ILUSTRAGOES: ARTUR FUJITA/

Cat/pose Frog pose

llustracdes el
Wizo Learning, 2021.; THOMPS

I'
b. ﬁ tipo de a’uwdade fisica vocé acha que essas posturas corporais s&o

mais comuns?

Nao escreva no livro.

"HANSEN, Chloe. Yoga for kids. [S. ]:
SSI, Veronica. Yoga animals. [S. /.: s. n.], 2024.

lacdo vocé observou entre as das criangas e as imagens relaciona-
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A questao 2 apresen-
ta definicdes levando
em considera¢do o uso
dos verbos no infogréfi-
co. Sugerimos que vocé
explique aos estudantes
que as mesmas palavras
podem ter variacoes de
sentido em funcao do
seu uso, e que, por isso,
é necessdario sempre
buscar compreendé-las
no seu contexto de uso,
e nao isoladamente. Ou-
tros verbos que podem
ser trabalhados sdo “to
improve” (“melhorar; al-
cancar resultados mais

ao critica sobre
unto discutido e
onvida os estudantes a
elacionarem-no as suas
experiéncias. Procure
conversar com a turma
sobre a importancia de
praticar esporte de forma
ética e respeitosa, enfati-
zando os beneficios do
trabalho coletivo. Outras
perguntas que podem
ser feitas para enriquecer
a conversa: “Em sua opi-
nido, quando praticamos
algum esporte nds nos
desafiamos? Vocé acha
que devemos participar
de esportes nos quais
nem sempre nos saimos
bem? Vocé considera in-
dispensavel vencer em
competicoes esportivas?”.

As questdes 5 e 6 visam
a ativar o conhecimento
prévio dos estudantes,
estimular a formulacao
de hipéteses sobre o pos-
ter que serd lido a seguir
e explorar o vocabulario
sobre animais.
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Sugerimos que vocé
pergunte aos estudantes
se eles ja ouviram falar
de ioga ou se ja pratica-
ram essa atividade ante-
riormente. Se necessario,
explique que se trata de
uma pratica originada
ha milhares de anos na
india que envolve postu-
ras diversas e controle da
respiracao, entre outros
aspectos. Ressalte que é
uma atividade fisica que
requer a orientacdo de um
profissional qualificado.

32

AN

4

6. Objetivos: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto e formular hipéteses.
6 Agora, observe as capas de livros e complete as frases com uma das opgdes entre

parénteses 6. a. infantil;
" 6. b. ioga.
S 3
< T
£ £
: :
2 g
g b
8
Capa Capa
de livro. de livro.

a. Os dois livros sdo dirigidos ao publico ®. (adulto / infantil)

b. O assunto abordado nas duas publicagdes é a ®. (ioga / natu

Leia o pbster que serve de estimulo e orientagao para realizar &
facil. Observe as imagens, converse com 0s colegas e, depoi

YOGA POSES

ILUSTRAGOES: ARTUR FUJITA/ARQUIVO DA EDITORA

Cow pose Snake pose

Flamingo pose

Dog pose

Giraffe pose

Lion pose Butterfly pose

llustragdes elaboradas com base em: HANSEN, Chloe. Yoga for kids. [S. /.]: Wizo Learning, 2021.;
REKEM, . Smile with yoga: Fun, mindful, and engaging yoga for kids. [S. /.]: Poetryoga, 2018.;
THOMPSON, Chris; ROSSI, Veronica. Yoga animals. [S. /.: s. n.], 2024.

Nao escreva no livro.

32 thirty-two

Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de feversiro de 1998.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

7. Objetivo: identificar informacgdes explicitas no texto.
7 No caderno, complete as seguintes frases com base no pdster.

[ animal sapo cachorro criancas poses gato ]

a. O poster apresenta diferentes (A) € de ioga para (B) €.
b. Todas as legendas das ilustragdes contém o nome de um 9.

c. As palavras cat, dog e frog significam em portugués, respectivamente: (A) @,

(B) ® € (C) ®. 7.a.A.poses; 7. a. B. criancas; 7. b. animal; 7. c. A. gato;
7. c. B. cachorro; 7. c. C. sapo.

8 |dentifique as legendas das ilustragbes do pdster que se relacionam com os
seguintes animais. 8. Ob!et|v9s:.|dent|f|car informagdes explicitas no texto e
fazer inferéncias.
a. b. C. d.

8. a. lion pose; 8. b. butterfly pose;

8. c. snake pose; 8. d. cow pose.
9 Relacione as posigdes de ioga com os animais correspondentes.

a. b. 9. Objetivos:

fazer
inferéncias
e praticar
vocabulario.
9. a-f; b-g;
c-e ; d-h.

e. alligator

ILUSTRAGOES: ARTUR FUJITA/ARQL

llustragdes elaboradas com base em: HANSEN, Chlo
Ngan. A yoga phamily little yogi. [S. /.: s. n.], 2020,;
yoga for kids around the

izo Learning, 2021.; PHAM,
|IETZ, Kathleen. The ABCs of
ades: Stafford House Books, 2023.

contribui para a saude fisica, mental
disso, pode melhorar o ilibrio, a flexibilidade e a consciéncia
0s beneficios. Toda crianca pode fazer ioga, desde que nao haja
contraindicagcao medica.

Nao escreva no livro.
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As questoes 7 e 8 vi-
sam a identificacdo de in-
formagdes no texto. Antes
de realiza-las, vocé pode
propor que os estudan-
tes observem o poster e
interajam entre si, conver-
sando sobre o que com-
preenderam do texto.
Incentive-os a observar
atentamente as imagens,
identificando as diferen-
tes poses de ioga e os
animais que as inspiram.
Pergunte se ja praticaram
alguma dessas posturas
ou se conhecem 0s mo-
vimentos. Em seguida,
de promover

ce mais diver-
al parece mais
ra? Por qué? Vo-
ginam como seria
itar esses animais com
corpo?”. Esse é um mo-
mento propicio para que
os estudantes comparti-
Ihem suas percepgoes e
experiéncias, relacionan-
do as poses a situagdes
do cotidiano (ex.:“O gato
se espreguica assim?” ou
“O ledo faz um rugido
forte!”). Para facilitar o
engajamento da turma, é
possivel propor que expe-
rimentem algumas poses
juntos, destacando a im-
portancia do alongamen-
to e darespiracao. Finalize
reforcando como a ioga
pode ajudar a relaxar,
melhorar a concentracdo
e trazer diversao.

Durante a leitura do
poster, chame a atencdo
dos estudantes mais uma
vez para a importancia
de se levar em conside-
ragao as imagens para
compreender o que estd
escrito.
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Na questao 10, suge-
rimos que vocé motive a
discussao de forma inclu-
siva, aceitando multiplas
respostas. E importante
adotar uma abordagem
flexivel para garantir que
estudantes com limitacao
fisica ou deficiéncia sin-
tam-se capazes de con-
tribuir para a realizagao
da questao.

Se possivel, convide a
professora de Educacao
Fisica para conduzir, jun-
to com vocé, uma aula
de ioga com os estudan-
tes. Essa pratica pode
ser realizada por meio
de adaptagoes criativas,
como substituir movi-
mentos complexos por
gestos mais simples, uti-
lizar apoios (cadeiras, al-
mofadas) para facilitar a
execucao das poses. Para
estudantes com deficién-
cia visual, é possivel en-
riquecer a atividade com
descri¢des detalhadas das
imagens e recursos multis-
sensoriais, como texturas
e sons associados aos ani-
mais. Ja para aqueles com
dificuldades motoras ou
de comunicagao, estra-
tégias como trabalho em
grupo e adaptagao das
poses as possibilidades
de cada um sao essenciais.
Além disso, é fundamental
promover um ambiente
acolhedor, em que todas
as respostas e formas de
participacao sejam valori-
zadas, e incentivar a cola-
boracédo entr c#as,
reforcando que cada cor-
po se expressa de manei-
ra Unica. Recursos como
videos de ioga adaptada
e materiais visuais com-
plementares também po-
dem ser Uteis para tornar
a atividade acessivel e sig-
nificativa para todos, sem-
pre com foco no respeito
as individualidades e no
estimulo a autoexpressao.

O boxe Discover propoe
a realizagao de pesquisas
sobre esportes populares
em diferentes paises e so-
bre as diferentes modalida-
des olimpicas.

34

10 Converse com seus colegas sobre o que foi discutido nas Ultimas questdes. Depoais,
responda as perguntas. 10. Objetivos: refletir criticamente sobre o tema do texto.

a. Por que algumas posturas de ioga sdo associadas a posturas de animais? Faca
uma pesquisa com a orientagéo da professora.

b. Vocé gostou de saber que criancas também podem fazer ioga? Por qué?
10. a. Resposta possivel: porque os animais servem de inspiragéo

m ou modelo para os movimentos.; 10. b. Resposta pessoal.
(oY

A preferéncia por esportes especificos varia conforme os paises. Ninguém duvida de
que o futebol € um dos esportes mais populares no Brasil, seguido pelo volei, mas
quais sdo os mais populares em outros lugares, como Estados Unidos, Inglaterra e
Austrélia? Os estadunidenses costumam preferir o futebol americano — que nao
€ igual ao futebol brasileiro —, o basquete e o beisebol. Ja os ingleses, além de pres-
ustralianos

tigiarem o futebol, também gostam muito de rugbi e de badminton.
tém mais interesse por rugbi, surfe e golfe.

Caso seja possivel e com a supervisdo de um responsavel, voc
portes mais populares no mundo consultando sites especializa

E se vocé quer saber mais sobre as diversas modalidad

o site dos Jogos Olimpicos.

About Brazil

A preferéncia por algumas ativida

caracteristicas culturais das diversas comu

(Parg), por exemplo, os integrante

As modalidades esportivas d
530 as que fazem parte de idi

nagdes, incluindo o
r suas tradicoes.
algum outro evento
esportivo relacionado a caracteristicas
culturais?

Entrega de lancas tradicionais Pataxd usadas nos
Jogos Mundiais dos Povos Indigenas, em Porto
Seguro (Bahia).

LUCIANA WHITAKER/PULSAR IMAGENS

J
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Nao escreva no livro.
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O objetivo do contetdo do boxe About
Brazil é motivar a reflexdo sobre diferentes
praticas esportivas em funcao da cultura das
diversas comunidades brasileiras, dando én-
fase a quilombola e a indigena.

A proposta vai ao encontro das leis
n°10.639/2003 e n® 11.645/2008, que in-
cluem o estudo da histéria e da cultura
afro-brasileira e indigena em todas as
escolas do ensino fundamental e mé-
dio. Ao incluir a diversidade cultural e a

contribuicdo dos povos afro-brasileiros e
indigenas no curriculo, promove-se uma
imagem positiva desses povos, com a va-
lorizacdo de nossa diversidade racial, e o
combate ao racismo.

Como atividade complementar, é interes-
sante propor a realizacdo de uma pesquisa
sobre brincadeiras tradicionais quilombolas.
Os resultados podem ser socializados por
meio da elaboracao de cartazes, fixados na
sala de aula ou em outros locais da escola.




Read to learn more

Read to learn more. Objetivo: ler criticamente o texto.
Brincadeiras comuns, como pular corda, andar de bicicleta e jogar amarelinha,
sao consideradas atividades fisicas. Vamos pensar mais sobre isso?

Nesta leitura, vocé tem um desa- Tip
fio: observar uma piramide e verificar
alguns tipos de atividades fisicas e colegas: em que atividades comuns
com que frequéncia elas devem ser do seu dia a dia vocés movimentam
praticadas. 0 corpo?

Antes da leitura, converse com o0s

Observe a piramide e procure entender a diferenca entre as atividades que estao na

base e as que estdo no topo. 1. Brincar, passear com o cachorro, caminhar, ajudar nos
afazeres de casa, subir escadas.

o Quais atividades estéo na

Physical st S base da piramide?
activity CUT \ - Wie
pyramid Dsolwr{‘lNgN v © Que outras atividades

/ __TV&PC
) o
3 3 TIMES A WEEK
% STRENGTH FLEXIBILITY \
~ ACTIVITIES ACTIVITIES

ACROBATICS STRETCHING
LIFTING WEIGHTS YOGA

Reproducéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

CARDIO & RECREATIONAL
ACTIVITIES ¢ ACTIVITIES

RUNNING FOOTBALL
SWIMMING HIKING

BIKING . SKATING Fonte dos dados:

U.S. DEPARTMENT OF
HEALTH AND HUMAN
SERVICES. Physical
activity guidelines for
Americans, 2nd edition.
Washington, DC: U.S.
Department of Health and
Human Services, 2018.

DOUBLE BRAIN/SHUTTESRTOCK

EVERY DAY (AS MUCH AS POSSIBL!

WALK, TAKE THE STAI

PLAY WITH CHILDREN, WAL
WAEK'INSTEAD OF DRIVE/
SD0 WORK AROUND THE HOU

Co ju a professora, junte-se aos colegas para pesquisar outros infograficos,
em forma amide, sobre atividades fisicas. Depois, verifiqgue as semelhancas e as
diferencas entre eles.

Néo escreva no livro. thirty-five = 35

Read to
learn more J

~\

Objetivo da secao:

« desenvolver
estratégias de
leitura com énfase
na multimodalidade
presente no género
infogréfico.

Antes do trabalho com
a secado, sugerimos que
vocé convide a turma a
monitorar, durante uma
réprias ati-
gistran-
simples
s como: brin-
no intervalo,
ada até a escola
m seguida, orien-
-0s a organizar esses
dados coletivos em ca-
tegorias: “diariamente”,
“2-3 vezes por semana”e
“raramente”. Incentive-os
a produzir o cartaz repre-
sentando atividades reais
da turma.

Para a realizacdo das
questdes, incentive os
estudantes a observa-
rem detalhadamente o
infografico em forma de
piramide e a conversarem
sobre as diferentes ativi-
dades representadas e as
posicoes que ocupam. Es-
timule-os a relaciona-las
e compara-las com ativi-
dades que praticam no
dia a dia e que néo estdo
representadas. Registre as
respostas dos estudantes
no quadro, pois elas serdo
Uteis na elaboracao do
cartaz. Depois de pron-
to, encoraje-os a pér em
pratica algumas das ativi-
dades escolhidas por eles
para compor a piramide e
a exercitarem-se nos mo-
mentos em que estiverem
livres na escola.
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Teamwork:
poster

NS NS NN N

Objetivo da secao:
e produzir um poster.

A proposta é que os
estudantes utilizem o
que foi aprendido sobre
as posturas de ioga ao
longo da Unidade para
produzir um poster. A
atividade sera mais pro-
dutiva se eles puderem
pesquisar outras postu-
ras. Caso haja necessida-
de de recorrer ao dicio-
nario ou outros recursos
digitais, essa pode ser
uma oportunidade para
que os estudantes, sob
sua supervisao, se apro-
priem gradativamente
de ferramentas de pes-
quisa. Apd6s a elabora-
cdo do poster, considere
apossibilidade de propor
aos estudantes que pra-
tiquem as diferentes po-
sicoes com regularidade
e, se possivel, convide a
professora de Educacgédo
Fisica para participar da
atividade.

’
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Teamwork: poster

1. Resposta pessoal.

Vocé aprendeu bastante sobre atividades fi-

sicas nesta unidade; agora é hora de colocar es-

ses

conhecimentos em pratica. Que tal fazer, com

0s colegas, um poster com posturas de ioga para
pendurar na sala de aula ou em outros lugares
da escola?

o

Mountain

Sigam as seguintes orientacoes.

a. Primeiramente, relembrem as posturas que
vOCés aprenderam resolvendo as questoes
desta unidade.

Além de posturas inspiradas em animais,
também existem aquelas que sdo seme-
lhantes a objetos ou elementos da nature-
za, como as desta pagina.

b. Dividam-se em grupos. Cada grupo deve
escolher as posturas que vai colocar
poster. Além das que foram aprese
nesta unidade, vocés podem
outras, com a ajuda da profes

Star

llustragdes elaboradas com base em:
PHAM, Ngan. A yoga phamily little yogi.
[S. I.:s. n.], 2020.; REKEM, |. Smile

with yoga: Fun, mindful, and engaging
yoga for kids. [S. I.]: Poetryoga, 2018.

rios, por exemplo: c&
ou outro materi

| do pdster, baseando-se no que esta na pagina 32.
evam a legenda com o nome da postura em inglés e

. Quando 0 poster estiver pronto, escolham um lugar para pendura-lo.

Pratiquem as posturas sempre que for possivel, mas lembrem-se de verificar antes

se todos podem fazer ioga.

36

N&o escreva no livro.
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1. Objetivo: produzir um pdster com posturas de ioga.

ILUSTRAGOES: ARTUR FUJITA/ARQUIVO DA EDITORA
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1. Objetivos: fruir e praticar vocabulario.

0 Hora de brincar! O jogo da vez € Encontre o par, com o tema esportes.

Para o jogo, vocés vao precisar fazer pares de cartoes.
Um dos cartdes deve ter o nome em inglés do esporte esco-
Ihido; o outro deve ter um desenho que representa o esporte,
como no exemplo desta pagina.

Sigam estas instrugdes para preparar o jogo.

a. Primeiro, providenciem o material necessario: carto-
lina, papel-cartdo ou outro material resistente (emba-
lagens de papeldo, por exemplo), lapis de cor, cane-
tinhas e tesoura.

ILUSTRAGOES: ARTUR FUJITA/ARQUIVO DA EDITORA

Dica: se vocés usarem embalagens, podem fazer os

desenhos em recortes de papel (de preferéncia bran-

co) e colar nos cartdes. Nesse caso, vao precisar também de cola.

b. Definam quais serdo os esportes do jogo. Vocés podem escolher os que fora
mencionados nesta unidade e outros que achem interessantes. Nesse ca
pecam ajuda a professora e pesquisem 0s nomes em inglés.

c. Com a ajuda da professora, recortem 0s cartdes na quantidade sufi
acordo com os esportes escolhidos. Tenham cuidado para que
quem todos do mesmo tamanho. Usem a régua para medir e

d. Escrevam os nomes dos esportes em metade dos cartdes.
desenhos relativos aos esportes na outra metade.

e. Quando os cartdes estiverem prontos, é hora de jog

f. O jogo deve ser em duplas, seguindo estes passos:

e Cologuem sobre uma mesa todos os cart@
embaralhem.

e Tirem par-ou impar para decidir qu

e O primeiro jogador deve virar dois cal

® Se.0s cartdes tiverem 0 nom
Q'jogador mostra os cartdes e tem direito a mais uma
jogada. Os cartdes combinado m ser retirados do jogo.

° 0s cartoes forem diferentes, o jo coloca os dois cartdes novamente no

%s lugar onde estavam, virados para baixo, e passa a vez ao adversario.

° passos anteriores sao seguidos sucessivamente até que a partida
termine. Ganha quem marcar mais pontos.

N&o escreva no livro.

oe

adversario veja quais séo.
imagem correspondente,

thirty-seven 37
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Objetivo da secao:

e brincar de “Encontre
o par’, praticando o
vocabulario relativo
aos nomes de
diferentes esportes.

A elaboracao dos car-
tées para o jogo é uma
etapa importante. Se
possivel, todos devem
participar dela, pois faz
parte do processo edu-
cativo. Sugerimos que

ue comporao

e 0s previna
os cuidados que
tomar ao manu-
earem tesouras, caso
€ja necessario.

Se julgar apropriado,
sugira a turma que crie
formas adaptadas de jo-
gar, incluindo mimicas
ou outras atividades mo-
toras, por exemplo.

Vale provocar a refle-
xao sobre a importan-
cia de, durante a reali-
zacao do jogo, terem
uma postura respeitosa
com os demais estudan-
tes. Ao final, vocé pode
motiva-los a realizar uma
autoavaliacao sobre o pré-
prio comportamento du-
rante o jogo, assim como
sobre o aprendizado
do vocabulario.
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Move it

A proposta de Move it
é realizar um projeto com
base no tema da Unit 2:
atividades fisicas e saude.
Ao longo do projeto, pro-
pde-se um conjunto de
tarefas a serem feitas em
grupo, que ao final cul-
minam em um produto:
a realizacdo de uma cam-
panha para conscientizar a
comunidade escolar sobre
a importancia das ativida-
des fisicas para a saude.

Ao longo do projeto,
sdo contempladas tan-
to praticas de oralidade
quanto de escrita.

Antes de iniciar, sugeri-
Mos que vocé, professora,
converse com os estudan-
tes sobre o projeto, sua
tematica e as diferentes
etapas. E importante
deixa-los opinar e acolher
as sugestdes que forem
pertinentes. Pergunte se
eles tém duvidas sobre
o que fardo e explique
quais conhecimentos se-
rdo ativados ao longo do
processo. Converse com
eles de modo a dirimir
as duvidas; se necessario,

rante o dese
do projeto. -0s
também a, caso se sintam
inseguros, consultar algu-
mas partes da Unit 2 ou
até mesmo resolver nova-
mente algumas questoes.
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Project 1

Move it

Na escola, um projeto € um conjunto de atividades em grupo sobre um tema, com

0 objetivo de criar algo que possa ser apresentado e compartilhado. Siga as orientagdes
e bom trabalho!

About the project

1. Com a orientagdo da professora, vocé e seus colegas vao criar uma campanha

para motivar a pratica de atividades fisicas. Em grupos, vocés vao produzir cartazes
para divulgar essa ideia. About the project. 1. Objetivo: conhecer a proposta da
campanha a ser realizada.

2. O primeiro passo para um bom trabalho é o planejamento. Copiem o quadro a seguir
no caderno e completem com as informagdes que faltam.
About the project. 2. Objetivo: conhecer a proposta da campanha izada.
-

Qual é o produto final? Cartazes para a campanha.
Qual é o tema? A importancia das atividades fisicas para a
Qual é o publico-alvo? A comunidade escolar.

Onde sera divulgada? No espaco fisico da escola

. podem servir de inspiracao.
Antes de seguir adiante, voltem a un gi@m os cartazes.
planejar os cartazes da campanha.

Antes de comeg
panha. Vamos la7?

mais sobre 0s passos para realizar a cam-

ha, use a lingua inglesa sempre que possivel.
entral da campanha e o slogan.

80 os cartazes: quantidade, visual e local de produgéo.
ecam o prazo, a forma de apresentacao e a estratégia de divulgagéo.

O slogan ou o lema ¢é a frase que comunica a ideia principal da campanha.
Deve ser curto, objetivo e chamar a atencao do publico.

38 thirty-eight N&o escreva no livro.

Convém dar énfase a importancia do planejamento para a realizacdo do projeto. So-
licite aos estudantes que copiem no caderno o boxe About the project e que decidam
coletivamente como completar as informacoes que faltam. Em seguida, peca-lhes que
releiam os cartazes vistos na Unit 2.

Em Starting point, os estudantes devem decidir coletivamente como serd a cam-
panha. Essa é uma oportunidade de trabalho coletivo que ajuda a definir os caminhos
a seguir quando é preciso tomar decisdes. Se achar apropriado, escreva na lousa um
exemplo de slogan, por exemplo, “Move your body, feel the joy!" para ajuda-los a criar o
seu proprio. Vocé também pode fornecer um glossario com palavras-chave que podem
ser utilizadas na producéo dos estudantes.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Hands on. 1. Objetivo:
planejar os cartazes.

Hands on

Suggestions '~

As imagens do cartaz devem ser criati-
vas e divertidas. Que tal criar personagens
praticando diferentes atividades fisicas?

0 Sigam estas instru¢des para pre-
parar os cartazes.

a. Pesquisem, com o apoio de
um adulto, sobre os beneficios
da atividade fisica.

b. Definam o objetivo e as ima-
gens de cada cartaz (dese-
nhos, fotos ou recortes).

ARTUR FUJITA/ARQUIVO DA EDITORA

c. Facam um rascunho com le-
tras grandes e cores para cha-
mar a atengao. N J

d. Troquem os rascunhos entre 0s grupos para sugestoes e revisem os textos com
base nos Critérios de revisao.

e. Apresentem o rascunho a professora, facam os ajustes necessarios e prod
a versao final.

Critérios de revisao ‘
¢ Organizacéo adequada dos elementos do cartaz.

e Slogan em posigao de destaque.

e Texto escrito de modo legivel, atrativo e adequado
e Uso de cores proprias para atrair a atencao.

* Imagem relacionada com o slogan da campe

Hands on. 2. Objetivo: planejar o evento de apr
e Com a orientagéo da professora, organiz
o local, combinem a ordem dos cartazes,
sivel, ensaiem a apresentacao.

ampanha.
a campanha: preparem
erial necessario e, se pos-

Hands on. 3. Objetivo: apresentar

No langamento da.campanha, entem os cartazes. Vai ser um sucesso!

campanha, exponham os cartazes nos corredores da

escola. Lembrem-se de ir autorizagao previamente.

N

Nao escreva no livro. thirty-nine 39

Em Hands on, sugerimos que os estudantes sejam organizados em diferentes gru-
pos para a realizacdo das tarefas. Converse com eles sobre a importancia da pesquisa
antes de elaborar a campanha e aproveite a oportunidade para alerta-los sobre a neces-
sidade de buscarmos informagdes em fontes confiaveis, como sites de instituicdes de
pesquisa ou de 6rgdos governamentais. Em caso de pesquisa na internet, é indispensével
que ela seja feita com sua supervisao.

Durante a producédo dos cartazes, ressalte a importancia de elaborarem frases que
chamem a atencao e de usarem imagens que auxiliem na compreensao do texto escrito.
Enfatize a necessidade de fazerem um rascunho e de revisarem o que for feito. A esse
respeito, incentive-os a consultar os Critérios de revisao.

Ap0s os ajustes, 0s estu-
dantes devem finalizar os
cartazes e planejar o lan-
camento da campanha,
envolvendo ativamente
a familia e a comunidade
escolar. A turma pode se
organizar para confec-
cionar convites persona-
lizados, de acordo com o
publico-alvo da campa-
nha. No langamento, os
participantes dos grupos
podem revezar os papéis
de mestre de cerimonias,
apresentador e fotégrafo,
garantindo a participacao
de todos.

pontos da es-
ssivel, permita
estudantes contri-
buam na escolha dos lu-
gares, mas explique que
a preferéncia deve ser por
espagos com maior circu-
lacdo de pessoas.

E importante que, ao
final do projeto, haja uma
atividade de autoava-
liacdo para que a turma
possa refletir sobre sua
participacdo e seu desem-
penho no desenvolvimen-
to das atividades.
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Unit 3

Géneros do discurso:
piada, meme e tirinha.

Tema: humor.
Objetivos da unidade:

« refletir sobre
o humor e sua
importancia em
nosso dia a dia;
 * nomear animais.

Nesta Unidade, séo
priorizados os géneros do
discurso: piada, meme e ti-
rinha. O tema possibilitara
que os estudantes se di-
virtam e também reflitam
sobre o papel do humor no
nosso dia a dia. Oportuni-
zard, igualmente, a apren-
dizagem de vocabulario
referente a nomeacao de
animais e a pratica de cons-
trugdes verbais no modo
imperativo negativo.

O humor pode ser rela-
cionado com o Objetivo
de Desenvolvimento Sus-
tentavel 3 (Saude e bem-
-estar) da ONU, pois con-
tribui para o bem-estar.
As atividades propostas
ao longo desta Unidade
dialogam com os Temas
Contemporaneos Trans-
versais (TCT) Diversidade
Cultural e Vida Familiar e
Social, que se articulam
as macroareas Multicul-

turalismo e/ Cidadania
e Civismo, ectiva-
mente. O género \p/ha
viabiliza um tr. oin-

terdisciplinar com Arte e
Lingua Portuguesa, pois
os estudantes terdao a
oportunidade de explo-
rar os aspectos imagéti-
cos e verbais das tirinhas,
conhecerdo o trabalho
de cartunistas reconhe-
cidos e, em Teamwork,
produzirdo tirinhas, con-
jugando a criacao verbal
e imagética.

Durante o desenvol-
vimento da Unidade, al-
gumas questdes podem
propiciar que vocé avalie
0 engajamento e aapren-
dizagem dos estudantes,

40

Unit

Hello!

Nesta unidade, vocé vai se divertir e cultivar o sen-
so de humor. Vocé vai escutar piadas contadas por
criancas e ler memes e tirinhas engracados. Depois,
vai produzir uma tirinha divertida com os colegas.

Para comegar, observe esta imagem e converse

sobre ela com os colegas.

e Em sua opinido, por que as criangas estao ri

e O que vocé acha que a crianga posicion
frente aos colegas esta fazendo?

CAGA FRANGA/ARQUIVO DA EDITORA

40 forty

It’s fun to
be funny!

é?‘

Nao escreva no livro.

como as de compreensdo auditiva e as de
producao oral, assim como a tarefa propos-
ta na secdo Teamwork. Considere a conve-
niéncia de modificar alguns procedimentos
ou adaptar algumas se¢des, ampliando a
pré-audicao e a pré-leitura, caso perceba
dificuldades por parte da turma.

A seguir, apresentamos opgoes de es-
tratégias de ensino e de instrumentos
didético-pedagdgicos para o desenvolvi-
mento da Unidade durante as aulas, to-
mando como referéncia os pressupostos

tedrico-metodoldgicos que fundamentam
esta colecao. Procuramos contemplar dife-
rentes estilos de aprendizagem, mas cabe
a vocé, professora, avaliar as sugestoes e
adapta-las da melhor forma a seu contexto.

Recomendamos que vocé sempre ouca
e acolha as respostas da turma as questoes
apresentadas na Unidade, permitindo que
expressem seu pensamento. Esse procedi-
mento os ajudara a se envolverem no pro-
cesso de construcdo de conhecimento sobre
0 assunto em questao.




FERNANDO FAVORETTO/CRIAR IMAGEM

Professora
contando histérias
para criangas em
sala de leitura.
1. Resposta
possivel: a
crianca da
primeira foto
esta lendo
uma revista em
quadrinhos e
as da segunda
estdo escutando
uma historia.

Let’s chat

1. O que as criancas estao fazendo em cada im

2. O que a expressao das criancas da seg
crianca da primeira? Em sua opinido, por

3. Do que vocé gosta mais: de ouvir
em/quadrinhos? Por qué? 3. Respo

4. V re

v

- —

Nao escreva no livro.

1. a 4. Objetivo: ativar o conheciment

historias engracadas, de acao, de fantasia ou que tenham um
po de cada um desses elementos? Por qué? 4. Resposta pessoal.

rindo, pro

porque estao lendo
ou escutando algo
engragado.

Estudante lendo um
gibi em sala de aula.

0 FAVORETTO/CRIAR IMAGEM

da unidade.

m comum com a da
estao com essa expressao?

CACA FRANGA/ARQUIVO DA EDITORA

istérias ou de ler uma revista

forty-one 41

Na pagina da abertura, sugerimos que
vocé explore a imagem, instigando os es-
tudantes a imaginar por que as criancgas
estao rindo. Aproveite para conversar com
eles sobre aimportancia de sabermos a hora
de falar e de escutar o outro, respeitando
os turnos de fala e as opinides dos colegas.

Caso tenha interesse em se aprofundar
no assunto, o livro Faces do humor: uma
aproximacao entre piadas e tiras (Ramos,
2011) explora as caracteristicas das tiras de
humor e das piadas. O livro Tiras no ensino

(Ramos, 2017) aborda a relacao entre tiri-
nhas e educacao. J4 o capitulo “O uso das
HQs no ensino” (Vergueiro, 2006) trata da
abordagem dos quadrinhos de forma mais
ampla. Em A linguagem dos quadrinhos:
uma “alfabetizacao” necessaria (Verguei-
ro, 2004) defende-se a importancia de a es-
colaincluir,em suas praticas de sala de aula,
a abordagem das caracteristicas e especi-
ficidades dos diferentes géneros dos qua-
drinhos, dos quais as tirinhas fazem parte.

Let’s chat

Objetivo da secao:

o ativar os
conhecimentos
prévios sobre o
tema da unidade.

As fotografias desta se-
¢ao retratam criancas na
realizacdo de atividades
cotidianas em que o hu-
mor esta presente, como
a leitura de um gibi ou a
escuta de uma contacdo
de histéria. Avalie explo-

a e sobre aquelas
as quais, por tras do hu-
or, escondem-se atitu-
des desrespeitosas, que
devem ser combatidas.

As questoes 3 e 4 favo-
recem que os estudantes
compartilhem suas prefe-
réncias sobre os tipos de
histérias que gostam de
ler ou de escutar. Sugeri-
mMos que Vocé converse
com eles sobre as espe-
cificidades das diferentes
narrativas. Por exemplo,
enquanto em uma histo-
ria em quadrinhos, o ver-
bal e o visual estdo pre-
sentes e contribuem para
a construcao da narrativa,
em uma contacao de his-
toria, nao ha desenhos,
mas o modo de narrar,
com modulacédo de voz
e pausas estratégicas,
da um carater singular
aos textos. Sao, portan-
to, experiéncias estéticas
diversas e igualmente
vélidas.
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First steps:
joke

i e N S S T

4 N\
Objetivo da secao:

« desenvolver a
compreensao leitora,
a compreensao
auditivaea
producao oral por
meio do estudo
do género
discursivo piada.

As questoes 1 a 4
ativam conhecimentos
sobre o género piada e
sobre seu funcionamen-
to, sobretudo no que se
refere a piada de repe-
ticdo, além de antecipar
elementos do vocabula-
rio a ser escutado e lido.
Desse modo, preparam os
estudantes, favorecendo
a compreensao da piada
de repeticao em linguain-
glesa, na qual se baseiam
as questodes seguintes.

Antes de fazer a leitura
da piada na questao 1,
sugerimos que vocé ex-
plique a turma que existe
um tipo de piada classica
que faz o ouvinte respon-
der a pergunta final com
a palavra “repete”. Entdo,
o contador repete a pia-
da por vdrias vezes até o
ouvinte nao responder
mais. Sao as piadas de
repeticao.

Na questa género
é explorado meio da
capadeum i lin-

gua francesa. Caso consi-
dere adequado, aproveite
a questdo para desenvol-
ver a consciéncia linguis-
tica da turma, sugerindo
aos estudantes que com-
partilhem o que sabem
sobre a lingua francesa e
sobre outras linguas, as-
sim como as representa-
¢Oes que fazem sobre os
falantes dessas linguas. A
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First steps: joke

Vocé ja deve ter ouvido historinhas t&o engracadas que fizeram vocé rir ou até cair
na gargalhada. Essas histérias curtas que buscam nos fazer rir séo chamadas de piadas
ou anedotas. Nas proximas questdes, vocé vai ouvir piadas e conversar sobre coisas
que nos fazem rir.

1. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto.
1 Converse com um colega sobre as seguintes perguntas.

a. Vocé gosta de ler piadas? Tem alguma favorita? 1. a. Resposta pessoal.

b. E de ouvir outras criangas contando piadas, vocé gosta? Tem algum colega na

turma que costuma contar piadas ou histérias engracadas? 1. b. Resposta
pessoal.

Leia esta piada de repeticao em portugués com um colega.

— Havia dois cachorrinhos passeando com seus do
e o0 Repete. O dono do Pete levou ele embora mais cedo.
tinuou passeando na pracinha?

— Repete.

— Havia dois cachorrinhos passeando ¢

2. Objetivo: identificar informacdes explicita
2 Quem sdo os personagens da piada?
2. Os cachorros Pete e Repete e seu
bjetivo: compreender

3 Qual é a graga da piada que vocé globalmente o texto.

Observe a capa do livro Pet g

3. O fato de a pe!
“repete” e o contd
infinitamen

Capa do livro Pet et Répéte:
La véritable histoire.

Nao escreva no livro.
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abordagem, nesse caso, deve enfatizar a pluralidade linguistica e contribuir para a
desconstrucédo de estereétipos. Vocé pode também conversar com eles sobre a diver-
sidade linguistica brasileira, valorizando as diferentes formas de falar dentro do pais,
como sotaques regionais, girias e, em algumas regides, linguas indigenas e de imigracao,
mostrando que todas as linguas e variantes sao importantes e fazem parte da nossa
identidade cultural.
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Nao escreva no livro.

4. Objetivos: compreender globalmente e formular hipoteses sobre o texto.
Observe novamente a capa do livro e responda as perguntas a seguir.

4. a. Dois homens em
um barco no mar.

b. Nesta versdo, quem vocé acha que sado Pet e Répete?

. ... _ 4.b. Os dois homens
c. O que vocé acha que pode acontecer nessa historia? na capa do livro.

) . ) . 4. c.Resposta pessoal.
Agora, escute e leia uma versao da mesma piada em inglés, na qual os personagens

a. O que vocé observa na ilustragao da capa do livro?

se chamam Pete e Repeat.

m Pete and Repeat

— Pete and Repeat were on a boat. Pete jumped off, and who was left?
— Repeat.
— Pete and Repeat were on a boat. Pete jumped off, and who was left?
— Repeat!
— Pete and Repeat were on a boat. Pete jumped off, and who was left?
— OK.

PETE and Repeat. [S. I.: s. n.], 202
5. Objetivo: identificar informagdes explicitas no texto.

Considerando que a piada em inglés é semelhante a piada em francés, identifi
a imagem que indica onde Pete e Repeat estavam, ou seja, on a boat. 5.

Escute novamente a piada Pete and Repeat. Depaoi
a imagem que corresponde a cada acao indica

e identifique

Pete jumped off, an

a. jumped off

o
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Apds a questao 6, vocé
pode perguntar aos estu-
dantes:“Qual é a principal
diferenca entre as versoes
da piada em portugués e
eminglés?”’(naversaoem
portugués, Pete e Repete
sao dois cachorros; na
versao eminglés, sdo dois
homens).

Como atividade de ex-
pansao, sugerimos que
VOCé organize uma en-
cenagdo em grupo em
que os estudantes véao
representar a cena do
barco de forma divertida
e interativa. Organize a
trios: um es-

(que“pula”do
terceiro serd o

onde as perguntas).
se um espaco aberto na
ala ou patio para simular
o barco (pode ser um ta-
pete ou circulo desenha-
do no chdo). O narrador
inicia a historia, e, a cada
repeticdo, os estudantes
trocam de papel, incenti-
vando a participagdo de
todos. Ressalte que nao
é necessario que todos
pulem do “barco”: cada
estudante pode sair do
barco da forma como
preferir, de acordo com
suas possibilidades de
locomocao, e zelando
pela seguranca de todos.
Para deixar mais engraca-
do, peca aos estudantes
no papel de Repeat que
respondam com entu-
siasmo até “se cansarem”
(como na piada original).
Ao final, converse com a
turma sobre por que a
piada é engracada (repe-
ticao, expectativa e sur-
presa) e desafie-os a criar
variagdes, como trocar os
nomes ou o cenario.
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A questdo 7 introduz
elementos para a leitura
e escuta de uma segunda
piada em lingua inglesa,
sobre a qual se baseiam
as questdes seguintes.
Sugerimos que faca em
voz alta a leitura das fra-
ses para a turma, solici-
tando que repitam para
praticarem a pronuncia.
Chame a atencao dos es-
tudantes para o fato de o
sentido da palavra“jump”
ja ter sido trabalhado na
questao 6.

Essa questao explo-
ra, além de habilidades
relacionadas a Lingua
Inglesa, aspectos que
contribuem para o de-
senvolvimento do letra-
mento matematico dos
estudantes. Apesar de a
ilustracdo ser esquema-
tica e representativa, fora
de escala e proporcao, a
presenca de uma mesma
casa ilustrada como re-
ferencial de comparacao
para os saltos dos animais
evidencia a ideia de que,
para comparar, € impres-
cindivel um referencial.
Os estudantes podem
inferir, mesmo sem ler as
medidas indicadas (de
1 metro para o coelho e
3 metros para o canguru),
que o canguru pula-mais
alto, ja que a casailustra-
da auxilia nessa percep-
¢do como referencial de

tamanho.
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7. Objetivo: inferir o sentido de palavras no texto.
Vocé vai escutar e ler mais uma piada, mas antes resolva a seguinte questéo.

7 Observe as imagens e leia as frases. Depois, responda as perguntas.

3m

a rabbit a house a kangaroo a house

A rabbit jumps high. A kangaroo jumps higher than a rabbit.

a. Qual dos animais pula mais alto? 7. a. O canguru.

b. Qual é o significado em portugués das palavras high e r?

alto.

c. Como vocé diria em portugués a frase que esta ju imagem?

7. c. Um canguru pula mais alto do que um coelho
Agora, escute e leia uma piada contada em um concur

que ¢ feita para comecar a piada.

m What animal

CO

0 a pergunta

— What animal j house?

— I don’t know,
— Any ani

animal? [S. I.: s. n.], 2025.

8. Objetivo: inferir o signifi sbes no texto.

8 Leia a pergunta fei

tido de uma frase no texto.

al? e responda as perguntas.

9. a. Que animal pula mais
alto do que uma casa?

9. Objetiv
9 Releia a pi

rguntou no comego da piada?

10 Agora, releia a explicagéo que a crianca deu no final da piada e identifique o signifi-
cado correspondente em portugués. 10. Obje_tivo: inferir o significado de
expressoes no texto.
a. Qualquer animal. Casas nZo pulam.  b. Nenhum animal. Casas s&o muito altas.
10. a. Qualquer animal. Casas ndo pulam.
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11 Indique a opcéo que completa adequadamente a seguinte frase sobre a piada.
11. Objetivo: compreender globalmente o texto.

A piada € engracada porque a resposta a pergunta inicial €:

11. b. diferente do que estavamos esperando.
a. absurda e totalmente sem sentido.

b. diferente do que estavamos esperando.

A outra piada que vocé vai ouvir também envolve animais. A proxima questao vai
ajudar vocé a entender melhor a historia.

12. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto.
12 Observe as imagens e responda. 12. a. Um policial esta mandando parar uma
caminhonete com trés pinguins na parte de tras.

e N
1 2

- AN

a. O que esta acontecendo na primeira imagem?
o . 12. b. A diferenca &
b. Qual ¢ a diferenca entre as duas imagens? imagem, um

) ) oculos esg
Agora, escute e leia uma piada envolvendo um motorista

m A policeman

A man has his car full of penguins.
policeman stops him. He says, “H
those penguins to the zoo!”,
same spot, the man still has
the p hceman “Hey, I thought

& remles the man. “We

today'”

policeman, but the
: you! You should take
that. The next day in the
nce again, he drives past
you to take those penguins to the
so much fun that we're going to

A POLICEMAN. [S. I.: s. n.], 2025.

N&o escreva no livro.
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Para diversificar o am-
biente de aprendizagem
e promover interagoes
mais significativas, apro-
veite as questdes 10, 11
e 12 para organizar a tur-
ma de formas criativas. Na
questao 10, sugerimos
que vocé, professora, di-
vida a sala em pequenos
grupos para discutirem
as opgoes e justificarem
suas escolhas. Esse pro-
cedimento contribui para
o desenvolvimento da ca-
pacidade de argumenta-
cao.Na questao 11, pode
ser interessante propor

3 um represen-
na das alterna-

vamente por que a
piada é engracada. Para
a questao 12, utilize du-
plas (um estudante des-
creve a cena para o outro,
que anota detalhes) ou

m “teatro de improviso”
no qual alguns estudan-
tes encenam a cena do
policial e dos pinguins,
enquanto o resto da tur-
ma identifica diferencas e
levanta hipdteses sobre a
piada.
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A questao 15 exploraa
pronuncia da letra“h”em
lingua inglesa em pala-
vras como“horse’,quando
possuem um som pareci-
do com o nosso “r”inicial.
E conveniente chamar a
atencao dos estudantes
para o fato de essa con-
soante, nessas palavras da
linguainglesa, apresentar,
portanto, uma pronuncia
diferente da que tem na
lingua portuguesa.

No boxe About Brazil,
sdo apresentados humo-
ristas emblematicos da
televisdo, ampliando o
repertério deles. A pro-
posta é instigar a curio-
sidade dos estudantes
sobre essas pessoas, mas
também ouvi-los falar
dos humoristas da atua-
lidade de que mais gos-
tam. Se achar pertinente,
comente com eles que
muitas piadas antigas
hoje sdo vistas como ina-
dequadas. Aproveite para
reforcar a importancia
de refletirmos, antes de
contar uma piada, se ela
é respeitosa ou nao. Expli-
que que o humor nunca
deve ser motivado a custa
de alguém - por sua apa-
réncia, religido, cor da
pele ou qualquer outra
caracteristica. Conside-
re propor uma pesquisa
sobre as pessoas citadas
e outras que aparecerem
na conversa
da atualidad
sado. Se pos
a pesquisaonline, sua
supervisao, no laborato-
rio de informatica da
escola, ou pelo celular -
em conformidade com
a legislacao vigente -,
contribuindo, assim, para
o letramento digital dos
estudantes.
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13

14

15

About Brazil

ro favorito?

13. Objetivo: compreender globalmente o texto.
Escute e leia novamente a piada A policeman. Depois, observe as imagens da

questao 12 e complete as frases a seguir com os termos da caixa. 13. d. a praia.

a. O policial encontrou pinguins na parte 4 do veiculo.
13. a. de tras.
b. O policial mandou o motorista levar os pinguins @
13. b. ao zoolégico.
c. O policial se surpreendeu @ porque os pinguins ainda es-

tavam no carro do homem.  13. c. no dia seguinte.

a praia
ao zooldgico
no dia seguinte

de tras
d. O motorista disse que estava levando os pinguins .

14. Objetivo: compreender globalmente o texto.
Por que a resposta do motorista € engragada? 14. Porque o policial sugeriu que os
pinguins deveriam ser deixados no zooldgico, e ndo levados para passear.

Escute e leia as palavras em inglés e converse com um colega.

15. Objetivo: reconhecer a

X Words with H: 1 pronuncia de
He

House Hour

b. Que som a letra “h” representa nas outras palavr
15. b. Um som parecido com o do “r” no inicio d

X Words with H: 2

Hi Hello Horse

Em muitas palavras em inglé

representado pela letra “r’
16. Objetivo: reconhecer a
16. inicial

O Brasil teve mui

iros usam plataformas na internet
Ublico. Qual € seu humorista brasilei-

Cartaz do filme Os Saltimbancos Trapalhdes (1981).

g/
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Nao escreva no livro.
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On the way: comic strip

Ha muitas formas de se fazer humor. Os memes, que se popularizaram na era da
internet, sdo um exemplo. Vocé costuma ver memes? Nas proximas questoes, vamos
conversar sobre essa forma de fazer humor.

1. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o género do texto.

1 Observe as imagens e faga a correspondéncia com o sentido que elas expressam.

a. 1. a-c; b-d.

c. escolha dificil

'YOGYSIC/DIGITALVISION VECTORS/GETTY IMAGES

WRANGEL/ISTOCK/GETTY IMAGES

[ Learn more Va9l

As imagens da questao anterior costum
espalham rapidamente pela internet e costu
nao tém um autor conhecido e po

emes. Os memes se
e de humor. Geralmente,
tes assuntos.

re o género do texto.

imagens da questéo 1 e re da as perguntas.
ssuntos os memes com essas imagens geralmente abordam?
2. a. Polémicas sg?;e gostos, escolhas etc.
m

b. Essas imagens nermalmente aparecem com ou sem texto escrito?
2. b.'Normalmente aparecem com texto escrito.

N&o escreva no livro.
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On the way:
comic strip

« desenvolver a
compreensao

e tirinha.

i Objetivo da secao:

escrita por meio do
estudo dos géneros
discursivos meme

dantes sobre o

nhecem

que vira logo a

Considere iniciar con-
versando com os estu-

género

meme, perguntando se

€ COos-

de ativar o co-
ento prévio dos
studantes sobre o géne-
para a leitura do meme

seguir.

Sugerimos que vocé ex-
plore o que eles ja sabem
sobre o género, chaman-
do a atencao para as ca-
racteristicas do meme e
para a articulagdo neces-
saria entre as linguagens
verbal e ndo verbal.
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Apos a questao 5, e
como extensdo a leitura
do meme, sugerimos que
vocé incentive uma con-
versa entre os estudan-
tes sobre seus animais
de estimacao. Algumas
perguntas que podem
ser feitas para incentivar
a conversa e ajuda-los a
refletir criticamente sobre
o tema do texto: “E corre-
to dizer que caes e gatos
sempre reagem a uma
bronca do jeito mostrado
no meme?” (Na verdade,
caes e gatos podem ter
reacoes bem diferentes
daquelas mostradas no
exemplo.); “Podemos
dizer que caes e gatos
sempre sabem o motivo
pelo qual estao levando
uma bronca?” (Pode ser
que apenas entendam o
motivo, quando a bronca
é dada na hora em que
algo errado acontece. Se
for depois, pode ser que
nao.); “O meme conseguiu
ser engracado sem repe-
tir opinides comuns sobre
caes e gatos?” (Apesar de
engracado, o meme nao
considera a diversidade
existente entre indivi-
duos da mesma espécie,
considerando que todos
0s gatos se comportam
de uma maneira e que to-
dos os cées se comportam
deoutra.). Essas perguntas
promovem o pensamento
critico sobre @ meme, pos-
sibilitando que o estudan-
te reflita que'caes e gatos
nao sdo todos iguais e que
ndo é possivel homoge-
neizar o comportamento
de animais, assim como
nao se pode padronizar o
comportamento das pes-
soas. Procure, professora,
enfatizar a importancia
da ética, do respeito e da
responsabilidade que de-
vemos ter com os animais.
Sobre esse assunto, vocé
pode consultar as Diretri-
zes Nacionais para a Edu-
cacao Ambiental (DNEA).
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Leia 0 meme a seguir e converse sobre ele com um colega.

BAD BOY! YOU DESTROYED THE SOFA.
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3. Objetivos: identificar in

3 Leia novamente 0 meme e responda. DJ
explicitas no texto

b. Quem fala Bad boy!? 3. b. O tutor do cachorro e

4. Objetivo: relacionar linguagens verbal e ndo ve
xplique como vocé

5. b. Céaes

5. Objetivo: compreender globalmente ficam tristes,
5 |dentifique a alternativa que expres mas gatos
nao se
a. Cées e gatos reagem da mesm incomodam
de levar

dam de levar bronca. bronca.

esolva algumas questdes.
nto prévio sobre o tema do texto.

imento prévio sobre o tema do texto.
hece? Vocé tem alguma tirinha favorita? 7. Resposta pessoal.

ormalmente tém trés ou quatro quadros. Uma das tirinhas brasileiras
mais conhecidas € a da Turma da Mbnica, de Mauricio de Sousa. Vocé sabia que exis-
tem versdes da Turma da Moénica em inglés e espanhol?
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Nas questoes 6 a 9, realiza-se a pré-leitura da tirinha que serd abordada na sequéncia
e a partir da qual serd apresentado aos estudantes o modo imperativo negativo. Se for
possivel, sugerimos que vocé leve revistas da Turma da Ménica para a sala, de modo
que os estudantes possam ter contato com os personagens, se ainda ndo os conhecem,
ou relembrar as caracteristicas de cada um, se ja os conhecem.

Para introduzir os usos do imperativo na forma negativa, considere se é conveniente
retomar com os estudantes a forma afirmativa e lembrar que ele ja foi visto nas receitas
da Unit 1 e no cartaz na Unit 2.
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8. Objetivo: ativar conhecimento prévio sobre o tema do texto.
8 Relacione as caracteristicas dos principais personagens da Turma da Monica a
seus nomes em inglés e em portugués. 8. a-f; b-g; c-h; d-e.

a. Adora comida. b. E muito forte.

c. Nao gosta de agua. d. Troca os “erres” pelos “eles”.

e. f. g. h.

FOTOS: © MAURICIO DE SOUSA EDITORA LTDA.

Monica
(M6nica)

Jimmy Five
(Cebolinha)

Smudge
(Cascao)

Maggy
(Magali)

9 Observe as imagens e relacione as placas em inglés com as correspondentes em
portugués. 9. Objetivo: ativar conhecimento prévio sobre o tema do texto.
9. a-d; b-c.

a. b.

COLABORADOR/SNS GROUP/GETTY

CRAIG FOY - SNS GROUP/
IMAGES

IPOS/
S

REINALDO FIGUI
MOMENT OPEN/GI

Agora, leia uma tirinha de Monica and friend

LUIZ BARRIONUEVO/SHUTTERSTOCK

© MAURICIO DE SOUSA EDITORA LTDA.

, MONICA AND FRIENDS. S&o Paulo: Panini, [20--].

N&o escreva no livro.
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Para enriquecer a ques-
tao 8, pode ser interes-
sante promover uma dis-
cussao incentivando os
estudantes a comparti-
Iharem tudo o que sabem
sobre os personagens.
Comece com perguntas
abertas, como: “O que
mais vocés lembram so-
bre esse personagem?’,
“Ele tem familiares?
Quem sao?’, “Ele tem um
animal de estimacao?
Qual?” ou “Alguém lem-
bra de uma histéria em
que esse personagem
apareceu?”. Para aprofun-
a turma que re-

dialogos

envolvam es-
agens, estimu-

oaimportanciada
equéncia de agcdes em
ma narrativa.

Como extensao criati-
Vva, sugira aos estudantes
que desenhem os perso-
nagens em situagdes no-
vas, por exemplo: “Como
seria se o Cascao fosse
a praia?”. Outra opgéao é
convida-los a criar um
didlogo curto entre dois
personagens, trabalhan-
do escrita e imaginacao.
Incentive-os a usar o in-
glés o maximo possivel
em todas as atividades
sugeridas.
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Com o intuito de esti-
mular a leitura dos estu-
dantes, sobretudo de ti-
rinhas, no boxe Discover
eles sao convidados a lei-
tura de novos textos des-
ses géneros, em especial
daTurma da Ménica. Tam-
bém é sugerida a criacdo
de tirinhas em sites gera-
dores de quadrinhos gra-
tuitos. Se houver recursos
em seu contexto e se vocé
achar adequado, essa é
uma proposta que pode
ser desenvolvida em gru-
pos, sob sua superviséo.

50

10. Objetivos: fazer inferéncias e compreender globalmente o texto.
10 Leia novamente a tirinha e responda.
10. a. N&o alimente
0s animais.
10. b. Porque Magali adora comida e néo
sobraria nada para ela dar aos animais.
c. Vocé achou a tirinha engragada®? Por qué? 10. c. Resposta pessoal.

a. O que o guarda do zoologico esta dizendo a quem entra?

b. Por que ele ndo disse nada a Magali?

Leia a frase: Don’t feed the animals.

Pense e responda: essa frase expressa uma sugestao ou uma proibicdo?
Agora, leia estas frases e compare com a anterior.

Don’t enter the room.

Don’t speak in the library.

Em inglés, assim como em portugués, usamos o modo imperativo negativo dos
verbos para expressar proibicdes. Observe:

to shout = gritar
Don’t shout. = Nao grite.

11. Objetivo: praticar o modo imperativo negativo.
11 Complete as frases usando os verbos entre paréntes negativo.
a. ® in the street. (to play)

c. ® on the grass. (to step)
11. a. Don’t play; 11. b. Don’t touch; 11

[ Discover VWY

Os livros e as revistinha
de Mauricio de Sousa, sdo u

m também, como
stinhas em inglés.
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a interessado em criar
net, com o auxilio da pro-

Capa da revistinha Monica
and friends de 2017.
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N&o escreva no livro.
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Read to learn more

Read to learn more. Objetivo: ler criticamente os textos.
Algumas tirinhas cdmicas ficaram tédo famosas que viraram filmes, livros e até tema

de museus. E o caso de Peanuts, criada por Charles M. Schulz, com personagens
como Charlie Brown e Snoopy. No Brasil, a tirinha é chamada de Peanuts ou Minduim.

Nesta leitura, vocé tem Tip

um desafio: observar o que Antes da leitura, converse com os colegas: de

que maneira uma tira, um filme, um livio e um él-
bum podem apresentar um personagem?

cada imagem representa so-
bre Peanuts.

LES SCHULZ © 1950
WIDE LLC/DIST. BY
EL SYNDICATION

Peanuts, de Charles M. Schulz, de 25 de novembro de 1950.

b. C.

R SIMON E SCHUSTER

[ELDON OWEN/

REPRODUGAO/20TH GENTURY STUDIOS
REPRODUGAO/DORLING KINDERSLEY

REPRODI
DISTRIBUI

The Peanuts movie,
de 2015.

e Peanuts book,
de 2020.

0 O gue gada imagem mostra’?1i n'#

Q Qual € arelacao entre ailustragéo e o't 0 album na capa na imagem C?
2.A rac ostravarios personagens porque é um album da familia Peanuts.
Jun 0s colegas e, com a supervisao da professora, pesquise sobre a

Turma da Monica para de;cobrir de que outras maneiras ela é apresentada a seus fas.

Nao escreva no livro.
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Read to
learn more

y

Objetivo da secao:

« desenvolver
estratégias de leitura
com énfase na
multimodalidade
presente em géneros
verbo-visuais
relacionados com
personagens
de tirinhas.

odem repre-
jos aspectos de
0 personagem.
s personagens de
irinhas ultrapassaram a
arreira dos quadrinhos e
hoje podemos encontra-
-los em filmes, livros e até
em museus. A partir dessa
reflexdo, é possivel pro-
por uma pesquisa sobre a
Turma da Ménica e sobre
as outras formas em que
suas historias chegaram
até os leitores. Caso seja
possivel em seu contex-
to de atuacao, considere
propor aos estudantes
uma sessdo de cinema.
Ha varias opg¢bes, como
um dos episédios da sé-
rie Turma da Ménica:
Origens (2024), Turma
da Monica: Lagos (2021)
ou Chico Bento e a Goia-
beira Maravidsa (2025).
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Teamwork:
comic strip

NS NS NN N

Objetivo da secao:
« elaborar uma
tirinha.

A proposta se divideem
diferentes etapas. Primei-
ro, na pré-escrita, suge-
re-se que os estudantes
consultem as tiras que le-
ram na Unidade, para en-
tdo planejar como serd a
que eles vao produzir. No
segundo momento, o da
escrita, os estudantes fa-
rdo um esboco da tirinha,
ja com desenho inicial e
a criacao do texto com
as falas dos personagens.
Se necessario, escreva no
quadro alguns modelos
de baldes de fala e de
pensamento com pala-
vras em inglés comumen-
te usadas em quadrinhos,
como “Oops!”, “"Wow!",
“Ha-ha!" etc. Procure cir-
cular pela sala de aula
e auxiliar os estudantes
sempre que necessario.
No terceiro momento, o
da revisao, apés compar-
tilharem seus textos entre
si e com a professora, os
estudantes devem reali-
zar 0s ajustes necessarios
e fazer a versao final. As
tirinhas poderao entao
ser expostas no mural da

sala e lidas portodos. E
relevante e zar,.com
os estudant carater

processual da producao
textual e a importancia
do planejamento e da re-
visdo. Também é impor-
tante que suas produgdes
possam ser, de fato, lidas
por outras pessoas, o que
dé sentido a escrita.
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Teamwork: comic strip

Vamos criar uma tirinha em inglés? Ela pode ter animais como personagens, como
em algumas piadas e tirinhas desta unidade, e tratar de qualquer tema. O importante
€ que ela seja bem-humorada. Forme um grupo com alguns colegas e bom trabalho.

1 a 7. Objetivo: produzir uma tirinha.

Releiam as tirinhas da Turma da Moénica e de Peanuts nesta unidade. Observem a
extensao das tirinhas, assim como os desenhos e os textos usados em cada uma.

1 a 7. Resposta pessoal.

e Antes de criar a sua tirinha, é preciso planeja-la. Pensem sobre as seguintes per-
guntas e, juntos, decidam como sera a tirinha.

e Qual sera o assunto ou o tema?

Onde a histoéria vai acontecer?

Quem seréo os personagens?

Quantos quadrinhos a tirinha tera?
O que vai acontecer em cada quadrinho?

e fagam ajustes no

Comente as
e a tirinha deve ser tirinhas dos
engragada. colegas de
forma gentile
o Mostrem po e a professora. Depois, respeitosa.
fagcam as geridas para finalizar a tirinha. '

legas possam ler e se divertir.

0 Ao final, leiam as tirinhas dos colegas.

52 | fifty-two

N

em os desenhos com as cores escolhidas.

rinha no mural da sala para que todos os co-

Nao escreva no livro.

DANIEL BOGNI/ARQUIVO DA EDITORA

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA
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1. Objetivos: fruir e praticar vocabulario.

0 Vocé sabia que algumas brincadeiras existem em varias linguas? Assim como “Pao
na casa do Joao”, a cantiga Who took the cookie from the cookie jar? convida
a turma a brincar e cantar em roda. Que tal experimentar?

a. Sentem-se formando uma grande roda. Escutem a cancao.
b. Depois, ougam novamente e cantem juntos.
m Who took the cookie?

— Who took the cookie from — Yes, you!

.. WHO took the cookie?,
the cookie jar? Lucas took the — Not me! da tradicgo popular.
cookie from the cookie jar! — Then, who? Intérpretes: Bel Nobre e

Mariana Elisabetsky. Sao
— Who, me? — Carol! Paulo: Argila Producbes

Musicais, 2025.
c. Escolham uma pessoa para comecar. Todos cantam juntos, batendo palmas,
€ a musica segue com o nome de um colega a cada rodada.

d. Repitam a brincadeira com outros nomes. No final, vale inventar uma resposta
funny, como dizer que foi alguém que faltou ou ndo € da turma.

Divirtam-se!

e Vamos brincar de Duck, duck, goose! 2. Objetivos: fruir e praticar vo

Essa brincadeira, parecida com Corre, cotia, envolve

atencéo e agilidade. Siga o0s passos:

a. Formem uma roda, de preferéncia na quadra ou no
patio. Uma crianca comeca em pé, fora da roda.

b. O jogador em pé devera tocar a cabeca de cada
um dos colegas com uma das maos, dizen
goose (ganso). Ao ouvir duck, a crianca qug
permanecer sentada e, ao ouvir goo
levantar e correr atras do jogador que

c. O jogador que estava tocando as ca
fora/do circulo até conseguir
qué foi indicado como goose

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

ar pega-lo antes que

ele se sente.
d. 0 goose consiga pegar o jogador, ele ganha. Caso perca,
ela'devera tocar a cabeca de cada um dos colegas falando duck até

escolher um novo,goose.

N&o escreva no livro.
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TURMA daMénica:Lagos. Direcao: Daniel Re-
zende. Producao: Daniel Rezende, Bianca Vil-
lar, Fernando Fraiha e outros. Brasil: Paris Entre-
tenimento, Paramount Pictures, Globo Filmes,
Bidnica Filmes, Quintal Digital, Latina Es-
tudio, Mauricio de Sousa Produgodes, 2019.
1 filme (97min).

TURMA da Ménica: Origens. Direcao: Daniel
Rezende. Producao: Bionica Filmes, Mauricio
de Sousa Producdes. Brasil: Globoplay, 2024.
8 episddios (200 min).

VERGUEIRO, Waldomiro. A linguagem dos
quadrinhos: uma “alfabetizacdo” necessaria.
In: BARBOSA, Alexandre et al. (org.). Como
usar as historias em quadrinhos na sala
de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

VERGUEIRO, Waldomiro. Uso das HQs no
ensino. In: BARBOSA, Alexandre et al. (org.).
Como usar as histérias em quadrinhos na
sala de aula. Sao Paulo: Contexto, 2006.

Play corner

g S W e

Objetivo da secao:

e brincar de“Who
took the cookie from
the cookie jar?” e
“Duck, duck, goose” e
praticar vocabulario. |

Durante a realizacao
das brincadeiras, os es-
tudantes praticardo o vo-
cabulario e a pronuncia
e, especificamente em
Who took the cookie from
the cookie jar (Pdo na casa
dod@iée), reforcarao o uso

ossivel realizar
eira em um pa-

OCUrar reorganizar a
prépria sala de aula, co-
ocando as cadeiras nas
laterais ou no fundo da
sala. Como a brincadeira
envolve o deslocamento
dos estudantes, é preciso
ter cuidado, especialmen-
te se a brincadeira ocorrer
em um espaco fechado.
Se houver estudantes
com deficiéncia ou difi-
culdade de locomocéo, é
necessario adaptar a brin-
cadeira Duck, duck, goose,
atribuindo a eles alguma
funcdo, como a de can-
tar ou bater palmas, de
modo que todos possam
participar.
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Unit 4

e A

Géneros do discurso:

conto de fadas e

fabula.

Tema: o mundo da

imaginacao.

Objetivos da unidade:

« refletir sobre a
leitura literaria como
meio para fruicao e
reflexéo;

e nomear animais e
acoes gentis.

Nesta Unidade, sao
trabalhados os géneros
contos de fada e fabula.
O tema abordado é o
mundo da imaginacao,
com o propésito de con-
vidar os estudantes a um
passeio pelo mundo da
literatura. Serdo explo-
radas praticas de com-
preensdo e de producao
oral e escrita, por meio
das quais sera desenvolvi-
do o vocabulario referen-
te a nomeacao de animais
e de acdes gentis.

A temdtica dialoga com
o Objetivo de Desenvol-
vimento Sustentavel 4 da
ONU (Educacao de qua-
lidade), uma vez que a
leitura é essencial para
a promocgéo de uma edu-
cacao de qualidade, e
com os Temas Contem-
poraneos Transversais
(TCT) Vida F iar!So-
cial e Direitos da Crianca
e do Adolescente, que
se articulam a macroa-
rea Cidadania e Civismo,
pois possibilita explorar
diferentes perspectivas
e realidades, promoven-
do empatia e reflexdes
sobre 0 acesso a leitura.
E possivel desenvolver
o tema por meio de um
trabalho interdisciplinar
com Lingua Portuguesa
que aborde a leitura e a
fruicao literaria. Para se
aprofundar na aborda-
gem da literatura infantil,
recomendamos a leitura
de Colomer (2017).
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Unit

Hello!

a imaginacao, vocé nao acha?

Para comecar, observe esta imagem e converse sob

54  fifty-four

Once upon
a time

Nesta unidade, vamos passear pelo mundo da imaginagéo. Vocé
um conto de fadas muito conhecido e também uma fabul
cartaz de uma campanha e produzir um novo final par

Em que historias esses personagens aparec
Qual deles vocé acha mais interessante?

GABI TOZATTI/ARQUIVO DA EDITORA

Uma histdria bem contada é sempre uma 6tima oportunidade de estimular

Nao escreva no livro.

Durante o desenvolvimento da Unidade,
algumas questdes podem propiciar que
vocé avalie o engajamento e a aprendiza-
gem dos estudantes, como as de compreen-
sdo auditiva e de producao oral, assim como
a tarefa proposta em Teamwork. Considere
a conveniéncia de modificar alguns proce-
dimentos ou adaptar algumas se¢des, am-
pliando a pré-audicédo e a pré-leitura, caso
perceba dificuldades por parte da turma.

Sugerimos, que vocé, professora, explo-
re o titulo da Unidade com os estudantes,

comentando que a expressao “Once upon a
time” (“Era uma vez", em portugués) é usada
parainiciar histérias e contos, especialmen-
te os de fadas. Essa expressao cria uma at-
mosfera de fantasia e convida o ouvinte ou
o leitor a adentrar um mundo imaginario.

A ilustracao na pagina da abertura tem
0 objetivo de ativar os conhecimentos
prévios dos estudantes sobre histérias
e personagens, despertando o interesse
sobre o tema da Unidade. Vocé pode ex-
plora-la, perguntando se eles conhecem os




SERGIO PEDREIRA/PULSAR IMAGENS

SERGIO PEDREIRA/PULSAR IMAGENS

Crianca
lendo.

1 a 4. Objetivo: ativar o conhecimento prévig
1. Resposta possivel: el

Let’s chat biblioteca ou em uma sg

1. Onde estéo as criangas que a
possivel: sim, parecem interessa
2. Elas parecem interes

ao atentas aos livros.
azendo? Por qué?

3. Na sua escola, existe ou
semelhante a esses onde as

gostariam que existisse um lugar
as estdo? Comentem.

ILUSTRAGAO: GABI TOZATT/ARQUIVO DA EDITORA

’ Resposta pessoal.
4. Vocés gostam de ler? Que tipo de histérias preferem?
4. Resposta pessoal.

Nao escreva no livro.
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personagens representados, assim como as narrativas que protagonizam. Estimule-os
a falar sobre as histérias que conhecem e sobre aquelas de que mais gostam.

A seguir, apresentamos opc¢des de estratégias de ensino e de instrumentos didatico-
-pedagdgicos para o desenvolvimento da Unidade durante as aulas, tomando como
referéncia os pressupostos tedrico-metodoldgicos que fundamentam esta colecao.
Procuramos contemplar diferentes estilos de aprendizagem, mas cabe a vocé, profes-
sora, avaliar as sugestdes e adapta-las da melhor forma a seu contexto.

Let’s chat

Objetivo da secao:

e ativar os
conhecimentos
prévios sobre o
tema da unidade.

As fotografias que abrem
asecao apresentam crian-
¢as em ambientes desti-
nados a leitura, como
bibliotecas ou salas de lei-
tura. Busca-se reafirmar a
escolacomo um espaco de
leitura, sendo ela mediada

€ espaco com os
, possibilitando
estreitem os lagos
os livros, principal-
ente os literdrios. O tra-
alho interdisciplinar com
Lingua Portuguesa pode
enriquecer ainda mais a
experiéncia, favorecendo
o aprofundamento das
caracteristicas dos livros
de literatura destinados
a criancgas.

Na questao 4, sugeri-
mos que os estudantes
possam se expressar li-
vremente, sem conside-
racdes negativas sobre
os habitos de leitura ou
sobre a auséncia deles.
Considere aproveitar a
oportunidade para saber
mais sobre o que eles
gostam de ler e para es-
timular o respeito aos
pontos de vista e as pre-
feréncias de todos.
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First steps:
fairy tale
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{ N\
Objetivo da secao:

« desenvolver a
compreensao
auditivaea
producéo oral por
meio do estudo do
género discursivo
conto de fadas.

O propésito das ques-
toées 1 a 3 é ativar o co-
nhecimento prévio da
turma sobre a temética
da Unidade, especial-
mente sobre a histéria de
Chapeuzinho Vermelho.
Por meio de capas de li-
vros, no inicio da secao,
sao trabalhadas nar-
rativas possivelmente
conhecidas por eles. E
uma oportunidade de
explorar as capas com
eles, favorecendo o de-
senvolvimento do letra-
mento visual. Pergunte
aos estudantes o que
eles sabem sobre cada
uma das historias e qual
o titulo de cada uma em
portugués e em inglés:
Pinocchio - Pinéquio;
Snow White - Branca
de Neve; The Three
Little Pigs - Os Trés
Porquinhos; Little Red
Riding Hood peu-

historia Ch
Vermelho, ativando co-

nhecimentos prévios so-

bre o enredo da narrativa

e trabalhando o vocabu-

lario relativo as persona-
gens em lingua inglesa.
Se achar conveniente
e houver possibilidade,
professora, considere
estas sugestdes para re-
lembrar a histéria, que
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First steps: fairy tale

Vocé ja deve ter ouvido algum conto de fadas, um tipo de narrativa popular, também
conhecido como conto classico infantil, que ganha vida em um mundo imaginario e vai
sendo passado de geracdo a geracao, ao longo do tempo. Nas proximas questoes,
vamos conversar sobre esse assunto.

Observe as seguintes capas de livros e relembre, junto com os colegas, o tema de
cada historia.

a.

REPRODUGAO/CIRANDA GULTURAL
EPRODUGAO/CIRANDA NA ESCOLA

GAO/CIRANDA CULTURAL

REPRODUGAO/CIRANDA CULTURAL

1. Objetivo: ativar o conhecimento

S perguntas com um colega. pyavio sobre o tema do texto.

1. a. Chapeuzinho, a mae,

, . avovo, o lobo e o cagador,;
c. Quem Chapeuzinho Vermelho deve visitar? 1. b. Na floresta e na casa da
vovoé.; 1. c. Avovd.; 1. d. Ela

inho?
d. O que acontece no caminho? encontra o lobo.

56  fifty-six

Nao escreva no livro.

Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de feversiro de 1998.

contemplam nao sé diversos tipos de aprendizagem, mas também estudantes surdos
ou cegos que facam parte da turma: levar um livro com o conto classico Chapeuzinho
Vermelho e contar a histéria, depois deixar que todos manuseiem o livro; projetar ima-
gens dos personagens da histdria e perguntar quem é e o que faz cada um deles; apre-
sentar o dudio ou o video do conto e explorar o modo como a narrativa se desenvolve.
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2. Objetivos: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto e praticar vocabulario.

2 Leia os nomes em inglés dos personagens principais de Chapeuzinho Vermelho
e relacione cada um a imagem correspondente. 2. a-g; b-h; c-e; d-f.

a. Wolf b. Grandma
c. Mother d. Little Red Riding Hood
e. f. g. h.

ILUSTRAGOES: FABIANA FAIALLO/ARQUIVO DA EDITORA

3. Objetivos: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto e formular hipéteses.
3 Vocé vai ouvir uma versdo moderna em inglés de

Chapeuzinho Vermelho, intitulada Little Red.
Observe a capa do livro e expliqgue 0 que vocé acha
que ¢ diferente nesta versao. 3. Resposta pessoal.

{ODUGAO/WORD OF BOOKS

Escute o inicio da histéria. Observe quem sao
0s personagens que aparecem. Depois, escute no-
vamente, leia o texto e observe se 0 comego € igual
ao da histéria original de Chapeuzinho Vermelho.

XD Little Red

Little Red
One day Little Red Riding Hood’s mother ca

“Please take some cake to your grandma
too well”.

So Little Red Riding Hood set off o
to grandma’s house.

hrough the forest

Before long, she met a wolf.

“Where are you going?%4
little glrls But not this little

{d_m 's,” Little Re ied. “She’s not feeling well.”
at right?”, said the wolf. And he made a plan. [...]

WOOLLVIN, Bethan. Little Red. Londres: Two Hoots, 2016.

h might have scared some

N&o escreva no livro.
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Antes de seguir para a
questao 3, uma opgao
é pedir aos estudantes
que observem a capa
do livro e leiam o titulo.
Depois, que comparem
com o titulo em inglés de
Chapeuzinho Verme-
lho. Incentive-os a com-
partilhar o que notaram.
(Resposta possivel: nes-
te livro, o titulo é apenas
Little Red e no outro
é Little Red Riding
Hood.)

Na questao 3, espe-
ra-se que eles observem
elementos visuais da capa
iguem possiveis

do sua capa-
andlise e de
o. E importante
fase ao fato de que
historia que escutardo
do é a narrativa tradi-
cional de Chapeuzinho
Vermelho, mas uma ver-
sao moderna. Estimule-os
a reflexdo sobre como
seria a Chapeuzinho
Vermelho atualmente,
0 que pode oportunizar
uma conversa sobre o
papel de mulheres e me-
ninas na sociedade atual
e suas diferencas em rela-
¢ao as geracdes passadas.

O audio pode ser repe-
tido quantas vezes vocé
considerar necessario.
Pode ser oportuno cha-
mar a atencao para o fato
de oinicio da narrativa ser
igual ao da histdria origi-
nal e estimular a curio-
sidade dos estudantes
sobre o final.
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Na questao 5, suge-
rimos que vocé explore
com os estudantes o con-
teudo das imagens.

Aproveite as ilustragdes
para propor um jogo de
perguntas e respostas
ampliando a pratica oral.
Organize os estudantes
em pequenos grupos e
escreva no quadro um
modelo de pergunta,
como “Is this Little Red?".
Oriente-os a apontar ele-
mentos das ilustragdes
e fazer perguntas aos
colegas no modelo da
pergunta no quadro. As
respostas devem ser cur-
tas, no modelo“Yes, itis"e
“No, itisn't". Se necessario,
escreva também as possi-
bilidades de resposta no
quadro. Durante a ativida-
de, pode ser interessante
circular pela sala, resol-
vendo duvidas quando
necessario.

58

S

»

Nas proximas questdes, voceé vai refletir sobre o inicio da historia Little Red e depois

vai escutar a continuagao. 4- Little Red Riding Hood’s mother, Grandma,

4

6

58

Little Red Riding Hood, wolf.
4. Objetivo: identificar informagdes explicitas no texto.
Leia o texto mais uma vez e identifique 0s nomes dos personagens.

5. Objetivos: relacionar linguagens verbal e ndo verbal e praticar vocabulario.
Escute novamente o audio Little Red e preste atencdo aos seguintes trechos.

Depois, relacione cada um com a imagem correspondente.
a. “Please take some cake to your grandma.” 5. a-f; b-h; c-¢; d-g.
. “She’s not feeling too well.”

b
c. “Little Red Riding Hood set off on her journey through the forest.”
d

a h.

0es explicitas no texto e fazer inferéncias.
omento da histéria. Depois, converse com um colega

obo perguntou para
e ela estava indo.

. “She met a wolf.”

6. Objetivos: ide
Observe a i
sobre as

going?”, he growled. Which might

some little girls. But not this little w

WOOLLVIN, Bethan. Little Red. Londres: Two Hoots, 2016.
a. O que o lobo perguntou a personagem Little Red?

b. Vocé acha que ela ficou com medo? Por qué?
6. b. Nao, porque o texto diz que isso poderia assustar outras
fifty-eight meninas, mas nao assustou Little Red.

Nao escreva no livro.

ILUSTRAGOES: FABIANA FAIALLO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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7 Leia a Ultima frase da parte da histéria que vocé ouviu e observe a imagem. O que
vocé acha que a frase significa? 7. Objetivo: fazer inferéncias.

7. Resposta possivel: ele
criou um plano.

And he made a plan.

WOOLLVIN, Bethan. Little Red.
Londres: Two Hoots, 2016

8. Objetivos: relacionar linguagens verbal e néo verbal e fazer inferéncias.

8 Observe as imagens que mostram algumas cenas do que aconteceu na histéria e
preste atencao as legendas. Coloque as cenas em ordem.
8.d; b; a; c.

a b

Little Red looked out the window and saw the dress and

wolf lying on Grandma'’s bed.

The wolf put o
glasses

/

Little ot afraid; she made a plan and
went inside the house.

N&o escreva no livro.

The wolf found Grandma’s house in the forest.
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ILUSTRACOES: FABI

Na questao 7, sugeri-
mos que vocé solicite a
eles que conversem em
duplas ou em peque-
nos grupos sobre a per-
gunta. Nesse momento,
também é interessante
circular pela sala, certi-
ficando-se de que eles
compreenderam a nar-
rativa e tirando possiveis
duvidas. Normalmente,
atividades em grupo pos-
sibilitam que estudantes
com diferentes niveis e
estilos de aprendizagem
possam construir conhe-

sequéncia da
Explorar essas
s é um caminho
tivo para construir
entidos, favorecendo
atencdo aos detalhes.
Recomendamos que elas
sejam descritas e inter-
pretadas pelos préprios
estudantes; desse modo,
uns complementam as
observagdes dos outros.
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A pos-leitura é desen-
volvida na questao 11,
por meio da qual os es-
tudantes sdo convidados
a imaginar o final da nar-
rativa. Procure leva-los a
refletir sobre o fato de que
as informagdes dadas na
histdria funcionam como
pistas que encaminham
as expectativas do leitor
para um desfecho dife-
rente do original. No texto
escutado, as pistas podem
ser observadas, especial-
mente, em “But not this
little girl”. J& na continua-
¢ao da historia, as pistas
sao percebidas, sobretudo,
na ilustracao de Chapeuzi-
nhoVermelho observando
pela janela o Lobo Mau na
cama e nas legendas:“Little
Red looked out the window
and saw the wolf lying on
Grandma’s bed"e"Little Red
was not afraid; she made a
plan and went inside the
house”. Uma opcdo é in-
centiva-los a imaginar fi-
nais em que Chapeuzinho
resolva a situagdao, sem
precisar da mediacao de
uma figura masculina. Esse
momento pode também
oportunizar a conversa so-
bre a autonomia das meni-
nas e a valorizagdo deuma
imagem positiva delas.

Outra sugestao é orga-
nizar a turma em grupos
e convida-los a encenar
a histéria de/Little Red
usando um fin
tivo. Se possi
bua panos, ou
acessorios simples para
estimular a imaginacao.
Reserve um tempo de
aula para que os grupos
se organizem, ensaiem e,
entao, apresentem suasin-
terpretacdes para a turma.

Para ampliar a discus-
sdo, procure conversar
com os estudantes so-
bre outras releituras da
obra, como é o caso de
Chapeuzinho Amarelo,
de Chico Buarque, com
ilustracdes de Ziraldo. Se for
possivel, é importante pla-
nejar também um momen-
to de contagao da historia.
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9. Objetivo: localizar informacdes explicitas no texto.
9 Complete as frases de acordo com o que aconteceu na historia.

a. O lobo seguiu pela floresta e encontrou @.

b. Ele colocou os 6culos e a camisola da vovo, depois L 3

c. Little Red chegou & casa da vové, olhou pela janela e viu ®.
d. Ela ndo teve medo, pensou em um plano e @.

9. a. acasada
vovo; 9. b. deitou
nacama; 9.c.o
lobo disfargcado
na cama da vovo;
9. d. entrou na
casa.

10. Objetivo: identificar informagdes explicitas no texto.
10 Reflita sobre a atitude de Little Red. Depois, responda as perguntas.

a. Vocé acha que ela ficou assustada quando olhou pela janela da casa da vovo?
Explique. 10. a. Resposta possivel: ndo, porque ela parece ser corajosa.
10. b. Ela tragcou um plano e entrou na casa.
b. Quando viu quem estava na casa da vovo, o que ela fez?

11. Objetivo: refletir criticamente sobre o tema do texto.
11 Considerando que o livro Little Red apresenta uma verséo mod
Chapeuzinho Vermelho, responda as seguintes perguntas.

a. Como vocé acha que a historia termina?

b. Em sua opinido, o que € interessante mudar e
conto de fadas? 11. Respostas pessoais.

About Brazil

Chapeuzinho Vermelho, Piné

tantos outros contos de fada famoso

também varias histérias de orig
ploram o mundo imaginario
térias sado a do Boitata,
do Curupira, do Algodae
da Galinha d’Ango
Sapo e a Cobra.
leu ou ja ouwi
contar alg
historias?

Escultura de curupira em
Manacapuru (Amazonas).

radicional

na Europa. No Brasil, existem
as de origem africana que ex-
conhecidas. Algumas dessas his-

MARCOS AMEND/PULSAR IMAGENS

J
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Nao escreva no livro.
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O boxe About Brazil rememora contos
tradicionais de origem europeia e, em segui-
da, valoriza narrativas de origem indigena e
africana. Sugerimos que vocé incentive os
estudantes a compartilharem seus conhe-
cimentos sobre as histérias mencionadas
no boxe e sobre outras que eles conhecam.
Vocé pode ainda solicitar que facam uma
pesquisa em grupo sobre lendas indigenas
e africanas e, depois, apresentem os resulta-
dos para a turma a partir da confeccao de um

cartaz ou de uma exposicao oral. Se houver
recursos, a pesquisa pode ser feita com o
uso de celular, sob sua supervisao, conside-
rando o propésito didatico dessa atividade,
em conformidade com a legislacao vigente.

Uma sugestdo de leitura é o livro Lendas
e fabulas dos bichos de nossa América,
de Rogério Andrade Barbosa, com ilustra-
¢Oes de Graca Lima. Nessa obra, o autor reu-
ne lendas e mitos dos povos das Américas
do Sul, Central e do Norte.
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On the way: fable

1. a. The Ant and the Grasshopper; 1. b. The
Tortoise and Hare; 1. c. The Fox and the Grapes.
Assim como os contos de fadas, as fabulas séo histérias do mundo imaginario. Os

personagens geralmente s&o animais que falam e agem como se fossem seres humanos.
Que fabulas vocé conhece? Vamos conversar sobre esse tema nas proximas questoes.

Observe as capas de livro apresentadas. Na sequéncia, leia e escute os titulos das
fabulas.

m Book titles

REPRODUGAO/PAN MACMILLAN UK
REPRODUGAO/PICTURE WINDOW BOOKS

qual é a fabula correspondente a cada resumo e escreva s
no caderno.

a. Durante o verao, um animal trabalha juntando graos g

quanto outro passa os dias cantando. 1- Objetivo: 8
prévio sobre o

c. Um animal tenta alcancar algumas fr
Como Nao consegue, diz que as fruta:
2. The Fox and the Grapes.

e'gue ndo quer comé-las.

itir um ensinamento? A qual das trés

ento a seguir se refere?

nhecimento prévio e o tema do texto.

evemaos

valorizar aquilo que nao conseguimos alcancar.

N&o escreva no livro.
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REPRODUGAO/EDITORA ON-LINE

On the way:
fable

{ N\
Objetivo da secao:

« desenvolver a
compreensao leitora
e a producao oral e
escrita por meio do
estudo do género
discursivo fabula.

Nesta secdo, que da
prosseguimento ao tema
da Unidade, serao explo-
rados o género fabula e o
djetivos eminglés.

ue vocé

do aos

se eles sabem

ma fabula, se

alguma que ja

escutado e o que

las tém de diferente em

elacdo a outras narrati-
vas do mesmo tipo.

As questoes 1 a4 com-
pdem a etapa de pré-au-
dicdo e visam a ativacdo
de conhecimentos pré-
vios e a formulacao de
hipdteses sobre a fabula
que lerdo. Para iniciar,
peca aos estudantes que
prestem atencdo as capas
dos livros e estimule-os a
observar o contetdo das
imagens para inferir o sig-
nificado de palavras dos
titulos. Pergunte se eles
conhecem algumas des-
sas fabulas e como sao
chamadas em portugués
(a. A cigarra e a formiga;
b. A raposa e as uvas;
c. A lebre e a tartaruga).
Em seguida, peca que
compartilhem as narrati-
vas com os colegas.
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As questoes 5 a 8 tra-
balham a escuta do tex-
to. Sugerimos que vocé
repita o audio quantas
vezes considerar neces-
sario e que diversifique
as estratégias de escuta.
Em alguns trechos, solici-
te que escutem o dudio e,
depois, leiam a transcricdo
correspondente na secao
Transcri¢oes de audios.
Em outros, inverta a or-
dem. Outra sugestdo & an-
tes de iniciar as questoes,
fazer coletivamente uma
sintese oral da histéria.
Assim, os estudantes que
tiverem mais dificuldade
poderao realiza-las com
mais facilidade. Também
é possivel ler as questdes
antes de ouvir a fabula,
para que os estudantes
direcionem a atencao a
aspectos especificos.
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,

3. Objetivos: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto e formular hipétese.
3 Esta imagem apresenta os dois personagens da fabula que vocé vai escutar. Com
base nela, responda as perguntas. 3. Resposta pessoal.

a. O que vocé acha que aconte-
ce com os dois personagens
da fabula?

b. Em sua opinido, um animal pe-
queno e inofensivo pode sal-
var um animal grande e feroz?
Comente.

JOAO ARENHART/ARQUIVO DA EDITORA

The Lion and the Mouse.

4 Antes de ouvir a fAbula, escute e leia as seguintes palavras. Pesquise o significa-
do delas e, depois, converse com um colega sobre uma posst 40 para que
essas palavras aparecam na histéria. 4- Objetivos: ativar o conh vio

sobre o tema do textg,e for .
m The Lion and the Mouse: words
a. nap b. net
d. paws e. roaring
Agora vocé vai escutar a fabula The Li nd t use em duas partes. Observe
como 0s dois animais se encontram.
m The Lion and the Mouse: pa
5 Ordene as imagens de a S cia de acontecimentos na primeira

parte da fabula. 5. Obje ler globalmente o texto.  5.c¢, a, b.

a. c. g
6. tificar informagdes especificas no texto.
6 Respo as perguntas de acordo com a primeira parte da fabula.

6. a. Um ledo estava dormindo e uma
ratinha passou correndo na frente do nariz

. . ~ . “ »~ dele. 6. b. Ela pediu
b. O que a ratinha pediu ao ledo quando disse “Spare me!”? para o ledo nao fazer

nada com ela e deixa-la
ir embora.

Nao escreva no livro.

teceu no inicio da fabula?

c. Qual foi a atitude generosa do ledo com a ratinha?

6. c. Ele deixou a ratinha ir embora.
62  sixty-two
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Agora, escute a segunda parte da fabula. O que sera que acontece com o ledo e
a ratinha?

m The Lion and the Mouse: part 2

7 Ordene as imagens de acordo com a sequéncia de acontecimentos na segunda
parte da fabula. 7- Objetivo: compreender globalmente o texto.
. b, c, a.
a. b.

ILUSTRAGOES: JOAO ARENHART/ARQUIVO DA EDITORA

8 Responda as perguntas de acordo com o gue aconteceu na se

fabula. 8. Objetivo: identificar informagdes especificas no texto.
8. a. O ledo ficou preso em u
cacadores. 8. b. A ratig
salvar o ledo. 8. c. R
a gentileza nunca

c. Vocé gostou do fim da histéria? Comente.

a. O que aconteceu com o le&o?

b. O que a ratinha fez para ajuda-lo? - Que

d. O que a fabula nos ensina sobre kindness

Observe alguns termos em inglés e seu
A little mouse — um(a) rata(o) pequeno(
An angry roaring — um rugido furj
A generous lion — um leao gene

Eminglés, alavras queindicam g
ssivg,usar duas qualida

Mouse
Little Red Hood ’

e (adjetivos) sdo usadas antes do nome
tes do nome, como nestes exemplos:

RZAREK/ISTOCK/GETTY IMAGES

i N —"

N&o escreva no livro.
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Ao fazer a correcédo
do item 8d, talvez seja
conveniente levar a tur-
ma a refletir sobre o que
a ultima frase do texto
significa, em portugués:
“Uma gentileza nunca é
desperdicada”. Esse é o
ensinamento que a fa-
bula transmite, por meio
das agOes realizadas pelo
ledo e pela ratinha ao
longo da histéria. Para
expandir a questdo e
continuar a conversa so-
bre a fabula com os estu-
dantes, vocé pode usar
as seguintes perguntas:
",

eixar a ratinha
quando ela

judar o ledo a sair
a rede dos cacadores.);
m sua opiniao, por que
gestos de gentileza nun-
ca sdao um desperdicio?”
(Resposta possivel: por-
que gestos de gentileza
podem trazer coisas boas
no futuro, como amizade
e ajuda quando precisa-
mos.); “Vocé acha que a
fabula The Lion and the
Mouse mostra um tipo
de atitude que pode ser
seguida por vocé e por
seus colegas? Por qué?”
(Resposta possivel: sim,
porque a fabula ensina
a importancia de ajudar
0s outros, nao importa o
tamanho ou a forga.).
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A partir dafabula, é pro-
posto um trabalho sobre
adjetivos. Como o desen-
volvimento desse conteu-
do em Lingua Portugue-
sa esta previsto na BNCC
(Brasil, 2018) para o ter-
ceiro ano, espera-se que
os estudantes ja tenham
conhecimentos prévios
suficientes para que o as-
sunto seja abordado em
Lingua Inglesa, ja que a
Unit 4 é a ultima deste
ano letivo. Além disso, o
foco nao é que aprendam
nomenclaturas e classifi-
cagOes gramaticais, mas
que reconhecam e com-
preendam a funcdo dos
adjetivos. E conveniente
chamar a atenc¢ao dos
estudantes para o fato de
que, em inglés, os adjeti-
vos sao usados antes dos
substantivos e que nao
tém variacdo de género e
de nimero.Vocé pode pe-
dir a eles que comparem
os exemplos dados, para
que percebam as diferen-
cas entre as duas linguas.

A questdo 10 aborda o
género cartaz de campa-
nha social. A campanha
promovida no cartaz en-
coraja atos de gentileza.
Sugerimos que vocé es-
timule a turma a refletir
sobre a importancia de
sermos gentis e solidarios
para a construcao de uma

sociedade mai patica
e afetuosa bre que
atitudes os tes

podem ter para por isso
em pratica. No item 10c,
espera-se que eles refli-
tam sobre a importancia
da gentileza no convivio
social, reconhecam o
impacto de campanhas
como essa na comunida-
de e expressem suas opi-
nides usando vocabulario
simples em inglés, como
“kind", “help”, “happy”
ou “friends".
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9. Objetivo: praticar o uso de adjetivos.
9 Complete as legendas das fotos com as qualidades adequadas.
9. a. red; 9. b. little; 9. c. angry; 9. d. generous.

little red

angry generous

a. A ® flower. b. A @ fox.

c. An @ dog. d. A ¥ child.

10. Objetivo: Compreender globalmente o texto.
A fadbula The Lion and the Mouse mostra que ser gentil vale

empatia, cuidado; 10. c. Resposta pessoal;

10 Observe o cartaz da campanha Be Kind (Seja
realizada na cidade de Latrobe (Australia) 0
responda as perguntas.

a. O que significam as palavras desta no C
b. Em sua opinido, que acdes a reten
d

a ia
que existem campanhas estimulando as pessoas a serem ge ue o Diada
Gentileza? 10. a. vocé; seja gentil; 10. b. Resposta

possivel: gentileza, bondade, solidariedade,

estimular? D& exemplos.

. Vocé acha campanha tes? Por qué?

ar, na década de 1980, a frase
“Gentileza entileza” embaixo de viadutos no
Rio de Janeiro™Em 2000, as pinturas foram tomba-
das como patriménio cultural carioca. Vocé ja tinha
ouvido essa frase? O que ela significa para vocé?

Cartazes inspirados na obra do
Profeta Gentileza.
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LUCAS DUARTE DE SOUZA E VANI DUARTE
TORRES/ARQUIVO DA EDITORA

Nao escreva no livro.
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No boxe Discover, a proposta é ampliar o repertério da turma no que se refere a gen-
tileza. Sdo apresentadas informacodes sobre o Dia da Gentileza, criado no Japao, e sobre
o poeta José Datrino, conhecido como Profeta Gentileza. Converse com os estudantes
sobre o que eles entendem sobre a frase “Gentileza gera gentileza’, amplamente pintada
pelo poeta no Rio de Janeiro. Vocé pode pedir a eles que digam quais atitudes gentis em
sala de aula poderiam gerar outras gentilezas. As respostas podem compor um cartaz

a ser fixado na sala, a fim de promover atitudes mais empdticas e gentis.
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The world we want

e

Books for everyone

Muitas vezes, as pessoas deixam de ler porque nao podem comprar livios e nao
conseguem ter acesso a eles de outra maneira. Por isso, iniciativas de democratizacao
da leitura s&o muito importantes.

Exploring the topic

Observe as imagens, leia as legendas e converse com um colega sobre as perguntas.

a b

LEANDRO FERREIRA/FOTOARENA
ASSESSORIA DE IMPRENSA/PREFEITURA
DE VENANCGIO AIRES, RS

Projeto Biblioteca Comunitéria Lugar
de Fala, Campinas (S&o Paulo).

Projeto Kombi Literaria, Venancio
Aires (Rio Grande do Sul).
1. e 2. Objetivo: refletir criticament

. sobre o tema do texto.

Emprestar um livro
espalhar a magia de

PROJETO LIVRES LIVROS

Projeto Livres Livros, Salvador (Bahia).

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

e Para vocé, quais s&o as vantagens de u
2. Resposta possivel: ela pode chegar a vari

3. Objetivos: refl
relaciona-lo com a

Take action pessoal.

e O q r felto ara incentivar a | a sua escola e na sua comunidade?
a pro essora e com 0s colegas sobre estas possibilidades: promover
um to leitura, fazer uma campanha de doagao de livros para aumentar o acer-

vo da biblioteca da es{ ola, realizar encontros literarios para compartilhar leituras.
3. Resposta pessoal.

Nao escreva no livro. sixty-five 65

The world
we want )

Objetivo da secao:

« aprofundara
tematica da
unidade por meio
da observacao de
imagens de projetos
deincentivo a leitura. |

Nesta secdo, busca-se
promover o debate sobre
a importancia da literatu-
ra e sobre o direito a lei-

o habito delei-
asileiros revela-
quisa “Retratos
ra no Brasil”. Caso
enha interesse pela pes-
isa, vocé pode encon-
tra-la no site do Instituto
Pré-Livro. Caso queira se
aprofundar na nocgédo de
leitura como direito de
todos, vocé pode ler o en-
saio de Antonio Candido,
intitulado “O direito a lite-
ratura” (1995).

No inicio da secéo, sdao
apresentadas fotografias
de projetos que visam a
garantir o acesso a livros
em diferentes estados do
Brasil. Se houver projetos
semelhantes em sua co-
munidade, procure con-
versar sobre eles com os
estudantes.

Apo6s a questao 3, su-
gerimos que vocé con-
verse com os estudantes
sobre o que eles acham
necessario para criar uma
biblioteca comunitaria.
Ajude-os a pensar sobre:
espaco adequado, livros
(quais e como consegui-
-los), pessoas que possam
cuidar dos livros e organi-
zar os empréstimos.

Se for possivel em seu
contexto, criar um acervo
da turma com livros doa-
dos por eles e por pessoas
da comunidade pode ser
uma boa estratégia de in-
centivo a leitura.
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Teamwork:
fairy tale

NS NS NN N N

Objetivo da secao:
« produzir um novo

final para o conto de
fadas Little Red.

A proposta desta se-
cdo é que os estudantes
produzam um novo final
para o conto de fadas
Little Red. Para isso, su-
gerimos iniciar o trabalho
relembrando a histéria e
incentivando a turma a
imaginar novas possibi-
lidades de desfecho. Sao
apresentadas algumas
alternativas, com ilustra-
¢Oes acompanhadas de
legendas, o que facilita
o entendimento. A ideia
é incitar a criatividade
dos estudantes; por isso,
incentive-os a pensar em
outros finais ou a realizar
alguma alteracao naque-
les que foram sugeridos.
Nesse momento, circule
pela sala para acompa-
nhar o andamento da
atividade e, se necessa-
rio, colabore na formu-
lacdo do texto. Depois
de revisados e ajustados
os finais, peca a eles que
facam as ilustracoes. Por
fim, organize com eles
a apresentacao dos tra-
balhos finais/e exponha

o texto em ural na
sala de aul e u-
tro espaco nte

escolar. Desse modo, ao
divulgarem os seus tra-
balhos, espera-se que
os estudantes se sintam
motivados no processo
educativo.

Caso haja algum es-
tudante cego na escola,
incentive os seus estu-
dantes a pensarem em
formas de inclui-lo na
leitura do mural. Uma op-
¢do é sugerir a turma que

66

Teamwork: fairy tale

Existem varias versdes da histéria Chapeuzinho Vermelho e vocé leu uma delas
em inglés, na qual Little Red, diferentemente do conto original, parece elaborar um plano
para enfrentar o lobo sozinha. O que vocé acha de produzir, em grupo, um novo final
para Little Red?

1. Objetivo: produzir um novo final para um texto do género conto de fadas.

Sigam as seguintes orientacdes. 1. Resposta pessoal.

a. Primeiramente, relembrem o final que imaginaram para a histéria na questao 11.

b. Agora, pensem no que poderia ter acontecido. Analisem as seguintes possi-

bilidades.

Re ut to get help.

Little Red called the police.

Little Red found Grandma and took her home.

anteriores ou pensem em outras possibilidades com

itura da professora, escrevam o final revisado em uma folha e facam
acao de acordo com O que escreveram.

f. Quandotodos os grupos tiverem terminado a tarefa, apresentem os finais que
foram produzidos.

g. Depois da apresentagao, exponham seus textos no mural.

Nao escreva no livro.
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inclua, em seus trabalhos, QR codes com versdes narradas oralmente do final da histéria
e até representacdes em relevo das ilustracdes. Durante a gravacao da versdo oral, os
estudantes podem usar efeitos sonoros para enriquecer a experiéncia do ouvinte. A
versao oral pode ficar disponivel no site da escola, ou em uma pasta de trabalho cola-
borativo online. Se possivel, sugira a utilizacdo de um gerador de QR codes para obter a
imagem do cédigo. O objetivo é que todos os estudantes da escola tenham acesso, de
forma auténoma, ao material produzido pelos colegas.
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Play corner
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( Objetivo da secao:

1. Objetivos: fruir e praticar vocabulario. . i
« brincar de “amigo-

0 Que tal brincar de amigo-oculto com o tema “Gentileza gera gentileza”? Siga as -oculto’; praticando
seguintes instrucdes junto com os colegas. o vocabulario
o ) . relacionado a
a. Primeiro, providenciem recortes de papel para que cada um escreva seu nome acoes gentis
e uma agao gentil, e duas caixas para colocar os papéis. Em uma caixa vocés \ J

vao escrever Friends Box e na outra, Kindness Box.
b. Escrevam seus nomes, dobrem os papéis e coloquem na Friends Box. _Em sua regiao, € pos-
sivel que a brincadeira

c. Depois, escolham uma das seguintes gentilezas e escrevam em outro recorte de tenha o nome de“Amigo-

papel. Se quiserem, podem acrescentar outras gentilezas, mas lembrem-se de que -secreto”. Vocé pode
devem estar escritas em inglés. Dobrem os papéis e coloquem na Kindness Box. chamar a atenc¢ao dos
estudantes para o fato

ARENHART/ARQUIVO DA EDITORA

0 apresentadas
s sugestdes de
acoes gentis, mas vocé
de estimular os estu-
dantes a pensarem em
outras, auxiliando-os nas
formulagdes. Sugerimos
que voceé revise as acoes
antes de serem deposi-
tadas na caixa e que se
certifique de que todas
promovem atitudes gen-
tis e empadticas.

Lend a toy to your friend. Give your friend a big hug. Give a flower to your friend.

Make a drawing for Share your snack with
your friend. your friend.

xas, € hora de fazer o sorteio do amigo-ocultg papelzinho de
cada uma das caixas. O sorteio pode ser fei ) =m alfabética dos

f. No dia combinado, alguém c
Antes de dizer o nome, pode dal
sorteado para que os demais tente nhar quem é&.

g. %ﬂ amigo-oculto for desvendado, é hora de entregar a gentileza.

O amigo que ganhou a gentileza da prosseguimento a brincadeira até que todos
0s amigos-ocultos sejam descobertos.
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Reading Day

A proposta do proje-
to se baseia no tema da
Unit 4, com vistas a in-
centivar a leitura na esco-
la por meio da realizagdo
de um “Reading Day". E
uma oportunidade para
os estudantes revisarem
e colocarem em pratica
o que foi aprendido. Ao
longo dele, estardao con-
templadas praticas de
oralidade e de escrita.

Antes de iniciar as ati-
vidades, sugerimos que
VOCé converse com 0s es-
tudantes sobre o projeto,
sua tematica e as diferen-
tes etapas. Incentive-os a
opinarem e acolha suas
sugestoes, colocando em
pratica o que for possivel.

Ao longo do projeto é
possivel que surjam duvi-
das e que seja necessario
revisar alguns contetdos.
Oriente-o0s a consultarem
algumas partes da Unit 4
ou a resolverem nova-
mente algumas ques-
toes, se vocé considerar
oportuno.

Para o planejamento,
solicite que copiem o
boxe About the project
no caderno e i-
dam coletiva
completa-I
que releiam e conversem
sobre a fabula The Lion
and the Mouse antes de
iniciar a etapa Starting
point, momento em que
os estudantes irdo definir
coletivamente como vao
elaborar os livros ilustra-
dos. Sugerimos a organi-
zacao em duplas ou em
grupos de trés ou quatro
participantes, dependen-
do da quantidade de es-
tudantes em sua turma.

Cabe destacar que um
livroilustrado ndo é o mes-
mo que um livro comiilus-
tracdo. No livro ilustrado,

68
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Project 2

Reading Day
Que tal fazer um Reading Day para celebrar o que vocés aprenderam em inglés até
aqui e incentivar a leitura na escola? Siga as orientagdes e bom trabalho!
About the project About the project. 1. Objetivo: conhecer
a proposta do evento a ser realizado.
1. Vocé e seus colegas vao realizar na escola o Reading Day, produzindo livros ilus-
trados com a fabula The Lion and the Mouse, que leram na Unidade 4.

2. O primeiro passo para um bom trabalho é o planejamento. Copiem o quadro a seguir
no caderno e completem com as informagdes que faltam.

4 About the project. 2
Qual é o produto final? Livros ilustrados.  onhecer approjposta

Qual é o tema? A leitura de fabulas como atividade divertida. ser
Qual é o publico-alvo? A comunidade escolar.
Onde sera realizado? No espaco fisico da escola.
Quem vai participar? Toda a turma, organizada em
Quando sera realizado e que materiais sera

Na Unidade 4, vocés leram a fabul ouse. Antes de seguir

Starting point Starting poin jeti j livro ilustrado.

Antes de comegar o trab
rar o livro ilustrado e realiza

¢ preci
ing D

onversar mais sobre 0s passos para elabo-
Dividam-se em grupos e depois continuem

A capa do livro deve conter o titulo da fabula, os nomes dos participantes do
grupo e uma imagem relacionada com a histéria, que convide a leitura.

68 sixty-eight /_/_/_/ /_/_/_/ / N&o escreva ri;r_o./_/

aarticulacao entre as palavras e asimagens Converse com eles também sobre a capa
é importante para a construcao de senti- | e seus diversos elementos. Se for possivel,
dos.Jano livro comilustracGes, asimagens | vale a pena mostrar-lhes diversos livros in-
sao um complemento do texto escrito,mas | fantojuvenis e motivar os estudantes a iden-

nao sao indispensaveis para a compreen- | tjficarem quais informacées sao essenciais.
sdo. Portanto, explique para os estudantes

que, nos livros ilustrados a serem produzi- |  Faradefinirontmero de paginas dolivro,
dos, a parte verbal e asimagens devem ser | incentive os estudantes a perceberem a
interdependentes. As imagens ndo devem | importancia da Matematica nessa tomada
ser um espelho do que é narrado e podem, | de decisao, para que ndo ocorra desper-
inclusive, acrescentar elementos que ndo | dicio de papel. Por exemplo, caso utilizem
estao no texto verbal. folhas de papel sulfite dobradas pela

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Em Hands on, os estu-
dantes devem executar o
que planejaram nas eta-
pas anteriores. Durante o
processo, ressalte a neces-
sidade de equilibrio entre
o tamanho e a quantida-
de de informacdes de tex-
to e de imagens em cada
pagina. Dé destaque tam-
bém a revisao do que foi
feito. A esse respeito, esti-
mule-os a consultarem os
Critérios de revisao.

Hands on Hands on. 1. Objetivo: planejar o livro ilustrado.

o Sigam estas instrucoes para preparar o livro.

a. Leiam outras fabulas infantis para se inspirar. Visitem a biblioteca ou a sala de
leitura da escola.

b. Dividam a fabula em partes e planejem o espaco para texto e imagem em cada
pagina, equilibrando os dois elementos.

c. Facam o rascunho das paginas e da capa, com letras legiveis e cuidado na es-
crita dos trechos.

Apos revisar e fazer os
ajustes necessarios, é hora
de produzir a versdo final,
para, em seguida, pensar
C 3 0 lancamento

d. Troguem o0s rascunhos entre 0s grupos para receber sugestdes com base nos
Critérios de revisao.

e. Fagam as alteracdes sugeridas e apresentem o rascunho revisado a professora.

f. Apoés a leitura da professora, finalizem o livro com cuidado na organizagéo das
paginas e fagam uma ultima revisao.

de de realizar
aberto a co-

L . giar a criagao e a cria-
Critérios de revisdo ividade dos estudantes.
e Capa atrativa e com as in-

formacgbes adequadas.

Para ampliar o envol-
vimento da comunidade
escolar e das familias, su-
gere-se que os estudantes
organizem uma sessdo de
autégrafos ou uma conta-
¢ao de histdrias durante o
“Reading Day’". Eles podem
elaborar convites criativos,
produzir um roteiro de
apresentacao e preparar
uma pequena exposicao
interativa com trechos das
obras. Além disso, a turma
pode entrevistar os convi-
dados ao final do evento,
registrando depoimentos
em formato de texto ou vi-
deo, que, posteriormente,
podem ser transformados
em um mural (digital ou fi-
sico), compartilhado com
toda a escola.

Depois do evento, os li-
vros podem ficar expostos
na escola, na sala de aula

* Imagem da capa de acordo
com o tema da fabula.

e Texto escrito de modo legivel
e adequado.

e llustragdes correspondentes
aos trechos da fabula.

e Distribuicao equilibrada do texto escrito aginas.

-

Hands on. 2. Objetivo: planejar o evento
Com a orientacao da professora, organiz

binem a ordem das apresentacoes, provi necessario e ensaiem.

ARTUR FUJITA/ARQUIVO DA EDITORA

livros ilustrados.

tra

Hands‘on. 3. Objetivo: apresenta .
ros. Certamente, todos vao gostar!

e No dia d Reading Day, apresente

D 0, exponham os livros em algum lugar da escola. Lembrem-se
de pe ¢cao previamente.

Nao escreva no livro.
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metade, a quantidade de paginas definida para o livro precisa ser o dobro da quanti- ou nabiblioteca, compon-
dade de folhas de sulfite utilizadas. Assim, dez folhas de sulfite dobradas pela metade do o acervo escolar.

formam vinte folhas do livro, totalizando quarenta paginas, nas quais serdo distribuidas Ao final do projeto, é
as partes que vao compor a obra. Esses calculos estudados em Matematica, como importante haver uma
metade, dobro, entre outros, auxiliam, na pratica, os estudantes a pensarem na con- atividade de autoavalia-
feccdo, de modo que nédo ocorra desperdicio de papel. ¢ao da turma, para que

todos os estudantes pos-
sam analisar sua partici-
pacdo e seu desempenho
no desenvolvimento das
atividades.

69



70

Y.

Transcricoes de audios

Welcome!

Titulo: Countries

a. Australia; b. Canada; ¢. India; d. Ireland; e. New Zealand;
f. Nigeria; g. Philippines; h. South Africa; i. The United
Kingdom; j. The United States of America.

Crédito: Countries. Vozes: Fernando Patau e
Thais Blandy. Sao Paulo: Argila Produgdes Musicais,
2025. Arquivo da editora.

Titulo: Words

Bike; bodyboard; delivery; diet; fashion; food; light; look;
play; self-service; shopping center; skate. (Repete.)

Crédito: Words. Vozes: Carolina Pévoas e Fernando
Patau. Sdo Paulo: Argila Produgdes Musicais, 2025.
Arquivo da editora.

Unit 1

Titulo: What are your favorite foods?

— Hil My name is Vivian and | am 9 years old. My favorite
food is oranges. | love them because they are sweet, healthy
and fun to peel.

— My name is Kevin and I'm 7 years old. My favorite food
is pancake. | love the maple syrup. The maple syrup is the
best when | add it.

— My name is Neam. I'm 5 years old and these are the
things | like. | like pasta, pizza and | like popcorn with pad
ped on it.

Fonte: THE SCIENCE of your favorite foods — tumble
science podcast for kids. [S. .: s. n.], 2025. 1 video (16 mi
Publicado pelo canal Tumble Sci

Titulo: Healthy and unhealthy food

Healthy food; unhealthy food.
Apple; broccoli; candy; carrot; cheeseburg
French fries; hot dog; lettuce; pizza; rice al

Crédito: Healthy and unhea
Fernando Patau e Thais Bla
Argila Produgées Musicai j

one quarter cup ve
teaspoon salt or to t
pepper or to taste; tl
quarter-inch thick; th
onion, sli

Directions.
vinegar, oil, su
smooth. Step 3:
stir to coat. Step 4:
for at least two hours

nd pepper together in alarge bowl until
cumbers, tomatoes and onion and
owl with plastic wrap; refrigerate
est flavor results. Step 5: enjoy!
Fonte da receita: BOGEY Bill. Cucumber tomato salad.
[S. L]: All recipes. 2025. / Crédito: produgao: vozes de
Fernando Patau e Thais Blandy. Sdo Paulo: Argila Produgcdes
Musicais, 2025. Arquivo da editora.
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Unit 2

Titulos: Move it Aus

Move it Aus: extract 1 (trecho A)
Move it Aus: extract 2 (trecho B)
Move it Aus: extract 3 (trecho C)

Perhaps it was the long sunny days or a way for different
A cultures to connect. But the idea of getting out there
and having a crack has always brought out the best in
Australians.

We became known as a great sporting nation, then
g/ something changed. We became spectators instead
of participants, so busy looking at our screens that we
stopped looking after ourselves. It’s not healthy.

Right now, we need to start moving again as though our
lives depend on it. Let’s mo ivity levels from
c| barely there to bursting with et at least
30 minutes of heartrate-raising
Because if we don’t e it, we
Your 30”.

cado pelo canal
Sports Commission.

and it’s really fun for me.
tennis. | like swimming because | can

e | was just ‘cause I've always loved the water and

water’s just refreshing and it's really nice to be in.
Fonte: KIDS talk sport: what's your favourite sport?
[S. I.:s. n.], 2017. 1 video (1 min). Publicado pelo
canal Australian Sports Commission.

Unit 3

Titulo: Pete and Repeat

— Pete and Repeat were on a boat. Pete jumped off and
who was left?

— Repeat.

— Pete and Repeat were on a boat. Pete jumped off and
who was left?

— Repeat!

— Pete and Repeat were on a boat. Pete jumped off and
who was left?

— Ok.

Crédito: Pete and Repeat. Vozes: Bel Nobre, Carolina
Povoas e Fernando Patau. Sdo Paulo: Argila Producbes
Musicais, 2025. Arquivo da editora.

Nao escreva no livro.
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Titulo: What animal

— What animal jumps higher than a house?
— | don’t know, what animal?

— Any animal. Houses can’t jump!

Crédito: What animal. Vozes: Bel Nobre, Fernando Patau e
Thais Blandy. Sao Paulo: Argila Producdes Musicais, 2025.
Arquivo da editora.
Titulo: A policeman
A man has his car full of penguins. He drives past a poli-
ceman, but the policeman stops him. He says, "Hey, you!
Yeah, you! You should take those penguins to the zoo!" The
man does that. The next day in the same spot, the man still
has the penguins. Once again, he drives past the policeman.
"Hey, | thought | told you to take those penguins to the
zoo!" "l did," replies the man. "We had so much fun that
we’re going to the beach today!”
Crédito: A policeman. Vozes: Fernando Patau e Thais
Blandy. Sao Paulo: Argila Producdes Musicais, 2025. Arquivo
da editora.
Titulo: Words with H: 1
He; house; hour; honest. (Repete.)
Crédito: Words with H: 1. Vozes: Fernando Patau e Thais
Blandy. Sao Paulo: Argila Produgées Musicais, 2025. Arquivo

da editora.
Titulo: Words with H: 2
Hi; hello; history; horse. (Repete.)
Crédito: Words with H: 2. Vozes: Fernando Patau e Thais
Blandy. Sao Paulo: Argila Producdes Musicais, 2025. Arquivo
da editora.
Titulo: Who took the cookie?
— Who took the cookie from the cookie jar? Lucas took
the cookie from the cookie jar!
— Who, me?
— Yes, you!
— Not me!
— Then, who?
— Carol!
Crédito: Who took the cookie?, da tradi¢do popular.
Vozes: Bel Nobre e Mariana Elisabetsky. Sao Paulo: Argila
Producgdes Musicais, 2025. Arquivo da editora.

Unit 4

Titulo: Little Red

One day Little Red Riding Hood’s mother called to hi
“Please tak ur grandma”, she said. “She
not feeling
So Little R d set oMn her journey through
the forest iy

Before long, .
“Where are you going?” he growled. Which might have

scared some little girls. But not this little girl.

N&o escreva no livro.

“To my grandma’s,” Little Red replied. “She’s not feeling
well.”
“Is that right?” said the wolf. And he made a plan.
Fonte do conto de fadas: WOOLLVIN, Bethan. Little Red.
Londres: Two Hoots, 2016. / Crédito: produgado: vozes de
Fernando Patau e Thais Blandy. Sdo Paulo: Argila Producdes
Musicais, 2025. Arquivo da editora.

Titulo: Book titles

a. The ant and the grasshopper; b. The fox and the grapes;
c. The tortoise and the hare. (Repete.)

Crédito: Book titles. Vozes: Fernando Patau e Thais

Blandy. Sdo Paulo: Argila Produgdes Musicais, 2025.

Arquivo da editora.

Titulo: The Lion and the Mouse: words

a. Nap; b. net; c. nose; d. paws; e. roaring. (Repete.)

Crédito: The Lion and the Mouse: words. Vozes: Fernando
Patau e Thais Blandy. Sdo Paulo: Argila Produgdes Musicais,
2025. Arquivo da editora.

Titulo: The Lion and the Mouse: part 1
The Lion and the Mouse

A Lion lay asleep in the forest, his great head resting on his
paws. A timid little Mouse came upon him unexpected
in her fright and haste to get away, ran across the Li

Roused from his nap, the Lion laid his huge p
the tiny creature to kill her.

“Spare me!” begged the poor Mouse.
and some day | will surely repay you 4

The Lion was much amused to
ever help him. But he was gen
Mouse go.

Fonte da fabula: E

: produgéo:
Séo Paulo: Argila

of a hunter’s net. Unable to free
ith his angry roaring.

oice and quickly found the Lion
. Running to one of the great ropes
, she gnawed it until it parted, and soon

aughed when | said | would repay you,” said the
use. “Now you see that even a Mouse can help a Lion.”

ness is never wasted.

Fonte da fabula: ESOPO. The Lion and the Mouse. In:
ESOPO. The Aesop for children. llustracdes de Milo Winter.
Chicago: Rand, McNally & Co., 1919. / Crédito: produgéo:
vozes de Fernando Patau e Thais Blandy. Sdo Paulo: Argila
Produgdes Musicais, 2025. Arquivo da editora.
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2018.
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Jandira: Ciranda Cultural, 2018.
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saudavel.
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llustragdes de Claudia Marianno. Jandi
na Escola, 2024.

Livro infantil sobre trés porquin
proteger suas casas contra o Lobo

CANCIANI, Katia. Pet e
historie. llustracdes d
Quebec: Fonfon, 2019.

Livro que contaa, ia

LUONGO, Maria. The Frog and the Ox. Barueri:
On Line Editora, 2024.

Fabula sobre um sapo que tenta ficar do mesmo
tamanho de um boi.
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LUONGO, Maria. The Tortoise and the Hare.
Barueri: On Line Editora, 2024.
Féabula sobre uma tartaruga que se dispde a vencer
uma lebre em uma corrida.

MCLELLAND, Gordon. Top 10 reasons why

children play sport. [20--]. 1 infografico.
Infogréfico sobre os dez principais motivos pelos
quais as criangas praticam esportes.

PAJALUNGA, Lorena V. Yoga for kids: Simple
animal poses for any age. llustragbes de Anna
Forlati. Chicago: Albert Whitman & Company, 2015.
Livro ilustrado para criancas, com posturas de ioga
inspiradas em animais.

PINOQUIO. llustragées de L
Lafonte, 2018.

Livro sobre a histd

d friends.

rinhos da Turma da Ménica
e historinhas.

ie. Direcao: Steve Martino.
Global Kids & Family, 2015.

aventuras de Charlie Brown e Snoopy
US maiores inimigos.

PARTMENT OF HEALTH AND HUMAN

VICES. Physical activity guidelines

for Americans. 2. ed. Washington, DC: U.S.

Department of Health and Human Services, 2018.
Documento oficial do governo dos Estados Unidos
que oferece recomendagdes para a pratica de
atividades fisicas e a promogao da saude da
populagao

WHITE, Mark. The Ant and the Grasshopper: A

retelling of Aesop’s fable. llustragdes de Sara Rojo.

North Mankato: Picture Window Books, 2012.
Fabula sobre uma formiga e uma cigarra e a
importancia de se preparar para situagoes adversas.

WHITE, Mark. The Fox and the grapes: A retelling
of Aesop’s fable. llustragbes de Sara Rojo. North
Mankato: Picture Window Books, 2012.
Fabula sobre uma raposa que tenta, em vao, alcangar
um cacho de uvas.

Nao escreva no livro.
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Conversa entre professores

Professora,

Sabemos que sua experiéncia é Unica. So-
mente vocé conhece profundamente o seu
contexto educativo, portanto todas as suges-
tdes aqui apresentadas devem ser vistas apenas
como alternativas passiveis de adequacao de
acordo com as necessidades institucionais e dos
sujeitos envolvidos no processo educativo.

Ao longo da obra, nos referimos a vocé no fe-
minino, professora, visto que, segundo o Censo
Escolar da Educacao Basica de 2024, 87,2% dos
docentes do Anos Iniciais do Ensino Fundamen-
tal sdo mulheres (Brasil, 2025).

Nesta colecao, as unidades foram elaboradas
com o objetivo de promover a educacao linguis-
tica em lingua inglesa para criangas, utilizando
tematicas socialmente relevantes e géneros dis-
cursivos pertinentes ao nivel de escolaridade.
Partindo do principio de que aprender inglg
abrange o desenvolvimento de praticas de
da lingua, as atividades sugeridas conte
tanto a compreensao quanto a produgao
ferentes textos nas modalidades @
A dimensao linguistico-discursiva ta
presente nesta obra e esta articulada aos'
ros e aos tios.bordados nas unidades.

A representatividade de diferentes grupos
sociais e a valorizacao da diversidade linguisti-
co-cultural do inglés sao uma prioridade nesta
obra didatica, que explora textos auténticos
de tempos e de espacos geograficos variados.
Vamos também além da visao que limita a lin-
gua inglesa aos territérios anglo-americanos,
compreendendo nao s6 a sua ampla extensao
geopolitica, como seu status de lingua franca.

Esta colecao, portanto, nao prioriza falantes de
lingua inglesa de paises especificos, mas consi-
dera o carater plural dessa lingua que possibilita
a interagao entre pessoas de diferentes lugares
e grupos sociais. Em diversas ocasides, os exem-
plos apresentados remetem a presenca do in-
glés em nosso cotidiano para que
compreendam que as fronteiras t
limitam o uso dessa lingua.

Vale salientar, nesta c
mos na ideia de que ap
cional no contex
critica, criativa ro

lica a reflexao
bre tematicas
¢ao de cidadaos.
recer o acesso a dife-
ticas, considera-se que o

5 que ainda se encontram em fase de
2tizacao.

Ao longo das unidades, o objetivo das ati-
vidades é provocar mudangas no entorno
dos estudantes, visto que as criancas sao im-
portantes agentes de transformacao. Por fim,
ressaltamos a ludicidade como um dos eixos
desta obra. Compreendemos que brincar, can-
tar e contar sao praticas discursivas que consti-
tuem a infancia.

Toda a obra foi concebida de acordo com
a legislacao vigente, as diretrizes e as normas
oficiais relativas aos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, portanto é condizente com os
principios éticos, que sao indispensaveis para
o convivio democratico e para a promogao da
cidadania.



Anos Iniciais do Ensino Fundamental em
debate

Esta parte inicial é dedicada a topicos sobre os anos iniciais do Ensino Fundamental e sobre
o componente curricular Lingua Inglesa e sua funcado nessa etapa escolar. Para iniciar o trabalho,
é feita uma retomada das finalidades do Ensino Fundamental no Brasil, com énfase nos Anos
Iniciais, destacando suas especificidades e, em seguida, é abordada a area de Linguagens e suas
Tecnologias. Por fim, sdo propostas reflexdes sobre o inglés e seu papel nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Etapa dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

A Constituicao Federal (Brasil, 1988) estabelece a educacao como um direito de todos os
brasileiros, o que é reafirmado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional — LDB (Brasil,
1996). No entanto, exames de indicadores, como a PNAD Continua - Educagdo e o Indicador
Crianca Alfabetizada, evidenciam que a efetivacdo plena desse direito ainda é uma meta a ser
alcancada. Contribuir para que isso ocorra, por meio do conjunto das atividades propos o]
longo dos volumes, é um dos objetivos desta colecao.

Para que essa contribuicao seja efetiva, entretanto, é preciso que se compree
educacao e qual deve ser o papel da escola no processo educativo. Para isso, usa
tirinha como ponto de partida:

o de contelidos, uma pratica pedagdgica tradicio-
nal, que é feita sem levar em consideraca lidade dos estudantes. Esta colecdo se distancia
da co{é ue é criticada de modo implicito na tirinha, pois assume a educagao como um
proces ulnvolve relacionar o que se aprende com o mundo em que se vive. No caso do
estudo de uma lingua, primeira ou adicional, educar envolve ultrapassar o estudo da palavra ou
da silaba e colaborar para um processo educativo mais amplo. Por isso, esta colecdo didatica, ao
longo das unidades que apresenta, valoriza os conhecimentos prévios e os interesses dos estu-
dantes, e busca promover a construcao ativa de novos conhecimentos e a leitura critica do mun-
do, sempre articulando o que se aprende ao contexto social em que o estudante estd inserido.

Nessa tirinha, ha uma critica a tran

Nossa proposta pedagdgica esta alinhada a legislacdo e as diretrizes e normas oficiais bra-
sileiras, dialogando com as finalidades para o Ensino Fundamental estabelecidas no art. 32 da
LDB (Brasil, 1996):

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bésicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do cdlculo; II - a compreensdo do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta
a sociedade; III - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores; IV - o for-
talecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia
reciproca em que se assenta a vida social.
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Os volumes desta colecdo articulam textos e atividades em torno de temas diversos, de
modo a garantir um percurso continuo de aprendizagem, além de contribuir para a formacao ci-
dada, fortalecer as identidades dos estudantes, os vinculos deles com a familia e com os grupos
sociais aos quais pertencem, e estimular atitudes e valores de empatia, solidariedade e respeito.

Esta colecao também se alinha aos pressupostos das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educacao Basica— DCNGEB (Brasil, 2013) e da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil,
2018). As DCNGEB afirmam que os estudantes devem ter assegurada a aprendizagem dos con-
teudos curriculares, visando ao desenvolvimento de seus interesses e suas sensibilidades e a
garantia de acesso a bens culturais disponiveis na comunidade em que vivem e fora dela, reco-
nhecendo-se como consumidores e como produtores desses bens. A BNCC aponta a necessida-
de de progressao gradual dos conhecimentos, com consolidacao de aprendizagens anteriores e
ampliacao de praticas de linguagem e de experiéncias estéticas e interculturais, sempre conec-
tadas com os interesses e as expectativas dos estudantes. No Ensino Fundamental, indica-se a
importancia da articulacao dos conteddos com as experiéncias educacionais prévias, visando a
consolidacao dessas experiéncias e a construcao de novos conhecimentos. As mudancas devem
ser introduzidas buscando sempre o equilibrio e a continuidade dos processos de aprendiza-
gens, com base no que os estudantes ja sabem e no que sao capazes de faze
deve ser o foco da acao pedagdgica no primeiro ciclo, com apropriacao do sis
alfabética e desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, deve-se valorizar a ludicida
a ampliacdo do desenvolvimento da oralidade e da apropriacdo
outros sistemas, como o dos signos matematicos. A leitura d

, além de
exploracdo
é um exemplo de
trabalho escolar
ssivamente seus co-
e de expressar-se nele, sua
tura, com as tecnologias e

questao que contribui para o desenvolvimento da lingu
deve organizar-se em torno dos interesses das criang
nhecimentos, sua capacidade de aprender sobre
autonomia e suas relagées com a natureza, com
com o meio ambiente.

Na BNCC (Brasil, 2018), sao estabeleci
desenvolver ao longo de toda a vida es
integral, assim como a construcdo de u
senvolvimento dessas competéngi
prol da preservacao da nature
mas também o que devem “sa
do pensamento cientific i
digital, do trabalho e do
do, da empatia e da_coop

elas é garantir a formacdo humana
ais justa, democratica e inclusiva. O de-

0 apenas o que os estudantes devem “saber”,
ontemplam o desenvolvimento do conhecimento,

da argumentacéo, do autoconhecimento e autocuida-
or fim, da responsabilidade e da cidadania.

Os diversos te questdes que compdem os volumes desta colecao visam o
desenvolvimento de mpeténcias.

Na secao a seguir, sa
parte esta colecao.

sentados aspectos relacionados a drea de Linguagens, da qual faz

Area de Linguagens e suas Tecnologias

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), o objetivo da 4rea de Linguagens, nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, é promover a participacdo dos estudantes em diversas praticas de lingua-
gem, sejam elas linguisticas, artisticas ou corporais, ampliando, assim, a capacidade de expressao
deles. Essas praticas, relacionadas especialmente as culturas infantis tradicionais e contempora-
neas, permitem que os estudantes ampliem as possibilidades de construcao do conhecimento
e, especialmente nos dois primeiros anos, devem priorizar o processo de alfabetizacao.

Seguindo essa perspectiva, esta obra busca ampliar as possibilidades de atuacdo da ora-
lidade em diferentes linguagens, com énfase na linguagem verbal, mas ndo se restringin-
do a ela. Desse modo, os estudantes sdo convidados, ao longo das unidades, a interagir com
textos verbais, verbo-visuais e imagéticos, como cangdes, poemas, ilustracdes, fotografias e ti-
rinhas de diferentes teméticas. Além disso, na margem em U, quando apropriado, hd sugestdes
de recursos adicionais, com indicacdes de filmes, livros, sites e visitas a espacos culturais, que
podem compor atividades complementares durante as aulas de inglés.



As unidades, ao desenvolverem uma tematica principal, promovem reflexao sobre as lin-
guagens, assim como oferecem possibilidades para que os estudantes ajam por meio delas,
em contextos significativos e relevantes para a sua formacdo integral. O tema alimentacao e
saude, por exemplo, é desenvolvido na Unidade 1 do 32 ano, possibilitando a reflexdo sobre
aimportancia dos alimentos e também propiciando ao estudante a oportunidade de explorar
géneros discursivos como cartaz de campanha social e receita. Essa articulagdao de um tema
com um ou mais géneros do discurso estabelece o didlogo constante entre o texto e a vida so-
cial. Essa escolha pedagdgica vai ao encontro da perspectiva dialdgica da linguagem (Bakhtin,
2003), que considera o contexto socio-histérico de que fazemos parte.

Ha uma diversidade de temas tratados nesta colecao articulados aos Temas Contemporaneos
Transversais — TCT (Brasil, 2018). Nos volumes, as competéncias da area de Linguagens sdo con-
templadas, propiciando relagdes interdisciplinares e transdisciplinares tanto com os outros
componentes curriculares de Linguagens como com os das outras areas do conhecimento, fa-
vorecendo o trabalho com os TCT.

Ademais, podemos ressaltar o compromisso desta colecdao com o desenvolvimento do
senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestacoes artisticas e cultu-
rais que envolvem a lingua inglesa, bem como a prépria brasilidade. Convém mencionar a
Unidade 4 do 32ano que, a partir do tema mundo da imaginacao, propde a leitura e a audicao
de trechos de Little Red, uma releitura do conto Chapeuzinho Vermelho. Esse tipo de
Iho contribui para os processos de letramento literario e formacdo de leitores, que é uma
prioridades do ensino de Lingua Portuguesa. Em toda a obra, ha, no minimo, doi
TCT trabalhados por volume.

E importante destacar que as propostas de trabalho interdisciplinar dese
desta colecéo, no Livro Impresso do Estudante e no Livro Impresso do Pro
acompanhadas de orientacdes e sugestdes, tanto de ordem prética co
de favorecer a articulacao entre os diferentes componentes curricul

Na proxima secao, tratamos das especificidades do componen Inglesa e
sua contribuicao no processo de alfabetizacao do estudante.
Lingua adicional nos Anos Inic
Ensino Fundamental

As praticas de linguagem que abrange rita sdo vivenciadas pelas crian-

cas desde a Educacao Infantil; contudo, é eiros anos do Ensino Fundamental
que a alfabetizacao se torna o cer . s pedagdgicas. Nesse contexto, é neces-
sario que elas conhecam o alfabe ica’da escrita e da leitura, viabilizando-se o
processo de alfabetizacao. De acorda a BNCC (Brasil, 2018, p. 89-90), a alfabetizacdo
implica “codificar e ‘decodificar’ os sons @ gua [...] em material gréfico [...], o que envolve
o des lvimento de uma consciéncia fonolégica [...] e o conhecimento do alfabeto do
portu rasil em seus varios formatos.”.

Se considerarmos as variedades da lingua portuguesa oral, perceberemos que se trata de
um processo ainda mais complexo. Nao é simples perceber as relacdes, definidas por conven-
¢oes, que se estabelecem entre os sons da fala e as representagdes desses sons na escrita. Outro
ponto a ser considerado é que, além das relacdes fonografémicas, ha o processo da ortografi-
zacao, que consiste no conhecimento da ortografia do portugués do Brasil. Desse modo, além
de reconhecer os sons da lingua, os estudantes precisam aprender a representa-los de acordo
com a norma vigente. O fato de a relacdo entre fonema e grafema nem sempre ser biunivoca em
portugués faz da ortografizacdo um processo ainda mais complexo. Adverte-se, na BNCC (Brasil,
2018), que, muitas vezes, esse aprendizado depende de memorizacao de cada nova palavra,
estendendo-se, por longo tempo, em razao das irregularidades nas representagoes.

Estabelecidas essas consideracoes, cabe-nos refletir sobre quais seriam as possiveis contri-
buicdes da aprendizagem de uma outra lingua nessa etapa. Para tanto, voltamo-nos aos traba-
Ihos de Goulart (2019), que, pautada na perspectiva discursiva da alfabetizacdo, afirma que o
trabalho alfabetizador nao deve desvincular-se das praticas de escrita do movimento histérico
e cultural em que sao geradas. Segundo a autora, a base do trabalho nessa concepcao de alfa-
betizacdo é o processo de reflexdo e de acado sobre a escrita no movimento discursivo da aula.



Vi

¢/

Segundo a autora (Goulart, 2019, p. 66), “0 processo se realiza com e por textos, e entende-
mos que promova o aprofundamento da compreensao das criancas de como a escrita organiza
a vida social e a dos sujeitos em si”. Goulart explica que, pela vivéncia de situacdes sociais de
uso de escrita e de sua analise, as criancas podem ampliar o entendimento sobre a dinamica da
realidade e das relacdes de forca dos discursos.

De acordo com a perspectiva discursiva, além do conhecimento propriamente linguistico,
outros saberes participam do processo alfabetizador, como o conhecimento relativo aos géne-
ros do discurso, incluindo a funcédo social que eles exercem. Além disso, participa ativamente
desse processo a ampliacdao do conhecimento de mundo dos estudantes, sem a qual o desen-
volvimento do engajamento discursivo seria prejudicado.

Pelo exposto, a expansao e o aprofundamento do conhecimento genérico, bem como a amplia-
¢ao das possibilidades de engajamento em praticas discursivas devidamente contextualizadas nas
aulas de linguas adicionais, por meio de interacdes entre os estudantes, sdo concebidos nesta obra
como uma efetiva contribuicdo ao processo de alfabetizacdo e, mais amplamente, ao letramento. Ao
priorizar os géneros como um de seus principais eixos condutores, esta obra favorece contribuicoes
significativas para os estudantes, incluindo os que ainda se encontram em fase de a

Nesta colecao, as atividades de compreensao auditiva, pratica oral, pratica d
sdo organizadas com base em textos e em géneros do discurso, possibilita
desenvolvam a competéncia comunicativa ao empregarem diversas es
sao e de producgao. Ao utiliza-las para compreender e para produzir
bém poderdo emprega-las em textos de lingua portuguesa. Para

estratégia de formulacdo de hipoteses desenvolvida em vdria a. Depois de

E importante afirmar que a ampliacdo do conheci s estudantes median-
ental para a formacao do
pensamento critico e para a participagao respon derdo inglés para expandir
suas formas de agir no mundo, tanto no ambi

acdes concretas no mundo social.
Segundo Goulart (2019), a dimensao ¢ rocessos de aprendizagem da escrita com-

vam o uso do inglés e da lingua
domundo que os estudant:

3" no processo de conhecimento e de ampliacdo
2cer a necessidade da leitura e da escrita no mundo.

Considerando o que
géneros do discurso e as
zagao e contribui

preende-se que esta obra, ao tomar como eixo o0s
almente relevantes, potencializa o processo de alfabeti-
letramento dos estudantes.

Todas as ativid udo, textos e tematicas poderdo ser adaptados em funcao das
especificidades cogni sociais, culturais e geograficas dos estudantes. Compreendemos
que apenas vocé, profes , com base nas especificidades de cada turma, podera avaliar o
grau de autonomia dos estudantes, inclusive no que tange a interacdo com o material didati-
co e ao desenvolvimento das atividades. Considerando as possiveis dificuldades que alguns
estudantes possam apresentar, sugere-se incentivar a constante troca de informagées entre
eles, o trabalho colaborativo e a partilha das préprias experiéncias com o grupo. Recomenda-
-se, por exemplo, professora, que seja priorizada a escrita colaborativa na secao Teamwork.
Na margem em U do Livro do Professor, assim como neste manual, disponibilizamos materiais
suplementares, como sugestdes de leitura e recursos para apoio. Buscamos sugerir formas de
personalizacdo das atividades em observancia as diferentes necessidades de aprendizagem
em uma mesma sala de aula. Por exemplo, ao observar que alguns estudantes apresentam
mais facilidade no desenvolvimento de uma tarefa, recomendamos que trabalhem com os
que ainda tém dificuldade, em grupos colaborativos, promovendo empatia e reforcando a
prépria aprendizagem. Essa logica também se aplica aos estudantes com deficiéncia. Nesse
caso, salientamos a importancia da realizacao de atividades multissensoriais, se possivel ar-
ticuladas com diferentes linguagens, de modo a favorecer a inclusdo, ampliar as formas de
expressdo e garantir a participacao efetiva de todos os estudantes. A confecgéo e a utilizacdo
de cards ilustrados podem ser muito Uteis se houver estudantes surdos. Entretanto, na presen-
ca de estudantes cegos, os cards podem ser adaptados com o uso de diferentes texturas que
possam ser reconhecidas pelo tato, ou substituidas por objetos manipulaveis.



Para contemplar as especificidades dos Anos Iniciais, explora-se a ludicidade por meio de
cancoes, textos literdrios, jogos diversificados, brincadeiras musicais, entre outras possibilida-
des. Além de estimular o desenvolvimento linguistico-discursivo, é fundamental ampliar o re-
pertério cultural dos estudantes e as experiéncias ludicas deles no contexto escolar. E possivel
encontrar, por exemplo, diversas brincadeiras desse tipo ao longo da colecédo. Entretanto, sem-
pre que houver criangas com dificuldade para se movimentar, é importante fazer as devidas
adequacgdes para que elas também se sintam integradas ao processo educativo.

Lingua Inglesa

O crescimento da oferta do estudo de inglés para criangas no contexto escolar é um fenéme-
no relativamente recente e estd relacionado com a transformacao dessa lingua em idioma de
comunicagdo com abrangéncia global. Essa mudanca tem exigido repensar prioridades educa-
tivas, incluindo a formacao tedrico-pratica dos professores que atuarao nos Anos Iniciais.

Ainda que a BNCC (Brasil, 2018) contemple o estudo da lingua inglesa somente a partir dos
Anos Finais do Ensino Fundamental, consideramos importante abordar elementos centrais
atribuidos a esse componente curricular no documento. Um deles é situar a lingua inglesa
em seu status de lingua franca. De acordo com essa concepg¢do, ndo hd um modelo ide
falante ou um “inglés melhor” para se ensinar, ou um “nivel de proficiéncia” especifico
alcancado pelo estudante. Durante muito tempo, gracas especialmente a influéncia
lingualismo, o ensino de inglés girou em torno do mito do falante nativo, que serw
lo para os objetivos desse ensino, tanto no que dizia respeito a fluéncia e a preci
quanto ao reconhecimento e valorizacdo de aspectos da “cultura-alvo” a s

a vasta comunidade de falantes de inglés como L1, favorecia a ado
intralinguistica e intracultural, que tratava a lingua, a cultura e, em
do estudante, como interferéncias negativas no aprendizado d

nossos estudantes sdo essenciais para o desenvolvimento inguistica em
plar nesta obra.
e diferentes formas de
gramatica descontex-

Demanda-se do professor uma atitude de acolhimento e
expressao na lingua. O foco estd no texto, ndo no

a partir dele, selecionar com cuidado tanto o vo Ario @ssencial quanto os elementos gra-
maticais necessarios, de acordo com o niv i e de letramento dos estudantes.

Além disso, o0 tratamento do inglés com it pe com a ideia de que a lingua esta
necessariamente vinculada a um determina io. Segundo a BNCC (Brasil, 2018, p. 242),

guistica voltada para a interculturalidade,
isto/é, para o reconhecimento das (e eito as) diferengas, e para a compreensao de como
elas sao produzidas nas diversas pratic iais de linguagem, o que favorece a reflexao cri-
tic re diferentes modos de ver e de analisar o mundo, o(s) outro(s) e a si mesmo.

Esse entendimento favorece

A dimensao intercultural € um dos eixos desta colecao. Espera-se que os estudantes perce-
bam que os falantes de inglés ja ndo se encontram apenas nos paises em que essa é a lingua
oficial. Além disso, aprender inglés implica se aproximar de diferentes grupos sociais com re-
pertério linguistico e cultural distintos. Cabe ainda sublinhar que a pratica educativa pautada
na interculturalidade vai além do reconhecimento das culturas mais distantes. Entendemos que
também abrange o respeito mutuo, a escuta ativa e a valorizacdo da diversidade na proépria
escola. A sala de aula de inglés ultrapassa as questdes meramente linguisticas, pois se volta
também para a diversidade e diferencas culturais, ideoldgicas, geogréficas, politicas e sociais. E
relevante destacar a Unidade 2 do 5°ano, cujo tema é o combate ao bullying, que propde a cria-
¢ao de um folheto para conscientizar os estudantes do préprio contexto escolar sobre o tema.

Além da interculturalidade, a BNCC (Brasil, 2018) propde para o componente o trabalho arti-
culado de préticas de oralidade, leitura, escrita e conhecimento linguistico. Essas praticas, como
ja explicitado, sao tratadas com base em textos e géneros variados nesta obra. Em seu conjun-
to, sempre desenvolvidas utilizando uma tematica socialmente relevante, o propdsito dessas
préticas linguistico-discursivas é a formacao do cidadao-estudante, pois “em uma perspectiva
de educacao linguistica, consciente e critica, [...] as dimensbes pedagdgicas e politicas estdo
intrinsecamente ligadas” (BNCC, 2018, p. 241).

Vil
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Fundamentacao tedrico-metodolégica

Na presente secdo, serao expostos os fundamentos teérico-metodolédgicos, contemplando
0s principais conceitos e no¢des desta colecdo com o intuito de possibilitar melhor utilizacdo
do material nas aulas de Lingua Inglesa. Além disso, essas consideracdes poderdo apresentar
caminhos para o aprofundamento de nogdes e conceitos relativos ao ensino de lingua inglesa
e, por conseguinte, contribuir para seu processo de desenvolvimento profissional, professora,
incentivando a autorreflexao e validagcao dos objetivos de aprendizagem utilizando a literatura.

Educacao linguistica

Nesta colecdo, adotamos a perspectiva de educacao linguistica, compreendendo que o pro-
cesso educativo é mais amplo do que o simples ato de ensinar. De acordo com Bagno e Rangel
(2005), educacao linguistica é

o conjunto de fatores socioculturais que, durante toda a existéncia de
possibilitam adquirir, desenvolver e ampliar o conhecimento de/sobre sua
de/sobre outras linguas, sobre a linguagem de um modo mais geral
supersti-
¢oes, representacoes, mitos e preconceitos que circulam na soci gua/lin-

dela, entretanto, é na escola que ocorre de modom
ampliar a competéncia-linguistico-discursiva do e

ontexto escolar que se busca
Mo o pensamento critico dele.

uma determinada proficiéncia na ling as, como propde Garcez (2008), priorizar
a formacao integral do cidadéo “capa i
nas sociedades complexas contg
dade e o transito intercultural,
Portanto, a educacao lin
proprio e com 0s grupo
e a valorizacao das identi
conhecimento m

adao plenamente letrado” (Garcez, 2008, p. 53).
a 0 encontro com o outro, mas também consigo
dantes pertencem, viabilizando o reconhecimento
cioculturais proprias. Além disso, incentiva a reflexdo e um
realidades locais deles.

Para que os est jam sujeitos discursivamente competentes e engajados, é funda-
mental que tenham, n ¢ao escolar, acesso a diferentes textualidades e discursividades. Por
conseguinte, ao oferecer estudantes novas possibilidades de participacdo no mundo, nesta
colecao defende-se uma concepcao de educacdo linguistica em lingua inglesa que vai ao encon-
tro das pesquisas desenvolvidas por Bakhtin (2003), Vygotsky (1987; 1998) e Geraldi (2006). De
acordo com Bakhtin (2003), a comunicagao humana ocorre por meio de enunciados organizados
em géneros do discurso. Por isso, na escola, o ensino de linguas deve ter como eixo fundamental os
géneros, como ocorre ao longo de toda a colecdo. Assim, nos afastamos de concepg¢des que prio-

rizam o ensino descontextualizado de regras gramaticais sem relacdo com praticas de linguagem.

Assumindo a perspectiva bakhtiniana, as palavras e as frases isoladas ndo sdo nosso foco,
pois compreendemos que a interacdo humana ocorre por meio de enunciados concretos.
Ainda que, nos estéagios iniciais de alfabetizacdo e de letramento, haja momentos em que o tra-
balho pedagégico se dé com maior énfase nos niveis |éxico-morfoldgico (da palavra) e da frase,
0 contexto é sempre mais amplo, a fim de propiciar ao estudante a percepcao das relagdes
som-significado-referente-contexto. Por essa razado, apresentamos nesta colecao uma selecéo
de textos de diferentes géneros do discurso (meme, anuincio de campanha social, fabula, conto
de fadas etc.) visando a possibilitar ao estudante experiéncias com diferentes praticas de uso
da lingua inglesa, sempre em didlogo com temas socialmente relevantes e importantes para a
faixa etdria dele, como a pratica de atividades fisicas e sua importancia ou a alimentacgdo e sua
relacdo com a saude.



Também recorremos a Vygotsky como base tedrica, que concebe a importancia da intera-
¢ao com outros sujeitos — como professor ou outros estudantes — e com 0 meio no processo
educativo, sendo central o papel da linguagem como instrumento mediador na aprendiza-
gem (Vygotsky, 1987; 1998). Embasadas no materialismo histdrico, as concepgdes de Bakhtin
e de Vygotsky convergem em varios aspectos, pois compreendem que 0s processos, sejam os
de linguagem, sejam os educativos, estdo sempre ancorados na histdria e na sociedade.

Quando nos referimos a uma perspectiva que privilegia os géneros, as discursividades e as
textualidades, em dialogo com Bakhtin, ndo nos filiamos a um “método” especifico de ensino
de linguas estrangeiras. Segundo Richards e Rodgers (2014), o conceito de método se refere
a um modo sistematico de ensinar linguas, que abrange um enfoque (visao sobre lingua e
aprendizagem), um desenho (objetivos, programa, tipos de atividade e papel dos materiais
didaticos, do estudante e do professor) e um conjunto de procedimentos (técnicas, praticas
e condutas). A nossa proposta esta mais proxima do que Kumaravadivelu (1994) chama de
“situacdo pos-método”. O autor reconhece que o professor pode escolher como proceder em
seu contexto de atuacgdo, agindo de maneira auténoma, apesar das restricdes advindas das
instituicdes, do curriculo e dos livros didaticos. Assim, o professor reflete sobre a propria ex-
periéncia e coloca em pratica o que teoriza, assumindo também o papel de pesquisador, ca-
paz de tomar decisdes tedrica e didaticamente contextualizadas e relevantes. Essa pro
consoante a que esta colecdo didatica adota, possibilita a reflexao sobre a pratica docen
incentivando que o professor analise sua relacdo com os estudantes e compreend
soaal ea fungao da escola. Nesta obra con5|dera -se |mportante mcentlvar

de iniciar propriamente a unidade, uma sugestéo, professora, é p
sobre o tema, fazer associacbes com fatos recentes na realida
outros contextos e recopilar textos complementares. Desse
prévios sobre a tematica da vacinagédo e das fake news &
de aula, o trabalho pedagdégico tendera a ser enriqueé 3 picio ao surgimento de
praticas criticas e criativas.

Também dialogamos com Geraldi (2006) ao e uso e reflexado linguistica sdo
indissociaveis. Esse autor propoe um traba 0 uso-reflexdo-uso, considerando
que a reflexdolinguistica nao pode ser trata as concebida como uma etapain-
termedidriadas praticas de uso. Assim,afast ntetdos linguisticos descontextualizados
ou das amostras da lingua como m s, em que o texto é apenas pretexto para
o estudo de regras gramaticais. Ao lon cole¢ao, nossa abordagem dos conteldos prioriza

um procedimento indutivo, que leva o est e a perceber regularidades e, assim, conceber re-
grasd e funcionamento da lingua. Esses conteddos sao, posteriormente, sistematizados
e pratic forma a favorecer a confirmacdo da aprendizagem por meio da deducgdo. Assim,

esperamos que, com o0s textos e as questdes propostas, o estudante construa o conhecimento
baseando-se na articulacao uso-reflexao-uso.

Ecoando a obra de Geraldi (2006), antes de nos perguntarmos como devemos ensinar,
nesta colecdo compreendemos que cabe a pergunta “para que ensinamos o que ensina-
mos?”. Assumimos que o processo de educacdo linguistica estd relacionado com uma opcao
politica que articula uma concepcao de linguagem e uma concepcao de educagao. Nossos
objetivos gerais sdo levar o estudante dos anos iniciais do Ensino Fundamental a: desenvol-
ver praticas de linguagem em lingua inglesa, de compreensédo e de producdo, utilizando a
oralidade, a escrita e semioses variadas, em situagdes concretas de interacao em diversas
esferas de interagdo social; e motivar a reflexdo sobre a linguagem e sobre a lingua inglesa,
especificamente, de modo a perceber diferentes formas de interacdo nessa lingua, sempre
visando, em uma perspectiva de educacao integral, ao desenvolvimento do pensamento
critico e da formacao cidada. Esses objetivos devem estar ancorados na abordagem de
questodes relativas a diversidade e as diferencas das mais variadas naturezas: culturais, ideo-
I6gicas, geogréficas, politicas e sociais.




Lingua, enunciado,
dialogismo e género do
discurso

De acordo com a perspectiva bakhtiniana, a lingua-
gem estd sempre imbricada no social, e a interacao hu-
mana ocorre pela producao de enunciados concretos
entre sujeitos historicamente situados, ndo por meio
de oragdes. Por conseguinte, a lingua ndo é vista como
um sistema abstrato nesse viés tedrico. O enunciado é a
“unidade real da comunicagdo humana” (Bakhtin, 2003,
p.267), é sempre Unico, singular, resultado da interacao en-
tre sujeitos em um tempo e em um espaco determinados.

Assim, nos livros didaticos, na transposicao dos enun-
ciados, é necessario cuidado para que as circunstancias em
que esses textos foram produzidos sejam compreendidas.
Por isso, nesta colecao, a transposicao dos textos foi feita
considerando os possiveis deslocamentos de sentido que
podem ocorrer. As atividades propostas buscam sempre
fornecer elementos que ajudem a contextualizé-los. Da
mesma forma, as respostas esperadas dos estudantes nao
devem ser encaradas como Unicas ou fechadas.

Outro fundamento central do pensamento de Bakhtin
é o dialogismo, ja que, conforme o autor, “cada enunciado
é um elo na corrente complexamente organizada de ou-
tros enunciados” (Bakhtin, 2003, p. 272). Esse pressuposto
implica que todo enunciado se vincula tanto ao que
foi dito anteriormente quanto ao que sera dito depois.
Relacionam-se diretamente a esse conceito os termo
intertextualidade e interdiscursividade. Segundo Fio
(1994, 2010), a interdiscursividade, por estar mais pr
ma do dialogismo, esta presente em todos os en
mesmo quando ndo aparece de forma evidente
tertextualidade é manifestada por sinais textuais
que evidenciam a ligacdo entre os textos:
colecao, sao propostas atividades que incen
dantes a desenvolverem uma percepcao sensive
rede de vozes e discursos, com marcas tanto claras‘quanto
sutis, que co itu’ as produgoes discursivas e textuais.

Conforme antecipamos, as praticas educativas que se
coadunam com a perspectiva bakhtiniana priorizam os gé-
neros discursivos, tendo em vista que a interagdo humana
sempre ocorre mediante o uso de determinados géneros.
Estes estdo atrelados aos diferentes campos das ativida-
des humanas e refletem suas condicdes e finalidades. Sao
relativamente estaveis, pois estdo sujeitos a mudancas de
acordo com as necessidades histdricas dos grupos sociais.
Para Bakhtin (2003), os géneros sdo constituidos pelo estilo,
pelo conteddo tematico e pela construgdo composicional.
O primeiro elemento diz respeito a selecdo dos recursos
lexicais, fraseolégicos e gramaticais da lingua, enquanto
o conteudo temadtico resulta dos sentidos que podem ser
construidos a partir dos enunciados. J& a construgao com-
posicional se refere a organizacao do texto e aos papéis
assumidos pelos interlocutores na interacao.
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Em didlogo com a perspectiva apresentada, como ja
dito, para esta colecao foram selecionados géneros do dis-
curso, que estao sempre relacionados com temas social-
mente relevantes presentes em cada uma das unidades de
todos os volumes. Por exemplo, na Unidade 2 do 3°ano, o
tema é a importancia das atividades fisicas para a saude. E,
nessa unidade, os géneros trabalhados sdo video informa-
tivo, infografico e anuncio de campanha social.

Esta obra vai ao encontro da proposta de Rocha
(2007, 2010, 2020) que, ao seguir a perspectiva bakh-
tiniana em seus trabalhos, considera que o ensino de
lingua inglesa para criangas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental deve priorizar o uso de textos perten-
centes a diferentes géneros discursivos, especialmente
aqueles que fazem parte da vivéncia cotldlana infantil
e que estejam inseridos em contextos s
vos. A autora propde uma organizagao
trés grupos (Rocha, 2020): os qu
fazem brincar e os que fazem canta
des desta colecao, também
narrativas, das brincadeiras
gem contribui para u
vendo o didlogo ¢ tr
e permitindo o

onceito de letramento critico apresenta diversas
ocdes e pode ser compreendido conforme o con-
ceito mais amplo de letramentos, mas esta sempre rela-
cionado a uma perspectiva educacional voltada para a
formacado ética e cidada do estudante, em sintonia com o
que as DCNGEB (Brasil, 2013) estabelecem. O letramento
critico deve orientar as praticas pedagdgicas e estar pre-
sente nos diversos componentes curriculares, com vistas
a incentivar a analise critica, tanto no que se refere as re-
lacdes de poder na sociedade quanto aos conhecimentos
valorizados em cada campo de estudo, e levar a reflexdo
sobre o modo como o processo educativo pode reforcar
ou desconstruir as desigualdades existentes.

Nesta colecao, também dialogamos com Cassany e
Aliagas Marin (2009), que defendem uma abordagem so-
ciocultural da leitura. Os autores ndo apresentam um mo-
delo didatico fechado, mas discutem alguns principios que,
para eles, séo fundamentais no desenvolvimento do letra-
mento critico no contexto educativo, como: abordar textos
com temadticas de utilidade social e proximas ao contexto
do estudante; utilizar textos de circulagdo no mundo social;
explorar materiais multimodais, que articulem diferentes
semioses e ndo apenas a escrita; relacionar os textos com



saberes interdisciplinares pertinentes; promover uma ati-
tude critica, que reconhega pontos de vistas e valores que
se manifestam nos textos; estimular a discussdo e o posi-
cionamento; e refletir sobre as praticas letradas.

Esta colecdo, tanto no que se refere a leitura e a es-
crita quanto a oralidade, propde atividades que visam ao
desenvolvimento do letramento critico. Um exemplo esta
na Unidade 4 do 4° ano, que propde a discussdo sobre
os direitos da crianga, assim como a realizagao de uma
campanha de conscientizagao sobre esses direitos, com
a producao de cards.

Nesta colecdo, para além do letramento verbal, enten-
de-se aimportancia de explorar os multiletramentos. Essa
perspectiva ultrapassa a leitura e a escrita tradicionais e
compreende diversas linguagens, recorrentes na socie-
dade atual, como imagens estaticas e em movimento e
diversos recursos gréficos. O termo multiletramentos,
proposto pelo The New London Group (1996), reconhece
a importancia do papel das tecnologias digitais de comu-
nicacao e informacao na atualidade. Por isso, nesta cole-
¢ao, recorremos, diversas vezes, a géneros multimodais
como infografico, livro ilustrado, folheto educativo, cartaz
de divulgacéo, entre outros.

Devemos considerar que vivenciamos um periodo de
intensa transformacao social, em que surgem novas pra-
ticas discursivas, de modo que, atualmente, é frequente
o uso de hipertextos e hipermidias. Essas transformagbes
impactam diretamente a vida dos estudantes, que, desde
muito cedo, tém contato com o mundo virtual. Por isso, de-
vemos considerar os saberes que alguns deles ja té
baseando-nos neles, promover a construcao de ng
nhecimentos acerca de outros letramentos. O uso
gico da tecnologia esta em destaque em varj
ao longo desta colecdo, seja nas atividades
em sugestdes de atividades compl
na margem em U. Essas atividades e
paginas confiaveis da internet e a outro de material
de estudo. Um exemplo, na Unidade 1 do , € 0 boxe
Discmi;]o ual sugere-se aos estudantes que pesqui-
sem, e n& confidveis de pesquisa, o tema “alimenta-
¢do saudavel” Além disso, na margem em U, sugerimos
que vocé, professora, se possivel, oriente os estudantes a
fazer a pesquisa em paginas da internet e a utilizar recur-
sos digitais na formulacao e envio das questoes. Sugerimos
ainda que, nesse momento, seja feita uma reflexao sobre a
importancia da consulta a paginas confiaveis.

A multimodalidade e os multiletramentos se articu-
lam e sdo fundamentais para a educacdo atual. No mundo
contemporaneo, além de precisarem gerenciar diferen-
tes modos de interacdo, os individuos precisam fazé-lo
de forma reflexiva, orientando-se por principios éticos e
comprometendo-se com a constru¢ao de uma sociedade
mais inclusiva, justa e democrética. Essa postura demanda
o conhecimento linguistico, mas requer também o exerci-
cio da criticidade e do engajamento social. Esta colecéo,

ao abordar géneros e tematicas variados, possibilita o tra-
balho pedagdgico com a multimodalidade e os multiletra-
mentos. Na Unidade 1 do 5°ano, ao abordar o tema“ciéncia
e tecnologia” utilizando os géneros manchete, noticia e
texto educativo, promove a reflexdo sobre a importancia
da vacinacgao e o combate as fake news.

Interdisciplinaridade e
transversalidade

A interdisciplinaridade, de acordo com as DCNGEB
(Brasil, 2013), é uma perspectiva tedrico-metodoldgica
que possibilita a integracdo das areas do conhecimento,
aproximando-se da definicao dad icolescu (2000,
p. 11), para quem “a interdisciplina iz respeito
a transferéncia de métodos
Essa transferéncia pode ocor
dos de uma disciplina
temoldgico ou pela cria

linaridade, a interdisci-
0 uma base disciplinar.
é de dificil aplicacdo em
iderando que a organizacao da
por meio de componentes cur-
perspectiva adotada nesta colecdo

esente em todas as unidades didaticas.

O trabalho educativo transversal é favorecido em vir-
de da selecao dos textos e dos temas das unidades, que
é o que ocorre na Unidade 2 do 4° ano. Nela, o debate
promovido sobre o tema da ciéncia ndo sé incentiva os
estudantes a ampliarem os proprios conhecimentos re-
lativos ao papel do conhecimento cientifico na socieda-
de, como também promove uma discussao acerca dos
aportes da ciéncia para a preservacao do meio ambiente.
Desse modo, o conhecimento transdisciplinar é explora-
do ao longo da unidade e, concomitantemente, o didlogo
da lingua inglesa com outros componentes curriculares,
como Ciéncias da Natureza, torna-se possivel.

Nesta colecdo, damos destaque especial a interdisci-
plinaridade com Lingua Portuguesa, componente cur-
ricular com o qual partilhamos os mesmos arcaboucos
tedricos e metodoldgicos e 0 mesmo objeto de estudo:
alingua. Muitos conteudos que abordamos quando estu-
damos uma lingua adicional estdo correlacionados com
aquilo que ja conhecemos em nossa primeira lingua ou
em outras linguas que ja tenhamos aprendido. Um exem-
plo é a composicao e os papéis sociais dos géneros do dis-
curso, que, quando estudados, favorecem o desenvolvi-
mento discursivo dos estudantes tanto em lingua inglesa
como em lingua portuguesa.

Xi



Embora a transdisciplinaridade e a interdisciplinarida-
de estejam presentes em vdarios momentos ao longo dos
volumes desta colecao, essas praticas sao especialmente
relevantes na secdo Project. Um exemplo é o Project 1,
do 32ano, no qual os estudantes devem elaborar cartazes
e desenvolver uma campanha de motivacgao a pratica de
atividades fisicas na escola. Essa proposta pode estabele-
cer um didlogo interdisciplinar com Ciéncias da Natureza,
Educacdo Fisica, Arte e Lingua Portuguesa. A secao The
world we want também merece destaque, pois convo-
ca os estudantes a agir positivamente em prol da trans-
formacao do entorno em que vivem e, assim como na
secdo Project, possibilita o didlogo com outros com-
ponentes curriculares e o desenvolvimento dos Temas
Contemporaneos Transversais (TCT) e dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

Avaliacao

De acordo com a LDB (Brasil, 1996), a avaliacdo deve
ser continua e cumulativa e privilegiar os aspectos qua-
litativos em detrimento dos quantitativos. As DCNGEB
retomam essa concepc¢ao ao afirmarem que a avaliacao
“deve assumir um carater processual, formativo e parti-
cipativo, ser continua, cumulativa e diagnéstica” (Brasil,
2013, p. 123), cumprindo um papel redimensionador da
acao pedagodgica. Ressalta-se, no documento, a impor-
tancia de realizacdo de avaliagcao formativa ao longo de
todo o processo educacional. A avaliacdo formativa visa
a acompanhar os processos e pode ser desenvolvida de
diversas formas, como fazendo a observacao e o regi
tro em forma, por exemplo, de relatérios ou portfdl
comentados, das atividades dos estudantes, dese

dantes. Ela deve contemplar, para além de
em lingua inglesa, aspectos como autonomia
dade, compromisso politico e cidadania. A impo
da construg@ dhplicagéo de procedimentos de ava-
liacdo formativa também é,reforgada na BNCC (Brasil,
2018), que destaca a necessidade de se considerar os
diferentes contextos escolares e as diversas condicoes
de aprendizagem usando os registros como referéncia
para obtencdo de melhor desempenho.

Os variados tipos de avaliacdo apresentam objetivos e
caracteristicas proprias, por isso devem ser escolhidos de
acordo com necessidades estabelecidas ao longo do pro-
cesso educativo. Muitas vezes, podem ser realizados conco-
mitantemente. Além da avaliacdo formativa, j4 comentada,
destacamos a avaliagao diagndstica e a avaliacao somativa.

O levantamento dos conhecimentos, das habilidades
e das competéncias dos estudantes antes de iniciar um
novo ciclo de aprendizagem é o principal objetivo da ava-
liacdo diagndstica, que viabiliza uma melhor definicdo da-
quilo que os estudantes ja sabem e daquilo que precisam
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aprender e favorece o planejamento e a reorganizacdo de
estratégias de ensino para atender as préprias necessida-
des. A observacao dos estudantes durante as aulas, assim
como conversas e debates, questionarios e atividades pra-
ticas diversas sdo exemplos de momentos em que a avalia-
¢ao diagnostica pode ser feita. Ela pode também ocorrer
durante a pré-leitura ou pré-audicao, quando as respostas
dos estudantes podem evidenciar seus conhecimentos e
suas eventuais lacunas e redirecionar o planejamento. Essa
avaliacao, portanto, possibilita a estudantes e a professores
a verificagdo de saberes, a reavaliacdo do percurso a ser tra-
¢ado, bem como a revisao dos métodos de estudo e o de-
senvolvimento de novas estratégias de aprendizagem. Ela
se assemelha a avaliacdo formativa por nao visar a notas
ou classificagdes e por possibilitar a reflexao sobre a pratica
docente, oportunizando que vocé, professera, avalie sua
relacdo com os estudantes e reflita sobr
a funcao da escola. Ela visa a inform
so de aprendizagem, por isso cos
de um ano letivo ou de um
introdutéria Welcome!, pre
propiciar uma oportuni
inicio do ano letivo.

Diferentement
nal de um periodo de
é verificar se os objetivos
Icancados. Trata-se de um tipo
ue geralmente envolve provas,

ntal ressaltar que essa nao deve ser a Uni-
iar os estudantes e que, especificamente

entos no que diz respeito a pronuncia e a cons-
es sintaticas.

Nesta colecdo, o processo de avaliacdo estd alinhado
ao que determinam os documentos anteriormente men-
cionados. Consideramos que a avaliagdo constitui mais um
momento do processo interacional que é realizado, como
indica Vygotsky (1987; 1998), com sujeitos mais competen-
tes e por meio do qual ocorre a aprendizagem. Ela visa a
elaborar um diagndstico relacionado tanto a construcdo
do conhecimento, das atitudes, dos valores e das emo¢des
do estudante quanto ao processo de interagcao que ocorre
entre os estudantes e entre eles e o professor.

O processo de avaliacdo pode ser construido de di-
versas formas e, além das sugestdes ja indicadas, ha
diversas outras possibilidades. Para exemplificar, pode
ser feita a analise comparativa das versoées inicial e final
de atividades de producao oral e escrita para verificar
o progresso do estudante no seu processo de aprendi-
zagem, assim como os pontos que ainda precisam ser
reforcados. A autoavaliacdo é outra possibilidade e vai
contribuir para o processo “aprender a aprender” e para
o desenvolvimento de maior autonomia do estudante.
Especialmente nas atividades de compreensao textual,
pode-se observar o desenvolvimento do estudante nas



atitudes e habilidades dele com relacao aos valores e
emocdes envolvidos na reflexdo sobre os textos e os te-
mas abordados. As atividades propostas em Welcome!,
apresentadas ao longo da colecdo, também podem ser
usadas como instrumentos de avaliacao.

Como os estudantes apresentam perfis diversos, é im-
portante diversificar os tipos de avaliacdo. Além disso, ndo
se pode desconsiderar as atitudes e os valores manifes-
tados por eles no processo avaliativo. Por isso, sugerimos
que, nesse momento, sejam considerados aspectos varia-
dos, entre os quais destacamos: participacdo nas ativida-
des; recepcado de ideias e comunicacdo com os colegas nas
atividades desenvolvidas; iniciativa para propor ideias e
fazer as atividades; contribuicdo e respeito demonstrado
nas aulas; e engajamento no desenvolvimento das tarefas.

Planejamento de rotina e
de sequéncia didatica

No Livro do Professor desta colecdo, apresentamos
um conjunto de informacgdes e recursos sobre métodos,
abordagens, técnicas, instrumentos didatico-pedagdgi-
cos e principios tedrico-procedurais de acordo com as
unidades didéticas e os anos escolares. A proposta é auxi-
liar a professora na construcdo e na execucao dos planos
de aula, proporcionando aos estudantes oportunidades
de aprendizagem diversificadas, como interacdo com os
pares, recuperacao de conhecimentos prévios, uso de
tecnologias, resolucdo de problemas, entre diversg
sibilidades. Além das orientacdes localizadas na
em U, a seguir fazemos consideracées mais amp
o planejamento da rotina e da sequéncia d

Rotina

E sabida a importancia da rotina
volvime das criangas nos Anos Inic o Ensino
Funda%:kassim como de adolescentes, uma vez
que ela conecta o estudante a dinamica escolar, além de
a construir e reforcar. Com o desenvolvimento da roti-
na, os estudantes se sentem mais seguros e motivados,
0 que contribui para o bem-estar emocional deles. Ela
melhora a gestao do tempo e pode estimular a colabo-
racao e o convivio em grupo. Para que os estudantes se
sintam participantes no desenvolvimento de atividades
e projetos, a negociacao e o didlogo com eles sobre as
escolhas que envolvem a propria rotina sao fundamen-
tais. Essa comunicacao pode indicar que ha momentos
que demandam determinadas praticas, ao passo que
outras devem ser deixadas de lado. Indicamos a seguir
uma sugestao de planejamento:

Registro da rotina: ao iniciar sua aula, vocé pode com-
partilhar a rotina com os estudantes, registrando-a no qua-
dro, para que eles possam acompanha-la ao longo da aula.

Procure combinar com os estudantes algumas atividades,
sobretudo aquelas que nao estdo costumeiramente pre-
vistas, acolhendo sugestdes sobre o encaminhamento da
aula, quando possivel.

Primeiros passos: inicie a aula cumprimentando as
criancas e dando orientacdes para que guardem as mo-
chilas, caso estejam chegando a sala, e organizem o ma-
terial que serd utilizado na aula. Nos primeiros minutos de
aula, vocé pode solicitar aos estudantes que falem sobre
como se sentem e suas emocgdes. Para isso, vocé pode
prever o uso de imagens e emojis. Perguntas sobre o cli-
ma e a data também sdo bem-vindas, pois ajudam a situar
os estudantes no tempo. Nesse momento, o auxilio de um
calendario é interessante. A chamada pode ser um mo-
mento oportuno para a contagem das criangas, momen-

lingua inglesa referent
introduzido ou refo ros passos, quan-
lo, adjetivos relativos as
tantivos que nomeiam

aula, niUmeros, dias da se-

apa inicial, é importante conver-
s sobre as atividades que serdo reali-
s delas. Essa proposta pode, é claro, ser
cordo com seus objetivos da aula, com o
ponivel e com as caracteristicas da turma.

volvimento: terminado esse periodo inicial,
rocure, sempre que possivel, retomar o que foi visto
as aulas anteriores, partindo do conhecimento adqui-
rido para introduzir o assunto a ser abordado. E impor-
tante diversificar a natureza das atividades, alternando
praticas de oralidade, leitura, escrita e reflexdo sobre a
lingua/linguagem, com o objetivo de equilibrar momen-
tos de aprendizagem tedrica e pratica. A inclusao de brin-
cadeiras e jogos diversos é sempre recomendada.

Fechamento: ao final da aula, pontue com os estudan-
tes quais foram as aprendizagens do dia, enfatizando ndo
apenas o conteudo de lingua inglesa, mas também as ati-
tudes, as emocgdes e os habitos desenvolvidos. Vocé pode
reservar um momento em que eles possam dizer do que
mais gostaram na aula. Se possivel, procure ja estabelecer
uma conexao do que foi visto com aquilo que vao aprender
na aula seguinte. No encerramento, solicite que guardem o
material e organizem a sala. Reforce também as tarefas que
devem ser feitas em casa, caso haja.

Sequéncia didatica

Esta colecdo dialoga com o que propdéem Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2011) para o desenvolvimento
de sequéncias didaticas, definidas pelos autores como
“um conjunto de atividades escolares organizadas, de
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maneira sistematica, em torno de um género textual
oral ou escrito” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2011, p. 82).
Desse modo, sugere-se um modelo bésico de sequéncia
didatica, pautado nos géneros dos textos abordados nas
unidades. Esse modelo pode ser modificado e adaptado
aos interesses e necessidades de cada turma. Sugerimos
que a ativacdo dos conhecimentos prévios dos estu-
dantes sobre os temas centrais de cada unidade seja o
ponto de partida. Para isso, iniciamos as unidades com
questdes e imagens nas paginas de abertura. A secao
Let’s chat configura-se como um momento importan-
te de trocas para o qual vocé pode organizar rodas de
conversa com os estudantes, caso seja possivel em seu
contexto de atuacdo em sala de aula. Outras dinamicas
podem ser acrescentadas, incluindo sugestdes dos pré-
prios estudantes, o que pode motivar ainda maior inte-
resse pela discussdao do tema.

Nas sec¢des First steps e On the way, para ativacdo
dos conhecimentos prévios dos estudantes e formula-
cdo de hipoteses sobre a temdtica e os géneros aborda-
dos, sugerimos o trabalho de pré-leitura e pré-audicao
dos textos selecionados. Para dar sequéncia as ativida-
des que favorecem o desenvolvimento da leitura e da
audicao propriamente, vocé podera acrescentar outras
atividades, se achar conveniente. Destacamos a impor-
tancia de realizacdo de atividades de pés-leitura e pos-
-audicao, pois o objetivo dessas praticas é consolidar e
expandir os conhecimentos desenvolvidos. Sugerimos
que, nas questdes voltadas para o estudo dos elemen-
tos linguistico-gramaticais, a énfase seja a reflexao sobre
o uso adequado da lingua, em detrimento da memori-
zacao de classificagdes e nomenclaturas. Essas secog
propdéem ainda questdes que exploram a producao o
Para realiza-las, caso seja possivel em seu contexto

da disposicao dos estudantes, principalmente n
dades centradas na interacao entre el i
maior possibilidade de interagir com os ct
ma. Os materiais audiovisuais, além de sere
no caso de audios somente, poderao ser exibido
pequenas cenas de filmes, de séries, entre outros, caso
seja possivel em seu contexto.

D
»;

A producio escrita é desenvolvida sobretudo em
Teamwork, secao que enfoca o desenvolvimento proces-
sual da escrita, compreendendo trés etapas: pré-escrita,
escrita e poés-escrita. Desse modo, sugerimos sempre
o planejamento antes da criacdo do texto, assim como,
ao final, recomendam-se praticas de revisao e reescrita.
Recomenda-se que as atividades sejam feitas, preferen-
cialmente, de forma colaborativa.

A secao Play Corner constitui um momento de ludi-
cidade importante, no qual a aprendizagem esta aliada
ao relaxamento e a diversao, o que também ocorre em
outros momentos das unidades. Se achar adequado, es-
ses jogos e essas brincadeiras também podem ser reali-
zados em outros momentos e ndo necessariamente ao
final da unidade.

Xiv

As etapas aqui priorizadas sao consideradas essen-
ciais para o desenvolvimento da sequéncia didatica basi-
ca desta colecao, por isso ndo sdo mencionadas as outras
secdes que compdem as unidades. Ressaltamos, uma vez
mais, que podem ser feitas adequagdes nesse planeja-
mento, sempre que necessario, considerando o tempo
disponivel, o perfil e o interesse das turmas.

Destaca-se, ainda, que o desenvolvimento do domi-

nio da escrita de letras e algarismos com a grafia correta
é promovido sistematicamente ao longo desta colecéo.

Organizacao da obra

Cada volume desta obra é destinado a um ano escolar.
Todos os volumes contém quatro unidad
secdo introdutoria.

Para favorecer a ampliacao d
também apresentadas duas prop
39, 4° e 5° anos, nos resp
abarca o Livro Impresso
do Professor, o Livr
Digital do Profess

colecao
o Impresso
udante e o Livro

sor, vocé encontrara
gem em U, informacgdes
de do Livro do Estudante,
diversas de desenvolvimento

ecessidades de aprendizagem das turmas e dos
dantes. Integram esta obra ainda: a transcri¢cdo dos
audios e as referéncias comentadas das bases tedricas e
metodoldgicas utilizadas na elaboracao das atividades
do Livro do Estudante.

Livro Impresso do Estudante

O Livro Impresso do Estudante é composto de qua-
tro unidades (1 a 4), precedidas da secao introdutéria
Welcome!, que tem como objetivo manter o engajamen-
to da turma na aprendizagem da lingua inglesa e recupe-
rar conteudos vistos no ano anterior, oferecendo condi-
¢Oes para a progressao do processo educativo.

As Unidades 1 a 4 apresentam textos de géneros do
discurso socialmente relevantes para os estudantes com
atividades que contemplam praticas orais e escritas, as-
sim como elementos linguistico-discursivos e sociocul-
turais, com base nos géneros e nos textos estudados.
Os textos e as questdes de cada unidade abordam uma
tematica central, socialmente relevante, desenvolvida
de acordo com as especificidades e necessidades de



criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essas
tematicas buscam dialogar com os TCT e com saberes
escolares, favorecendo abordagens interdisciplinares e
transdisciplinares.

As questoes propostas sdo desenvolvidas de forma
progressiva e vao se tornando mais complexas conforme
ocorre a progressao dos conhecimentos dos estudantes,
adequando-se a fase de letramento, sempre de acordo
com a faixa etaria, e promovendo o engajamento para per-
mitir o aprendizado e a formacao deles.

A pratica oral é desenvolvida ao longo de cada uma
das unidades, valorizando, sempre que possivel, a inte-
racdo em lingua inglesa. Ja a producéo escrita, presen-
te em todos os volumes, é especialmente abordada na
secdo Teamwork.

UNIDADES

Nas duas primeiras paginas de cada unidade, o
tema é apresentado por um breve texto introdutério,
imagens e questdes para reflexao, as quais podem ser
ampliadas de acordo com o perfil dos estudantes. Neste
Livro do Professor, no inicio de cada unidade do Livro
do Estudante, sdo apresentados os objetivos que abran-
gem regularmente os principais géneros discursivos e o
tema central que sera desenvolvido. Apresentaremos, a
seguir, a organizacao e os objetivos das se¢ées que com-
pdem as unidades.

Let's chat

A secéo Let’s chat estd localizada na segundz
de cada abertura de unidade e apresenta i
vas a tematica que sera abordada, além d
toes para ativar os conhecimentos prévios d
estimular o debate e a interacao.

First steps

Ne ecao, com base em géneros do discurso des-
tacados idade, sao propostas questdes de pratica
de leitura, compreensao auditiva e pratica oral, além de
atividades que exploram categorias |éxico-gramaticais
relacionadas a esses géneros. Também sdao abordadas
questdes que abrangem atividades de ampliacao dos co-
nhecimentos socioculturais, partindo-se do tema central
da unidade e dos textos propostos.

E importante destacar que os textos escolhidos para
esta colecao circulam socialmente. Em alguns casos, es-
tao acompanhados de ilustragdes, como forma de apoiar
a aprendizagem do tema desenvolvido na unidade. As
imagens, ilustracdes e os arquivos de dudio sao de boa
qualidade e possibilitam que os estudantes reconhecam
figuras e pessoas de diferentes origens, ndo apenas fa-
lantes de lingua inglesa de paises hegemdnicos, como os
Estados Unidos e a Inglaterra.

On the way

Esta secao da continuidade a First steps e privilegia
géneros diferentes daqueles ja contemplados. Inclui
questdes de pratica de leitura e de oralidade e abran-
ge o desenvolvimento do repertério lexical, sintatico e
semantico dos estudantes, propondo também ques-
tdes que visam a expandir os conhecimentos sociocul-
turais deles.

Assim como nas demais se¢des, as questdes aqui pro-
postas, as quais se somam outras sugestdes de atividades
do Livro Impresso do Professor, permitem a progresséao e
a recuperacdo de aprendizagens com diferentes graus de
complexidade, possibilitando que cada estudante avance
no proprio ritmo. Além disso, as propostas contemplam
um publico heterogéneo das difer ealidades esco-
lares, das diversas regides do pais e de de fa-
lantes de lingua inglesa.

Read to learn

Esta secao, p
sempre apos

vezes em cada volume,
y, destina-se ao apro-

ora tematicas socialmente relevantes relacio-
CT e propde aos estudantes acdes concretas
desenvolvidas em prol de mudangas na escola e
orno dela.

eamwork

Esta secdo propde a producdo de textos escritos.
Compreendida como processo, a producdo textual
engloba sempre o planejamento, a elaboracdo de
uma primeira versao, a revisao e a reescrita, momento
em que é sugerida a divulgacédo dos trabalhos dos es-
tudantes. Para aqueles que estao em fase de alfabeti-
zacao, propoe-se dar prioridade a escrita colaborativa
e compartilhada.

Play corner

Os jogos e as brincadeiras constituem o foco desta
secdo, de modo a valorizar situacdes ludicas de aprendi-
zagem e a colaboracdo entre os estudantes. As atividades
propostas exploram jogos e brincadeiras coletivas locais
e regionais, além de manifestacdes culturais diversas,
promovendo a interculturalidade na escola e no entorno
dela, e a conscientizacdo dos estudantes sobre a diversi-
dade e a importancia da integracao e do respeito entre
os membros da comunidade escolar. Esta secao favorece
a pratica oral em lingua inglesa e o aprofundamento do
vocabulario estudado na unidade.
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Boxes

Discover

O conteudo desse boxe inclui indicacdes de ferramentas e recursos adicionais impressos e
digitais para auxiliar no estudo da lingua inglesa, como indicacoes de leituras e de filmes, suges-
toes de sites diversos, incluindo bibliotecas, instituicdes publicas, museus e érgdos governamen-
tais. Ele visa a ampliar o conhecimento de mundo dos estudantes.

About Brazil

Além de ampliar o repertério cultural dos estudantes, o propdsito desse boxe é estabelecer
relacdes do tema desenvolvido na unidade com a realidade local, destacando especificidades
de diferentes regides do Brasil.

Learn more

Esse boxe apresenta explica¢des adicionais relacionadas a tematica da unid o texto es-

tudado ou a algum conceito pertinente.
Tip
Esse boxe apresenta dicas que podem ser relacionadas a lingua j deuma
questao especifica.

PROJECT

Os projetos incentivam o trabalho coletivo e p ates, trocas de experiéncias

e de ideias entre os estudantes, mediados por -se a oralidade em lingua
inglesa e incentiva-se o pensamento critico e 0 nto. Essa secao favorece o de-
senvolvimento de relagdes interdiscipli e o didlogo com os TCT e com os

ODS. Os comentarios sobre essas relac@ pstos na margem em U.

A secao Transcricao transcri¢coes integrais de todos os dudios presen-

tes no Livro do Estudan apoia-la, professora, no planejamento e na condu-
¢dodas aulas. O a scrito possibilita verificar previamente o vocabulario e as
estruturas grama além de oferecer suporte aos estudantes que apresentam
maior dificuldade de reensao auditiva, garantindo que todos acompanhem as propos-
tas de forma mais segur clusiva.

Além disso, as transcricdes dos dudios podem ser utilizadas como recurso pedagdgico comple-
mentar em atividades variadas, como leitura em voz alta, dramatizacdes, exercicios de pronuncia
ou propostas de andlise de entonacdo e ritmo da fala. Dessa forma, a secao ndo deve ser vista ape-
nas como um suporte, mas como um instrumento versatil que amplia as opgdes de trabalho em

sala, contribuindo para o desenvolvimento integrado das quatro habilidades linguisticas.

Referéncias bibliograficas comentadas

Essa secdo apresenta as referéncias bibliogréficas utilizadas na elaboracdo do Livro do
Estudante acompanhadas de breves anotacdes explicativas que indicam a relevancia de cada
fonte, destacando como a obra fundamenta teoricamente os conteldos propostos e como
pode servir de apoio para o aprofundamento dos estudos.

Esse recurso funciona como um guia pratico para quem deseja ampliar o repertdrio, forne-
cendo indicacdes de leituras complementares que dialogam diretamente com os temas e as
abordagens explorados ao longo do livro.



Livro Digital do Estudante

No Livro Digital do Estudante, encontram-se os dudios necessarios para a realizacdo das ati-
vidades orais propostas ao longo das unidades desta colecao.

Livro Impresso do Professor

O objetivo principal do Livro Impresso do Professor é estabelecer o didlogo entre os
professores-autores desta colecdo e vocé, professora. A obra inclui ainda um debate sobre espe-
cificidades dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a fundamentacao teérico-metodoldgica, a
descricdo da organizacgao geral, além de apresentar sugestdes de cronogramas e leituras suple-
mentares. Em suas secdes, vocé encontrara indicagdes sobre o uso dos Livros do Estudante, com
sugestdes de estratégias e recursos de ensino ajustados a cada faixa etéria e de possibilidades
de trabalho especificas para cada unidade, assim como subsidios para o desenvolvimento de
aulas e/ou projetos em conjunto com professores de outros componentes curriculares. As orien-
tacdes incluem comentdrios sobre os objetivos gerais de cada unidade do Livro do Estudante,
sugestoes de planejamento de aula e, quando apropriado, sugestdes de questdes extras,
toes de revisao, sugestdes para correcao etc. A sequéncia de secdes e questdes propostas é u
sugestao, que podera ser alterada, expandida ou reduzida por vocé, professora, de
as caracteristicas da turma e da escola.

Para o desenvolvimento das atividades propostas vocé podera decidir
organizar o espaco e dispor os estudantes, de acordo com seus objetivo
na margem em U, ha comentérios com sugestdes, cabendo a vocé
do tradicional modelo enfileirado, a organizagdo pode ser feita
pequenos grupos. Além disso, também ha orientacdes para pe
de acordo com as diferentes necessidades educativas. No

questdes podem ser realizadas individualmente, em du pos ou coletivamente.
Em caso de atividades propostas que envolvam g maior movimentacgao,
experimentos ou que utilizem objetos que pos ¢ 0s, também sao feitos co-
mentarios e sugestdes a fim de garantir a inte
professores e demais participantes do pr

Quanto as dinamicas para a realizacao
o trabalho’em grupo promove o
Para a producao textual, como ja ex
por possibilitar aos estudantes em fas
avan¢o do aprendizado.

Em fo,idade com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n. 13.146/2015), o Livro do
Professor contempla sugestoes de estratégias de ensino-aprendizagem que incluem estudantes
com deficiéncia. Pode-se, por exemplo, de acordo com cada situacdo e as condicdes de cada
escola, explorar tecnologia assistiva, recursos multissensoriais, partilha antecipada de material
para evitar problemas durante a aula, entre outras possibilidades, de acordo com cada situacao
e com as condi¢des de cada ambiente escolar. Encoraja-se a promog¢édo de um ambiente colabo-
rativo, desenvolvendo o trabalho em grupo com estudantes sem deficiéncia.

ncentiva-se o trabalho coletivo, pois
de conhecimentos e de aprendizagens.
ula-se a escrita compartilhada ou colaborativa
fabetizacdo modelos de escrita que auxiliam no

Destacamos a atencao especial ao estudante surdo em atividades relacionadas a pra-
ticas de compreensao e de producao oral. Para a compreensao, as transcricdes dos textos
presentes ao final de cada volume podem ser importantes pontos de apoio; ja para a
producdo, é importante deixar que o estudante se expresse em Libras, se houver esta pos-
sibilidade, ou em outra lingua visual-motora, com apoio de intérprete. E importante que
a turma conheca o que todos tém a dizer, sem excec¢ao. Quanto ao estudante cego ou de
baixa visdo, além do apoio do Livro do Estudante Digital em versao HTML5, o trabalho em
grupo é fundamental, em especial quando ha imagens que precisam ser analisadas para
a realizacao de alguma questao.
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O uso pedagdgico das tecnologias também é abordado, ao longo das unidades do Livro
do Professor, na margem em U, a fim de contribuir para o processo de desenvolvimento da
lingua adicional e de letramento digital dos estudantes. E sempre importante destacar que o
uso da tecnologia digital deve ser responsavel e ético e, preferencialmente, feito com a super-
visdo de um adulto. Além disso, a utilizacdo de aparelhos digitais deve sempre estar de acordo
comalein.15.100, de 13 de janeiro de 2025, que dispde sobre a utilizacao, por estudantes, de
aparelhos eletrénicos portateis pessoais em estabelecimentos publicos e privados de ensino
da Educacéo Bésica. No entanto, cabe ainda considerar que, em muitos contextos brasileiros,
os estudantes nao tém acesso a equipamentos como telefones celulares. Até o momento, ndo
contamos com dados brasileiros especificos envolvendo a faixa etaria dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, pois a PNAD Continua apenas enfoca maiores de 10 anos (IBGE, 2024).

Ha, por fim, sugestdes de atividades abarcando leitura, producao textual ou produgdes artis-
ticas, protagonizadas pelos estudantes, que envolvem tanto a comunidade escolar quanto os fa-
miliares. E o caso do Project 2, secido do volume do 42 ano, que propde a realizacdo do Children’s
Rights Day, evento para o qual serd convidada toda a comunidade escolar e cuj bjetivos sdo
informar sobre os direitos das criancas e conscientizar os estudantes sobre o te

Livro Digital do Professor

O Livro Digital do Professor é a versdo digital do Livro do P, resso, Com o acrésci-
mo dos audios a serem ouvidos pelos estudantes ao longo

Sugestdes de cronogra

s e especificidades de cada es-
cola ou de cada turma. Esta colecao, organ s com quatro unidades cada um,
8rsos arranjos. A seguir ha algumas
possibilidades:
Sugestédo de cronograma bin
« Bimestre 1: Welcome! e U
- Bimestre 2: Unidade
- Bimestre 3: Unidad
- Bimestre 4: Unidade

Sugestdo de cro
« Trimestre 1: Welco Unidade 1;
« Trimestre 2: Unidade 2, Project 1 e Unidade 3;
« Trimestre 3: Unidade 4 e Project 2.

s/

Sugestao de cronograma semestral:

« Semestre 1: Welcome!, Unidade 1, Unidade 2 e Project 1;

« Semestre 2: Unidade 3, Unidade 4 e Project 2.

E importante destacar que outros cronogramas podem ser elaborados, de modo a propor-
cionar a melhor organizacdo do conteudo.



Referéncias
complementares para
consulta e pesquisa

Expomos aqui algumas referéncias comentadas visando a contribuir para seu desenvolvimento
profissional, professora, que podera ampliar suas leituras de acordo com seu interesse e as necessi-
dades dos estudantes.

Para aprofundar os estudos sobre a relacdo entre as propostas de Bakhtin e Vygotsky, a indicag
é o livro de Jobim e Souza (1995). Para ampliar a leitura sobre o conceito de género discursi
gestao é o texto de Rojo e Barbosa (2015) e Bezerra (2022). Sobre leitura de producao textua
de géneros e compreensao textual, a recomendacgao é Marcuschi (2008), obra distribui
e que deve estar disponivel na biblioteca da escola.

Para aprofundar-se no estudo de educacao linguistica, recomendamos a |
Garcez e Schlatter (2012) e do verbete de Freitas (2021). Também sdo indic
(1997, 2006, 2012) e de Geraldi (1997, 2006, 2010).

Uma sugestao de leitura sobre a perspectiva discursiva de alfa

de Linguas estrangeiras para criancas no Brasil.

de Soares (2002; 2020).
eiro (2020), ha uma reflexao
0s, indicamos os trabalhos de
s tratam dos temas mencionados com
emplos que destacam a relevancia de

Caso queira aprofundar-se nos estudos sobre letramento
Para multiletramentos, indica-se Rojo e Moura (2012). Em Ro
sobre multimodalidade; sobre os novos letramentos e
Monte Mor (2010, 2012) e de Pinheiro e Azzari (202
respaldo tedrico consistente, enriquecendo suas re
praticas pedagdgicas fundamentadas em mu

versidade, indicamos as contribuicées de
azenda (2002), que aborda o tema transversa-

Para aprofundar discussdes sobre cultur
Laraia (2001). E, por fim, recomenda
lidade e interdisciplinaridade.

Para entender as particularidades 0s iniciais do Ensino Fundamental em relagao a docu-
mentagao oficial brasileira, sugerimos a r a da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
- LDB i:l, 96); as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagao Basica - DCNGEB (Brasil,
2013); Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).

Outras sugestoes que podem enriquecer seu trabalho docente sdo os seguintes sites e portais, to-
dos com vasto material em forma de textos escritos, orais e imagéticos em lingua inglesa, além de

atividades interativas que podem ser disponibilizadas aos estudantes, caso vocé julgue adequado.

« Bodleian Libraries (University of Oxford), disponivel em: https://www.bodleian.ox.ac.uk/home.
Acesso em: 23 ago. 2025;

+ Learning English (BBC), disponivel em: https://www.bbc.co.uk/learningenglish/english/. Acesso
em: 23 ago. 2025;

« Fun English Games, disponivel em: https://www.funenglishgames.com/. Acesso em: 23 ago. 2025;

« Fun Kids Podcasts, disponivel em: https://www.funkidslive.com/podcasts/. Acesso em: 23 ago. 2025;

« LearnEnglish Kids (British Council), disponivel em: https://learnenglishkids.britishcouncil.org/.
Acesso em: 23 ago. 2025;

- Nasa Science Space, disponivel em: https://spaceplace.nasa.gov/menu/gallery/. Acesso em:
23 ago. 2025;

- National Archives (EUA), disponivel em: http://www.archives.gov/. Acesso em: 23 ago. 2025;

« PBS Kids, disponivel em: https://pbskids.org/. Acesso em: 23 ago. 2025;

+ PBS Learning Media, disponivel em: https://www.pbslearningmedia.org/. Acesso em: 23 ago. 2025.
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ARROYO, M. O direito a tempos-espacos de um justo e digno viver. In: MOLL, J. (org.).
Caminhos da Educagao Integral no Brasil: direito a outros tempos e espacos educativos.
Porto Alegre: Penso, 2012. p. 33-45.

Artigo que convida o leitor a refletir criticamente sobre politicas publicas como os Programas
Mais Educacdo, Escola de Tempo Integral e Escola Integrada - que ofertam mais tempos-espacos
de educagdo para a infancia e a adolescéncia -, considerando tanto os avangos nto os desa-
fios enfrentados por essas propostas.

BAGNO, M.; RANGEL, E. Tarefas da educacao linguistica no Brasil.
Linguistica Aplicada, Belo Horizonte, v. 5, n. 1, 2005.

Artigo que explora o conceito de “educacdo linguistica” - conj
que possibilitam a um individuo adquirir, desenvolver e ampliar
materna. Com base no conceito, os autores ndo sé tratam d
por esse tipo de educac¢do, como também destacam as a
tacdo de uma politica de educacao linguistica no Brasj

re alingua

BAKHTIN, M. Estética da criagdo verbal. Sdo Pa , 2003.
Coletanea de ensaios de Mikhail Bakhtin - reno icoditerario e filosofo da linguagem -
que apresenta a linguagem como um proce i stante interagao, explorando os

Livro que explora o género te aneidade, de maneira marcada pela mesti-

BRASIL. Constituicdo da

Republica, 1988.
Lei suprema do

civis, organiza os

iva do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Presidéncia da

0 que procura garantir direitos fundamentais e liberdades
a protecdo dos cidaddos brasileiros.

BRASIL. Instituto N | de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Comunicacao de Resu os: Brasil - Avaliacdo da Alfabetizacdo. 2024. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/
avaliacao-da-alfabetizacao/resultados. Acesso em: 21 jul. 2025.

Relatério publicado pelo Ministério da Educacdo que oferece um panorama do contexto alfa-
betizador brasileiro, ao apresentar o percentual de criangas, por estado, que, em 2024, estavam
alfabetizadas no final do 2° ano do Ensino Fundamental.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Resumo Técnico: Censo Escolar da Educacdo Basica 2024. Brasilia, DF: Inep, 2024.

Relatério no qual o Ministério da Educagdo oferece um panorama da Educac¢do Basica no
Brasil. Para tanto, além de apresentar algumas estatisticas em série historica, as quais possibili-
tam a andlise de tendéncias, ele traz o quantitativo e as caracteristicas gerais de aspectos como
matriculas, docentes, gestores e escolas.

BRASIL. Lei n©9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educa-
¢ao nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1996.

Lei sancionada em 1996 que apresenta um conjunto de diretrizes e normas que organiza todas
as modalidades de ensino do sistema educacional brasileiro. Ela tem como norte a garantia do
direito a educacdo de qualidade para todos, conforme preconiza a Constituicdao de 1988.
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BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui
a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, 2015.

Lei que visa a inclusdo social e a cidadania de pessoas
com deficiéncia por meio da garantia e da promocao de seus
direitos e liberdades fundamentais, que sdo apresentados
em condi¢des de igualdade aos de pessoas sem deficiéncia.

BRASIL. Lei n© 15.100, de 13 de janeiro de 2025. Dispde
sobre a utilizacdo, por estudantes, de aparelhos eletr-
nicos portateis pessoais nos estabelecimentos publicos
e privados de ensino da educacdo basica. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, [2025].

Lei que regulamenta a utilizacdo de dispositivos ele-
trénicos (smartphones, tablets, notebooks) nas escolas,
permitindo sua utilizacdo apenas para fins exclusivamente
didaticos ou pedagodgicos e para a garantia de inclusdo,
acessibilidade e acolhimento de problemas de saude.

BRASIL. Ministério da Educacdo. A inclusdo escolar de
alunos com necessidades educacionais especiais: de-
ficiéncia fisica. Brasilia, DF: MEC, 2006.

Publicagdo com informac8es e orientacdes sobre o
atendimento a estudantes com diferentes deficiéncias
fisicas pelo sistema de ensino. Inclui questdes arquiteto-
nicas, aspectos pedagogicos, orientagdes sobre transporte
escolar, entre outros.

BRASIL. Ministério da Educac¢do. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia, DF: Ministério da Educacdo, 2018.
Documento oficial do Ministério da Educacao que orien-
ta a Educacao Basica no Brasil, ao definir as competéncias
e as habilidades que os estudantes devem desenvolve
em seu percurso académico, bem como os contetidos g
precisam aprender.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Ensino de ling
tuguesa para surdos: caminhos para a pratica |
gica, v. 1 e 2. Brasilia, DF: MEC, 2004.

Publicacbes que fazem parte do Program
Apoio a Educacao dos Surdos e a

apoiam a atuacao dos professores e

BRASIL. Ministério da  Educacgdo. taria de
Educagao Basica. Secretaria de Educa¢do Continuada,
Alfabe gé.’ Diversidade e Inclusdo. Secretaria de

Educacao Profissional e Tecnolégica. Conselho Nacional
de Educacdo. Camara de Educacdo Basica. Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educa¢ao Basica. Brasilia,
DF: MEC: SEB: Dicei, 2013.

Documento que orienta o planejamento curricular das
escolas de Educagdo Basica brasileiras ao oferecer um
conjunto de normas voltadas para a formacao cognitiva,
social, emocional e fisica dos estudantes da Educacgdo
Infantil, do Ensino Fundamental - Anos Iniciais e Finais e
do Ensino Médio.

BRASIL. Ministério da Educagao. Temas Contempora-
neos Transversais na BNCC: propostas de praticas de
implementacao. Brasilia, DF: MEC, 2019.

Conjunto de temas que atravessam as areas do conhe-
cimento e buscam melhorar a aprendizagem, aumentando
o interesse dos estudantes durante o processo educativo
e contribuindo para sua formacao cidada.

BRITTO, L. P. L. A sombra do caos: ensino de lingua x
tradicdo gramatical. Campinas: Mercado de Letras:
Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil (ALB), 1997.

Livro que investiga, a partir da ideia de que o conheci-
mento se constréi com base em interagdes socio-historicas
e aspectos da lingua estudados na escola, quais conheci-
mentos linguisticos sdo importantes para as pessoas hoje
em dia e como elas os adquirem.

BRITTO, L. P. L. Em terra de surdos-mudos (um estudo
sobre as condicdes de producdo de textos escolares).
In: GERALDI, J. W. (org.). O texto na sala de aula: leitura
e producéo. Sdo Paulo: Atica, 2006.

Artigo que parte da dificuldade dos estudantes, ao
final da Educacdo Basica, em produzir textos e questiona
a eficacia do ensino da lingua portuguesa, defendendo o
entendimento de que o idioma é interlocutivo e, portanto,
precisa ir além das regras para ser

BRITTO, L. P. L. Inquietudes e d
além do 6bvio. Campinas:

Livro que questiona a ide
aceita de quealeiturac
uma visdo inversa: o ¢
macao e entusias

leitura

nto, propondo

. Para tanto, o autor
um “modo de cultura”,
ultura mais elaboradas.

ELT from the expansion in
urnal, Oxford, v. 57, n. 2, p.105-

AMERON, L. Teaching English to young learners.
ambridge: Cambridge University Press, 2001.

Livro que oferece respaldo teérico a professores e ou-
tros profissionais da educagdo para que possam refletir
criticamente sobre o modo como criangas aprendem inglés
como segunda lingua. Também fornece dicas sobre como
analisar e avaliar as atividades realizadas em sala de aula
e o desenvolvimento do idioma.

CANDAU, V. Interculturalidade e educacdao escolar.
In: CANDAU, V. (org.). Reinventar a escola. Petrépolis:
Vozes, 2000.

Artigo que discute, com foco na América Latina, as re-
lacBes entre interculturalidade e educacao, considerando
o papel da educacao escolar segundo essa perspectiva
e os desafios para promover processos educativos que
dialoguem com ela.

CASSANY, D.; ALIAGAS MARIN, C. Miradas y propuestas
sobre la lectura. In: CASSANY, D. (org.). Para ser letra-
dos: voces y miradas sobre la lectura. Barcelona: Paidés
Educador, 2009.

Artigo que aborda importantes estudos que foram
desenvolvidos sobre a exploragdo da leitura nos cenarios
urbanos e sociais, revisando importantes concepg¢des e
suas implica¢des didaticas. Para isso, os autores se ba-
seiam em um cartaz fixado nas janelas de alguns vagdes
de metr6 em Barcelona, na Espanha.
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DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequéncias
didaticas para o oral e a escrita: apresentacao de
um procedimento. /n: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, . et al.
Géneros orais e escritos na escola. Tradu¢ao Roxane
Rojo e Glais Sales Cordeiro. 3. ed. Campinas: Mercado
de Letras, 2011.

Texto que defende, na escola, a criacdo de contextos de
producdo precisos e a realizacdo de atividades variadas,
gue permitam aos estudantes se apropriarem das técnicas
e dos instrumentos necessarios.

FAZENDA, 1. (org.). Dicionario em construgao: interdis-
ciplinaridade. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

Obra composta de verbetes sobre a Teoria da Interdis-
ciplinaridade com o objetivo de estimular novos didlogos
no cotidiano da educagdo e de incentivar novas pesquisas.

FIORIN, J. L. Interdiscursividade e intertextualidade. In:
BRAIT, B. (org.). Bakhtin: outros conceitos-chave. Sdo
Paulo: Contexto, 2010. p. 161-193.

Artigo que busca verificar se na obra de Bakhtin a ques-
tdo do interdiscurso esta presente sob um nome diferente
(considerando que na obra dele ndo constam termos como
“intertexto”, “interdiscurso”, “interdiscursividade” e “intertex-
tualidade”) e examinar se é possivel distinguir, com base nas
ideias bakhtinianas, interdiscursividade e intertextualidade.

FIORIN, J. L. Polifonia textual e discursiva. /In: BARROS,
D. P.de; FIORIN, J. L. (org.). Dialogismo, polifonia, inter-
textualidade: em torno de Mikhail Bakhtin. Sdo Paulo:
Edusp, 1994.

Artigo que discute o conceito de dialogismo concebido
por Bakhtin e o fato de ele, segundo o autor, ter vivido um
processo de transformacgdo no Ocidente, onde passou a
servisto como intertextualidade, devido ao estruturalismo
francés da década de 1960.

FREITAS, L. M. A. de. Educacéo Linguistica. Sede de
Rio de Janeiro: Universidade Federal Fluminens
n. 1, p. 5-8, 9 nov. 2021.
Artigo que trata da importancia da educagao
e da complexidade de alcanca-la, destaca
da educacao linguistica - termo que vem s¢
mais usado no lugar de “ensino de linguas’
aproximaca Ssa perspectiva.

0
GARCEZ, P. idl.agéo linguistica como conceito para
a formacdo de profissionais de Lingua Estrangeira. In:
MASELLO, L. (org.). Portugués: lengua segunday extranje-
ra en Uruguay: Actas del Primeiro Encontro de Portugués
Lingua Estrangeira do Uruguai. Montevidéu: Faculdad
de Humanidades y Ciencias de la Educacién/Comisién
Sectorial de Investigacién Cientifica, 2008, p. 51-57.

Artigo que defende o ponto de vista de que a educagao
linguistica vai além da questédo técnica para incluir o de-
senvolvimento critico do sujeito cidaddo. Nesse sentido, o
autor afirma que a formacdo de professores deve ir além
das metodologias para abarcar valores socioculturais.

GARCEZ, P. M.; SCHLATTER, M. Linguas adicionais na
escola: aprendizagens colaborativas em inglés. Porto
Alegre: Edelbra, 2012.

Livro que discute a definicdo de objetivos de ensino, o
planejamento de projetos colaborativos e a avaliagao que
promove a aprendizagem tendo como ponto de partida a
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pergunta: que experiéncias podem ser vividas nas aulas
de Inglés como lingua adicional?

GERALDI, J. W. A aula como acontecimento. Sao Carlos:
Pedro & Jodo Editores, 2010.

Livro com diferentes textos que contam, principalmen-
te, com os seguintes pontos de partida: as linguas estao
sempre em construcdo; ndo é possivel ser muito rigido
nos curriculos e nas organiza¢es porque o aprendiz é
um sujeito complexo; e a linguagem ndo presta apenas
a comunicagao.

GERALDI, J. W. (org.). O texto na sala de aula: leitura e
producdo. Sdo Paulo: Atica, 2006.

Coletanea que aborda aspectos pedagogicos e sociais
da lingua portuguesa com base na experiéncia docente
em sala de aula. Considerada um classico, ela vem, desde
1984, apoiando a formacao de professores do o Brasil.

GERALDI, J. W. Portos de passagem. Sao
Fontes, 1997.

Obra que aborda o trabalho lin
trés perspectivas que se e
fazem com a linguagem; as
linguagem; e as acbes

em perspectiva dis-
iva da sala de aula como
prendizagem da escrita.
Ifabetizacdo, Rio de Janeiro,

objetivo de discutir a relevancia
broposta de alfabetizacdo em perspectiva
tribuir para uma teoria do ensino-apren-

. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua: Educacdo, 2024. Disponivel em: https://
biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?vi
ew=detalhes&id=2102180. Acesso em: 21 jul. 2025.

Pesquisa que trata da situa¢do educacional da popula-
¢do brasileira, apresentando dados sobre alfabetizacdo,
frequéncia escolar e niveis de instruc¢do. Divulgada anual-
mente, ela é uma fonte essencial para entender a situacdo
da educagdo no Brasil.

JOBIM E SOUZA, S. Infancia e linguagem: Bakhtin,
Vygotsky e Benjamin. Campinas: Papirus, 1995.

Livro que parte de uma abordagem de temas atuais da
area das Ciéncias Humanas e coloca as dimensdes ética
e estética no centro do debate sobre o conhecimento
humano, fornecendo ao leitor uma reflexdo critica sobre
o empobrecimento da experiéncia e da linguagem do
mundo moderno.

KISHIMOTO, T. M. O jogo e a educacdo infantil. Sdo
Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2003.

Livro sobre a importancia do ludico na Educacao Infantil.
Para tanto, ele resgata jogos tradicionais que podem ser
importantes aliados na promogdo de competéncias-chave
para o mundo atual, como trabalho em equipe e resiliéncia.
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KUMARAVADIVELU, B. The Postmethod Condition:
(E)merg-ing Strategies for Second/Foreign Language
Teaching. TESOL Quarterly, v. 28, n. 1, p. 27-48, Spring, 1994.

Artigo que explora uma estrutura com base na qual os
professores de linguas adicionais podem desenvolver estra-
tégias variadas e especificas para cada situacdo, de modo
que alcancem os resultados de aprendizagem que almejam.

LARAIA, R. de B. Cultura: um conceito antropolégico.
Rio de Janeiro: Zahar, 2001.

Livro que apresenta o conceito antropoldgico de cultura.
Paraisso, além de abordar esse conceito desde as manifes-
tacGes iluministas até os autores modernos, o autor busca
demonstrar como a cultura influencia o comportamento
social e diversifica a humanidade, apesar de sua comprovada
unidade biolégica.

MARCUSCH], L. A. Producdo textual, analise de géneros
e compreensao. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008.
Livro que aborda os géneros textuais, tratando a leitura e
a producao textual de forma contextualizada e ampla e cola-
borando para a compreensao e a aplicacdo de praticas pe-
dagogicas voltadas para a comunicagdo real dos estudantes.

MONTE-MOR, W. Multimodalidades e comunicacao: an-
tigas novas questdes no ensino de linguas estrangeiras.
Revista Letras & Letras, v. 26, n. 2, p. 469-478, 2010.
Artigo que aborda trés aspectos centrais ao ensino
de linguas: as mudangas na comunicacdo e nas formas
de interacdo na sociedade digital; a percep¢do da lingua-
gem em sua convencionalidade e multimodalidade; e a
relevancia de uma proposta educacional que contemple
a linguagem nessa nova forma de comunicacao, interagdo
e construcdo de sentido.

MONTE-MOR, W. O ensino de linguas estrangei
perspectiva dos letramentos. In: BARROS, C. S.;
E. G. M. (org.). Se hace camino al andar: refle
torno do ensino de espanhol na escola. B
UFMG, 2012. p. 37-50.

Artigo que apresenta desafios e p
associadas aos complexos contexto
destacando a necessidade de uma for
indo além das técnicas tradicionais de en
incorpﬂuma abordagem interdisciplina
letramento critico.

e linguas,
aseada no

NICOLESCU, B. Um novo tipo de conhecimento - trans-
disciplinaridade. /n: NICOLESCU, B. et al. Educacao
e transdisciplinaridade. Brasilia, DF: Unesco, 2000.
p. 9-25.

Artigo que explica o surgimento, na metade do sé-
culo XX, da pluridisciplinaridade e da interdisciplinaridade
a partir da necessidade de articular os diferentes compo-
nentes escolares para superar a especializa¢do e, assim,
garantir nossa sobrevivéncia como sociedade.

ORGANIZAGAO DAS NAGCOES UNIDAS. Objetivos de
Desenvolvimento Sustentdvel. Disponivel em: https://
brasil.un.org/pt-br/sdgs. Acesso em: 7 ago. 2025.

Coletanea de objetivos da Agenda 2030 que buscam
garantir a erradicacdo da pobreza, a protecdo do meio
ambiente e do clima e possibilitar que as pessoas vivam
em paz e de forma prospera.

PAIVA, A.; MACIEL, F.; COSSON, R. (coord.). Literatura:
Ensino Fundamental. Brasilia, DF: MEC: SEB, 2010.
(Colegdo Explorando o Ensino, v. 20).

Volume que propde reflexdes sobre o trabalho com
Literatura nas turmas de Ensino Fundamental, além de
sugerir novas formas de abordar o conhecimento em
sala de aula.

PINHEIRO, P.; AZZARI, E. F. (org.). Multiletramentos em
teoria e pratica: desafios para a escola de hoje - v. 2.
Campinas: Pontes editores, 2023.

Livro que reline textos sobre o ensino e a aprendizagem
delinguas e linguagens na perspectiva dos multiletramen-
tos, incluindo temas como letramentos criticos, estudos
decoloniais e educag¢do antirracista.

RANGEL, E. O.; ROJO, R. (org.). Lingua Portuguesa:
Ensino Fundamental. Brasilia, DE; MEC: SEB, 2010.
(Colegdo Explorando o Ensino, v.

Volume que propde reflexdes so

como
as de Ensino
as de abordar

RIBEIRO, A. E. M
Provocagdes p.

os e tecnologias:
. Sao Paulo: Parabola

es, atividades e resultados
0 pressuposto de que todos os
que a leitura e a escrita de textos
de sdo diversas e complexas.

DGERS, T. Approaches and Methods
Teaching. Cambridge: Cambridge
Press, 2014.

Jue trata das principais abordagens e métodos no
0 de linguas, aprofundando-as por meio de atividades
técnicas de sala de aula, bem como pelo entendimento
do papel do professor e dos aprendizes no processo de
aprendizagem.

ROCHA, C. H. O ensino de linguas para criancas no con-
texto educacional brasileiro: breves reflexdes e possi-
veis previsdes. DELTA: Documentacdo e Estudos em
Linguistica Teérica e Aplicada, v. 23, n. 2, 2007.

Artigo que aborda, entre outros aspectos, a formacgao
continua do professor, que precisa estar preparado para
atuar em um contexto em que é necessario cuidar ndo
apenas da aprendizagem técnica, mas também da forma-
¢do integral dos estudantes.

ROCHA, C. H. O ensino de linguas para criancas: re-
fletindo sobre principios e praticas. /In: ROCHA, C. H.;
BASSO, E. A. (org.). Ensinar e aprender lingua estran-
geira nas diferentes idades: reflexdes para professo-
res e formadores. Campinas: Pontes editores, 2020.

Artigo que apresenta reflex8es sobre a importancia da
aprendizagem de linguas na infancia e a relevancia das
interacdes para que o0 ensino nNao se restrinja a questdes
técnicas, mas, em vez disso, recaia sobre a formacdo in-
tegral do estudante.

ROCHA, C. H. Propostas para o inglés no ensino funda-
mental | publico: plurilinguismo, transculturalidade e
multiletramentos. 2010. Tese (Doutorado em Estudos
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da Linguagem) - Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2010.

Tese que busca delinear diretrizes te6rico-praticas
gue possam orientar o ensino da lingua inglesa nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental publico, contribuindo com
iniciativas de implementa¢do que vém surgindo.

ROJO, R. Géneros do discurso e géneros textuais: ques-
tdes tedricas e aplicadas. In: MEURER, J. L.; BONINI, A,;
MOTTA-ROTH, D. (org.). GEneros: teorias, métodos, de-
bates. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2005. p. 184-207.

Artigo que apresenta diferencas na abordagem dos
géneros conforme a terminologia adotada: géneros discur-
sivos ou géneros textuais. Ao final, destaca a importancia
de considerar o contexto de producdo e de circulagao
dos textos.

ROJO, R. Textos multimodais. In: Glossario Ceale:
Termos de alfabetizagdo, leitura e escrita para educa-
dores. Belo Horizonte: UFMG: Ceale, 2014.

Verbete do Glossario Ceale - uma ferramenta que traz
a defini¢do de palavras-chave da educacdo por renomados
educadores -, que explica o0 que sdo textos multimodais,
esclarecendo a relacdo deles com as tecnologias digitais.

ROJO, R.; BARBOSA, J. P. Hipermodernidade, multile-
tramentos e géneros discursivos. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2015.

Obra que trata de géneros discursivos, aliando den-
sidade tedrica com exemplos e atividades extraidas de
situac¢des concretas.

ROJO, R.; MOURA, E. (org.). Multiletramentos na esco-
la. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2012.

Livro que apresenta propostas de ensino que, teg
ricamente embasadas, visam aos multiletramentos
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Artigo sobre a linguagem como forma de interagdo no
contexto escolar da alfabetizacdo, argumentando que
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bem como os espacgos de negociacdo entre os diferentes
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SOLE, 1. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed,
1998.

Livro que explora a importancia do uso de estratégias
de leitura para a compreensdo de um texto, além de
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emancipadora.
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Martins Fontes, 1987.

Livro que trata da relagdo entre pensamento e lingua-
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WALSH, K. Interculturalidade critica e pedagogia de-
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se encontra entrelacada com uma pedagogia e uma praxis
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