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Orientacoes especificas do
Livro do Estudante

Prezada professora,

O livro que vocé tem em
Apresentagso % maos visa a contribuir para

a prética docente, apoiando
\ NS o planejamento e a organi-
zacdo das aulas.

iHola!

Este livro sera usado durante o 3¢ ano. Ele explora a
lingua espanhola por meio de textos e atividades de apoio
ao desenvolvimento da leitura, da escrita e de habilidades
de interacao.

longo do volu-
personagens apa-
o material com falas
voltadas para atitudes dos
tudantes, ajudando-os a
refletir sobre como se relacio-
nam com os colegas e como
interagem nos diferentes am-
bientes e situagdes, incenti-
vando atitudes colaborativas,
respeitosas e responsaveis.

Com este livro, professores, familiares ¢ outros
envolvidos no processo de aprendizagem poderdo aco
panhar de perto o desempenho escolar dos estudan

E sabe quem mais vai seguir essa jornada de
dos? A Turma da Acao! Em varios momentos
rer das unidades tematicas, esses persona
recer para dar dicas e promover a reflexao
atitudes no dia a dia.

Sugerimos que vocé, pro-
fessora, realize a leitura da
Apresentacao com a turma
e, em seguida, convide os
estudantes a observarem a
imagem: Quem serdo esses
personagens? O que acham
que eles farao ao longo do li-
vro? Depois, vocé pode expli-
car que os personagens vao
dar dicas e fazer perguntas
sobre atitudes e convivéncia.
Se achar conveniente, propo-
nha uma atividade para que
os estudantes, individual-
mente, sugiram nomes para
os personagens. Depois, so-
licite que compartilhem suas
sugestdes com os colegas,
anote-as na lousa e combine
com a turma uma forma de

y j escolher os nomes definiti-
NN ML LU — vos: votacao aberta, votacio
secreta ou por sorteio, caso
haja muitas opg¢des. Essa
etapa estimula a participacdo
e a criatividade da turma,
além de criar um vinculo afe-
tivo com os personagens que
os acompanharédo ao longo
do ano.

Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de feversiro de 1998.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA
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Livrodo
Professor

O Livro do Professor
apresenta a reproducao do
Livro do Estudante, acom-
panhada de orientacdes na
margem em U. Ao final, o
Suplemento para Docen-
tes apresenta reflexdes so-
bre o espanhol e seu papel
nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental no contexto
da pratica docente, as bases
da fundamentacéo tedrico-
-metodoldgica que apoiam
a colecao, a organizagao da
obra, além de sugestdes de
cronogramas e referéncias
bibliogréficas comentadas.

Apresentacio

Olal Fara
aproveitar bem
seu livro, veja o
que ele contém.

ILUSTRAGOES: PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Descubre

tal se divertir @ aprender com um filme

- em lingua

original em lingua es_
filme espanhol de anif

Que

a? Uma sugestao imagao,

de Enrique Gato. » ; . .
Outra ideia € vocé assistir & an\maq\oes w?arg gznes

gués e depois, assistir novamente a algu

com o audio em espanhol.

ime As aventuras de Tadeo, de

i
Cartaz do fie B8 % st langado om 2012

/}

Este livro é organizado
em uma segao
introdutoria, quatro
unidades e dois projetos.

Em cada unidade, vocé vai partir de
um tema e usar a lingua espanhola
para conhecer mais sobre o mundo
e as formas de interagir com ele.

Vocé vai ler, ouvir e produzir
textos, pensar sobre a lingua
espanhola e se i

Assim como nos paises de lingua espa-
nhola, no Brasil também ha Muita variagéo
No nome de alguns alimentos,

Observe o alimento desta imagem!
Como ele se chama na cidade on
mora? Em alou -t

s s

com ela.

ISTOCKIGETTY IMAGES

‘GACIO MURILO DE VASCONCELOS/

Asado (Argentina). Ceviche (Peru). Paella (Espaia).

0 Qual desses pratos vocé gostaria de provar? Por qué?

Reprocusboprofida A 14 do CoigoPana oLt 610 d 10 feveerco 1998

o Vocé acha que essas comidas sao saudaveis? Justifique sua resposta.

4 cuatro




As orientacdes na mar-

gem do U estdo organizadas
da seguinte maneira:

Um Boxe Inicial, que

apresenta os géneros do

discurso trabalhados na uni-
dade, o tema e os objetivos.

Em seguida, para as se-
¢Oes do Livro do Estudan-
te, encontram-se subsidios
e orienta¢des didaticas; su-
gestdes para a ampliagdo
das atividades; opgdes de
trabalho interdisciplinar; e
atividades complementares.

Sao oferecidas ainda, su-
gestoes de leitura e indica-
¢Oes de atividades ludicas,
sob o titulo Para ler e brin-

Este livro sera
usado, depois, por
outras criangas.

E importante
cuidar dele!

Ao longo do percurso, vocé vai
encontrar faixas de audio indicadas
por este icone acompanhado do
titulo da faixa.

m Los planetas

Vocé imagina
quantas coisas
novas podera
aprender com
seu livro?

Vocé também tera
oportunidades
para testar seus
avancos.

ILUSTRAGOES: PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

s das fontes de
de aprofunda-
cadas para vocé,

L Leer para saber mas

Frecuencia de actividades fisicas
Vocé ja sabe que realizar atividades fisicas € um habito muito saudavel. Va
mais sobre isso?

Nesta leitura, o desafio € observar uma piramide e verificar com
vocé deve praticar alguns tipos de atividades fisicas.

Fijate
* Ao observar a piramide,
=4~ atancin nas ativida-

Entre3y §

Frutas y Svecesa 2
la semana £ ¢

PaIG8 i, o, 14 o Cag P Lo
5100019 vt o 60
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Livrodo
Estudante

As secdes e 0s boxes pre-
sentes no Livro do Estu-
dante exploram a lingua es-
panhola por meio de textos
e de atividades de apoio ao
desenvolvimento da leitura,
da escrita e de habilidades de
interacao oral.

Secoes:

No inicio do volume, en-
contra-seasecaointrodutdria
iBienvenidas! jBienveni-
dos! Esta secdo apresenta
questdes para relembrar
conteudos estudados an-
teriormente e para ativar o
conhecimento prévio sobre
aLingua Espanhola.

As unidades iniciam com
duas paginas de abertura.
O boxe Vamos a charlar
apresenta imagens e ques-
tdes para a ativacao dos
conhecimentos prévios dos
estudantes sobre os temas
centrais de cada unidade,
além de promover a intera-
¢ao da turma.

iA caminar!: apresenta
questdes de leitura, com-
preensdo auditiva e pratica
oral, além de explorar o vo-
cabulario relacionado ao
género do discurso em foco,
abrangendo atividades de
ampliacdo dos conhecimen-
tos socioculturais.

jAdelante!: explora um
ou mais géneros diferentes
dasecaoiA caminar!, abarca
atividades de leitura, com-
preensdo auditiva e pratica

oral e escrita; alha os
repertorios le , sintdtico
e semantico, iveis de

complexidade crescente.

s

iBienvenidas! iBienvenidos!

jAdelante! — Receta

Rincén del juego

8

m Alimentos para una vida sana 10
iA caminar! - Video educativo 12

16

§ El mundo que queremos Comidas tipicas 20
Trabajo en equipo — Receta 21

22

Rinconcito de palabras 23

23

Repaso

m Cuerpo en movimiento

iA caminar! — Video informativo

jAdelante! — Infografico y cartel
) Leer para saber méds

Trabajo en equipo — Afiche
Rincén del juego

Rinconcito de palabras 37
Repaso A . .37
Proyecto 1 38
m Con humor se lleva mej 40
iA caminar! — Chiste.. ... 42
iAdelante! — Tira comica....... 46

) Leer para saber més..... 50
Trabajo en equipo — Tira 51

Rincén del juego ... 52
Rinconcito de 53
Repaso 53
Unidad 4 4| 54
56

60

ue queremos Leer por placer 64

equipo — Cuento de hadas 65

Rincon 66
Rinconcito de palabras 67
Repaso 67
Proyecto 2 68
6 seis

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Leer para saber mas: ocorre duas vezes por volume e explora a leitura de textos multimodais,
aprofundando a construcao de sentidos com base em imagens e em outros recursos graficos

articulados com a linguagem verbal.

El mundo que queremos: ocorre duas vezes por volume, incentiva o desenvolvimento de
tematicas socialmente relevantes; propde a¢des concretas a serem realizadas pelos estudantes
em prol de mudancas na comunidade escolar; e oportuniza o desenvolvimento de temas trans-

versais e dos ODS.

Trabajo en equipo: propde a producao coletiva de textos escritos como processo, com as etapas
de planejamento, de criacdo da primeira versao e de revisdo e reescrita, incluindo momentos de

debate oral entre os estudantes.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Transcricoes dos audios

70
Referéncias bibliograficas comentadas 72
p
Faixas de audio
Paises hispanohablantes 8
Guantanamera 9
Guantanamera: fragmento 1 9
Guantanamera: fragmento 2 9
Dia de la alimentacién 12
Alimentos saludables 14
La importancia de la actividad fisica 26
Deportes olimpico 28
El sonido de la L 31
Los planetas 43
Chiste 1 43
Chiste 2 43
Lahylaj 44

Palabrasconhoj

Una Caperucita Roja muy moderna: fragmento 1
Una Caperucita Roja muy moderna: fragmento 2

Una Caperucita Roja muy moderna: fragmento 3

Una Caperucita Roja muy moderna: fragmento 4

Una Caperucita Roja muy moderna: fragmento 5

Una Caperucita Roja muy moderna: fragmento 6
El perro y su reflejo

N&o escreva no livro.

siete
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DNEPWU/ARQUIVO DA EDITORA

Rincén del juego: propde jogos e brincadeiras, valorizando situag¢des ludicas de aprendizagem
e o espirito colaborativo entre os estudantes. Viabiliza-se nessas atividades o contato com a lingua

espanhola, especialmente com a oralidade.

Rinconcito de palabras: conjunto de palavras estudadas na unidade, com a finalidade de

auxiliar na compreensao dos estudantes.

Repaso: apresenta atividades que tém o objetivo de revisar contelidos ja estudados, recupe-
rando aprendizagens com diferentes graus de complexidade. Essas atividades podem ser usadas

para a avaliacdo e a autoavaliagao.

Boxes:

Descubre: amplia o co-
nhecimento de mundo dos
estudantes relacionado a te-
matica da unidade, incluin-
do dicas de livros, sugestoes
de filmes e sites diversos que
podem auxiliar no estudo da
lingua espanhola.

En Brasil: amplia o reper-
tério cultural dos estudan-
tes, estabelecendo relagoes
do tema desenvolvido com
diferentes realidades brasi-
leiras.

Aprende mas: apresenta
explicagdes adicionais rela-
cionadas a tematica, ao tex-
to ou a conceitos explorados

pates e trocas entre
udantes, explorando
a oralidade em lingua es-
panhola e incentivando o
pensamento critico e o au-
toconhecimento. Sao opor-
tunidades para explorar
relagdes interdisciplinares,
aprofundando a linguagem
artistica central ou dialo-
gando com outras lingua-
gens a luz dos TCT e ODS.



iBienvenidas!

iBienvenidos!

Objetivo da secao:
« ativar conhecimentos

prévios sobre a lingua
espanhola.

Esta secdo tem como obje-
tivo convidar os estudantes
a refletir sobre a importan-
cia da lingua espanhola,
com foco na diversidade
de paises em que o idioma
é falado. Ela também apre-
senta vocabulario referente
a nomes de paises e permi-
te conhecer um pouco do
repertorio dos estudantes.

Na questdao 1, hd um
mapa politico indicando os
paises hispanofalantes para
que os estudantes percebam
adiversidade de lugares que
tém o espanhol como lingua
oficial. Vocé pode explorar a
leitura do mapa, sinalizan-
do que o espanhol é falado
nas Américas, na Europa
e na Africa. Além disso, os
estudantes poderao notar
que o Brasil faz fronteira
com muitos paises hispa-
nofalantes. Como atividade
complementar, vocé pode
solicitar que eles digam
quais sdo esses paises. E
possivel também optar por
uma atividade em que cada
estudante fique responsavel
por pesquisar sobre um des-
ses paises, levantando dados
histéricos e culturais.

Nas questoes 1 e 2, leve
em considerag¢do que, caso
haja na turma iados ou
imigrantes ou te ma
escola de fronteira, € espera-
do que eles tenham muito
a compartilhar com os cole-
gas. Nesse caso, sugerimos
que vocé acolha o que os
estudantes tenham a dizer,
pois suas falas serdo muito
importantes para enrique-
cer o debate em sala de aula
e para promover uma escola
mais inclusiva e democratica.
E também possivel que os
estudantes facam aluséo aos
times de futebol mais conhe-
cidos, a artistas famosos e a
pratos tipicos, entre outros
elementos. Se houver condi-
¢Oes, vocé pode levar algu-
mas imagens para ajuda-los
a resgatar essa memoria.

8

2

8

iBienvenidas!

iBienvenidos!

jHola!

Para comecar este ano na escola, vocé vai estudar sobre a lingua espanhola e os

um colega.

Paises hispanohablantes

ECUADOR

OCEANO
ATLANTICO

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

NO. NE
o L
SO SE
s
0 1310 km
| E—

MERIDIANO DE G

1 sobre a lingua

Escute os nome
Depois, respond

m Paises hi

blantes

nhece cantores hispéanicos?
Converse com os colegas so-

bre esse assunto.

pergu

Respeite quando
0s colegas
estiverem falando.

paises onde ela ¢ falada. Vai também ouvir uma canc¢ao em espanhol!

1 Vocé sabe que imagem é esta? O que s&o as partes coloridas? Converse com

1. Objetivo: ativar o
conhecimento prévio

AMERICAS e parte da Africa
e da Europa: mapa politico.

Séo Paulo, 2025.

1 mapa, color., 10,8 x 9 cm.
Escala 1:131.000.000.

de espanhol e converse com um colega.
bjetivo: ativar o conhecimento prévio sobre a

S lingua espanhola. 2. Respostas pessoais.

3. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto.

ocho

3. Resposta pessoal.

Nao escreva no livro.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

O mapa e as questdes podem contribuir para que os estudantes reconhecam a vida em outros
territérios, tenham percepcao do plurilinguismo e reflitam sobre sua prépria lingua e a relacéo
dela com alingua espanhola. Sugerimos, nesta parte, que vocé, professora, avalie a possibilidade
de apresentar um mapa-mundi ou um globo terrestre para facilitar a identificacdo dos paises,
especialmente dos que fazem fronteira com o Brasil. Essa apresentacao, entretanto, deve ser
feita apenas com o intuito de uma sensibilizacdo inicial, pois, nessa fase escolar, provavelmente,
os estudantes nao terdo estudado ainda a representacdo cartogréfica. E véalido comentar que,
além do espanhol, outras linguas sao faladas nesses paises, principalmente, nas Américas, as
dos povos indigenas.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Escute esta cancao, chamada Guantanamera. Ela é muito conhecida e pode ser
que voceé ja a tenha ouvido alguma vez. Nao se preocupe em entender toda a letral

m Guantanamera

Agora, faca as seguintes questdes para entender melhor a cancao!

) . _ 4. Objetivos: fruir e escutar
4 |eia, escute e cante o refrdo da cangao. atentamente o texto.

m Guantanamera: fragmento 1

Guantanamera,

guajira guantanamera.
GUANTANAMERA. Intérprete: Celia Cruz.

Compositor: Joseito Fernandez.

In: GUANTANAMERA. Intérprete: Celia Cruz.
México: Tico Records, 1968.

1 disco vinil, lado A, faixa 1.

5. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto.
5 |Leia as seguintes explicagdes sobre o refrdo da cangéo e responda as perguntas.

[ Aprende mas T Wy

Guantanamera € uma pessoa que nasceu na cidade de Guantanamo, em Cuba.

Guajira, em Cuba, se refere a pessoa que vive e trabalha no campo, originaria
uma regiao rural, ou a um canto popular sobre temas camponeses.

Guantanamera,

guajira guantanamera.

5. a. Pode significar uma pessoa camponesa nascida em Guantanamo

Justifique sua resposta. 5. b. Resposta possivel: trata da vida de
povo que vivem e trabalham no,

6. Objetivos: fruir e fazer inferéncias.
6 Leia, escute e cante a primeira estrofe da can%éo. Depois

. . Resposta possivel: tra
vocé entende dessa parte da letra? 6 P P
m Guantanamera: fragmento 2

bu honesto,
originario de
uma regido com
palmeiras, que
quer cantar
versos que
estdo em sua
alma (versos
que exaltam
sua terra).
GUANTANAMERA. Intérprete: Celia Cruz.
Compositor: Josefto Fernandez.

In: GUANTANAMERA. Intérprete: Celia Cruz.
Meéxico: Tico Records, 1968.

1 disco vinil, lado A, faixa 1.

7 Do gue vocé mais gcfszvtou nessa cangao? Por qué? 7. Objetivo: relacionar

7. Resposta pessoal. o tema do texto com a
experiéncia pessoal. nueve = 9

Yo soy un hombre sincero

de donde crece la palma.

SUTHIN_SAENONTAD/SHUTTERSTO

Yo soy un hombre sin
de donde crece la palma.

Y antes de }norir YO quiero
cantar mis versos del alma.

Referéncias bibliograficas

DIRECCION GENERAL DE BIBLIOTECAS. Cuentos de la Edad de Oro: José Marti para nifios.
México, D.F.: Conaculta: DGB, 2003.

PORTAL José Marti: Centro de Estudios Martianos. Havana, c2025. Disponivel em: https://www.
josemarti.cu/. Acesso em: 31 jul. 2025.

Na questao 3, os estudan-
tes terao a possibilidade de
perceber que possivelmen-
te jd conhecem musicas
em espanhol. Se eles nédo
se lembrarem de nenhuma
cancao, cite algumas que
julgue ser de amplo conhe-
cimento para verificar se faz
parte do repertério deles.

Depois do trabalho com o
mapa, os estudantes escuta-
rdo a can¢do“Guantanamera’,
que é cubana. H4 muitas
versdes dela e se trata de
uma canc¢do conhecida no
mundo inteiro. Parte da letra
é baseada em versos de José
-1895), poeta e
is porque

conhecer mais
eta cubano, suge-
que consulte o portal
ficial do escritor e suas
bras, especialmente as di-
rigidas a criancas.

Antes da audicao, suge-
rimos que vocé explore o
conhecimento prévio dos
estudantes sobre o tema.

Ao ouvirem a cancgao,
espera-se que desenvolvam
a fruicdo e tenham um mo-
mento ludico na sala de aula.
Vale a pena destacar que os
estudantes nao devem se
preocupar em entender toda
a letra nessa etapa.

Na questao 6, sugerimos
que vocé estimule os estu-
dantes a formularem hipéte-
ses sobre o trecho da can¢do
que ouvirdo em seguida.
Aproveite, igualmente, para
motiva-los a compreender a
relevancia de fazer inferén-
cias como pratica constituti-
va do processo de aprender
uma lingua.

Na questao 7, como ativi-
dade complementar, os es-
tudantes poderao fazer uma
ilustracdo da parte que mais
gostaram da cancdo.


https://www.josemarti.cu/
https://www.josemarti.cu/

Unidad 1

Géneros do discurso:
video educativo, receita
e cardapio.

Tema: alimentacao.
Objetivos da unidade:

refletir sobre a impor-
tancia da alimentacao
saudavel;

nomear alimentos.

Nesta unidade, sao priori-
zados os géneros video edu-
cativo, receita e cardapio,
mas também sdo explora-
dos outros que contribuem
para o desenvolvimento do
tema proposto. Os objeti-
vos abrangem refletir sobre
a importancia da alimen-
tacao saudavel e nomear
alimentos. Serao trabalha-
das praticas de producéo e
compreensdo no ambito da
escrita e da oralidade. Antes
de iniciar, professora, suge-
rimos que vocé verifique se
é necessario aprofundar al-
guma tematica para atenuar
eventuais dificuldades que
os estudantes possam ter
ao realizar as questoes.

Esta unidade favorece
o trabalho interdisciplinar
com a area de Ciéncias da
Natureza e o desenvolvi-
mento do Tema Contem-
poraneo Transversal (TCT)

Educacdo Alimentar e Nu-
tricional, que rticula a
macrodrea Sa (6} ate
é promovido itando-

-se os principios do Guia
Alimentar para a Populacao
Brasileira (Recomendacao
n°14/2024/CONSEA/SG/PR).

A tematica também con-
tribui para o desenvolvi-
mento dos Objetivos de De-
senvolvimento Sustentaveis
2 - Fome zero e agricultura
sustentdvel, e 3 - Saude e
bem-estar.

10

Unidad

DOIS DE NOS/ARQUIVO DA EDITORA

Alimentos
para una
vida sana

jHola!

Nesta unidade, vamos refletir sobre a importancia da
equilibrada, e vocé vai aprender a dizer nomes de alime
panhol. Vocé vai ouvir o audio de um video educati
receitas e um cardapio. Também vai escrever um

Observe esta imagem e converse co
e O que estas criancas estao fazend
¢ De quais destes alimentos vocé, a?

__,»-*""

Nao escreva no livro.

A imagem inicial retrata criancas comendo frutas. E uma oportunidade para motivar os estu-
dantes a compartilharem seus conhecimentos sobre as frutas mais comuns na regiao onde vivem.




FG TRADE/E+/GETTY IMAGES

1. Em uma das
fotos, estdo fazendo
uma refeicdo em
uma escola no
Brasil; na outra,
estédo apresentando
pratos preparados
por elas em uma
escola_no Peru.

Criancas no dia de
fazer ceviche em
Puerto Pizarro, Peru.

Vamos a charlar
- |

1. Onde as criangas das fotos estéo?

2. As criancas parecem alegres? Em
elas se sentem assim? 2.

3. /0 que vocés gostam de comer
esposta pessoal.
4. e ida vocés gostariam de preparar com seus ami-

escola, se fosse possivel? 4. Resposta pessoal.
-

N3o escreva no livro: *

Criancas
em Osasco,
Sao Paulo.

0S MORA/ALAMY/FOTOARENA

Vamos a charlar

Objetivo da secao:
« ativar os conhecimen-

tos prévios sobre o tema
da unidade.

As questdes 1 a 4 explo-
ram as duas fotografias de
criangas com alimentos na
escola, uma no Brasil e ou-
tra no Peru. A proposta &, a
partir da leitura das imagens,
impulsionar o debate sobre
a merenda escolar, bem
como a expressao dos habi-
tos e gostos pessoais dos es-
tudantes relativos a comida.

é necessario
fato de
0 Ser assunto
m Nosso pais em
vulnerabilidade
ica em que se en-
contram alguns estudantes.
ortanto, principalmente, em
um contexto de inseguranca
alimentar, o tema precisa
ser abordado com o devido
cuidado. Além disso, nao se
pode ignorar os casos de
disturbios alimentares, fator
que exige atencao na condu-
¢ao do debate sobre o tema.
Por essas razbes, sugerimos
observar a conducao das
respostas das questoes 3 e 4,
adaptando-as a realidade da
turma, se julgar necessario.

11



iA caminar!

Objetivo da secao:

« desenvolver a com-
preensdo auditiva e a
producao oral por meio
do estudo do género dis-
cursivo video educativo.

Afinalidade das questdes
1a 3 é promover a pré-audi-
¢ao, propiciando a ativacdo
de conhecimentos prévios
dos estudantes sobre o tema
do video, que aborda o dia
16 de outubro, data na qual
se celebra o Dia da Alimen-
tacao.

Durante a resolucdo da
questdo 1, em um segundo
momento, os estudantes
também poderdo dar ou-
tros exemplos de alimentos
saudaveis, além dos que sdo
citados. Uma sugestéo é re-
gistrar no quadro os nomes
dos alimentos mencionados
que de fato sejam saudaveis,
para que a turma possa as-
similar melhor esses exem-
plos. Se for possivel, profes-
sora, vocé pode expandir
a etapa de pré-audicao e
aprofundar o debate, apre-
sentando o video disponibi-
lizado no site da Organizacao
das Nagoes Unidas (ONU) -
Brasil sobre o Dia Mundial
da Alimentacgao. Nesse mes-
mo espaco virtual, ha um
cartaz que também pode
ser utilizado para ativar os
conhecimentos prévios dos
estudantes so tema do
texto que se uvi'em
seguida.

Na questao 2, caso os
estudantes tenham dificul-
dade em compreender o
sentido de algumas pala-
vras, sugere-se orienta-los a
comecar a fazer a atividade
pela correspondéncia dos
vocabulos e das expressoes
considerando o que conse-
guem entender. Assim, po-
derdo praticar o pensamento
analitico e a inferéncia. Caso
seja necessario, também po-
dem ser incentivados a usar
o diciondrio, se esse recurso
estiver disponivel.

12

iA caminar! - Video educativo

1. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto.
As comidas sao o combustivel do nosso corpo. Vocé ja parou para pensar nos ali-

mentos que come com frequéncia? Vamos refletir juntos sobre esse assunto?
1. a. Verde: banana, couve, feijao, tomate. Vermelho: hamburguer,
refrigerante, salgadinho. _
1 Vocé sabe identificar comidas saudaveis? Resolva as questdes com um colega.
a. Escreva no caderno os nomes destes alimentos e pinte uma bolinha na frente
de cada alimento: verde @ para comida saudavel e vermelho @ para comida
nao saudavel. 1. b. Resposta pessoal.

banana couve feijao hamburguer

refrigerante salgadinho

nos de 4 acertos, procure conhecer mais de alimen
2. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o
2. a-g, b-h, c-f, d-e.
2 Observe as seguintes palavras e expresso,

vocé vai escutar sobre o Dia Mundial da
cione-as com os significados em po

outubro. Depois, rela-

a. hambre b. refresco c. d. almentacion saludable

e. alimentacao saudavel daveis g. fome h. refrigerante

3 Considere as palavie onverse com um colega sobre o que vocé

* formular hipoteses sobre o texto.
ta pessoal.

m texto argentino sobre alimentagéo. Ouga quantas

eguintes questdes. Elas vao ajudar vocé a entender o texto!
identificar informacdes especificas no texto.

a. Lutar contra a fome e a contaminacao dos alimentos no mundo.

b. Diminuir a forme e promover uma alimentagao saudavel para as criangas.

Nao escreva no livro.

12 doce
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5 Complete a pergunta que & feita no texto. 5. Objetivo: identificar informacGes
explicitas no texto.
5. alimento.

;Sabes lo que es un ®?

Es todo aquel producto que comemos o bebemos y aporta vitaminas
y nutrientes a nuestro cuerpo.
6. Respostas possiveis: a. desenho de uma pessoa tomando agua; b. desenho
de alguém recusando um refrigerante; DIA de la Alimentacion: 16 de octubre. México: [s. n.], 2021.
¢. desenho de alguém comendo frutas e 1 video (5 min). Publicado pelo canal Miss-Cuentos.
verduras; d. desenho de alguém recusando comida néo saudavel.
6 Desenhe em seu caderno as recomendagdes do texto para ter bons habitos alimentares.

6. Objetivo:
inferir o sentido b. NO tomar I’efreSCOS.

de expressodes
no texto.

a. Tomar agua natural.

c. Comer frutas y verduras. d. No comer alimentos chatarra.

' Observe os seguintes fragmentos do texto que vocé escutou, especialmente as
palavras el, la, las, los, un e una.

Cada 16 de octubre se conmemora el Dia Mundial de la Alimentacion,
celebracion promovida por la Organizacion de las Naciones Unidas para la

Agricultura y la Alimentacion, con el claro objetivo de disminuir el hambre en g
mundo y promover la alimentacion saludable entre los nifios.

Pero ¢sabes lo que es un alimento? [...] Desde peguefios es importa
formar habitos alimenticios para tener una buena salud [...].

DIA de la Alimentacién: 16 de octubre. Mé
1 video (5 min). Publicado pe

Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

ar artigos e

7 Agora, copie e preencha este esquema no caderno. VoS

7. Respostas por linha:
Los dias; El nifio; Las Singular
Organizaciones; La Nacion.

MascuM
La Orga

ni ”~

Una buena

El dia
S ninos

Un alimento nos alimentos

Las Naciones
Unas buenas

8 Leia Awte 0s bons habitos mencionados na questéo 6. Quais deles vocé

segue? Responda em espanhol. o
8. Objetivo: relacionar o tema do texto com a experiéncia pessoal.

I 8. Resposta pessoal. trece 13

Apds ouvir o dudio, con-
sidere a possibilidade de
repeti-lo quantas vezes
forem necessarias durante
a realizacdo das questoes
subsequentes.

Se achar relevante, vocé
podera obter mais informa-
¢oes no site da Organizacdo
das Nag¢des Unidas para a
Alimentacéo e a Agricultura
(FAO) e comentar com os
estudantes que o tema da
alimentacéo engloba varios
aspectos além da nutricao
adequada, como o cuidado
com o meio ambiente, que
estd relacionado aos modos

ntar é promover
e conversa sobre
dicio de alimentos.
De acordo com o Relatério
do Indice de Desperdicio
de Alimentos 2024, domi-
cilios de todos os continen-
tes desperdicaram mais de
1 bilhdo de refei¢cdes por
dia, em 2022, enquanto
783 milhdes de pessoas fo-
ram afetadas pela fome, e um
terco da humanidade enfren-
tou inseguranca alimentar.
Para mais informacdes sobre
o tema, vocé pode consultar
0“Manual do educador #sem
desperdicio’, produzido pela
Empresa Brasileira de Pesqui-
sa Agropecuaria (Embrapa).
O site também disponibiliza
um material direcionado
para criangas com a Turma
da Ménica.

Na questao 7, o propdsito
é que, sem priorizar a clas-
sificagdo e a nomenclatura
gramatical, os estudantes
compreendam como se dd
o uso dos artigos definidos
e indefinidos em espanhol.
Vocé pode sinalizar que, ao
falar, o encontro da consoan-
te final dos artigos indefini-
dos (no singular e no plural)
com uma vogal inicial da
palavra seguinte favorece
uma ligagdo sonora entre
palavras. Por exemplo, “un
alimento” e “unos alimentos”
formam uma cadeia sonora,
como se fosse uma Unica
palavra: “u-na-li-men-to” e
“u-no-sa-li-men-tos".

13



Na questao 9, vocé pode
aproveitar a oportunida-
de para comentar que, em
relagdo aos nomes dos ali-
mentos, ha diferengas entre
paises e regides hispanofa-
lantes. Por exemplo, “patata/
papa’, “platano/banana”,
“melocotén/durazno’, “fresa/
frutilla”, "aguacate/palta”,
“papaya/lechosa".

Depois, os estudantes sdo
motivados a pratica da lei-
tura de um gréfico circular,
contribuindo no processo de
letramento matematico. Eles
terdo que fazer uma compa-
ragdo visual das quantidades
sugeridas dos alimentos com
base no tamanho das partes
em que o circulo foi dividi-
do. Sugerimos que vocé ve-
rifique se todos conseguem
associar as quantidades a
representacao por tamanho.

14

9. Objetivos: identificar informacgdes explicitas no texto e relacionar linguagem verbal e ndo verbal.
9 Escute e leia os nomes dos alimentos em espanhol. Depois, converse com um
colega sobre quais desses alimentos s&o os seus preferidos.
m Alimentos saludables

gggﬁgm
1 2 3 4 5 08850
252322
spdzzs
TEpsis
BT
Brécoli. Mango. Manzana. Patata. Pimiento. getE3
eQle
52884
6 9 ebee
giedot
BE2489
- E E s
Platano. Sandia. Tomate. a. ahoria.
9. Respostas pessoais.
Observe com atencao cada um dos elementos deste infogréfi cao

saudavel do Ministério da Saude da Argentina.

VERDURAS
Y FRUTAS

MINISTERIO DA SAUDE/GOVERNO DA ARGENTINA
Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Salud. Grafic
de alimentacio
saludable. Bueno
Aires: Ministerio
de Salud, [20--].
1 infografico, color.

OPCIONALES:

DULCES Y GRASAS

Nao escreva no livro.

14 catorce
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10. Objetivo: identificar informacdes especificas no texto.
10 Copie este quadro no caderno e preencha com os alimentos presentes no infografico,

de acordo com as quantidades recomendadas.

Comer mas
B g

+++++

++++

++

+
Comer menos

. ———

10. Primeira linha: verduras y frutas; segunda linha: legumbres, cereales, papa, pany
pastas; terceira linha: leche, yogur y queso; quarta linha: carnes y huevos; quinta lin
11 Agora, seguindo as orientagdes do infogréfico, desenhe no caderno uma sug

refeicdo saudavel. Nao se esqueca de escrever o nome dos alimentos em

Descubre 11. Objetivo: praticar vocabulario.
'~ 11. Resposta pessoal.

Vocé ja ouviu falar no Guia alimentar para a populacéo brasilei
do Ministério da Saude com recomendacdes para uma ali
pode consultar a versdo resumida na pagina da Biblioteca
tério da Saude.

Alguns paises falantes de espanhol tém docu
semelhantes, como a Guia alimentaria para la ni ¥ e entazia
nifio en edad escolar, da Bolivia. Esta dis fve para la Nifia y el Nifio

L. e ., en edad escolar
consulta na pagina do Ministerio de Salud y B i 7
Governo da Bolivia. =% 4

Que tal ler algumas partes dos d
comat ? :

Capa do document
/ para la nina y el nifo en edad
escolar, do Ministerio de Salud

y Deportes da Bolivia, 2013.

MINISTERIO DA SAUDE E DOS ESPORTES/GOVERNO DA BOLIVIA

auince 15

A questao 11 pode ser
resolvida individualmente
ou em dupla. Para praticar
o vocabulario estudado,
vocé pode pedir que os es-
tudantes escrevam o nome
dos alimentos escolhidos ao
lado dos respectivos dese-
nhos. Ao final, eles poderdo
apresentar seus desenhos
para a turma.

Para explorar o contetdo
do boxe Descubre, se vocé
achar conveniente e se hou-
ver possibilidade, selecione
algumas partes dos guias e
faca uma roda de conversa
com a turma para discutir

de, como nutri-
édico, pode ser

ecer o debate.

15



iAdelante!

Objetivo da secao:

« desenvolveracompreen-
sdo escrita e a producéo
oral por meio do estudo
dos géneros discursivos
receita e cardapio.

Na questao 1, a proposta
é promover a ativagdo dos
conhecimentos prévios
dos estudantes sobre o
tema e sobre o género recei-
ta. Se vocé considerar opor-
tuno, pega previamente a
turma que leve uma receita
de um prato sauddvel para
compartilhar.

Pode ser importante co-
mentar que, no passado, as
receitas eram anotadas em
outros suportes diferentes
do livro, entre eles, os cader-
nos de receitas compartilha-
dos no ambito familiar. Esses
cadernos, além de ensinar a
elaborar pratos, registram
uma parte da histoéria afeti-
va de cada familia. Se consi-
derar oportuno, motive-os a
perguntar aos familiares se
algum deles possui um des-
ses cadernos ou se ja os uti-
lizaram no passado. No site
do Museu da Imigracdo em
Sao Paulo, ha informacoées
e fotografias de algumas
exposi¢des que utilizaram
cadernos de receitas de imi-
grantes.

A receita escolhida para
leitura segue tura de
um pictogra
tém desenho
graficos de forma visual e
simplificada. Essa escolha
tem como proposito facili-
tar a compreensao do texto
e, a0 mesmo tempo, incen-
tivar o desenvolvimento
do letramento visual. Su-
gerimos que vocé explore
os detalhes das imagens,
incluindo as formas, as co-
res e a disposicdo de seus
elementos, além do texto
escrito.

16

jAdelante! — Receta

Vocé gosta de cozinhar? Ja preparou algum lanche? Que tal aprender uma receita

bem facil em espanhol? 1. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto.
1. Uma receita serve para saber como se prepara um alimento.
Nela devem constar os ingredientes e o modo de preparo.
1 Para que serve uma receita? Converse com os colegas sobre as informagdes que

devem estar presentes em uma receita.

Agora, leia uma receita de um livro espanhol e converse com um colega.

1ee

DIFTCULTAT

ILUSTRAGAO: ALICIA SUAREZ, 2009/KALANDRAKA EDITORA, 2019

ENSALADA

i © @

Lavar la lechuga v el fomate.

A [0

Cortar la lechuga, oA

ASOCIACION B.ATA. Nicolas
cocina sin fuego. llustracdes de Alicia
Suérez. Pontevedra: Kalandraka, 2009.

Reprodugéao de paginas do livro.

N&o escreva no livro.

*
n

Alifiar con sal, vinagre v aceite,

16 dieciséis
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Agora resolva as seguintes questdes para entender melhor o texto!
2. Objetivo: compreender globalmente o texto.
2 Qual é o prato que a receita ensina a fazer? 2. Salada.
3. Objetivo: identificar informagdes especificas no texto.
3 Observe as seguintes palavras do texto. Depois, escreva no caderno quais delas

sao ingredientes, utensilios de cozinha ¢ acées.

3. Ingredientes: aceite, cebolla, lechuga, sal, tomate, vinagre. Utensilios de cozinha:
bol, cuchillo. A¢des: alifiar, coger, cortar, echar, lavar, mezclar, poner.

cuchillo  echar
tomate  vinagre

aceite alifar bol cebolla coger cortar
lavar lechuga mezclar poner sal

4. Objetivo: inferir o sentido de palavras no texto.
4. “Echar” significa “colocar” e “alifiar” significa “temperar”. .
4 Observe novamente a receita. O que significam as palavras echar e alifiar?
5. Objetivos: identificar informagdes especificas no texto e inferir o sentido de
palavras no texto.
5 Leia esta outra receita de um livro chileno e complete as frases com as palavras a

seguir. 5. a. Corta; b. Procesa; c. Agrega; d. Mezcla.

Agrega Corta Mezcla Procesa

Helado de platano
y haranja

()20 minutos

2 2 2 personas

Ingredientes Preparacién

2 platanos maduros.
Jugo de 1 naranja.

(a) @ en rodelas los plata
congela por 2 ho

tano congelado.

n hojas de menta.
APPONI, Pamela D. 4 Helado d 0 — naranja. In: Recetas snacks saludables.
[S. I..s. n.], c2025. E-book.
6. ivctmpree'nder globalmente o texto.
6 gugl ida que a receita ensina a fazer?

a. Salada de frutas. ”

N&o escreva no livro.

b. Sorvete. c. Suco.

diecisiete 17

A receita da questéao 5,
além de possibilitar o traba-
lho de compreensao de mais
um texto do género receita,
também propde, ao longo
da leitura, uma atividade que
envolve inferéncia e identifi-
cacdo de informagoes espe-
cificas do texto. Aofinal, cada
estudante deve comparar
suas respostas com as de um
colega apés o preenchimen-
to dasinstrugdes, promoven-
doainteracdo e atroca entre
eles no processo educativo.
Em um segundo momento,
todos poderao compartilhar
suas respostas.

17



A questao 8 convida os
estudantes a expressarem
sua opinidao escolhendo
uma das duas receitas. Pode
ser interessante questiona-
-los se estao decidindo pelo
que parece mais saboroso
ou pelo que parece mais
facil de reproduzir.

Para a leitura do cardapio
escolar, recomendamos que
eles explorem bem o texto,
pois encontrarao vdrias pa-
lavras novas. Sugerimos que
vocé os estimule a fazer infe-
réncias e, se achar necessario
e se houver possibilidade,
também poderao recorrer
ao dicionario.

18

7. Objetivo: inferir o sentido de uma palavra no texto.
7 Relacione cada palavra da receita com a imagem correspondente.

a. licuadora b.
7. a-g, b-h, c-f, d-e.
e. f

GETTY IMAGES

BERGAMONT/ISTOCK/

8. Objetivo: relacionar o
8. Resposta pessoal.

hoja de menta C. naranja d.  platano

YASONYA/ISTOCK/
GETTY IMAGES

MAGNETCREATIVE/
E+/GETTY IMAGES
COLLINSCHIN/E+/GETTY IMAGES

tema do texto com a experiéncia pessoal.

8 Qual das duas receitas (ensalada e helado) vocé gostaria de fazer? Por qué?

Leia com atengéo este cardapio do Paraguai e use todo o seu conhecimento para

entender as palavras novas!

Guiso de arroz
con poroto

Ensalada de
vegetales

HINIETERG D2 FamAGILS

7% DESARROLLO | TEKOATY
SOCIAL AKARAPITARA
PARATUST HOTEAGHILNA

Central, Presldente Hayes y Capltal
Tra. Semana - Abril 2025,

MINISTERIO DO DESENVOLVIMENTO SOCIAL/GOVERNO DO PARAGUAI

MIERCOLES

Estofado de
carne con papa
Ensalada de
vegetales

VIERNES

Fideo con
salsa de carne

Ensalada de
vegetales

HAMBRE

CERO

EN LAS ESCUELAS

Dulce de mamén/
calabaza

PARAGUAY. Ministerio de Desarrollo Social. Menu escolar: Central, Presidente Hayes

18 dieciocho

y Capital. Asuncion: Hambre Cero Paraguay, 2025. 1 cardapio, color.

N&o escreva no livro.
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11

12

nhola, no Brasil também ha muita variagcéo
no nome de alguns alimentos.

Como ele se chama na cidade onde
mora? Em alguns lugares, ele € chamado
aipim, em ros, de mandioca, e ha tam
bém re e se chama macaxeira.

macaxelra"/‘ Mandioca, aipim, macaxeira.

Na questao 12, sugerimos
que vocé anote as opgoes

9. Objetivos: identificar informagdes especificas no texto e relaciona-lo com a dos estudantes e, depois,
Le|a com atengao o cardapio e responda as perguntas. experiéncia pessoal. faca uma votacdo para a

. a. Uma escola. N

a. O cardapio apresenta refeicdes de que tipo de estabelecimento? GHELER do menu escolar de
9. b. Ensalada de vegetales. ' um dia da semana.

b. Qual é o prato que se repete todos os dias? Vale a pena explicar para a

9. c. Resposta pessoal.

¢. Que alimentos do cardapio vocé conhece? turma que alguns alimentos
. d. Semanal, porque apresenta as refeicdes de cada dia da semana. tém nomes diferentes con-
d. Eum cardapio diario, semanal ou mensal? Justifique. forme os paises ou as regides

10. Objetivo: praticar vocabulario.
10. a. Lunes; b. Miércoles; c. Jueves; d. Viernes.
Observe novamente o cardapio e complete no caderno, em ordem cronoldgica, os

dias da semana em espanhol.

falantes de espanhol. Por
exemplo, nesta unidade, vi-
mos que, em alguns lugares,
batata é “patata”, e em ou-
tros, “papa”. Feijao pode ser
“porotos” e também“alubias”,
“frijoles” ou “habichuelas”.
Caso a turma parega ansiosa
nomes, é impor-

Domingo (a) ——

Martes (b) F—— eles ndo

dos, pois

vao conseguir

(c) —— (d) —— Sabado ler ou ouvir le-

. . T conta o contexto.
11. Objetivo: relacionar o tema do texto com a experiéncia pessoal.

11. Resposta pessoal. . .
Observe novamente o cardapio. Converse com um colega sobre o dia da

No boxe En Brasil, a pro-
sta é que os estudantes
reflitam sobre a diversidade
linguistica do portugués, as-
sim como sobre a existéncia
de diversos costumes nas re-
gides do pais. Essa também
pode ser uma oportunidade
para tratar das diferentes he-
rancgas culturais que influen-
ciam ndo sé a lingua, mas
também os habitos alimen-
tares dos brasileiros. Confor-
me seu contexto, vocé pode
pedir que deem exemplos
de nomes de comidas prove-
nientes de outras linguas e
culturas, como hamburguer,
milk-shake, cupcake, brownie,
ceviche, croissant, suflé e risoto.

em que oferecem a comida mais saborosa. Explique sua escolha.
12. Objetivo: relacionar o tema do texto com a experiéncia pessoal.
12. Resposta pessoal.

Se vocé pudesse criar o menu de um dia da semana para a sua
escolheria? Decida com os colegas e escreva no caderno, em.esp

Assim como nos paises de lingua espa-

ISTOCK/GETTY IMAGES

Observe 0 alimento desta imagem.

CACIO MURILO DE VASCONCELOS/

ost e aipim, mandioca ou

dicinueve (19
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El mundo que
queremos

Objetivo da secao:

« aprofundar a tematica
da unidade por meio da
observacao de imagens
de diferentes comidas
oriundas de paises fa-

lantes de espanhol.

Nesta secdo especial, além
de conhecer os nomes de
pratos tipicos de diferentes
paises hispanicos, a turma
tera a possibilidade de, me-
diante a elaboracéo de car-
tazes sobre alguns alimentos
originarios de sua regido, ex-
pandir o conhecimento so-
bre a cultura alimentar bra-
sileira. Se houver condigdes,
eles poderéao levar alguns ali-
mentos para degustar juntos
na sala de aula.

Esta é uma oportunidade
para trabalhar o Tema Con-
temporaneo Transversal
(TCT) Diversidade Cultural,
que se articula a macroarea
Multiculturalismo.

Antes de realizar a ques-
tao 1, sugerimos que vocé
auxilie os estudantes a per-
ceberem alguns ingredien-
tes presentes nos pratos
para que possam imaginar o
sabor de cada um. Descrever
alguns ingredientes pode
ser também uma importan-
te estratégia para auxiliar
estudantes ¢ o m
alguma defici visual.

A resposta para a ques-
tao 2 vai depender da com-
preensao acerca do conceito
de alimentos saudaveis que
os estudantes tenham, bem
como da percepcao sobre os
ingredientes de cada prato
e de sua forma de preparo.
Pode ser necessario dar mais
suporte, aportando informa-
¢Oes que possam ajuda-los,
caso manifestem dificuldade.

Na questao 3, ha uma
grande variedade de respos-
tas. Incentive-os a imaginar
acdes concretas didrias para
valorizar as comidas tipicas.
Algumas possibilidades sao:

20

El mundo que queremos

Comidas tipicas

A alimentagéo é também uma parte da cultura de cada pais e de cada regiao. Vocé
j& pensou sobre isso? Que comida é tipica da sua cidade ou regiao?

A saber mas sobre el tema

Observe estas fotos de diferentes comidas de paises falantes de espanhol. Em
seguida, converse com um colega.

1 e 2. Objetivos: refletir criticamente
sobre o tema do texto e relaciona-lo
com a experiéncia pessoal.

b. [

FORTMAN/SHUTTERSTOCK
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Asado (Argentina).

o Qual desses pratos vocé go
1. Resposta pessoal.

o Vocé acha que essas co
2. Resposta pessoal

sua regido para que os estudantes os conhegam. Incentivem todos a conversarem
sobre esses alimentos, dizendo se ja provaram, se gostaram ou ndo e se gostariam
de experimentar. 4. Respostas pessoais.

N&o escreva no livro.

20 veinte

organizar conversas com pessoas idosas para compreender melhor quais os costumes alimentares
locais, valorizar pequenos restaurantes em vez de grandes redes de fast food, e organizar campanhas
de divulgacdo e valorizacdo com fotos e de nomes de pratos tipicos.

A questao 4 possibilita a realizacdo de um projeto maior de valoriza¢do da culinéria da regido. Depois
darealizacao das questdes anteriores, avalie se é necessério aprofundar o conhecimento dos estudantes
sobre os habitos alimentares tradicionais de sua localidade. Verifique se hé a possibilidade de organiza-
rem um evento gastrondmico, mesmo que pequeno, com o auxilio da comunidade, no qual possam ser
preparados pratos tipicos. Sendo vidvel, a turma pode elaborar cartazes sobre os alimentos que serdo
servidos nesse dia. A turma pode ficar responsavel pela divulgacdo do evento, com a incumbéncia de
convidar os demais estudantes da escola, bem como parentes e vizinhos.

GOWITHSTOCK/SHUTTERSTOCK

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.




-A}J Trabajo
en equipo

Trabajo en equipo Receta e

Objetivo da secao:
Que tal elaborar uma receita com ilustragdes em espanhol? Sugerimos que, coleti- + produzir uma receita.

vamente, elaborem uma receita de saladas de frutas. Sigam o passo a passo.
1 a 4. Objetivo: produzir texto do género receita.

Nesta secao, ocorre o apro-

1 a 4. Respostas pessoais. fundamento de competén-
o Primeiramente, € necessario definir os ingredientes e a quantidade de cada um cias matematicas, visto que,
deles. Escolham as frutas da preferéncia da maioria da turma ou frutas da estagéo. na realizacdo da proposta

de trabalho em equipe, os
estudantes utilizam duas
fungdes sociais dos nume-
ros: no item 1, o numero é

Observem algumas sugestoes.

1 ﬁ 2 3

/l’ ~ usado como indicador das
—— quantidades dos ingredien-
LS Manzana. ceita (aspecto car-

Platano.

5 ordem das eta-

aracao da receita

rdinal do nume-
esenvolvimento do
etramento matematico dos
tudantes nos Anos Iniciais,
comumente eles podem re-
velar confusao na distingao
dessas fungdes. Porém, a
execucao da proposta da se-
¢ao favorece a compreensao
dessa diferenciagao.

_SIRICHAL ASAWALAPSAKUL/ISTOCK/GETTY IMAGES

NKO/ISTOCK/GETTY IMAGES; 2-PICHEST/ISTOCK/GETTY IMAGES;

Fresa o frutilla. ‘

Piha o ananas.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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A proposta é que a produ-
¢ao da receita seja feita em
etapas. Primeiro, definirdo
os ingredientes e, depois, os
ndo na ordem correta utensilios. Logo, escolherdo
a ordem das agdes a partir
da escolha de verbos es-
i tudados. Se for necessario,
Servir poderao consultar as recei-
tas vistas anteriormente na
unidade. Por fim, definirdo
asilustracdes de cada etapa.

PURIPAT1981/ISTOCK/

Cuchara.

e Depois, vocés precisam definir as etapas
as palavras adequadas para cada agéo,

oy &8

o Definam os desenhos que vao entrar el

a parte da receita.

. ”~ . . ~ .
Agora que ja fizeram as escolhas, escrevam a primeira verséo da receita no caderno. Recomenda-se enfatizar a
A professora vai dar sugestoes e, depois, vocés podem fazer a versao final. Lembrem-se importancia das praticas de
de fazer os desenhos para ilustrar a receital revisar e de fazerajustes an-

tes de elaborar a versao final

veintiuno = 21 da receita.

Se houver condicdes, na
ocasiao oportuna, os estu-
dantes poderao realizar a
receita em sala de aula e
degustar a salada de frutas.
Outra possibilidade para
expandir a proposta é criar
coletivamente um video
com o passo a passo da
receita. Desse modo, sera
incentivado o letramento
digital dos estudantes,
além do desenvolvimento
linguistico-discursivo.
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Rincon
del juego J

g S W W

del juego

Objetivo da secao:
« brincar de Juego de 1. Objetivos: fruir e praticar vocabulario.

adivinanzas, pratican- 1. Resposta pessoal.

do o vocabulario sobre o Vocé gosta de brincar de adivinhar? Junte-se aos colegas para jogar o Juego de
alimentos. adivinanzas e fagam o solicitado.
Para a elaboracao das fi- ® Primeiro, escolham alimentos e fagam cartdes como estes.

chas, recomendamos, se
possivel, o uso de embala-
gens de papeldo para evitar
o desperdicio de materiais,
promovendo a educacéao
ambiental no contexto esco-
lar. E importante observar as
préticas de boa convivéncia
entre os estudantes durante o
jogo, incentivando as atitudes
de respeito entre eles.

ILUSTRAGOES: BENTINHO/ARQUIVO DA EDITORA

Para ler
e brincar

g S W W

Sugerimos explorar com
os estudantes a lenda in-
digena sobre a origem da ) )
mandioca, que tem versoes o ode ser por meio de um sorteio.
em portugués e em espa- . . )
nhol. Em portuguésl uma ° r‘teadO ﬂCa Nno meilo. Ele retira uma
de suas versdes pode ser en-
contrada no video “A lenda
da mandioca’, do Quintal da °
Cultura. Em espanhol, reco-
mendamos a obra Mitos y
Leyendas Guaranies, de Girala
Yampey, com a “Leyenda de
la mandioca”e muitas outras °
historias, ndo so para fruicao
como também para ativida-
des docentes.

Uma opca

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Respeite a vez de
cada colega fazer
uma pergunta
sobre o alimento.

alimento ou 0 nome em espanhol,
deira naquela rodada.

y * Quem tar o alimento sera o proximo a escolher

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

a valorizacga

brasileiras é uma ficha.

da comida brasileira’, cuja

cancdo pode ser encontra- |~ ® O jogo segue até que acabem as fichas.

da em diversos videos edu-
cativos, como o do canal 22 veintidds
“Batucadan”. Vocé pode, en-
quanto canta, inserir nomes
de alimentos e, em algum

aleluE ey O [UShiS Referéncias bibliograficas
de um objeto para ver se os
estudantes estao atentos. ALENDA da mandioca.[S./.:s.n.],2018. 1 video (15 min). Publicado pelo canal Quintal da Cultura.

A atividade pode se tornar

um jogo divertido, no qual BRASIL. Ministério da Saude. Secretaria de Atencado a Saude. Departamento de Atencao Basica.
quem erra é eliminado, até Guia alimentar para a populacéo brasileira. 2. ed. Brasilia, DF: Ministério da Saude, 2014.

ficar apenas o vencedor. A COMIDA brasileira - Brincadeira Musical. [S. /. : s. n.], 2023. 1 video (1 min). Publicado pelo canal
brincadeira pode ser adap- Batucadan.

tada para o espanhol. MANUAL do educador #sem desperdicio: transforme pequenos cidadaos em heréis contra o

desperdicio de alimentos. Brasilia, DF: Embrapa, 2019. 40 p. (Folheto).
MURRAY, Roseana. Abecedario poético de frutas. Sdo Paulo: Rovelle, 2013.

22



Reproducéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Rinconcito de palabras

Dulce: doce. Legumbre: leguminosa. Pollo: frango.

Ensalada: salada. Papa: batata. Poroto(s): feijéo.

Fideo(s): macarréo. Pasta: massa (comida). Salsa: molho.

Grasa: gordura. Pimiento: piment&o. Sandia: melancia.

Hambre: fome. Platano: banana. Zanahoria: cenoura.

Repaso

1. Objetivo: praticar vocabulario.
1. a-j, b-k, c-i, d-o, e-f, f-m, g-n, h-I.

1 Relacione os nomes de alimentos as imagens correspondentes.

a. aceite
N
b brocoli
C. huevo
d. leche

e. manzana

|I-CLAWSANDPAWS/ISTOCK/GETTY IMAGES; J-SETTHAPHAT DODCHAI/ISTOCK/GI

N&o escreva no livro.
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N-RODRIGOBARK/ISTOGK/GETTY IMAGES; N-THANASIS/MOMENT/GETTY IMAGES; O-COPR

MUSEU DA IMIGRACAO DO ESTADO DE SAO PAULO. Migragdes a Mesa [Exposicido temporaria].
Sé&o Paulo: Museu da Imigracdo, 2016. Disponivel em: https://www.museudaimigracao.org.br/
exposicoes/temporarias/migracoes-a-mesa. Acesso em: 14 jul. 2025.

RELATORIO do indice de Desperdicio de Alimentos 2024. Nacées Unidas Brasil, Brasilia, DF, 27 mar.
2024. Disponivel em: https://www.unep.org/pt-br/resources/publicacoes/relatorio-do-indice-de-
desperdicio-de-alimentos-2024. Acesso em: 14 jul. 2025.

SOUSA, Mauricio de. Turma da Mdnica: comer sem desperdicar. Brasilia, DF: Embrapa, 2019.
24 p. (Folheto).

YAMPEY, Girala. Mitos y Leyendas Guaranies. Editorial Manuel Ortiz Guerrero, Patronato de Leprosos
del Paraguay. Tapa: Buho, fotografia de una ceramica indigena. Asuncién, 2003.

1, 2, FEIJAO com arroz [S. I. : 5. n.], 2024. 1 video (1 min). Publicado pelo canal Palavra Cantada.

Rinconcito de
palabras

Se achar pertinente, vocé
pode usar o glossario para
praticar a pronuncia das pa-
lavras estudadas na unidade.
Os estudantes podem ser esti-
mulados a acrescentar outros
termos ao glossario.

Repaso

Esta secao tem como finali-
dade propiciar uma breve re-
visao sobre alimentos. Como
atividade complementar, vocé
pedir aos estudantes

gostem e que nao
a. Depois, poderao

Recomendamos que a
avaliacdo nesta unidade seja
realizada de maneira proces-
sual, observando o envolvi-
mento e o rendimento da
turma durante a realizacdo
das questoes. Também é
possivel avaliar se os objeti-
vos listados no boxe inicial da
unidade foram atingidos
durante o desenvolvimento
das atividades de leitura e de
producdo escrita.

Professora, sugerimos que
sua autoavaliacdo considere
o envolvimento dos estu-
dantes nas aulas e o rendi-
mento deles nas avaliacdes
citadas anteriormente. Com
base nas observacodes, consi-
dere a viabilidade de ajustar
o encaminhamento da pro-
xima unidade.
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Unidad 2

Géneros do discurso:
video informativo,
infogréfico e cartaz de
divulgacéo.

Tema: atividades fisicas
e salde.

Objetivos da unidade:

« refletir sobre a impor-
tancia da atividade fisi-
ca para a saude;

e nomear esportes e ati-
vidades fisicas.

J

Nesta unidade, sdo prio-
rizados os géneros video
informativo, infografico e
cartaz. Espera-se que os
estudantes aprendam a no-
mear esportes e atividades
fisicas, além de refletirem
sobre a importancia da ati-
vidade fisica para a saude.

A tematica desta unida-
de possibilita o desenvol-
vimento de um trabalho
interdisciplinar com Educa-
¢ao Fisica e com Ciéncias da
Natureza. Também favorece
o desenvolvimento do Tema
Contemporaneo Transversal
(TCT) Saude, que se articula
amacroarea tematica Sadde.

Aimagem inicial tem como
propdsito chamar a atencao
dos estudantes paraa pre-
senca das atividades fisicas
em nossa vida. A proposta é
que, com base na imagem e
nas perguntas, reflitam sobre
aimportancia s praticas
para a saude pessoas.
Vale destacar que a imagem
contempla pessoas idosas
diversas e ativas, 0 que nao
ocorre geralmente na midia
(que costuma retrata-las
como individuos fisicamen-
te fragilizados, em uma re-
presentacdo estereotipada)
A imagem também retrata
uma pessoa com deficién-
cia, em cadeira de rodas, que
igualmente pode ser vista, de
forma equivocada e estereo-
tipada, como integrante de
um grupo social que néo faz
atividades fisicas. Uma suges-
tao seria reforcar a presenca
de pessoas com deficiéncias
fisicas nas Paralimpiadas.
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Unidad

Cuerpo en
movimiento

jHola!

O que vocé acha de estudar espanhol enquanto fala sobre
em movimento? Nesta unidade, vocé vai refletir sobre atividad
saude. Também vai aprender o nome de esportes e de atividad
em espanhol. Para isso, vai escutar o audio de um v infor
ler cartazes e um infografico. Muito legal, ndo €7,

- DANIEL BOGNI/ARQUIVO DA EDITORA

Observe esta imagem e converse com 0S C

e O que essas pessoas tém em comu

e Qual é a importancia das atividade




Vamos a charlar

Objetivo da secao:
« ativar os conhecimen-

tos prévios sobre o tema
da unidade.

As fotografias registram
Criancas espanholas diferentes tipos de ativida-
em aula de salsa. des fisicas. O objetivo das
questoes 1 a 3 é motivar os
estudantes a reflexdo sobre
o tema da unidade. Com a
presenca de meninos e me-
ninas interagindo nas ativi-
dades retratadas nas fotos,
espera-se contribuir com a
&o de esteredti-

, sugerimos
professora, veri-
estudantes res-
tendo como base o
tipo de atividade ou as pro-
ias experiéncias na pratica
de esportes.

R IMAGENS

Na questao 3, é impor-
tante que os estudantes ex-
pressem as atividades fisicas
preferidas em um ambiente
de respeito a diversidade e
que compreendam que elas
podem ser praticadas por
todos, independentemente
do género.

j Criangas da
etnia Kalapalo
em aula de volei.

1. Naimagem A,
elas estao
dancando; na

y, imagem B, estao
@ jogando volei.

Vamos a charlar

Depois de discutir as ques-
1. Quais ativida 8o realizando nas toes, pode-se propor que

fotos? distingam os tipos de brinca-
deiras que se adéquam aos
diferentes espacos de uma
escola, inclusive a sala de
aula. Uma sugestao é fazer
coletivamente uma lista de
brincadeiras e, depois, discu-
tir com a turma as que po-
dem ser realizadas em cada
ambiente escolar. Por exem-
plo, brincar de cantar pode
ser na sala; entretanto, brin-
car com bola é adequado
apenas no patio da escola,
se houver essa possibilidade.
Afixar a lista de brincadeiras
no mural da sala pode ser
uma forma saudavel e res-
peitosa de atualizar as regras
de convivéncia da turma.
Além disso, atividades fisicas
simples, como alongamen-
tos no inicio ou no fim das
aulas, podem propiciar um
ambiente mais descontraido
para a turma.

4. Em sua opinido, qual é a importancia desses tipos

de atividades?

Nao escreva no livro. ’
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iA caminar!

Objetivo da secao:

« desenvolver a compre-
ensao auditiva e a pro-
ducao oral por meio do
estudo do género video
informativo.

O propésito das questoes
1 e 2 é promover a pré-
audicdo do audio do video
informativo que sera traba-
Ihado em seguida, ativando
os conhecimentos prévios
dos estudantes a respeito
do tema da unidade.

Na questao 1, éimportan-
te levar em consideracao a
distincdo entre atividade
fisica e exercicio fisico. De
acordo com o Ministério da
Educacao, a atividade inte-
gra de forma mais ampla o
cotidiano e pode estar pre-
sente no lazer, nas tarefas
domésticas ou no deslo-
camento para a escola ou
para o trabalho. O exercicio
é uma subcategoria da ativi-
dade fisica; ele é planejado e
estruturado com o objetivo
de melhorar o condiciona-
mento fisico. Portanto, vocé
pode explicar a turma que,
nas aulas de educacéo fisica
na escola, sdo feitos exerci-
cios fisicos. Professora, vocé
pode encontrar mais infor-
magodes sobre © tema no
site do Ministério da Saude

e, mais especi en a
Biblioteca Virt m ,:e.
Na questao 2, vocé pode
perguntar a turma qual po-
deria ser a razdo para que o
Ministério da Saude do Bra-
sil tenha um documento pu-
blicado em espanhol. Uma
possibilidade que pode ser
levantada pela turma é a
presenca de imigrantes his-
panicos em nosso pais.
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iA caminar! — Video informativo

Atividades fisicas sao muito importantes para nossa saude, €, por isso, € necessario pra-
tica-las regularmente. Existem muitas modalidades de exercicios para o corpo que podemos

realizar em nosso dia a dia. Vamos refletir juntos sobre esse tema nas proximas questoes.
1. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto.
1. Resposta pessoal.
1 Desenhe em seu caderno as atividades fisicas que vocé costuma praticar. Indique

a frequéncia com que vocé as pratica.
andar de bicicleta dancar

andar de patins/skate nadar

caminhar praticar esportes

correr subir esca

2. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o tem
2. Recomendacoes sobre atividades fisicas para a pop
2 Observe a seguinte capa de um documento em inis

Brasil. Qual € o assunto desse documento?

0 da Salde do

MINIETERIO DE LS

GUIA DE

ACTIVIDAL
PAR?”

SICA
AGiON BR

REPRODUCAO/MINISTERIO DE LA SALUD DE B

Capa do Guia de
actividad fisica

para la poblacion
brasileAa, do Ministério
da Saude, 2021.

Escute o audio de um video informativo, produzido no México, chamado La importancia
de la actividad fisica. Converse com um colega sobre 0 que entendeu.

m La importancia de la actividad fisica

N&o escreva no livro.

26 veintiséis

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Agora resolva as seguintes questoes para entender melhor o audio.
3. Objetivo: compreender globalmente o texto.
3. Falar sobre a importancia das atividades fisicas.
3 Escute mais uma vez o audio do video informativo. Qual é o propésito principal dele?
4. Objetivo: identificar informagdes especificas no texto.
4.b,c,e, f, h,i,j.
4 Agora, escute novamente o dudio e identifique todas as atividades mencionadas.

a. andar en bicicleta e. correr h. nadar

b. bailar f. jugar futbol i. practicar gimnasia
C. brincar g- jugar voleibol j- practicar yoga
d. caminar

5. Objetivo: identificar informagdes especificas no texto.
5. a. cuerpo; b. importante; c. forma.
5 Complete a seguinte frase, segundo o texto, com as palavras da caixa.

cuerpo forma importante

Para nuestro (a) @, es (b) € moverse para que pueda mantenerse en (c) ®.

Leia o seguinte fragmento do Guia de actividad fisica para la poblacion brasi

Y el comportamiento sedentario, ;sabes qué es?

Comportamiento sedentario son actividades que se reali
estéas despierto sentado, reclinado o acostado y gastand
Por ejemplo, cuando estés en una de estas posiciones para
ordenador, tableta, videojuegos y para ver la televisi
trabajos manuales, jugar a las cartas o juegos g

dentro del coche, autobus o metro.

Evita el comportamiento sedentario.
el tiempo que pasas sentado o acostado
movil, ordenador, tableta o videoj

BRASIL. Ministério da Saude. G ividad ca para la poblacién brasileina.
lia, DF: Ministério da Saude, 2021. p. 11.

Agora/resolva as seguintes questd i re o texto.

6. Objetivo: compreender globalment
6. a; Sao atividades gue fazemos quan os sentados, reclinados ou deitados.
6 Re a IJUGStQéS de acordo com o'texto. b. Devemos evita-lo e reduzir o
L. tempo gasto com ele.
a. m comportamento sedentario? Pog

b. Como deve ser n(&sa atitude diante do comportamento sedentario?

weinisicte (27

Para aresolucdo das ques-
toes 3 a 5, reproduza o au-
dio algumas vezes, se achar
necessario.

Para responder as ques-
toes 6 e 7, é necessaria a
leitura do fragmento do
Guia de actividad fisica para
la poblacién brasilena, cuja
capa ja observaram na
questao 2. O texto aborda
anocdo de comportamento
sedentario e estimula a re-
ducgédo do tempo gasto em
atividades sedentarias.

27



A questao 7 propde uma
reflexdo sobre as proprias
atividades sedentérias e
pode ser ampliada para
uma roda de conversa, a ser
conduzida de forma interdis-
ciplinar com o componente
curricular Educacgao Fisica.

Na questao 9, para es-
timular a discussao, suge-
rimos que vocé pergunte
aos estudantes se eles tém
preferéncia por alguns dos
esportes apresentados.
Pode ser que alguns deles
conhecam ou pratiquem
alguma modalidade espor-
tiva e, desse modo, também
poderdao compartilhar seus
conhecimentos com os co-
legas da turma.

Avalie a conveniéncia
de explicar a turma que os
Jogos Olimpicos de 2020
aconteceram em Téquio,
no Japdo. Em decorréncia
da pandemia de covid-19,
o evento ocorreu em julho
de 2021, apds um periodo
de isolamento social no
mundo inteiro. Em setem-
bro desse ano, na mesma
cidade, aconteceram as
Paralimpiadas de 2020. Os
estudantes também podem
ser estimulados a perguntar
aos familiares do que eles
se lembram das Olimpiadas
e das Paralimpiadas de 2020
ou fazer pesquisas sobre o
tema, sob sua orientacdo.

(/

28

7. Objetivos: refletir criticamente sobre o texto e relaciona-lo a experiéncia pessoal.
7 Quais atividades sedentarias citadas no texto vocé mais pratica? Ja tentou reduzir

o tempo dedicado a elas? Comente. 7. Respostas pessoais.

Comportamiento sedentario son actividades que se realizan cuando estas
despierto sentado, reclinado o acostado [...]. Por ejemplo, cuando estas en una de
estas posiciones para usar el movil, [...].

Analise as seguintes frases do texto:

Assim como em portugués, em espanhol ha o verbo estar. Seu uso é muito
parecido nas duas linguas, pois indica, em geral, um estado que pode ser temporario.

Observe a conjugagéo do verbo estar em espanhol:
Yo estoy

Tu estas

El/ Ella esta

Ellos / Ellas estan

RZAREK/ISTOCK/GETTY IMAGES

8 Complete as seguintes frases com o verbo estar. 8. Obje

a. @ (yo) sano porque hago deporte. 3; c. estan;

b. David 9 siempre dispuesto a montar en bj
c. Las nifias @ jugando al futbol.

d. /@ (t0) cansada a causa de la cl
9. Objetivo: relacionar linguagem v
9. a-h, b-l, c-k, d-g, e-i, f-j.

9 Asimagens a seguir S&0 picto
em 2021. Relacione as im
nhol. Depois, escute os

verbal.

das de Téquio, que aconteceram
modalidades esportivas em espa-
ortes em espanhol.

XM Deportes olimpi
a. g. gimnasia artistica
h. baloncesto
i. natacion e
C. z
3
j- voleibol §
k. fatbol
e. .
f. |. balonmano
—

Nao escreva no livro.
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10 Para praticar algumas atividades esportivas, as vezes, precisamos de certos equi-
pamentos. Relacione os objetos as atividades nas quais eles sdo usados.

a. boxeo b. cicismo c. futbol d. natacion e. tenis
f. g. 10. Objetivo: praticar v
vocabulario. g ¢
10. a-i, b-g, c-f, d-h, e-j. BEE
El balon / La pelota. gts
La bicicleta. g8
h. . i
" La raqueta. gos

Las gafas. Los guantes.

11. Objetivo: praticar enunciados.
11. Resposta pessoal.

11 Que tal conversar em espanhol com um colega? Siga o exemplo.

— ¢,Qué deportes practicas?
—Practico futbol.

12. Objetivo: refletir criticamente sobre o tema do texto.
12. Resposta pessoal.
12 \océ considera importante a realizagdo de campanhas para estimular,

atividades fisicas? Por qué?

Vocé ja ouviu falar dos Jogos dos
Povos Indigenas?

De 1996 a 2014, esse evento esporti-
VO ocorreu anualmente, e cada edicao foi
realizada em um estado brasileiro diferen-
te. Em 2015, houve os Jogos Mundiais
dos Povos Indigenas, com a participagdo
do Brasil e de mais 22 paises. Além de
tebol, atletismo e natagédo, outros espo
tes presentes na competicao tém relacao
com as uras indigenas, como arco e
flecha, l¢) guerra, canoagem, COrri-
da com tora e arremesso,de lanca.

ANDRE DIB/PULSAR IMAGENS

Indigenas da etnia Kalapalo competindo na
prova de cabo de guerra dos Jogos Indigenas
do Xingu, Queréncia, Mato Grosso.

N&o escreva no livro.
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Na questao 10, a conversa
sobre os equipamentos ne-
cessarios a pratica de alguns
esportes pode ser uma opor-
tunidade para motivar a refle-
xao critica sobre o fato de que
muitos esportistas desistem
por falta de apoio financeiro
e estrutural. Por outro lado,
também pode ser motivador
citar exemplos de esportistas
que venceram as dificulda-
des e tiveram apoio para se-
guir uma carreira praticando
algum esporte. A reflexao
sobre o assunto possibilita a
constatacao de como a desi-
gualdade social também afeta

oralidade
reproducdo do
gerimos a troca
ntre os estudantes

ue possam variar as
interacdes. Para esse tipo de
tividade, é importante que a
disposicao das carteiras facili-
te a comunicacdo entre eles.

Na questao 12, vocé pode
perguntar aos estudantes se
sabem o que é uma campa-
nha de conscientizacéo. Ex-
plique tratar-se de uma acdo
que visa a transformacéo de
atitude por parte do publico.
Sugerimos incentivar a refle-
xao sobre a fungao social de
uma campanha educativa,
bem como sobre os possi-
veis géneros que podem
constitui-la, como cartazes,
folhetos, spots de divulga-
¢do, e cards (postales, em
espanhol) em redes sociais.

O boxe En Brasil viabiliza
explorar o tema esportes a
partir da perspectivaindigena,
indo ao encontro da determi-
nagdo da Lei n® 11.645/2008,
queincluia histéria e a cultura
dos povos indigenas brasilei-
ros em todas as escolas de
Ensino Fundamental e Mé-
dio. Caso queira expandir os
conhecimentos dos estudan-
tes de uma forma ltdica sobre
os povos indigenas no Brasil,
recomendamos o jogo da me-
méria com palavrasindigenas
disponibilizado pelo site do
Museu Paranaense (Mupa).
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jAdelante!

y
Objetivos da secao:

« desenvolver a compre-
ensao escrita e a pro-
ducéo oral por meio
do estudo dos géneros
discursivos infografico
e cartaz de divulgacgao. )

Na questao 1, se houver
condicdes, vocé pode levar
um diciondrio para a sala de
aula ou acessar algum di-
cionario virtual para que os
estudantes possam se fami-
liarizar com esse instrumento
de pesquisa. Nesse caso, su-
gerimos que vocé os oriente
a fazer a busca das palavras.
Caso considere oportuno,
pode ser interessante chamar
a atencdo para as diferencas
entre procurar uma palavra
no diciondrio impresso e no
dicionario virtual.

Ao explorar a imagem,
explique aos estudantes que
o infogréfico de piramide é
chamado assim por seu for-
mato semelhante ao de uma
piramide. Sugerimos avaliar
a necessidade de chamar a
atencdo deles para a quan-
tidade de dias indicados
em cada nivel da piramide,
levando-os a compreender
que as atividades fisicas in-
dicadas na parte inferior de-
vem ser praticadas com mais
frequéncia do que as que es-
tdo imediatamente
assim por dia
ao topo da
contém ativi
térias, que nao
realizadas por mais de duas
horas ao dia.

30

iAdelante! - Infografico y cartel

A seguir, vocé vai continuar aprendendo espanhol e sobre atividades fisicas. Para

isso, vocé vai ler um infogréfico e um cartaz.

1. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto.

1. Resposta pessoal.

1 Vocé sabe o que significa a palavra infografico? Leia a definicdo de um dicionario

e confirme se vocé acertou.

infografico

[...]1Criacao gréfica que utiliza recursos visuais
(desenhos, fotografias, tabelas etc.), conjugados
a textos curtos para apresentar informacoes [...].

Leia este infogréafico produzido na Espanha e converse com

INFOGRAFICO.
In: RABACA, C. A.;
BARBOSA, G.
Dicionario de
comunicacao.
S&0 Paulo: Atica,
200, 238.

La piramide de la actividad fisica Acumular o 60 minutos

ACTIVIDADES
SEDENTARIAS

e

(4 N
g MARTINEZ-GOMEZ,
NO MAS DE 2 n » David. Actividad fisica
=S :

ACTIVIDADES DE AC.

oras al dia
de actividad fisica

scar Luis;

saludable: cuaderno
del alumnado. Espanha:

FLEXIBILIDAD DL Ministerio de Sanidad

ACTI JES DE
RES 'CIA,
-Q0S, JRTES

SCHRL

STIVIDADES
ISICAS DE LA
VIDA DIARIA

30 treinta

y Consumo, Ministerio
de Educacion y Ciencia,

Nao escreva no livro.

LUIS WAR/SHUTTERSTOCK

PROGRAMA PERSEO/MINISTERIO DE SANIDAD Y
CONSUMO/MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA
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2. Objetivo: relacionar linguagem verbal e linguagem n&o verbal.
2 Relacione as sugestbes de atividades aos desenhos que estdo em cada degrau
da piramide.

a. Hablar por teléfono
b. Juegos de flexibilidad
c. Jugar

d. Jugar en el ordenador
e. Practicar deportes

f. Subir y bajar escaleras
2. a-g, b-l, c-h, d-j, e-i, f-k.

PROGRAMA PERSEO/MINISTERIO DE SANIDAD Y CONSUMO/

MINISTERIO DE EDUCACION Y GIENCIA

3 Qual é o nome em espanhol de cada uma destas atividades? Selecione e escreva
no caderno. 3- Objetivos: conhecer e praticar vocabulario.
3. a. videojuego; b. estiramiento; c. juego de fuerza; d. juego activo.

juego activo juego de fuerza

b.
2

4. Objetivo: ler criticamente o texto.
4 Apos a leitura e a andlise do infogréafico, vocé se consi
ou ativa? Por qué? 4. Resposta pessoal.

Da sedentaria

5. Objetivos: reconhecer e praticar a pronuncia.
5 Escute e repita.as seguintes palavras pre
da as questoes.

m El sonido de la L

esta unidade e respon-

movil saltar vital

renca existe no som representado pela letra | dessas palavras em por-
tugués e em espanhol? 5. b. Resposta possivel: em portugués, eu pronuncio

a letra | nessas palavras de forma parecida com a letra u;
nas palavras em espanhol, 0 som néo é de u.

treintay uno 31

Nas questoes 2 e 3, suge-
rimos que vocé verifique se
todos os estudantes conse-
guiram fazer as relagbes. Se
julgar necessario, indague-os
sobre como foram capazes
de encontrar as respostas.

Na questao 4, sugerimos
promover um ambiente
acolhedor e inclusivo para
a conversa, orientando a
turma a respeitar os habitos
dos colegas. O incentivo a
atividade fisica regular deve
estar presente na discussao,
mas é importante ndo fazer
julgamentos e estimular a
critica construtiva.

em portugués e,
espanhol. Mos-

a lingua se movem ao pro-
nciar o som representado
pela letra“l”em cada idioma
e motive-o0s a imitar esses
movimentos.
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Como atividades de pré-
-leitura, propdéem-se as
questoes 6,7 e 8, que visam
aativar o conhecimento pré-
vio dos estudantes sobre o
tema e sobre o género cartaz
de divulgacédo de evento, o
qual traz informacdes sobre
o festival de danc¢a "América
danza: Festival Internacio-
nal”. Nessa etapa, vocé pode
aproveitar para motivar os
estudantes a compartilha-
rem suas experiéncias. Se
houver condicdes, pode ser
interessante leva-los a um
espetaculo ou exibir uma
gravacdo em sala de aula
com o intuito de expandir
o repertério cultural deles
sobre o universo da danca.

32

"

Certamente, vocé ja viu cartazes em portugués anunciando um evento ou uma ativi-
dade. Que tal ler um cartaz em espanhol de uma apresentacao de danca? Antes, porém,
responda a algumas perguntas.

6 De que tipo de danga vocé gosta mais? Por qué?
6. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto.
6. Resposta pessoal.
7 \Vocé ja assistiu ou gostaria de assistir a um espetaculo de danga? Por qué?
7. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto.
7. Resposta pessoal.
8 Que informagdes néo podem faltar em um cartaz que anuncia um espetaculo, seja de

danga ou de outras artes?

Agora, vocé vai ler um cartaz de apresentacdo de danca no México. Converse com
um colega sobre a imagem.

Dbjetivo: ativar
imento

AYUNTAMIENTO DE SAN RAFAEL, MEXICO

evento; nome
do espetaculo;
informacéo
sobre preco ou
gratuidade; entre
outras.

. AYUNTAMIENTO
. DE SAN RAFAEL.
América

danza: festival
internacional.
Veracruz, México:
Ayuntamiento de
San Rafael, 2024.
1 cartaz, color.

Nao escreva no livro.

Colombia - Chile - México
Plaza Civica Fundadores de San Rafael
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Agora resolva as seguintes questoes para entender melhor o cartaz!

[ Aprende mis Vg 94

A danca €, ao mesmo tempo, uma atividade fisica, recreativa e artistica. Ha muitos
estilos de danca, com finalidades também diversas. As dancas folcléricas representam
as tradicdes de um povo, com coreografias, musicas e roupas tipicas.

9. Objetivo: identificar informacdes explicitas no texto.
9. a. América Danza. b. 8 de agosto, jueves, a las 6 de la tarde.
9 Escreva no caderno, em espanhol, as seguintes informagdes sobre o espetaculo

que o cartaz anuncia.

a. Nome do espetaculo.
P 10. Ela significa que o festival

contard com apresentacoes
de dancas de diversos paises
10. Objetivo: inferir o sentido de uma expresséo no texto. (Colémbia, Chile e México).

10 Leia a seguinte expresséo presente no cartaz. O que ela significa?

b. Data e horario da apresentagéao.

Festival Internacional

11. A imagem representa uma dancarina, e a danga é o tema do evento anunciado
no cartaz.
11 Observe a imagem que ilustra o cartaz. De que forma ela se relaciona co

dade anunciada? 11. Objetivo: relacionar linguagens verbal e ndo verbal.

12. Objetivo: relacionar o tema do texto a experiéncia pessoal.
12. Resposta pessoal.

12 Vocé gostaria de assistir ao espetaculo de danga anunciado no
13. Objetivo: refletir criticamente sobre o tema do texto.
13. Resposta pessoal.

13 Vocé acha importante que haja espetaculos de danca

Explique.

=~

Caso seja possivel, uma visita muito in
portes, como um estadio ou um parque es
assim, uma sugestao seria ir aonde as pes
praca. L&; tente se lembrar do que

2 UM espaco de es-
dade nao tiver um local
umam se exercitar, como uma
ade e interagir com os cole-

fazer a visita, mas ti sso a internet na escola, um portal
e para nifios, do Governddo Chile. Nele, ha uma parte intitulada
as’ tal praticar a leitura em espanhol lendo sobre grandes

atletas chilenos?

N&o escreva no livro.
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As questoes 9, 10 e 11
exploram a compreensao do
cartaz. E importante que os
estudantes realizem tanto a
compreensdo global quanto
ados elementos mais especi-
ficos, pois, na secao Trabajo
en equipo, eles produzirdo
um cartaz semelhante.

Para ampliar as infor-
macodes do boxe Aprende
mas, sugerimos que vocé dé
alguns exemplos de eventos
folcléricos, como o Bumba
meu Boi, a festa junina com
quadrilhas e o Maracatu.

Na questao 12, a turma
ntara suas expectati-

ais.

centive a partici-

daum nadiscus-

acando que todos

devem ouvir com atencdo e
speito.

Na questao 13, espera-se
que os estudantes afirmem
a importancia de haver tais
eventos, dentre outros mo-
tivos, pela divulgacéo e pela
preservacao da cultura. Caso
haja uma resposta negativa,
procure entender o motivo e
abra um espaco de conver-
sa mais aprofundada sobre
o tema.

Para explorar o contetido
do boxe Descubre, sugeri-
mos, a partir da pesquisa dos
estudantes sobre grandes
esportistas, que proponha
a realizacdo de um mural
dos astros que se destacam
no esporte do Chile e de ou-
tros paises hispanofalantes,
se preferirem.
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Leer para
saber mas

Objetivo da secao:

» desenvolver estratégias
de leitura com énfase
na multimodalidade
presente no género in-
fogréfico.

Nesta secdo, os estudan-
tes terdo a oportunidade de
dar continuidade ao desen-
volvimento do reconheci-
mento de caracteristicas do
género infografico, que ja
foi explorado anteriormen-
te. Pode ser util avaliar se
compreenderam as caracte-
risticas do infografico, tirar
duvidas e reforcar o desen-
volvimento das estratégias
de leitura.

Ao priorizar o infografi-
co em forma de piramide,
mais uma vez, possibilita-se
ampliar a reflexao sobre o
pensamento matematico.
Portanto, trata-se de uma
oportunidade para promo-
ver um trabalho interdisci-
plinar. E importante expli-
car a turma que o formato
da piramide consegue re-
presentar, de modo bem
simples, os tipos de ativi-
dades fisicas e a frequén-
cia com que elas devem
ser realizadas.

Peca aos estudantes que,
antes de analisarem o info-
grafico, pens ivi
dades que re
mente e que
o corpo.

O tema atividades fisicas
viabiliza o desenvolvimen-
to do Objetivo de Desen-
volvimento Sustentavel
3 - Saude e bem-estar, cujo
propdsito é assegurar uma
vida saudavel e promover
o bem-estar para todos,
em todas as idades. Também
contempla o Tema Contem-
poraneo Transversal Saude.

34

Leer para saber mas

Leer para saber mas. Objetivo: ler criticamente o texto.
Frecuencia de actividades fisicas

Vocé ja sabe que realizar atividades fisicas & um habito muito saudavel. Vamos pensar
mais sobre isso?

Nesta leitura, o desafio é observar uma piramide e verificar com que frequéncia
vocé deve praticar alguns tipos de atividades fisicas.

e R
Fijate

No mas dg dos

e Ao observar a piramide, horagyal dia

preste aten¢ao nas ativida-
des representadas e pro-
cure entender a diferenga
entre as que estao na base
€ a que esta no topo.

-
. ‘ Entre 3y
Observe as imagens, leia 5 veces a
as informacodes e verifique la semana
0 que cada uma representa.
EQUIPO EDUCAJUNIOR.
La piramide de la actividad fisica
para nifios/as. In: EDUCAJUNIOR
Malaga, 22 jan.
1. Atividades que realiza
escadas e passear com 0O C2
Que tipo de ativida piramide?
2. Praticar esport . rés a cinco vezes por semana.
is ativi radas de nivel 1? Quantas vezes por semana elas
orque, nessa atividade, o corpo se movimenta muito pouco.
e Q opo da pirdamide? Por que ela ndo deve ocupar mais de duas

Com a orientagéo da professora, organize um grupo com os colegas. Fagam um cartaz
com uma piramide para mostrar atividades que podem ser praticadas para movimentar o
corpo e a frequéncia de sua realizagdo. Usem a criatividade nos desenhos!

N&o escreva no livro.
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Trabajo en equipo

o Agora € a vez de vocés criarem cartazes em espanhol para divulgar alguma ativida-
de relacionada a saude e a atividade fisica na escolal Observem este exemplo.

1 e 2. Objetivo:

produzir texto do TORNEO DE

género cartaz de ,
divulgagéo.

1 I\e/uzg.%%e;%osta F U T B o L
pessoal.
EQUIPO JUVENIL

* *

5y \@

LEMONO/GETTY IMAGES; INUENG/GETTY IMAGES

Sabado, 21 de octubre de 2028
Calle Mayor, 123, Capital Federal

e Para elaborar o cartaz, sigam estas orientagoes.
Etapa 1: Organizem-se em grupos para criarem seus cartazes.

Etapa 2: Decidam qual atividade ou evento relacionado a sau
fisicas vocés vao divulgar.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Etapa 3: Reflitam sobre 0 objetivo e o conteldo do carta.

Etapa 4: Decidam as imagens que seréo usadas no cd
predominantes, sejam de fundo, sejam dasple

Etapa 5: Pensem no texto escrito. Lembrem-se er curto e objetivo.
Etapa 6: Facam um rascunho do cartaz i uidado.

Etapa 7: Deixem que outro grupo analis identificar possibilidades
de melhoria.

Etapa 8: Facam a versao final, dep
ou uma cartolina.

a da professora, em uma folha grande
Eta 5 nham/os cartazes no mural da sala ou em algum lugar da escola, se

em autorizacao.
Usem a criatividade para que todo mundo possa apreciar o que vocés produziram!
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Trabajo
en equipo

NSNS N

Objetivo da secao:
« produzir textos do géne-
ro cartaz de divulgacao.

A proposta é que os estu-
dantes produzam cartazes
para divulgar um evento re-
lacionado a saude e a ativi-
dade fisica na escola. O even-
to pode ser uma atividade
de curta ou média duracao.
Pode ser um evento apenas
para que o publico assista ou
osta para propiciar

m dia dedicado
ortiva. A produ-
taz deve ser feita
nhol; por isso, auxi-
ie os estudantes no planeja-
ento do que vao escrever.

Para que a producao escri-
ta dos estudantes seja ainda
mais significativa, se for pos-
sivel, em didlogo com o com-
ponente curricular Educacdo
Fisica, sugere-se verificar a
possibilidade da efetiva rea-
lizagdo do evento na escola.

Os cartazes também po-
deréo ser feitos para divul-
gacao em meio digital, como
narede social da escola. Nes-
se caso, a postagem deve fi-
car sob sua responsabilidade
ou de outro adulto.

Recomendamos a nao uti-
lizacdo de imagens dos pro-
prios estudantes, porém, se
for necessario, é importante
obter a autorizagdo dos res-
ponsaveis, tanto para cartaz
fisico quanto para digital.
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Rincon
del juego

Objetivo da secao:

e brincar de “El mejor
equipo”, vivenciando a
cultura dos povos de
fala hispanica e expan-
dindo o vocabulario re-

lacionado ao esporte.

Se houver uma crianca
cega participando da brinca-
deira, é fundamental adaptar
a atividade para garantir sua
inclusdo. Uma possibilidade
é fazer a descricdo detalhada
dos desenhos, que pode
ser realizada pelos colegas,
como modo de promover a
solidariedade e a empatia.

¢/
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del juego

1 a 4. Objetivos: fruir e praticar vocabulario.
1 a 4. Respostas pessoais.
o Dividam-se em grupos para brincar de El mejor equipo. VVocé e os colegas s&o 0s
melhores técnicos do mundo! O problema é que ainda ndo tém um time. Que tal
monta-lo? A primeira coisa a ser feita é conhecer a funcao de cada posicao.

Arquero/Portero Defensa

E o jogador que protege o gol
dos ataques e dos chutes do time
adversario. Deve roubar a bola dos
jogadores do time adversario, para

que eles nao fagam gol.

E o responsavel por salvar os gols
do time rival. E o tnico jogador do
time que pode pegar a bola com as
maos, se for dentro da grande area.

Caracteristicas: bom reflexo

idade
e seguranga.

Caracteristicas: fort
de antecip

Mediocampista
A posicao desse jogador €,
principalmente, no meio do campo.
Deve recuperar a bola para iniciar
0 ataque ao time adversario. Entre
suas funcoes esta a de auxiliar o
atacantes para fazer gols.

nidades de ataque
ara sua equipe.
Caracteristicas:

Caracteristicas: resistél ) .
velocidade e preciséo.

fisica e criativid

e tenham essas caracteristicas. Podem ser

colar escolha o time campeao!

[Representagéo ilustrativa de campo. Fora de propor(;éo.]

Nao escreva no livro.

36 treintay seis

UYGAR BINGOLBALI/GETTY IMAGES

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Para ler e brincar

Sugerimos para leitura o manual ;Qué sabes de los Juegos Olimpicos?, produzido pelo Museu
Olimpico. E uma obra dirigida ao publico em geral para apresentar uma introducéo ao movimento
olimpico e aos Jogos Olimpicos. Esta redigido em uma linguagem acessivel, e alguns fragmentos
podem ser usados em aula.

Para brincar, arecomendacdo é a pelota valenciana. Trata-se de um esporte espanhol tradicional,
oriundo de jogos populares antigos, jogado somente na Comunidade Valenciana.Vocé podera co-
nhecer esse esporte e, inclusive, uma adaptacdo didatica dele, em uma obra do Ministerio de la Edu-
cacion, Culturay Deporte da Espanha intitulada ;jJugamos? Juegos tradicionales del mundo hispano.




Reproducéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Rinconcito de palabras

Activo, activa: ativo, ativa.

Baloncesto: basquetebol.

Balonmano: handebol.

Boxeo: boxe.

Estiramiento: alongamento.
Fuatbol: futebol.

Gimnasia artistica: ginastica
artistica.

Natacién: natacao.

1. Objetivo: praticar vocabulario.

Repaso

pan, pasta, patata.
1 Observe aimagem de uma refeicdo saudavel e resolva as questoes.

Frutas y verduras

MEDEJAJA/GETTY IMAGES

brocoli

‘t

(o) - ' sandia

e com 0s colegas para checar se todos se lembram do significado de

b. Co

carne

huevos

pataf

cada palavra. 1.6. Resposta pessoal.

Nao escreva no livro.

Salud: saude.

Sano, sana: séo, sa; saudavel.

Sedentario, sedentaria:
sedentério, sedentéria.

Voleibol: voleibol.

1. a. Frutas y verduras: brécoli, mango, manzana, pimiento,
platano, sandia, tomate, uva, zanahoria. Proteinas: carne,
huevos, leche, pescado, pollo, queso. Cereales y tubérculos:

Cereales

manzana
pimiento platano
uva zanahoria
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Para avaliar

Sugerimos que a avaliacdo seja feita de forma processual, levando em consideracédo a parti-
cipacdo e o desempenho da turma ao longo das atividades. Também é produtivo checar se os

objetivos gerais da unidade, presentes no boxe inicial, foram alcangados.

Para sua autoavaliacédo, é importante refletir sobre a participacdo dos estudantes em cada
momento da unidade, tanto coletiva quanto individualmente. Avalie o que pode ser feito para

aprimorar o engajamento nas préximas unidades.

Rinconcito de
palabras

Aproveite os vocabulos do
glossério para exercitar a pro-
nuncia de algumas palavras.
Vocé pode pedir que repitam
em voz alta cada uma das
palavras, em coro e indivi-
dualmente. Os estudantes
também podem ser moti-
vados a ampliar o glossario,
propondo outras palavras
que aprenderam na unidade.

Repaso

As atividades desta se¢ao
visam a promover a revisao
de vocabulario relativo aos
ali 0s visto na unidad 1.
os estudantes
as cate-

e, no item 1b,
consultar o di-
i0. Essas questoes
ambém podem ser usadas
mo avaliagdo.

Referéncias
bibliograficas

BRASIL. Ministério da
Saude. Dia Mundial da
Atividade Fisica. Brasilia, DF:
BVSMS, 2024.

BRASIL. Ministério da
Saude. Exercicio fisico x
atividade fisica: vocé sabe
a diferenca? Brasilia, DF:
Ministério da Saude, 2020.
Disponivel em: https://www.
gov.br/saude/pt-br/assuntos/
saude-brasil/eu-quero-me-
exercitar/noticias/2021/
exercicio-fisico-x-atividade-
fisica-voce-sabe-a-diferenca.
Acesso em: 16 jul. 2025.

CHEVALLEY, Anne. ;Qué
sabes de los Juegos
Olimpicos?. Lausanne: El
Museo Olimpico de Lausana,
2011.

JOGO da memoria com pa-
lavras indigenas para baixar.
Museu Paranaense, Curitiba,
23 mar. 2020.

MINISTERIO de la
Educacion, Cultura y Deporte
de Espanha. ;jJugamos?
Juegos tradicionales del
mundo hispano. Londres:
Embajada de Espafa en Reino
Unido, 2014.

NUNEZ, Oscar Luis Veiga;
GOMEZ, David Martinez.
Guia para la educacion
en nutriciéon y actividad
fisica en el entorno escolar:
Orientacion para los Centros
de Educacién Primaria.
Madrid: AESAN, 2017.

37


https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-brasil/eu-quero-me-exercitar/noticias/2021/exercicio-fisico-x-atividade-fisica-voce-sabe-a-diferenca
https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-brasil/eu-quero-me-exercitar/noticias/2021/exercicio-fisico-x-atividade-fisica-voce-sabe-a-diferenca
https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-brasil/eu-quero-me-exercitar/noticias/2021/exercicio-fisico-x-atividade-fisica-voce-sabe-a-diferenca
https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-brasil/eu-quero-me-exercitar/noticias/2021/exercicio-fisico-x-atividade-fisica-voce-sabe-a-diferenca
https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-brasil/eu-quero-me-exercitar/noticias/2021/exercicio-fisico-x-atividade-fisica-voce-sabe-a-diferenca
https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-brasil/eu-quero-me-exercitar/noticias/2021/exercicio-fisico-x-atividade-fisica-voce-sabe-a-diferenca

Proyecto 1

Produto final: campa-
nha de divulgacédo da
importancia das ativida-
des fisicas.

Este é um projeto a ser
desenvolvido com base no
tema da Unidad 2, que tem
atividades fisicas e saude
como temas centrais. Os es-
tudantes realizarao, em eta-
pas diferentes, questdoes em
grupo, tendo como culmi-
nancia a criacdo de infogra-
ficos em espanhol para uma
campanha de divulgacao da
importancia das atividades
fisicas.

O projeto abrange tanto
praticas de oralidade quanto
de escrita. A temética abor-
dada possibilita dialogar
com outros componentes
curriculares, como Educacéo
Fisica e Ciéncias da Natureza.

Antes de comecar, suge-
rimos que vocé realize uma
roda de conversa sobre
atividades fisicas e saude.
Desse modo, poderao re-
lembrar os principais aspec-
tos debatidos na Unidad 2.
Também poderdo trazer
novos pontos de discussao
nessa etapa de aquecimen-
to. Uma alternativa interes-
sante é apresentar imagens
que remetam ao tema para
fomentar o debate.

Apoés essa etapa preli-

serd apresentada em Sobre
el proyecto. Sugerimos que
eles copiem no caderno
o boxe dessa secdo e que,
coletivamente, completem
a informacao que falta. Em
seguida, sugerimos que
vocé solicite a releitura do
infogréfico da Unidad 2 para
que possam revisar as espe-
cificidades desse género.

A composicdo da lista de
recursos que serao usados vai
depender da decisdo acerca
do meio em que o infogréfico
serd feito e divulgado.
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Proyecto 1

Nuestra escuela por la salud
jHola!
Este é o primeiro projeto que vocé vai elaborar nas aulas de Espanhol!

\Vocé sabe 0 que é um projeto? E um trabalho coletivo que tem por objetivo criar um
produto final para toda a comunidade escolar. Siga as orientagdes com muita atenc¢ao!

Sobre el proyecto Sobre el proyecto. Objetivo: conhecer a proposta
da campanha.

1. Vocé e os colegas vao criar uma campanha na escola sobre a importancia das ativi-
dades fisicas para a salude. A turma, organizada em grupos, vai produzir infograficos
em espanhol para colocar em diferentes lugares da escola.

2. Copiem este quadro no caderno e completem com a inform
4

Qual é o produto final? Infograficos em espanhol
gagéao sobre a importancia das atividades fisicas.

Onde sera divulgada a campa

Quando divulgarao a camp

ebater sobre a campanha?
2gas e com a professora, usando a lingua espanhola sempre

ou slogan da campanha sera usado nos infograficos?
c. De que tarefa cada integrante do grupo se encarregara”?
d. Que recursos serao necessarios e qual é o prazo para terminar a preparagcao?

38 ' treinta y ocho N&o escreva no livro.

Em Intercambio de ideas, os estudantes devem decidir coletivamente como serd a campanha.
Eimportante que todos participem e opinem na tomada de decisées. Nessa etapa, devem se sentir
avontade para tirar dividas e revisar alguns contetidos. Essa revisdo também pode ser realizada
ao longo do desenvolvimento do projeto. Eles ainda poderdo consultar o livro e aproveitar essa
oportunidade para praticar a expressdo oral em espanhol.

Em Puesta en marcha, sugerimos que os estudantes sejam organizados em grupos para a realiza-
cao das tarefas. E aconselhavel conversar com eles sobre a importancia de realizarem uma pesquisa
em fontes confidveis antes da elaboracdo da campanha, como sites de instituicdes de pesquisa ou de
6rgédos governamentais. No site do Gobierno de Canarias (Espanha), na secdo Salud Publica, hd um
infografico sobre o Dia Mundial de la Actividad Fisica que pode ser usado como inspiragao. Também
hd varias ilustracdes sobre o tema no site do Ministerio de Sanidad do governo espanhol. Em caso de
uso da internet, é necessario que a pesquisa seja feita com superviséo, seja a sua ou a de outro adulto.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Puesta en marcha 1. Objetivo: planejar o infogréafico.

1. Siga estes passos com seu grupo para preparar o infografico.

Passo 1 — Buscar mais informacdes sobre a importancia das atividades fisicas para a
saude em fontes confiaveis, como revistas especializadas € livros. Sob super-
visao da professora, sites de instituicdes de salde podem ser consultados.

Passo 2 - Definir os pontos que serdo abordados no infografico de seu grupo.

Passo 3 — Escrever, em espanhol, as frases que seréo usadas no infografico. Elas
devem ser objetivas e nao muito extensas. A professora vai ajudar a ela-
borar e a revisar o texto.

Passo U — Selecionar ou produzir as imagens que serao usadas no infogréfico.

Passo 5 — Elaborar uma verséao inicial do infografico. Ele pode ser feito a méo ou, se
possivel, em computador e, depois, impresso.

2. Objetivo: planejar o evento de apresentagdo da campanha.
2. Organize com a turma, sob a superviséo da professora, o lancamento da campanha.

Passo 1 — Definir com antecedéncia os lugares de divulgacao da campanha.
Passo 2 - erificar se é necessario fazer alguma adaptacao e deixar tudo organi
na véspera do langcamento.

Hacia atras Hacia atras. Objetivo: revisar a producéo inicial do infografie

poderia melhorar.
Realizacidn Realizacion. Objetiv,

panha no espaco fisico da escola. Se
também na rede social da escola.

Sse proje?/océs acham que ele pode incentivar a comunidade escolar
a praticar atividades fisicas?

Nao escreva no livro.
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Nessa etapa, a turma tam-
bém tem a tarefa de planejar
o evento de apresentacao
da campanha. E importante
que tudo seja organizado
com antecedéncia.

Durante a elaboracédo dos
infogréficos, sugerimos que
vocé circule pela sala para di-
rimir possiveis duvidas. Vale
a pena ressaltar a necessi-
dade de realizacdo de uma
versdo inicial e de revisdo do
que foi feito, conforme indi-
cado em Hacia atras. Apos
a revisdo e a realizagdo dos
ajustes necessarios, os es-
tudantes devem produzir a

previamente pla-
ossivel, convide

Os infograficos podem fi-
car expostos em diferentes
ambientes da escola ou em
um espaco virtual, se houver
essa possibilidade. Ao final
do projeto, é importante
promover um momento de
autoavaliacdo, que pode
ser feito a partir do que foi
proposto e perguntado na
ultima atividade, para que
todos os estudantes possam
analisar sua participacao e
seu desempenho no desen-
volvimento das atividades.
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Unidad 3
Unidad

e Con humor
Objetivos da unidade: Se l.leva
e mejor

« nomear os dias da se-
mana.

Tema: humor.

J

Nesta unidade, o foco re-
cai sobre os géneros piada,
tirinha e meme. Esse tema
possibilitara que os estudan-
tes reflitam sobre o papel do
humor em nossa sociedade.
Eles também vao aprendera
nomear os dias da semana.

jHola!

Vamos continuar estudando espanhol? Que tal estuda
pouco de humor? Nesta unidade, vocé vai refletir sobrt
der os dias da semana e outras palavras. Vai também o
tirinhas e memes. Muito legal, ndo é?

ler

Caso queira ampliar sua
leitura sobre o tema, suge-
rimos consultar o livro Tiras
noensino (Ramos, 2017), que
contempla a relacao entre
tirinhas e educacéo. O ca-
pitulo escrito por Vergueiro
(2006), “A linguagem dos
quadrinhos: uma ‘alfabeti-
zagao necessaria”, defende
que os diferentes tipos de
quadrinhos, entre eles as
tirinhas, sejam incluidos nas
préticas pedagdgicas.

Observe esta imagem e converse co

e O que esta acontecendo na image

e Em que outras situacdes ou atividad s divertir?

O género tirinha viabiliza
um trabalho interdisciplinar
com o0 componente curricu-
lar Arte, pois os estudantes
vdo ter a oportunidade de
explorar os aspectos imageé-
ticos, conhecero tr.
cartunistasede i
reconhecidos
en equipo, produ
conjugando a criagao verbal
e aimagética.

. R 140 (clarenta 10
A imagem inicial retrata & e Pt

uma apresentacao de circo.
Sugerimos que vocé per-
gunte aos estudantes se ja
tiveram a oportunidade deir
ao circo ou de assistira uma
apresentagao circense em
video. Se considerar opor-
tuno, comente as diversas
atragdes que os circos cos-
tumam ter.
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Vamos a charlar

Objetivo da secao:
« ativar os conhecimen-

tos prévios sobre o tema
da unidade.

As fotografias retratam
criancas se divertindo. Vocé
pode aproveitar a opor-
tunidade para explorar as
imagens incentivando o de-
senvolvimento do letramen-
to visual. Caso haja criancas
cegas ou com baixa visao,
considere a melhor maneira
de fazer uma descricéo deta-
Ih imagens, inclusive

Meninas
indigenas rindo.

RENATO SOARES/PULSAR IMAGENS

das ao humor. Cada
um vai poder expressar suas
edilecdes, entretanto, a
turma deve ter consciéncia
de que o humor nao deve
gerar discriminacgdo, exclu-
sdo e sofrimento, sobretudo
para grupos marginalizados.

Crianca lendo
e se divertindo
com seu pai.

um?
estdo felizes.
sta acontecendo na primeira

DOIS DE NOS/ARQUIVO DA EDITORA

2. Respos

meninas a
uma piad
historia diverti
estdo rindo.

) _ g2
8 Nao escreva no livro. o cuarentay uno 41

Estdo gostan
3. Estéo lendo. Estao gostando, porque estéo rindo.

4. Converse com um colega sobre o que faz vocé rir.
4. Resposta pessoal.
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iA caminar!

Objetivo da secao:

« desenvolver a com-
preensdo auditiva, a
compreensao escrita
e a producao oral por
meio do estudo do gé-
nero discursivo piada. )

Nesta secdo, antes de es-
cutar piadas em espanhol,
os estudantes vao resolver
questdes de pré-audicao
que estimulam a ativagao de
seus conhecimentos prévios
sobre géneros de humor. Na
questao 1,com as respostas,
eles vao demonstrar se con-
seguem distinguir cada um
dos géneros mencionados,
oferecendo, assim, infor-
magoes que podem auxiliar
vocé, professora, na conti-
nuacao da unidade.

Na questao 2, é aconse-
Ihavel alertar previamente
os estudantes de que as
piadas que vao contar ndo
devem reforcar estereoti-
pos e discriminagdo. Para
garantir que respeitem essa
orientagdo, recomenda-se
que, primeiro, compartilhem
a piada com vocé e, somente
depois, a apresentem a tur-
ma. Assim, podera ser avalia-
da a adequacdo da piada ao
espaco educativo.

No item 3b, perguntar a
razdo da escolha da piada

mais divertida pod possibi-
litar um diagnos sobre a
compreensao t
acercado que

texto do género discursivo
piada.

42

iA caminar! - Chiste

Dizem que a risada é contagiante. Podemos rir com piadas, charges, memes, tiras
cébmicas, filmes e muitos outros! O objetivo desses textos é divertir, mas também podem
fazer criticas sociais. O importante € nunca disseminar preconceitos. Nas proximas questoes,

vamos refletir sobre esse tema e rir bastante!
1. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o género do texto.
1. Respostas pessoais.
1 Vocé conhece estes textos humoristicos? De quais deles vocé gosta mais?

memes tirinhas piadas

2. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o género piada.
2. Resposta pessoal.

2 Vocé conhece alguma piada? Conte-a aos Colegas
3. Objetivos: fruir e ativar o conhecimento prévio sobre o género

3 Leia as seguintes piadas e depois converse com um colega.

O, FrE—
RGUE UMA BANANA DISSE
A0 CACHORRO?
[ NADA, PORQUE GANANAS
NAO FALAM.

>,

para crianga que toda a familia vai adorar. Selegées,
[Rio de Janeiro], 7 nov. 2023.

a. Por que acham

gragadas?
3. a. Resposta po

dguebram uma expectativa de modo divertido.
ida? Por qué?

ordem no caderno. 4. domingo, lunes, martes, miércoles, jueves, viernes, sabado.

lunes martes miércoles sabado viernes

Nao escreva no livro.

domingo  jueves

4. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto.
42 cuarentay dos
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5. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto.
5 Escute e leia 0 nome dos planetas do Sistema Solar em espanhol. S&o parecidos

com 0s nomes em portugués? Converse com um colega.

m Los planetas

5. Resposta possivel: sim, séo parecidos.

)

Neptuno

El Sigtema Solar

NATALLLENKA.M/SHUTTERSTOCK

Saturno

Mercurio

" Mierra . Jupiter

Representacao ilustrativa fora de propor¢éo. Cores-fantasia.

Agora, escute com atencao a primeira piada. Ela tem a ver com os dias da semanal

X Chiste 1

Responda a seguinte questao para entender melhor a piadal
6. Objetivo: identificar informacgdes especificas no texto.
6 O que os dias da semana e os planetas tém a ver com a piada? 6. b.

a. O amigo de Pedrito erra ao dizer o nome de um planeta e diz um dia d

b. O menino Pedrito confunde o nome de um planeta com o nome
semana.

Agora, resolva a seguinte questao para entender a segunda piadal

7 Observe a imagem e leia 0 nome em espanhol do
objeto representado. Qual é o nome desse objeto
em portugués? 7. Objetivo: ativar o

conhecimento prévio
sobre o'tema do texto.

7. Travesseiro.
Escute com atencao a segunda piada.

m Chiste 2

Agora resolva as questoes para e
8. Objetivo: identificar informacdes e
8 Na piada, o que algumas criancas col

8. A#r, para ter doces sonhos.
9 Qualéo s.tido de dulces suenos na piada”?

GARYBALDI/ISTOCK/GETTY IMAGES

no texto.
ebaixo do travesseiro? Para qué?

9. Objetivo: inferir o sentido
de uma palavra no texto.

a. Sonhos agradaveis. 9. a. b. Sonhos agucarados.

N&o escreva no livro.
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Nas questoes 4 e 5 sdo
destacados os nomes dos
dias da semana e dos pla-
netas antes da escuta da
primeira piada, pois esse vo-
cabulério auxiliard em sua
compreensao. Sugerimos
perguntar aos estudantes
se eles notam alguma se-
melhanca entre os nomes
dos dias da semana e os no-
mes dos planetas. Espera-se
que facam as seguintes as-
sociagdes: martes (Marte),
miércoles (Mercurio), jueves
(Jupiter), viernes (Venus) e
sdbado (Saturno). Em segui-
da, questione sobre domin-
, que se referem,
aos astros

r da associacao
mes dos dias da
os dos astros e dos
planetas do Sistema Solar,
ode ser feito um trabalho
terdisciplinar com os com-
ponentes curriculares Cién-
cias da Natureza e Histéria,
levando em consideragao
que os planetas foram bati-
zados com nomes de deu-
ses romanos.
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Na questao 10, sugerimos
que vocé verifique se os es-
tudantes compreenderam o
que éironia, mencionada na
alternativa a. Talvez seja ne-
cessario dar exemplos.

Na questao 11, caso haja
muita divergéncia entre os
estudantes sobre a piada fa-
vorita, explique que a apre-
ciacdo do humor também en-
volve caracteristicas e gostos
pessoais e que, por isso, pode
haver diferentes opinides.

As questoes 12 e 13 ex-
ploram o reconhecimento
sonoro e a pronuncia de j e
h. Apés ouvir o dudio, suge-
rimos que vocé leia as pala-
vras e solicite aos estudantes
que as repitam. Vocé pode
dar outros exemplos, tais
como: humor, hacer, jocoso,
carcajada, jueves.

Na questao 13, leve em
consideracdo que, no Brasil,
também ha variantes do som
representado pelo rr (carro)
e pelornoinicio de palavras
(rio). A que se assemelha ao
som representado pelo j do
espanhol é avariante do som
representado pelo rr e pelo
rinicial quando é produzido
de modo menos forte.

Na questao 14, oriente
os estudantes a retomarem
a questao 5 desta secdo e
a observarem outra vez a
imagem contendo 0 nome
dos planetas do Sistema
Solar em espanhol. Neste
momento, sugerimos que

se reproduza amente
o audio Los etl Os
estudantes p etir
o nome de todos eles, mas

com especial atengao a pro-
nuncia de “Jupiter”.
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10. Objetivo: compreender globalmente o texto.
10 O que causa o humor na piada que vocé ouviu? 10. b.

a. Alironia ao dizer algo usando palavras que significam o seu oposto.
b. O duplo sentido da palavra dulce, que pode significar “doce” ou “agradavel”.

c. A surpresa com a situacao absurda de colocar agucar debaixo do travesseiro.
11. Objetivo: relacionar o tema do texto com a experiéncia pessoal.
11. Resposta pessoal.

11 Das duas piadas que vocé ouviu, qual vocé achou mais engragada? Por qué?

12. Objetivo: reconhecer a pronuncia de palavras.
12 Escute e leia duas palavras em espanhol, repetindo cada uma delas. Que som
a letra j representa na primeira palavra e a letra h na segunda?

[ audio I TS, 12. A letra j representa um som parepid(_)
com o representado pelo rr ou r em inicio de
palavras em portugués;
debajo almohada a letra h ndo representa
som
13. a. h; b.j.

13 Quga e leia as seguintes palavras, repetindo cada uma del
te a frase sobre a prondncia de h e de j em espanhol. 13.

m Palabrasconhoj

caja hambre naranja

@ representa
O rr do portugués.

A letra (a) @ n&o representa nen

14. Objetivos:

PEDRO PRADO/UNICEF

ERES EL PLANETA MAS compreender
GRANDE DEL STSTEMA SOLAR, g;g?oagngrgtt‘fcgr
PERO RECUERDA GUE LO5 LS
CHiqurTos TAMEzENSoN [ Vocabulario.
IMPORTANTES. CARRENO,
Teresa Paneque.
Abecedario

astronémico.

Fondo de las
Naciones Unidas
para la Infancia
(UNICEF), 2024.
p. 25.

Nao escreva no livro.
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' Analise com atengéo as seguintes frases.
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a. Qual é o nome, em espanhol, do planeta mas grande del Sistema Solar?
14. a. Jupiter. . _
b. Escute novamente o audio Los planetas e pronuncie o0 nome desse planeta.

14. b. Resposta pessoal.

Eres el planeta mas grande [...]
[...]los chiquitos también son importantes.

La Tierra es un planeta.

As palavras em destaque (eres, son e es) sdo formas do verbo ser. Em portugués,
também existe o verbo ser. Por exemplo, vocé pode dizer: “Minha casa é aqui” ou
“Meus amigos s@o muito legais”.

Observe algumas das formas desse verbo em espanhol:

15 Complete as frases com o verbo ser de forma adequada.
a. Mafalda @ una nifia argentina. b. Armandinho € u
c. Los dos @ personajes de historietas.

e. Yo ® fanético de las historietas. f. Yty @

Vocé conhece profissionais brasileiros q
drinhos com humor? Mauricio de Sousa e Al
sao alguns deles. Outro grande artista brasilei
(Caratinga,/Minas Gerais, 1932-202

15. Objetivo: praticar o verbo ser no presente d
15. a. es; b. es; c. son; d. son; e. soy; f.

8
g
historias em quadrinhos. Seu personage is conhecido g
¢ o Meni aluquinho. §
Capa do livio O Menino | 3
y Maluquinho, 2008. =

7 i J

N&o escreva no livro.
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Ao apresentar o verbo
ser, vocé pode explicar que
tu, 22 pessoa do singular,
é um pronome usado em
contextos mais informais,
e usted, 32 pessoa do sin-
gular, em interacdes mais
formais. Embora o uso de
usted possa ter distintos
valores conforme a regiao
e o tipo de interacao, nes-
se momento, essa variagao
pode ser omitida. Se vocé
achar conveniente, reforce
a diferenca na conjugacao
dos verbos com tu (formas
verbais de 22 pessoa) e com
usted (formas verbais de

do escritor Ziraldo
na biblioteca escolar. Tam-
bém poderao navegar, sob
ua supervisao, no site do
Instituto Ziraldo. Assim, sera
possivel ter um momento de
fruicdo que também favore-
cerd a ampliagcdo do letra-
mento literario.
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jAdelante!

p

Objetivo da secao:

« desenvolver a com-
preensdo auditiva, a
compreensao escrita
e a producao oral por
meio do estudo dos
géneros discursivos ti-

rinhas e memes.

\. J

As questoes 1 e 2 tém
como objetivo ativar o co-
nhecimento prévio dos es-
tudantes sobre o tema do
texto. Sugerimos que vocé
incentive a participacdo de
todos para que expressem
seus gostos e preferéncias. Se
achar pertinente, conforme
os habitos de leitura da tur-
ma, vocé pode solicitar com
antecedéncia que eles, nesse
dia, levem as tirinhas de que
mais gostam para promover
um momento de troca e de
leitura compartilhada.

Na leitura do boxe que
apresenta informacdes so-
bre a personagem Mafalda,
recomendamos encaminhar
a leitura questionando se os
estudantes sabem o que os
numeros apresentados no
texto indicam. Espera-se que
eles mobilizem habilidades
matemdticas de interpretacdo
erespondam que 1932 indica
0 ano de nascimento de Qui-
no, criador da personagem, e
que 2020 indica 0'ano de seu
falecimento. Além disso, con-

siderando os conhecimentos
deles em Mat ica, vocé
pode questiona-los t ém

sobre o significado de década
e comentar que a década de
1960 é um periodo de 10anos
cominicioem 1°de janeiro de
1960 e término em 31 de de-
zembro de 1969.

Caso queira mais informa-
¢oes sobre Mafalda e a biblio-
grafia de Quino, vocé pode
acessar o site oficial do autor.
Explique aos estudantes que
Mafalda é a personagem da
tira cOmica criada por Quino,
desenhista argentino, e
publicada em jornais entre
1964 e 1973. Alguns per-
sonagens da tirinha sdo
Susanita, Manolito e Felipe.
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iAdelante! - Tira coOmica

Além das piadas, existem outros textos cdmicos, ou seja, que tém como objetivo

fazer rir. Que tal conhecermos alguns deles? A seguir, vocé vai ler

e aprender espanhol

com tirinhas e memes. 1. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto.

1. Resposta pessoal.
1 Vocé gosta de ler tirinhas? Por qué?
2. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto

2 Quais tirinhas vocé conhece e de qual vocé gosta mais? 2. Resposta pessoal.

Ha muitas tirinhas brasileiras boas e divertidas. Um exemplo é a Turma da Ménica,
criada por Mauricio de Sousa (Santa Isabel, Sao Paulo, 1935-) ha quase 70 anos e que

fazem sucesso até hoje!

Leia a tirinha da Turma da Mdnica e converse com um colega.
3. Objetivo: identificar informagdes especificas no texto.

© MAURICIO DE SOUSA EDITORA LTDA.
01 DF 505 APOOUCES - BRASL

personagem e resolv, S gue podem ajudar vocé a entender
posta possivel: porque ela tem um

tam uma menina critica e questionadora, principalmente com
relacéo aos problemas da sociedade. Mafalda foi traduzida para
varias linguas e é conhecida em todo o mundo.

46 cuarentay seis

\ 5

Vauricio de.
Cebolinha.
! Séo Paulo:

Panini, 1990.

melhor a tira.

TEJON (QUINO)/FOTOARENA

© SUCESSORES DE JOAQUIN S. LAVADO

Mafalda, personagem
de Quino.

Nao escreva no livro.
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6 \Vocé gosta de pintar? Por qué? Vocé acha que Mafalda gosta de pintar?
6. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto.
6. Respostas pessoais. ) _
7 Em sua opiniao, as pinturas podem mostrar a personalidade e os sentimentos de
quem pinta? Explique. 7. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto.
7. Resposta pessoal.

Agora, vocé vai ler uma tira cdmica de Mafalda. Tente entendé-la observando as
partes escritas e sua relagao com as imagens.

{ HACER DINIAR LIBREMENTE A 108
| CHICOS AYUDA A CONOCER A ¢

{ FORQUE LA FINTURA]
DEECUBRE L A O
_DERECNALIDAD.

v

7o (Y0 DIRiA QUEY
% (lAcuBRE? )

___[III'_,__.-/'

s
bt

7\ CADAUNG

© SUCESSORES DE JOAQUIN S. LAVADO
TEJON (QUINO), TODA MAFALDA/FOTOARENA

LAVADO, Joaquin Salvador. Toda Mafalda. Buenos Aires: Ediciones de La Flor, 2011.

Resolva as questdes para entender melhor a tirinhal
8. Objetivo: compreender globalmente o text
» 8.Emuma sala de aula.

8

Em que lugar a histéria se passa . _
9. Objetivo: relacionar os elementos verbais com os ndo verbais presentes no t
9.a

9 Quem s&o as duas personagens que aparecem na tirinha junto co alda?

a. Professoras. b. Maes de estudantes.
10. Objetivo: compreender globalmente o texto.
10. a.

10 Qual das atividades a seguir as criangas da tirinha est&o

a.

ILUSTRAGOES: DNEPWU/ARQUIVO DA EDITORA

11. Objetivo: inferir o sentido de pala
uma /descoberta. Cubre € porgue a tinta todo o corpo de Mafalda.
11 O que vocé acha que significam as pal escubre e cubre na tirinha?

12. Obj Ec preendér globalmente o texto e relacionar linguagens verbal e ndo verbal.
12 Com Mafalda no ultimo quadrinho? Ela gostou da atividade de pintura?

Por qué? 12. Mafalda esta toda suja de tinta e irritada. Aparentemente, ela
nao gostou da atividade, pois sua expressao demonstra que ela

esta chateada.

\

. 11. Descubre tem o sentido de fazer
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As questoes 6 e 7 prepa-
ram os estudantes para a lei-
tura da tirinha. E importante
que todos falem suas impres-
soes sobre pintura e contem
suas experiéncias. Se dese-
jar aprofundar o tema, vocé
pode solicitar que mostrem
alguma producdo artistica
feita por eles e que expli-
quem o sentido dela.

Antes deiniciara questao 8,
sugerimos que vocé, profes-
sora, incentive os estudantes
a explorarem as imagens de
cada um dos trés quadros.
Chame a atencéo deles para
as feicdes dos personagens e

portante orien-
udantes a voltarem
ao texto. Vocé pode copiar
quadro os fragmen-
tos “la pintura descubre la
personalidad” e"Yo diria que
la cubre”, para que possam
visualizar e, assim, refletir
melhor. Talvez seja neces-
sério explicar que o “la" de
“la cubre” corresponde a
“personalidad", para que en-
tendam o enunciado.
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A questao 14 busca apro-
ximar a turma da protagonis-
ta, promovendo uma identi-
ficacdo com Mafalda. Apéds a
leitura, a tirinha pode ser uti-
lizada para a pratica da ora-
lidade. Vocé pode pedir aos
estudantes que leiam em voz
alta as falas dos personagens
e, depois, fagam uma encena-
¢ao do didlogo em dupla.

A tirinha de Armandinho,
além de favorecer o desen-
volvimento do estudo do
género discursivo e, por con-
seguinte, da competéncia lei-
tora dos estudantes, incenti-
va o debate sobre as praticas
de humor respeitosas.

As questoes 15, 16 e 17
possibilitam a reflexdo sobre
o humor que diverte a todos
e 0 humor que ofende uma
parcela da populacdo. Pode
ser interessante aproveitar o
momento para promover um
debate em sala de aula sobre
otema, gerando umambiente
de confianca que permita aos
estudantes relatarem situa-
¢6es nas quais ouviram algo
que os deixou entristecidos ou
nas quais presenciaramalgum
tipo de humor ofensivo.

Na sequéncia, os estudan-
tes terdo a oportunidade de
refletir sobre um género de
humor bastante presente no
dia a dia, os memes. Em rela-
¢80 ao meme, considere a pos-
sibilidade de dizer que se trata
de um género mais recente
que as tirinhas, tendo em vis-
ta que surgiu apés o advento
dainternet e das redes sociais.
Também pode nte;ﬁan-
te destacar que, seja
um género surgido ha pouco
tempo, ja passou por modi-
ficagdes em sua construcao
composicional. Inicialmente,
0s memes eram representados
por imagens estéticas ou fra-
ses verbais (ou ambos), mas,
atualmente, existem também
videos e GIFs que se tornaram
memes. Assim, até mesmo
trechos de animacdes, filmes,
novelas ou séries podem ser
usados como memes.

A questao 18 busca ati-
var o reconhecimento de
memes pelos estudantes e
a reflexao sobre a relagédo
deles com o género.
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13 A fala de Mafalda esta escrita com letras maiores e entre pontos de exclamagao
porque ela esta: 13. Objetivo: relacionar linguagens verbal e ndo verbal.

a. falando alto por estar muito chateada.

b. dizendo tudo lentamente para ser entendida.

c. tentando fazer com que 0s colegas a escutem melhor.

d. gritando porque as professoras n&o prestam atencao nela.

14. Objetivo: relacionar o tema do texto com a experiéncia pessoal.
14 Se vocé estivesse no lugar de Mafalda, teria gostado do que aconteceu? Por qué?

14. Resposta pessoal.

Armandinho é outro personagem de tirinhas muito conhecido no Brasil. Ele foi
criado pelo cartunista Alexandre Beck (Florianépolis, 1972-) e, assim como Mafalda,
€ uma crianca critica e questionadora.

Agora vocé vai ler uma tirinha de Armandinho com muita atengéo.

MUITO MELHOR
E RiR COM 0S
OUTROS!

RiR DOS OUTROS
NAO E BRINCADEIRA!

F

il

i

15 Qual é a diferenca entre “ri
15. Rir dos outros é deboche

17, Objeti
a. Quetipa
17. R

um pouco sobre
18. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto.
18 Vocé gosta de memes? Por qué?
18. Resposta pessoal.

Nao escreva no livro.
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Leia o seguinte meme e depois resolva as questdes.

TUIEROFESOR

F———) |

TESEPARADETUM
AMIGO EN CLASE

19. Objetivo: relacionar linguagens verbal e ndo verbal.
19 Qual é o motivo da expressao angustiada dos pinguins?
19. Porque sdo amigos e estdo sendo separados.

20 O meme usa pinguins para representar estudantes que:
a. gostam de ficar sozinhos.

b. deixam de ir para o recreio com o amigo.  20. c.

€. s&o separados do amigo em sala de aula.

21 \océ ja viu uma situacdo como a representada no meme? El

21. Objetivos: refletir criticamente sobre o tema do texto e relaciong
21. Respostas pessoais.

==~

Que tal se divertir e aprender com um filme em i
espanhola? Uma sugestao original em lingu
€ As aventuras de Tadeo, filme espanhol de
de Enrique Gato.
ideia é voce assistir a ani
0iS istir novamente a

Cartaz e As aventuras de Tadeo, de
Enrique Gato, langado em 2012.

N&o escreva no livro.

'JOAO ARENH.ART/ARQUIVO DA EDITORA

20. Objetivo: compreender
globalmente o texto.

ué?
essoal.

REPRODUCAO/PARAMOUNT PICTURES
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O meme escolhido para
a leitura faz alusdo a uma
situagao muito comum em
sala de aula, quando o pro-
fessor ou a professora separa
dois amigos que gostam de
ficar proximos. Por ser uma
situagao muito comum no
cotidiano escolar, espera-se
que os estudantes a reco-
nhecam e se identifiquem
com ela.

A questao 21 tem como
objetivo promover uma
discussdo sobre a situacao
vivida no texto analisado.
Sugerimos que voceé reserve
um tempo para que eles pos-

uma boa estraté-
ver a exibicdo do
escola. Apds a ses-
sdo, poderao ser feitas rodas
conversa para que todos
expressem suas opinioes.

Outra sugestao de filmes
para os estudantes é Viva -
A vida é uma festa, filme es-
tadunidense produzido por
Lee Unkrich e Adrian Molina
que também trata do “Dia de
los Muertos” uma comemo-
ragao muito importante na
cultura mexicana, temdtica
semelhante a do filme esta-
dunidense Festa no Céu, de
Jorge R. Gutierrez.

Uma orientagao que pode
ser dada aos estudantes, se
houver condicées, é que
assistam a essas animacoes
em portugués e, depois,
assistam novamente a algu-
mas partes com o dudio em
espanhol.
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Leer para
saber mas

Objetivo da secao:

» desenvolver estratégias
deleituracom énfase na
multimodalidade pre-
sente no género tirinha.

O objetivo desta secao é
trabalhar, de modo interdis-
ciplinar, os diferentes modos
pelos quais Mafalda chega
a seus fas, considerando as
imagens de diferentes obras
em que a personagem é re-
presentada. A se¢do propicia
trabalhar o Tema Contempo-
raneo Transversal (TCT) Di-
versidade Cultural, que se ar-
ticula a macrodrea tematica
Multiculturalismo, pois Ma-
falda é uma personagem ar-
gentina lida e representada
em varios lugares do mundo.
Em relacdo a imagem da es-
tatua de Mafalda, localizada
em Buenos Aires, vocé pode
comentar que também exis-
te uma estdtua da persona-
gem no Brasil, na cidade de
Pelotas, Rio Grande do Sul.

Sugerimos que vocé per-
gunte aos estudantes de que
maneira livros, séries de TV
e estatuas podem represen-
tar um personagem. Ao final
da secdo, explique a eles que
um personagem pode ser
representado em diversos
suportes (como em filmes,

séries de televisao, dese-
nhos animad imacoes,
jogos, tirinhas Sejulgar

oportuno, oriente a pesquisa
sobre os suportes em que a
Turma da Monica pode ser
apresentada aos fas.

Se possivel, leve para a
sala de aula outras tirinhas
de Mafalda para que os es-
tudantes tenham a chance
de conhecé-la melhor. Como
se trata de uma personagem
que sempre problematiza
questdes sociais, a leitura
de diferentes tirinhas propi-
cia ndo s6 um contato mais
amplo com o espanhol, mas
também boas oportunida-
des para a reflexao critica.
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Leer para saber mas

Leer para saber mas. Objetivo: ler criticamente os textos.

Ler tirinhas cdmicas costuma ser muito divertido. Ao longo do tempo, alguns per-
sonagens de tirinhas se tornaram muito famosos e motivaram a producéo de filmes,
séries de TV, livros em edigOes especiais € até a criacao de estatuas. Um desses casos
€ Mafalda, a personagem de tira comica criada por Quino.

Nesta leitura, o desafio € observar as imagens e identificar os diferentes modos
pelos quais Mafalda chega a seus fas.

Fijate
® Antes de analisar as imagens, pense no que faz um persona
ficar famoso.

ks lo mejor de 3

Y
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IRRGANG, Pablo. Mafalda,
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El Mundo de

Mafalda, de Susanita y Manolito. 2009
Quino, série de e 2014. Foto de esculturas
TV em DVD, localizadas em Buenos Aires,
1972. Argentina.

a de DVD com a série de TV sobre o mundo
hores tiras da personagem; as estatuas de

§, Argentina. )

tulo na capa de DVD que aparece naimagem a”?
ba e aimagem ¢? 2- A ilustracdo mostra Mafalda e seus
denciando que eles fazem parte do mundo dela. E isso se

Vlafalda e seus amigos. |
e ‘ada na capa do livro na imagem b?
com diferentes estados comportamentais: concentrada, alegre,

0 O gue as imagens mostra
de Mafalda; uma cap

e Mafalda e seus ang

os fas de Mafal%a fazem quandcl) plodem conhecer de perto as
. 4. Resposta possivel: eles certamente tiram fotos
? - ;i
aimagem ¢ mostra’ e se sentam no banquinho perto das estatuas.

As tiras comicas da Turma da Ménica sao muito populares no Brasil. Que tal pes-
quisar como essa turma chega a seus leitores, sem ser por meio das tirinhas, como no
caso de Mafalda?

50 cincuenta NZo escreva no livro.




Trabajo en equipo Tira comica

Que tal criar uma tirinha em espanhol sobre a escola, com um grupo de colegas?

Vai ser divertido! 1- Objetivos: revisar as caracteristicas do texto do género tirinha
e produzir um texto desse género.
1. Respostas pessoais.

o Dividam-se em grupos e sigam O passo a passo.
Etapa 1: Primeiro, vamos relembrar algumas caracteristicas desses textos?
e S&o histdrias curtas, geralmente formadas por trés ou quatro quadrinhos.
e Tém desenhos contando a historia.
e Apresentam as falas dos personagens geralmente em baldes.
e Utilizam linguagem de facil entendimento.

e Exploram o humor, em geral.

Etapa 2: Para produzir a tirinha, reflitam e preparem antes um roteiro:
e Qual sera o assunto da tirinha?

e Onde se passara a histoéria?

e Quem seréo os personagens”?
Quantos quadrinhos havera e o que acontecera em cada um ?
e Como sera o final da histéria? Ela sera engragada?
e O que 0s personagens vao dizer ou pensar em cada as

falas dos personagens.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Etapa 3: Facam o esboc¢o dos desenhos do uem as falas

nos baloes.

Etapa U: Revisem o que escreveram co ora e reescrevam o que

for necessario.

Etapa 5: Facam a versao final d enhos e coloquem os baldes com o

texto escrito.
y 4

Nao a oportunidade de compartilhar sua tirinha com os colegas. Que tal

reunir as tiinhas da turma em um livro ou expb-las em um mural?

N&o escreva no livro.
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Trabajo
en equipo

N NN N

Objetivo da segao:
« produzir uma tirinha.

Nas etapas 1 e 2, a pro-
posta é revisar e planejar os
elementos composicionais
da tirinha. Na etapa 2, fale
para os estudantes que um
dos elementos desse géne-
ro sdo os baldes de fala, que
podem simbolizar a fala nor-
mal, um cochicho, um grito
ou um pensamento, por

es.Vocé pode fa-
quisa prévia para
s caracteristicas de
alao de fala.

Na etapa 3, quando os
estudantes sdo orientados
a fazer o esboco da tirinha,
avalie se sdo necessarias
mais explicacdes sobre a
producao. Somente apds a
revisdo sera feita a versao
final da tirinha, na etapa 5.

Criar o habito da reviséo
é fundamental para desen-
volver a consciéncia de que
um texto é o resultado de um
processo. Incentive os estu-
dantes a divulgarem suas
tirinhas para a comunidade
escolar. Uma possibilidade é
fazer a veiculagao dos textos
no espaco virtual da escola,
se houver condicbes técni-
cas. Nesse caso, a postagem
deve ser feita por vocé ou
por outro adulto.
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Rincén
del juego J

Objetivo da secao:

del juego

+ brincar de E/ vendedor Vamos brincar de El vendedor de huevos? Essa é uma brincadeira tradicional do

de huevos, brincadeira . ) , . - . .
Chile e existe ha mais de cem anos! Ela requer atencao e velocidade. Siga as regras e

zslidisie) colls, v se divirta. 1 a 7. Objetivos: fruir e praticar vocabulario.

venciando um momen- 1 a 7. Respostas pessoais.
to ludico de aprendiza-

do e pratica oral.

Para a realizacdo da brin-
cadeira, sera necessario
providenciar, antecipada-
mente, uma cesta ou um
objeto similar, como uma
caixa de papeléo.

DNEPWU/ARQUIVO DA EDITORA

Sugerimos que vocé leia
com os estudantes as ins-
trugodes. Verifique se todos
entenderam as regras do
jogo. Antes de comecar, leia
0s enunciados que serao usa-
dos no jogo e peca aos estu-
dantes que os repitam em
voz alta: “;Compra huevos?”; o Escolham quem sera o vendedor dos

|

“iNo, vaya a otro lugar!”

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Caso haja algum estu- e Os compradores de ovos ficam e vendedor no meio. Se for pos-
dante com dificuldade de sivel, desenhem um circulo no mprador.
locomocédo ou qualquer
outro tipo de deficiéncia, e O vendedor de ovos aba jogadores, perguntando: “¢Compra

busque adaptar a brin-
cadeira ou auxilid-lo, da
melhor forma possivel,

huevos?”.

S . W !n.
para que possa se integrar 0 O comprador q esponder: “iNo, vaya a otro lugar
a atividade.
6 Os compr 0 sem que o vendedor perceba, devern mudar de lugar.

: : A missao eencher uma posicao vaga no momento da mudanca.
Rinconcito de > posigao vag ¢
palabras G (Oh erde o seu lugar, passara a ser o novo vendedor de ovos.

O glossario m po . . . .
ser Ssa do p zeruma | - e Seoven le ovos demorar muito para encontrar um substituto, alguém designado
brincadeira. e como chefe do jogo, que no Nosso caso € a professora, pode gritar: “jCambien todos
diz uma palavr Ssa- de lugar!”, o que permitira que o vendedor encontre um lugar e deixe outra pessoa as-
rio, e a turma deve criar uma }

' sumir a tarefa.
frase coletivamente, Os estu-

dantes podem ser orientados 52 ' cincuenta y dos
acriar um glossario proprio e
irincorporando nele as novas
palavras aprendidas.

Para ler e brincar

Recomendamos, para fruicdo e uso na docéncia, a obra Toda Mafalda, de Quino, que retne todas as
tirinhas dessa personagem questionadora. O livro foi traduzido para o portugués e publicado no Brasil.
Além das tirinhas da Mafalda, Quino publicou diversos livros de humor gréfico, como Mundo Quino,
Hombres de bolsillo e muitos outros. O site oficial do autor é uma importante fonte de informacdes
sobre a obra dele.

Uma sugestao extra de brincadeira, nesta unidade, é encenar tirinhas da Mafalda. Escolha
algumas e entregue uma a cada grupo, que deve encena-la. Se possivel, convide as familias e a
comunidade escolar para assistir a encenacéo.
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Rinconcito de palabras

Domingo: domingo. Viernes: sexta-feira. Marte: Marte.
Lunes: segunda-feira. Sabado: sabado. Planeta: planeta.
Martes: terca-feira. Almohada: travesseiro. Risat riso.
Historieta: histéria em qua-
Miércoles: quarta-feira. Chiste: piada. drinhos.
Jueves: quinta-feira. Jupiter: Jupiter. Tira: tirinha.
1. Objetivo: praticar vocabulario.
Repaso 1. a. baloncesto; b. futbol; c. balonmano; d. natacién;

e. atletismo; f. gimnasia artistica.

1 Relembre os nomes de alguns esportes relacionando-os as imagens correspondentes.

atletismo baloncesto balonmano

natacion

fatbol gimnasia artistica

a. an- b.
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Para avaliar

Recomenda-se que a avaliacdo seja feita de maneira processual, monitorando tanto o enga-
jamento quanto o rendimento da turma durante as atividades sugeridas. Também é essencial
confirmar se os objetivos estabelecidos no boxe inicial da unidade foram realmente alcangados.
Uma estratégia eficaz pode ser avaliar se os estudantes entenderam a funcéo social e as principais
caracteristicas dos géneros discursivos abordados.

Em relacao a sua autoavaliagao, professora, considere a participacao dos estudantes e o ren-
dimento global da classe nas avaliagdes mencionadas. Com base nessas informagoes, verifique
a necessidade de modificar os métodos utilizados para o desenvolvimento da préxima unidade.

Repaso

Esta secao recupera os
nomes dos esportes apren-
didos na Unidad 2. Vocé
pode usa-la como avaliacao
ou autoavaliagdo.
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Unidad 4

Géneros do discurso:
conto, fabula e cartaz.
Tema: o mundo da
imaginacao.

Objetivos da unidade:

« refletir sobre a leitura
como meio de conhe-
cimento e de fruicao;

« reconhecer o vocabula-
rio usado em narrativas. )

Nesta unidade, serd ex-
plorado o tema“o mundo da
imaginacao’, priorizando-se
0s géneros conto, fabula e
cartaz, bem como a reflexao
sobre a leitura como meio de
conhecimento e de fruicao.
Além do desenvolvimento
das praticas de compreen-
sdo e de producdo oral e es-
crita, integra-se o reconheci-
mento do vocabulario usado
nas narrativas trabalhadas.

O tema abordado tam-
bém viabiliza um trabalho
interdisciplinar com Lingua
Portuguesa, pois a leitura e
a fruicdo nesta unidade sao
elementos centrais.

Caso queira aprofundar
suas leituras, professora,
sugerimos consultar a obra
Contos de Charles Perrault,
que contém prefacio e no-
tas de Eliana Bueno-Ribeiro
sobre os contos desse autor.
Para o tema da literatura in-
fantil, recome e u-
ra de Colomer(2017)

A imagem na primeira
pagina tem como proposito
despertar o interesse dos
estudantes pela tematica
da unidade, favorecendo a
ativagdo dos conhecimentos
prévios sobre histérias e so-
bre personagens que fazem
parte do mundo da imagi-
nagao. Sugerimos que vocé
explore a imagem para que
eles compartilhem conheci-
mentos, experiéncias de lei-
tura, gostos e preferéncias.

54

Unidad
El mundo de

jHola!

Nesta unidade, vamos debater sobre a
literatura. Além disso, vocé vai ouvir e ler
duas histérias, ler a capa e os fragmentos
de um livro e ler um cartaz. Depois, vai es-
crever um novo final para uma das historias.

Observe esta imagem e converse
com 0s colegas.

DNEPWU/ARQUIVO DA EDITORA

e Quem sao esses personagens?
* Qual deles € seu preferido? Péx qU

54 cincuentay cuatro

la imaginacion

Nao escreva no livro.




Vamos a charlar

Objetivo da secao:
« ativar os conhecimen-

tos prévios sobre o tema
da unidade.

| Guveasioape INGTGENA } Estucantes Nesta secdo, busca-se
~p palrt|0|p€j1:kcjov de incentivar a leitura das fo-

......... : aula na Aldeia ) )
e Muttiétnica tografias que reafirmam a

escola como um espaco de
leitura, seja ela mediada
ou ndo. Caso haja na turma
estudantes cegos ou com
alguma deficiéncia visual,
é recomendavel descrever
adamente cada ima-

LUCIANA WHITAKER/PULSAR IMAGENS

~ Marakana, cidade
do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro.

estudantes ex-
gostos e vivéncias
literarias. Esse pode ser um
omento importante para
verificar os habitos de leitura
da turma.

Na questao 4, ao solicitar
o resumo de uma historia
que conhecem, estimula-se
o desenvolvimento da ex-
pressdo oral, da objetividade
na fala e da organizacéo das
ideias. Além disso, a ques-

Estudante lendo
na biblioteca

da escola,
Salvador, Bahia.

'SERGIO PEDREIRA/PULSAR IM,

1. Resposta possivel:
nas duas fotos esta

ocorrendo uma ymos a charlar tdo pode funCIonar. como
atividade de leitura. > um elemento motivador

2. Resposta possivel: 1. para que outros estudantes
estao felizes. Na queiram ler e ouvir novas
primeira foto, parecem histérias. Se vocé considerar
oportuno, sugerimos leva-
-los a biblioteca da escola e
motiva-los a folhear os livros
literarios, a observar as capas
e as ilustragdes e a formular
hipdteses sobre o contetido
das obras.

2.

Conte aos colegas alguma histéria que voceé leu ou
escutou e também ouga as historias deles.

N&o escreva no livro: V. cincuenta y cinco 55
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iA caminar!

Objetivo da secao:

- desenvolver a com-
preensdo auditiva, a
compreensao escrita
e a producao oral por
meio do estudo do gé-

nero discursivo conto. )

As questdes 1 a 3 visam a
ativar o conhecimento pré-
vio sobre o tema do conto
que escutarao em seguida.

Na questao 1, parte-se
do pressuposto de que pos-
sivelmente os estudantes ja
tiveram contato com o con-
to “Chapeuzinho Vermelho”.
Antes de comecar, vocé
pode pedir que eles contem
coletivamente essa historia.
Cada estudante pode se en-
carregar de uma parte da
histéria.

Na questéo 2, utiliza-se
a capa de um livro com o
propdsito de explorar o ti-
tulo em espanhol Caperucita
Roja. Estimule que fagam a
relacdo entre as palavras e a
imagem para inferir de que
livro se trata. Se achar perti-
nente, aproveite para revisar
os nomes das cores.

/4
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1. A mae de Chapeuzinho
pediu a ela que que levasse
doces para a avo e que
nao fosse pela floresta, e sim pelo
caminho conhecido. A menina desobedeceu a mée e foi pela floresta. Um lobo a viu e
chegou primeiro na casa da avé da Chapeuzinho. Ele se disfarcou da avé da Chapeuzinho
ontos de fadas sao histérias cheias de mistérios e de personagens fantasticos.

Apesar do nome, nem sempre essas histérias tém fadas. Elas sao caracterizadas pela
presenca de elementos magicos, como animais falantes, muito comuns nessas narrati-

N . s ara enganar a menina, mas um cagador
2 P : ‘
vas. O que vocé acha desse tipo de historia? percebeu e salvou Chapeuzinho e a avé.

1. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto.
1 Vamos relembrar a histéria de Chapeuzinho Vermelho? Coloque as imagens na
ordem dos acontecimentos e conte a historia com a ajuda de um colega.

iA caminar! — Cuento de hadas

ILUSTRAGOES: DANIEL BOGNI/ARQUIVO DA EDITORA

O sobre o tema do texto.

ulo. Depois, responda as perguntas.

a. O que vocé acha que cada
uma das palavras do titulo
significa em portugués?

RAMON PAIDOTRIBO S.L.

b. A quem se refere o titulo
do livro?

2. a. Resposta possivel:
Caperucita — Chapeuzinho;
Roja — Vermelha.

2. b. Resposta possivel: a
personagem Chapeuzinho

Vermelho.

Capa do livro
Caperucita
Roja, de Charles
Perrault, com
ilustracdes de
José M. Lavarello,
2012.
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3. Objetivos: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto e formular hipdteses.
3 Agora, observe uma imagem sobre a histéria que vocé vai ouvir e converse com

um colega.

a. Qual é o titulo da histéria?
3. a. Una Caperucita Roja
muy moderna.

b. Na sua opinidao, o que é uma
pessoa moderna?

3. b. Resposta pessoal.

I.Ina [:'.Jplar'm:lta~

DANIEL BOGNI/ARQUIVO DA EDITORA

c. Comovocéachaquevaiser
a historia?
3. c. Resposta pessoal.

Escute atentamente a primeira parte do conto espanhol Una Caperucita Roja muy
moderna e tente entender o inicio da histéria.
m Una Caperucita Roja muy moderna: fragmento 1

Agora, resolva as questdes a seguir, que vao ajudar vocé a entender toda a historial
4. Objetivos: compreender globalmente o texto e comprovar hipoteses.

4. Resposta pessoal.

Essa versao da histéria de Caperucita Roja era como vocé havia imaginado?

Explique.
5. Objetivo: inferir o sentido de uma palavra no texto.
5. a. capa roja, b. mochila, c. teléfono movil.
5 Complete a primeira frase da histéria com os objetos que a protagonist

costumava levar consigo. Depois, escute novamente o inicio da histori
completou a frase corretamente.

capa roja teléfono movil

Erase una vez una nina que solia

Escute o trecho seguinte da historia. Dep

m Una Caperucita Roja muy moderna: fra

a. A mae de Caperucita Roja pediu a e (levasse comida para a avé / passe-
osque 6. Objetivo: ident informagdes especificas no texto.
6. a. levasse comida para a avo; b. curto / se distrair.

conselhou a ir pelo caminho mais (curto / longo) e nao (se distrair /
se perder

N&o escreva no livro.

cincuentay siete g7

Na questao 3, é apresen-
tada a imagem que repre-
senta um videoconto, cujo
texto verbal sera explorado
nas questdes subsequen-
tes. Vocé pode explicar que
a prética de ouvir historias é
muito antiga e atravessa di-
ferentes culturas. Entretanto,
com o decorrer do tempo,
as histdrias passaram a ser
lidas ou ouvidas em dife-
rentes suportes. Além disso,
é importante destacar que
a expressao “muy moder-
na” atribui novo sentido as
versdes mais tradicionais
do conto. Nesse momento,
untar, entao, como

ar a formulagao
s, as quais pode-
firmadas ou refu-

Para facilitar a compreen-
do, o conto foi dividido em
seis pequenas partes. Avalie
a necessidade de repetir o
audio varias vezes e de con-
sultar as transcri¢cdes, que
se encontram no final do
Livro do Estudante. Outra
sugestdo é, antes de iniciar
as questodes, fazer coletiva-
mente uma sintese oral da
historia. Assim, os estudan-
tes que tiverem mais dificul-
dade vao poder realiza-las
com mais facilidade.

Na questao 4, possivel-
mente os estudantes vao
apontar algumas surpresas
ou quebras de expectativa.
Por outro lado, no exerci-
cio de imaginacdo feito na
questao 3, alguém pode
ter previsto algum aspecto
da narrativa.

Especialmente, na ques-
tao 5, é importante que se
repita o dudio para que os
estudantes confirmem suas
respostas.

No fragmento 2 do conto,
caso ndo consigam inferir
pelo contexto, vocé pode
explicar que a expressao
“la pillaba de camino”
corresponde a “a encontrava
no caminho”.
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A questao 7 propicia uma
conversa sobre o uso excessi-
vo do celular nos dias atuais,
tendo em vista que, por essa
razao, a personagem se dis-
trai. Vocé pode perguntar se
eles sabem quais os riscos do
uso exagerado do telefone,
principalmente por criangas.
Essa discussao pode ser ex-
pandida na questao 15.

Quanto ao fragmento 3,
avalie a necessidade de re-
petir o dudio e de consultar
as transcri¢des, que se en-
contram no final do Livro
do Estudante.

Na questao 11, incentive
cada estudante a comparti-
Ihar se sua expectativa so-
bre o conto foi confirmada
ou nao.

y
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7. Objetivo: fazer inferéncias.
7 Observe novamente a imagem da quest&o 3. Qual é a relagéo entre o objeto que

Caperucita segura e 0 que aconteceu na segunda parte da histéria?

7. Resposta possivel: ela estava distraida no celular, entédo ndo escutou as instru¢des

da mée e ficou dando voltas no shopping, sem se lembrar do que a mae havia dito.
8 Cé)ugl imagem retrata o que Caperucita fez antes de ir a casa de sua avo?

a. _ b.

8. Objetivos: identificar info
texto e relacionar linguagens
Escute mais um trecho da histéria e depois resolva

m Una Caperucita Roja muy moderna: fragmento 3

9 Quem é o personagem gue aparece nesse
9. Objetivo: identificar informacdes especifice

rmacdes especificas no texto.
em recomenda a Caperucita?

(XM Una Caperucita Roja muy moderna: fragmento 4

11. Objetivos: compreender globalmente o texto e comprovar hipéteses.
11 O final da histéria correspondeu ao que vocé esperava? Explique.

11. Resposta pessoal.

Nao escreva no livro.
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12. Objetivo: identificar informagdes especificas no texto.
12 Complete o inicio da Ultima parte da histéria com as palavras seguintes. Depoais,

escute o audio e confira sua resposta. 12. a. lobo; b. casa; c. abuela.
m Una Caperucita Roja muy moderna: fragmento 5

abuela casa lobo

Caperucita, desconfiada de ese sefior con pinta de (a) € que parecia
que quisiese robarla, se fue con prisas para intentar despistarle. Miré su
movil, consulté el camino mas réapido hacia la (b) € de su (c) @ y siguié
la ruta, aunque tuvo que dar muchas vueltas.

UNA CAPERUCITA Roja muy moderna. [S. /.: s. n.], 2021. 1 video (4 min). Publicado pelo canal Guiainfantil.

Agora, escute novamente este trecho da Ultima parte da histéria. Depois, resolva
as questdes. 13. Objetivo: identificar informagdes explicitas no texto.
m Una Caperucita Roja muy moderna: fragmento 6

13 O que Caperucita encontrou quando chegou a casa da avd? 13.a.

14. ObjetVo: identifbr informagdes explicitas no texto.
14 Responda as questbes sobre o final da histéria.

. . 14. a. Aimg
a. O que a avé de Caperucita estava fazendo? que Cap,

. . Nno cami
b. Como Caperucita se sentiu?

14. b. Surpresa e arrependida, pois perdeu um a
com a avo por estar distraida.
15 Em sua opiniao, o que podemos aprender co

muy moderna? 15. Objetivo: refletir critic
15. Resposta possivel: que pod
com o celular; no caso da histori

o -

Existem muitas narrativas dos diferen
indigenas brasileiros. Algumas vocé deve
cer, co histérias da Vitéria-Régia, do Boit
dalara pira. Que tal pesquisar sobre elas
com a professora? e

0isas por nos distrairmos
um almogo com a avo.

| ’
\FJMOURA/GETI’V IMAGES

WITCH_Y/SHUTTERSTOCK

N&o escreva no livro.
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Na questao 14, uma su-
gestdo é pedir que trans-
crevam do texto elementos
que comprovem a resposta
dada.Vocé, professora, tam-
bém pode perguntar como
eles se sentiriam se fossem a
personagem da histéria, en-
tendendo-se que o estimulo
a se colocar no lugar do ou-
tro é uma das importantes
contribuicdes da literatura.

Na questao 15, solicita-
-se que os estudantes ex-
plicitem a moral da histéria,
caracteristica dos contos de
fadas. Uma possibilidade é
que fagam uma comparagao
ral dessa versao

de ouvir o frag-
para praticar a
e, vocé pode pedir
para os estudantes drama-
izarem a cena de didlogo
entre os personagens.

O propésito do boxe En
Brasil é valorizar histérias
que remetem aos povos ori-
ginarios, além dos contos de
origem europeia. Sugerimos
que fagcam a pesquisa sobre
histérias indigenas em gru-
pos e, depois, apresentem os
resultados para a turma por
meio de um cartaz.

Uma opcdo de leitura que
pode ser compartilhada
com os estudantes é o
livro Lendas e fdbulas dos
bichos de nossa América, de
Rogério Andrade Barbosa
e com ilustracdes de Graca
Lima. Premiado e estudioso
da cultura popular, o autor
reune nessa obra lendas
e mitos dos povos das
Américas do Sul, Central e
do Norte.
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iAdelante!

4 N\

Objetivo da secao:

- desenvolver a com-
preensdo auditiva, a
compreensao escrita
e a producao oral por
meio do estudo dos gé-
neros fabula e cartaz.

\. J

As questoes 1 a 4 sao de
pré-leitura dafabula“El per-
ro y su reflejo”, com o intuito
de ativar os conhecimentos
prévios dos estudantes so-
bre o tema e sobre o género
do texto.

Na questdo 1, se achar
conveniente, crie uma roda
de conversa para que os es-
tudantes tenham a oportu-
nidade de contar as fabulas
que conhecem. O restante
da turma poderd auxiliar
quem estiver contando, ofe-
recendo mais detalhes ou
apontando elementos de
versOes diferentes. Sugeri-
mos que vocé chame a aten-
¢do para a moral (moraleja,
em espanhol) das fabulas
contadas, motivando a refle-
xdo critica sobre as atitudes
reprovadas ou valorizadas.

Na questdo 2, o objetivo
é que os estudantes com-
partilhem com os colegas o
que conhecem sobre as his-
torias focalizadas. Se consi-
derar conveniente e houver
condic¢des, sugerimos que
vocé leia algumas dessas
histérias para/eles, criando
um moment roca e de
fruicdo. Umao daobra
Fdbulas de Esopo (2010),
adaptada por Ruth Rocha e
ilustrada por Jean-Claude R.
Alphen.

Na questao 4, se achar
conveniente, sinalize para
os estudantes a distingdo
entre “perro” e “pero”, evi-
denciando que uma sé
letra pode mudar o senti-
do de uma palavra. Vocé
também pode aproveitar
para enfatizar que, além da
escrita, ha uma diferenca

60

iAdelante! — Fabula

Assim como os contos de fadas, as fabulas s&o narrativas tradicionais presentes em
diferentes culturas. Nesta se¢éo, vamos ouvir e ler uma fabula e refletir um pouco sobre

ela e sobre outros textos.
1. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o género fabula.
1. Respostas pessoais.
1 Vocé conhece alguma fabula? Qual? Como é a histéria dela?
2. Objetivo: ativar o conhecimento prévio sobre o tema do texto.
2. Respostas pessoais.
2 Observe as imagens e os titulos das fabulas. Converse com os colegas sobre quais

vocés conhecem, tentando se lembrar da histdria de cada uma.

A cigarra e a formiga.

3 V\olte aos titulos das fabulas me

principais sdo humanos? Explig
i género.

3. Nao, sdo animais, mas ag omo 0S.

4 Observe esta ilustragéo da fé oce vai ouvir, chamada El perro y su re-

flejo, e responda a bjetivo: formular hipdteses sobre o texto.

a. Qual vocé acha que é o assun-

to da historia?
4. a. Resposta pessoal.
b. O que deve significar a palavra

perro?
4. b. Cachorro.

CAROLINO/ARQUIVO DA EDITORA

Escute a fabula a seguir. Depois, converse com um colega sobre o que entendeu.
m El perro y su reflejo

Agora, resolva as seguintes questoes para entender melhor a fabulal

60 sesenta
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fonética. Para que observem mais atentamente, peca que repitam em voz alta a palavra “perro”.
Pode ser divertido explorar trava-linguas (trabalenguas, em espanhol), como estes, que sdo uns
dos mais conhecidos: “El perro de San Roque no tiene rabo porque Ramén Ramirez se lo ha robado.”;
“Erre con erre, guitarra; erre con erre, carril; rdpido ruedan los carros, rdpido el ferrocarril."

No momento da audicdo da fabula, sugerimos que os estudantes primeiro a escutem e, em
seguida, facam um resumo da histdria coletivamente. As transcricbes podem ser consultadas no
final do Livro do Estudante.
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5. Objetivo: inferir o sentido de uma palavra no texto.

5 Relacione cada palavra a seguir com a imagem correspondente.
5. a. hueso; b. perro; c. hocico; d. carnicero; e. reflejo.

hocico hueso perro reflejo

6. Objetivo: identificar informagdes especificas no texto.

6 Ordene as seguintes imagens de acordo com os acontecimentos da fabula.
6.b,a,c, f e d
a.

criti ente sobre o tema do texto.
oral da fab | perro y su reflejo? VVocé concorda com ela? Converse
com os colegas. 7-

Resposta pessoal.
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ILUSTRAGOES: CAROLING

vemos valorizar o que temos e néo invejar o que os outros tém.

Na questao 5, vocé pode
ler as palavras em voz alta e
solicitar que os estudantes as
repitam em seguida.

Na questdo 7, uma respos-
ta esperada é“valorizar o que
temos sem invejar o que é
dos outros” No entanto, é in-
teressante ouvir as respostas
e solicitar aos estudantes que
expliquem suas conclusoées.
A diversidade de pontos de
vista é um fator importante
para construir sentidos para
o texto.
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Na explicacéo sobre o uso
dos pretéritos (imperfeito/
perfeito simples), vocé tam-
bém pode dar exemplos em
portugués, tendo em vista
que, nesse caso, ha seme-
Ihancas entre as duas linguas.
Ofoco nao é que os estudan-
tes aprendam nomenclaturas
e classificacdes gramaticais,
mas que compreendam e
reconhecam a existéncia
de algumas formas verbais
que instituem o sentido de
passado no plano linguistico-
-discursivo. Nesse caso, o
mais importante é que per-
cebam as diferencas entre
as fungdes dos dois tempos
verbais.

A questao 9, ao apresen-
tar a capa e fragmentos da
obra Chapeuzinho Amarelo
de Chico Buarque, oferece a
possibilidade de desenvol-
ver diversas estratégias de
leitura e, em especial, a
de estabelecer relagbes de
intertextualidade com o
conto “Una Caperucita Roja
muy moderna”.

Vocé pode solicitar que
os estudantes procurem ob-
servar os pontos em comum
entre as duas histérias. Uma
sugestao de atividade com-
plementar é ler o livro em
portugués na integra com a
turma. Vale destacar que, nas
duas histérias, hd licdes dife-
rentes: em “Una Caperucita
Roja muy moderna” proble-
matiza-se o uso excessivo do
celular e, em Chapeuzinho
Amarelo, mo e o
medo pode s rincipio,
paralisante, mas também
podemos vencé-lo e transfor-
mar o que esta a nossa volta.
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' Releia o seguinte fragmento da histéria e observe especialmente as
palavras caminaba e tiré.

4

Un perro muy hambriento caminaba de aqui para alla buscando algo
para comer, hasta que un carnicero le tiré un hueso.

RZAREK/ISTOCK/GETTY IMAGES

Quando contamos uma historia, em geral estamos mencionando fatos que acon-

teceram no passado. No fragmento, as palavras caminaba e tiré indicam acdes
no passado 8. Objetivo: identificar formas e usos de verbos no passado.

8. abriod, llevaba, cayo, llevo.

8 Identifique, neste trecho da histoéria, as palavras que indicam ages no passado.

Pero cuando abri6 el hocico, el hueso que llevaba cay¢ al rio y se
lo llevo la corriente.

ESOPO. El perro y su reflejo. Versao de Paola Artmann. [S!

9 Observe a capa de um livro brasileiro e leia os fragmento
desse livro. Depois, responda as pergunta

Chico Buarque
Chapetizinho Amarelo

REPRODUGAO/AUTENTICA

mas aterrador
iedo a un tal Lobo.

authrinn
Verséo em espanhol de trechos do livro Chapeuzinho
Amarelo, de Chico Buarque. Tradug&o nossa.

a. Quem é o aut

9. a. Chico Bu o
. Como vocé a ulo da historia em espanhol?9. b. Caperucita Amarilla.
rucita Amarilla.

Amarilla € parecida com Caperucita Roja da histéria

Amarilla tinha medo? 9. e. Resposta possivel: sim, ela sentiu
medo quando estranhou a aparéncia da
omento Caperucita Roja sentiu medo? Quando? E o que ela fez?
avo, que na verdade era o Lobo. Ela fez varias perguntas.
alguma funcao importante na vida das pessoas? Pesquise e, de-

pois, discuta essa questdao com os colegas. 9. f. Resposta pessoal.

Vamos sair um pouco do mundo da imaginacao e passar para a vida real? A seguir, vocé
vai ler dois cartazes que tém relagao com o conto e a fabula que trabalhamos nesta unidade.

N&o escreva no livro.

s
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10. Objetivo: relacionar textos de diferentes géneros discursivos.
10 Observe o seguinte cartaz de uma campanha educativa e responda as perguntas.
10. b. Resposta possivel: tela.
a. Qual é a relacdo entre o cartaz e

o conto Una Caperucita Roja
muy moderna? Explique.

No caigas

enlatrampa R -
b. O que vocé acha que significa a

palavra pantalla, que aparece no
cartaz e no conto de Caperucita?

10. a. Resposta possivel:
Caperucita estava

distraida olhando o celular,
sem prestar atencdo ao
pedido da mae, e poderia
ter entrado em risco, além
de ter perdido o almogo
com a avé. O cartaz mostra
um menino olhando o celular,
alerta sobre os perigos do uso do
celular e orienta a aproveitar as coisas
_ao redor, sem se distrair com o celular.
UNION INTERPROFESIONAL DE LA
COMUNIDAD DE MADRID. Campaiia uso
responsable de pantallas y méviles:
Adolescentes 03. 10 maio 2024. 1 cart

COMPARTE TU MUNDO
MIRA A TU ALREDEDOR
MUEVETE, BAILA, SALTA

IMAGEN DE UNION INTERPROFESIONAL DE LA COMUNIDAD DE MADRID — ASOGIACION DE COLEGIOS PROFESIONALES (ESPANA).

11 Converse com um colega e responda. 11. Objetivos: refletir criticamente sobre
11. Respostas pessoals. do texto e relaciona-lo com o conte:

a. O uso do telefone celular pode causar problemas para as criang
Por qué?

b. Uma lei de 2025 proibe o uso do celular nas escolas brasilgi
€ essa e suas principais determinacdes. Depois, deba

c. Como as pessoas podem evitar 0 uso excessivo das

=2

Além de Caperucita Roja e El perro
existem varios contos de fadas e fabulas
espanhol. E©© caso do conto La Cenicienta
La zorray las uvas. Que tal conh
espanhol para depois ler alguma dess

Capa de livro de uma versdo de |

V4
' La Cenicienta, de Charles Perrault,

s na versdo de Silvia Pérez, 2016.

REPRODUGAO/LA ESTACION EDITORA

N&o escreva no livro.
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Antes de responder a
questao 10, sugerimos,
como primeiro passo, ex-
plorar a imagem do cartaz
da campanha educativa,
motivando os estudantes
a descrevé-lo. Depois, vocé
pode motiva-los a expressa-
rem as relagdes da imagem
com os elementos verbais.
Se for necessario, poderdo
consultar um dicionario.

A questao 11 busca esti-
mular o pensamento critico
a respeito do uso de celu-
lar pelas criancas. Se achar
pertinente, sugerimos fazer
um debate para que os estu-
sentem aspectos
ivos provo-
celular e
m geral na vida
guida, poderdo
coletivamente o
do do debate, elabo-
ndo uma sintese e, depois,
xpondo-a no mural para
que todos possam ler.

No boxe Descubre, a pro-
posta é estimular a leitura
literadria. Caso necessario,
cite outros contos de fadas
e fabulas, falando os titulos
deles em espanhol e, depois,
em portugués. Alguns deles
sdo: “La Bella durmiente” - “A
bela adormecida”; “La Bellay
la Bestia” - “A bela e a fera”;
“Blancanieves y los siete ena-
nitos” - “Branca de neve e os
sete andes”; “La cigarra y la
hormiga” - “A cigarra e a for-
miga”; “La tortuga y la liebre”
- “A tartaruga e a lebre”; “La
gallina de los huevos de oro” -
“A galinha dos ovos de ouro”

Uma opcdo é fazer uma
roda de leitura a partir de
um titulo escolhido em vo-
tagao pelos estudantes. No
site da Biblioteca Nacional
de Maestros do governo
argentino, ha um catalogo
vasto com muitas obras lite-
rarias para criancas, incluindo
os classicos.
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El mundo que
queremos

El mundo que queremos

i Objetivo da secao:

- aprofundar a tematica
da unidade por meio da

Leer por placer

observacao dgimagens O lazer é muito importante para nosso bem-estar. Diversas atividades do nosso
21;1‘;2?:&;;? para cotidiano, como brincar, ouvir musica, dancar e passear, fazem parte do lazer. E nesse

\ J grupo também esta a leitura, uma atividade de lazer que proporciona, ao mesmo tempo,
Nesta secdo, sdo apre- descanso, conhecimento e diverséo.

sentadas capas de livros
com o intuito de, ndo so
incentivar os estudantes as

Observe as seguintes capas de diferentes livros para o publico infantil de paises
falantes de espanhol. Em seguida, converse com um colega.

S2res CUriosos

praticas de leituras, mas de Y v ' - g |

fantiza E[ qu i) dt ]'_lornbﬁ 2 Antonio g

conscientizé-los de que ler bl g Machado i

7 . Lo We b par_q ninos @

também pode ser uma ati- g 3 nifes.. g
o

v |

vidade de prazer, descanso
e diversao.

Recomenda-se selecionar
alguns livros, se for possivel,
e leva-los a sala de aula para
que os estudantes possam \
folheé-los. Eles também po- Capa do livro El viaje de llombe,
dem levar os de sua prefe- da Guine Equatorial.
réncia ou escolher alguns na
biblioteca da escola, se hou-
ver condigoes.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A proposta pode ser de-
senvolvida em parceria
com Lingua Portuguesa.
Além disso, ela dialoga com
o Tema Contemporaneo
Transversal (TCT) Vida Fami-
liar e Social, que se articula
a macro area tematica Cida-

dania e Civismo, e o Objeto jetivos: refletir criticamente sobre o tema do
de Desenvolvimento Sus- texto e relaciona-lo com a experiéncia pessoal.

o Pelos titulos e pelas capas as vocé acha que esses livros contam?
1. Resposta pessoal

tentavel 4 - Educacao de

q”al'dadg' co ranggse |/ o Vocé acha que a leitura é valorizada pelos seus colegas da escola? De que forma vocé

ue a educa eito . . . . . a

je N acha que a leitura poderia ser mais valorizada”? Planeje com os colegas algo que vocés
. »

possam fazer para mostrar a comunidade escolar a importancia da leitura.

Caso queira se aprofun-
dar na nocdo de leitura 64 sesentay cuatro N&o escreva no livro.
como direito de todos, su-
gere-se o ensaio de Antonio

Candido intitulado O direito
a literatura (1995). Na questéo 1, sugerimos que vocé incentive os estudantes a prestarem atencdo aos detalhes

das capas. Assim, poderdo aumentar sua curiosidade pela leitura, bem como criar mais hipé-
teses. Caso algum estudante cego ou com deficiéncia visual esteja presente, é recomendavel
descrever cada imagem.

Eimportante ouvir atentamente as respostas das questdes 2 e 3 e acolhé-las. Vocé pode incenti-
var os estudantes a relatarem quais elementos das capas contribuem para o desejo de ler os livros.

Na questao 4, se considerar necessario, auxilie os estudantes, oferecendo ideias para possiveis
projetos de incentivo a leitura.
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Trabajo en equipo Cuento de hadas

Além de ouvir histérias, vocé também pode cria-las e recria-las. Que tal produzir em
grupo um novo desfecho para o conto Una Caperucita Roja muy moderna?

O desfecho de uma histéria € o momento em que ocorre a resolucao do enredo,
ou seja, a historia ¢ finalizada, e o conflito produzido pelas a¢des dos personagens &
solucionado de alguma maneira.

1. Objetivo: produzir texto do género conto. 1. Respostas pessoais.
Sigam estas etapas para a produgéo do novo enredo.

Etapa 1: Antes de comecar a escrever um novo final para o conto, definam:
a. Que personagens participarao do final da historia?

b. Em que local ocorrera o desfecho?

c. Qual sera a solugéo da histéria?

Etapa 2: Voltem ao inicio e ao final do conto de Caperucita. Que expressoes sa
usadas para indicar que a histéria vai comegar e vai terminar? Usem
expressoes para iniciar e finalizar a historia.

Etapa 3: Escrevam, com o auxilio da
professora, o final da histéria
conforme vocés imaginaram.

Etapa U: Apds escrever, revisem o texto
com atencao e entreguem a
professora para que ela faca
comentarios ou sugestoes.

Etapa 5: Ap6s a leitura da professora,
reescrevam o texto em uma
folha avulsa e facam uma ilus-
tracdo para ele.

Etapa 6: Agora que a producao
finalizada, aproveitem par

?car a leitura em voz alta.
Etapa#: Exponham a produc&o no
murall s
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Trabajo
en equipo

N NN N

Objetivo da secao:

« produzir um novo fi-
nal para o conto “Una
Caperucita Roja muy
moderna”.

Nas etapas 1 e 2, os estu-
dantes vao fazer o planeja-
mento da producdo. Somen-
te na etapa 3 devem fazera
primeira versao em grupo.
Sugerimos que vocé, pro-
fessora, os auxilie durante a

pliar a atividade,
os a leitura oral da
istoria, que pode ser feita
m forma de jogral, ou por
meio de encenacao.
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Rincon
del juego

Objetivo da secao:

« brincar de encenacédo e
de charada, praticando
a oralidade e o vocabu-
lério visto na unidade.

A questao 1 pode ser rea-
lizada em interdisciplinarida-
de com o componente cur-
ricular Arte, pois desenvolve
alinguagem proépria do Tea-
tro. Se for possivel, agende
um local e uma data para
que os estudantes apresen-
tem as pegas construidas por
eles para toda a comunidade
escolar.

Para ler
e brincar

N NS N N
Consoante ao tema da
unidade, sugerimos tanto
para fruicdo quanto para ati-
vidades docentes, a leitura
de fabulas e de contos classi-
cos. De Charles Perrault, au-
tor do conto “Chapeuzinho
Vermelho', ha o livro Contos
e Fabulas. Em espanhol, ha
o livro Cuentos Cldsicos de
Perrault.

Para prosseguir com
narrativas, outra sugestao
é contar a turma alguma

histéria indigena mexicana,
como as que n ra
bilingue (es ol-portu-
gués) Cuentos as de

pueblos indigenas — Contos
e lendas de povos indigenas.
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T

del juego

o Que tal transformar o conto que vocés criaram em uma peca teatral? Vamos brincar
de Caperucita en el escenario! Para isso, sigam as orientacoes:
1. Objetivos: fruir e praticar enunciados.
¢ Organizem a turma em grupos. 1. Respostas pessoais.
e Definam qual parte da histéria ficara sob a responsabilidade de cada grupo.

e Decidam quem representara cada personagem. Caso necessario, mais de um
estudante podera representar o mesmo personagem.

e Ensaiem os movimentos e as falas ao mesmo tempo.

e Podem também optar por ter varios narradores em coro, p
a criatividade!

e Facam, se possivel, uma gravagéo com a ajuda d sentem o

espetaculo para outras turmas. Vai ser muito dive
2. Objetivo: praticar vocabulario.
2. a. abuela; b. capa; c. madre; d. movil; e. nieta; f.

Vamos agora brincar de charada? Leia pli

omercial; h. teléfono.
dicas e indique a

palavra em espanhol que correspon
didas nesta unidade!

alavras foram apren-

a. Mae da nossa mae. Tem 6 letras ca aletra A.

ras e comega com a letra C.

com a

h. Aparelho usado para fazer chamadas telefonicas. Tem 8 letras e comega com a
7 letra T.

Nao escreva no livro.

66 sesentay seis

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Para avaliar

Além da avaliacdo processual, que inclui a observacdo e a andlise do envolvimento e do rendi-
mento dos estudantes durante a realizacao das questdes desta unidade, é importante confirmar
se os objetivos estabelecidos no boxe inicial da unidade foram atingidos. Ressaltamos que a
producéo da secdo Trabajo en equipo também pode ser um importante instrumento de ava-
liacdo da unidade.

Recomendamos que sua autoavaliacdo, professora, leve em conta o envolvimento dos estu-
dantes nas aulas e o rendimento obtido pela turma nas avaliacdes citadas anteriormente.




Reproducéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Rinconcito de palabras

Esta secao pode ser usada para o reconhecimento de alguns sons. Uma possibilidade é chamar a

atencao dos estudantes para a pronuincia de algumas palavras como“pantalla’,“beso”,"roja" e “paso”.

Repaso

Se achar necessario, antes de fazer a questao de revisao do verbo “ser’, incentive-os a consultar
a unidade anterior. Vocé também pode aproveitar alguns dos textos para praticar a compreen-
sdo leitora.
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Proyecto 2

Produto final:

« evento de leitura dra-
matizada de contos.

O projeto tem como
objetivo a realizagao do“Dia
de la lectura dramatizada”,
com base no tema da
Unidad 4 e com o propdsito
de incentivar a leitura
na escola. Ao longo das
etapas, sdo contempladas
praticas de oralidade e de
escrita. Trata-se de uma
oportunidade de revisar
conteudos e de transformar
o aprendizado em acao.
Este projeto, ao promover
a leitura literaria, dialoga
com o componente Lingua
Portuguesa.

Para iniciar, uma sugestao
é fazer uma etapa de aqueci-
mento, revisando o conteu-
do da Unidad 4. Vocé pode
perguntar aos estudantes do
que mais gostaram nessa uni-
dade e se ainda tém duvidas.
Também pode solicitar que
compartilhem as experiéncias
deles sobre a pratica da leitura
dramatizada. Eimportante sa-
ber se eles ja realizaram esse
tipo de leitura ou se ja assisti-
ram a algum evento com essa
atividade. Avalie a necessida-
de de explicar a turma que,
em uma leitura dramatizada,
as pessoas apresentam uma
histdria e interpretam os per-
sonagens del
entonagao e
voz para trans
emocdes ao publico; diferen-
temente de uma pega teatral,
ndo é imprescindivel preparar
cendrio, figurinos, luzes espe-
ciais etc., mas isso pode ser
feito se houver possibilidade.

Para conhecer melhor a
proposta do evento, sugeri-
mos que eles copiem o boxe
da secdo Sobre el proyecto
no caderno e decidam co-
letivamente as informacoes
para completa-lo. E impor-
tante conversar com os es-
tudantes e deixar que deem
suas opinides, acolhendo-as
sempre que possivel.

68

Proyecto 2

Dia de lectura dramatizada

jHola!

Vocé gosta de ler textos literarios? Por exemplo, livros de histérias, como contos e
fabulas, e de poesia?

Que tal elaborar um projeto que estimule a leitura na escola? Siga as orientacdes
com muita ateng&o!

Sobre el proyecto Sobre el proyecto. Objetivo: conhecer a proposta do evento.

1. Vocé e os colegas vao criar o Dia de lectura dramatizada em espanhol. A turma
vai escolher um conto. Depois, cada grupo vai assumir a responsabilidade por uma
parte da histéria e por uma tarefa para a organizagéo do evento.

Qual é o produto final? Apresentacéo da leitura dram
nhol em um evento escolar.

Qual é o tema? Dramatizacédo para estimular a
Qual é o publico-alvo? A comunidade escol
Quem vai participar? Toda a turma, org
Onde sera realizado o evento? No
Quando realizardo o evento? ¢

Na Unidade 4, voceé teve
da Caperucita Roja. Revisi

Que conto a turma gostaria de encenar?
b. De que tarefa cada grupo se encarregara na dramatizagao e no evento?
c. Que recursos seréo necessarios e qual € o prazo para terminar a preparagao?

68 ' sesentay ocho N&o escreva no livro.

Antes de passar a etapa Intercambio de ideas, sugerimos que eles releiam o conto
“Caperucita Roja" e conversem sobre a historia. Se necessario, revise os elementos do género,
como narrador, personagens, climax e desenvolvimento. Em seguida, os estudantes vao pla-
nejar o evento e definir coletivamente o conto que sera dramatizado (que pode ser um conto
de fadas ou outro género de contos). Poderao escolher“Caperucita Roja” ou outro conto de sua
preferéncia. Caso julgue pertinente, é possivel fazer uma votacdo para a selecédo do texto. No
site da Biblioteca Nacional de Maestros, sao disponibilizados véarios contos, incluindo alguns
dos irmaos Grimm e de Charles Perrault.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Puesta en marcha

1. Objetivo: planejar a leitura dramatizada.
1. Siga estes passos com a turma para preparar a leitura dramatizada do conto.

Passo 1 — Ler o conto com cuidado, selecionando as cenas que serao dramatizadas.
Passo 2 - Distribuir as cenas do conto entre os diferentes grupos.

Passo 3 — Dividir os papéis dos personagens e do narrador entre os integrantes de
cada grupo, de acordo com a cena escolhida.

Passo U - Praticar a leitura dramatizada quantas vezes forem necessarias, reali-
zando ensaios.

Passo 5 — Escolher ou preparar aderecos e acessorios para a dramatizacao, se

possivel.
2. Objetivo: planejar o evento de apresentacéo da leitura dramatizada.
2. Organize com a turma, sob a supervisao da professora, o Dia de lectura dramatizada.

Passo 1 — Definir com antecedéncia o local de apresentagao.
Passo 2 - Verificar se é necessario fazer alguma adaptagao no local.

Hacia atras Hacia atras. Objetivo: revisar a produgéo inicial da leitura dramatizada

o Avalie com a turma a preparagéo da leitura dramatizada, verificando se:

-
e aescolha das cenas foi adequada e favorece a compreenséo da hi

e as cenas foram divididas entre os grupos de forma equilibrada;
e 0s papéis dos personagens e do narrador foram devidamente

® 0s ensaios ocorreram e todos conhecem sua parte do cQ
® aentonacao, o ritmo e as pausas durante a leitura estéo a

L e a pronuncia em espanhol esta adequada.

Q Fagam um ensaio geral com a presen C
Considerem os comentarios deles sobre

gas de outras turmas.
elhorar.

Realizacion Realizacién. Objetiv

OCheo h

lectura dramatizada.

e Depo vento, conversem sobre o que mais gostaram de fazer nesse projeto.
Vocés acham que agora a comunidade escolar esta motivada a ler cada vez mais?

dramatizada.

I Apresentem a leitura tizada e comemorem juntos o Dia de

Nao escreva no livro. sesentay nueve 69

Em Puesta en marcha, é importante destacar que executar as etapas de um projeto é funda-
mental para sua concretizagdo. Este ¢ o momento em que eles vao preparar a leitura dramatizada.
Quanto a divisdo dos grupos, é possivel incentivar mudangas na composi¢do das equipes que
realizaram o Proyecto 1. Desse modo, terdo a possibilidade de interagir com outros colegas da
turma. Com relacdo ao planejamento do evento, sugerimos que os préprios estudantes tomem
algumas providéncias, com sua supervisdo, para que também desenvolvam a autonomia.

Em Hacia atras, o objetivo é revisar e fazer os ajustes necessérios. Para tanto, os estudantes
poderéo seguir a lista de critérios elencados para revisao. Também recomenda-se fazer um ensaio
geral. Se achar pertinente, o ensaio poderd ser gravado para que, depois, eles possam assistir a
apresentacao, avalia-la e corrigir possiveis equivocos.

Em Realizacidn, se for
possivel, é recomendavel
que a comunidade escolar e
os familiares dos estudantes
prestigiem o evento.

Em Hacia atras, duran-
te os ensaios, vocé pode
verificar a pertinéncia de
comentar com a turma que
um evento como esse pode
contribuir para o estimulo a
leitura na comunidade esco-
lar, j& que incentiva o publico
a perceber como a literatu-
ra pode ser enriquecedora.
Essa conversa pode ajudar
a motivar os estudantes em
suas apresentagoes.

portante ex-
nao so-
retes dos
ns devem ajustar
eoritmodavoz
Oes e aos significa-
dos de cada cena, mas tam-
ém o narrador, que é res-
ponsavel pela maior parte
da leitura. Recomendamos
avaliar, assim, a necessidade
de atribuir a narracdo a mais
de um estudante.

Ao final do projeto, é im-
portante haver uma ativi-
dade de autoavaliagdo da
turma, para que todos os
estudantes possam analisar
sua participagdo e seu de-
sempenho no desenvolvi-
mento das atividades.

Referéncia
bibliografica

BIBLIOTECA Nacional
de Maestros. BNM, Buenos
Aires, 2008. Disponivel em:
http://www.bnm.me.gov.ar/.
Acesso em: 17 jul. 2025.
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Transcricoes dos audios

Unidad O

Paises hispanohablantes

Argentina — Bolivia — Chile — Colombia — Costa Rica —
Cuba - Ecuador - El Salvador — Espana — Guatemala
— Guinea Ecuatorial — Honduras — México — Nicaragua
— Panama — Paraguay — Peru — Puerto Rico — Republica
Dominicana — Uruguay — Venezuela
Crédito producao: vozes de Ivana Farbman e
Pehuen Milisenda. Sao Paulo: Argila Produgdes Musicais, 2025.
Arquivo da editora.

Guantanamera
Guantanamera, (2 veces)
guajira guantanamera. Para el amigo sincero
(© veces) que me da su mano franca.

Yo soy un hombre sincero (Estribillo - 2 veces)

de donde crece lapalma. |Mi verso es de un verde
(2 veces) claro ) .
Y antes de morir yo quiero |¥ de un carmin encendido.

cantar mis versos del alma. | € VeCes) . .
o Miverso es un ciervo herido
(Estribilio) que busca en el monte
) amparo.

Cultivo una rosa blanca b

€en junio como en enero. (Estribillo — 2 veces)
Fonte: GUANTANAMERA. Intérprete: Celia Cruz. Compositor:
Joseito Fernandez. In: GUANTANAMERA. Intérprete: Celia Cruz.
Meéxico: Tico Records, 1968. 1 disco vinil, lado A, faixa

Guantanamera: fragmento 1

Guantanamera,
guajira guantanamera. (2 veces)
Fonte: Fragmento da fai

Guantanamera: fragmento 2

Yo soy un hombre sincero

de donde crece la palma.
(2 veces)

16 de octubre? ernacional de la Alimentacion

Cada 16 de octu onmemora el Dia Mundial de la
Alimentacion, celebraeion promovida por la Organizacion
de las Naciones Unidas para la Agricultura y la Alimen-
tacion, con el claro objetivo de disminuir el hambre en
el mundo y promover la alimentacion saludable entre
|os nifios.

70 sectenta

Pero ¢sabes lo que es un alimento? Es todo aquel pro-
ducto que comemos o bebemos y aporta vitaminas y
nutrientes a nuestro cuerpo. Desde pequefos es impor-
tante formar habitos alimenticios para tener una buena
salud, como o es tomar agua natural, no tomar refrescos,
comer frutas y verduras y no comer alimentos chatarra.
Fonte: DIA de la Alimentacion: 16 de octubre.

Meéxico: Canal de videos Miss-Cuentos, 12 out. 2021.

Alimentos saludables

brécoli — mango — manzana — patata — pimiento — platano
— sandia — tomate — uva — zanahoria

Crédito producéo: vozes de Ivana Farbman e Pehuen Milisenda.
Sao Paulo: Argila Produgdes Musicais, 2025. Arquivo da editora.

Unidad 2

La importancia de la activida

algo — algunas - futbol — maévil — saltar — vital
Crédito produgao: vozes de lvana Farbman e Pehuen Milisenda.
Sao Paulo: Argila Produgdes Musicais, 2025. Arquivo da editora.

Unidad 3

Los planetas

Mercurio — Venus — Tierra — Marte — JUpiter — Saturno —
Urano — Neptuno

Crédito producgao: vozes de lvana Farbman e Pehuen Milisenda.

S&o Paulo: Argila Produgdes Musicais, 2025. Arquivo da editora.

Chiste 1

—Pedrito, ¢,qué planeta va después de Marte?

— Ay, pues, jel miércoles!
Fonte: 5 CHISTES Ep 1. [Locucdo de]: Pablo Antonio Sanchez
Hernandez. [S. I.]: Cuentos, chistes e historias para Lucius,
5 mar. 2025. Podcast.

N&o escreva no livro.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Chiste 2

— ¢ Por qué algunos nifios ponen azlcar debajo de la
almohada?

—Pues, para tener dulces suefnos.

Fonte: 5 CHISTES Ep.1. [Locucdo de]: Pablo Antonio Sanchez
Hernandez. [S. I.]: Cuentos, chistes e historias para Lucius,
5 mar. 2025. Podcast.

Lahylaj

debajo — almohada

Crédito producao: vozes de lvana Farbman e Pehuen Milisenda.
S&o Paulo: Argila Produgdes Musicais, 2025. Arquivo da editora.

Palabras conh o j

caja — hambre — huevo — naranja

Crédito produgao: vozes de Ivana Farbman e Pehuen Milisenda.
Sao Paulo: Argila Produgdes Musicais, 2025. Arquivo da editora.

Unidad 4

Una Caperucita Roja muy moderna: fragmento 1

Una Caperucita Roja muy moderna: fragmento 2
(trecho A)

Una Caperucita Roja muy moderna: fragmento 3

(trecho B)

Erase una vez una nifia que solia llevar siempre una
capa roja y una mochila colgada a la espalda en la que
guardaba su teléfono movil.

Un dia, Caperucita Roja, como asf se llamaba la nifia,
estaba tan distraida con su nuevo smartphone que salié
de su casa sin darle un beso a sumamay sin escuchar
lo que ésta le queria decir:

—Ve por el camino mas corto. No te distraigas y lleva la
comida a tu abuela.

Antes de llevar el encargo de su madre a la abuela,
Caperucita hizo una parada en un centro comercial que
la pillaba de camino. Alli empezé a dar vueltas y vueltas
y vueltas sin recordar lo que le habia dicho su mama.

Caperucita se puso a hacerse unos selfies para com-
partir con sus amigos y estaba tan concentrada en salir
bien en las fotos que no noté que alguien la observaba
Latentamente.
[ De pronto, al salir del centro comercial vio a un sefiol
un peculiar aspecto que se acercaba a ella: El homb
le preguntd:

—Nifa, ¢, e te diriges tan ﬁstral’da?

Y Caperu ntesto:

—Me voy a mi abuelita, que vive al otro lado
de la carretera. Vo

Entonces, el sefior le dijo:

N&o escreva no livro.

—Pero a este paso, cualquiera llegaria antes que tu
porgue vas en sentido contrario. Si dejases de mirar
tanto la pantalla...

Fonte: UNA CAPERUCITA Roja muy moderna: cuento corto
para nifios que pasan mucho tiempo con el movil. [S. /.: s. n.], 2021.
1 video (4 min). Canal Guiainfantil, 2021.

Una Caperucita Roja muy moderna: fragmento 4

Una Caperucita Roja muy moderna: fragmento 5
(trecho A)

Una Caperucita Roja muy moderna: fragmento 6

(trecho B)

[ Caperucita, desconfiada de ese sefior con pinta de lobo
que parecia que quisiese robarla, se fue con prisas para
intentar despistarle. Miré su moévil, consulté el camino
mas répido hacia la casa de su abuela y sigui¢ la ruta,
aunque tuvo que dar muchas vueltas.

[ Cuando por fin llegd a casa de su queridisima abuela,
encontré en la puerta una nota: “Querida nietita, al ver
que tardabas tanto con la comida, he decidido sali
Con un viejo amigo para comer algo en alguna terraza.
iVuelvo enseguidal”

Cansada y disgustada, Caperucita mird d
movil y vio que su abuelita le habia envi
La abuela se habia ido de paseo.
¢Adivinais con quién?
Con el sefor con el que Cape
por el camino. Sorprendida, el
el amigo de su abuelita solo quel
Y colorin colorado...
| despistadal

aperucita Roja muy
lerna: fragmento 1".

o caminaba de aqui para alla
er, hasta que un carnicero le
el hueso en el hocico, tuvo que

y Se lo llevé la corriente. Muy triste quedé aquel perro
darse cuenta de que habia soltado algo que era real
perseguir lo que solo era un reflgjo.

Moraleja: Valora lo que tienes y no lo pierdas por envidiar
alos demas.

Fonte: ESOPO. El perro y su reflejo. Versao de Paola Artmann.
[S. 1]: Arbol ABC, ¢2020.
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ARGENTINA. Ministerio de Salud. Gréafica de alimentacién
saludable. [s. d.]. 1 infografico, color. Buenos Aires: site do
Ministério da Saude do Governo da Argentina.
Infografico que apresenta os principais grupos alimentares
e orientagcoes para manter uma alimentacao equilibrada e
saudavel.

AS AVENTURAS de Tadeo. Diregao: Enrique Gato. Espanha,
2012. 1 DVD (93 min).

Animagéo que conta a histdria de um pedreiro que é confundido

com um famoso arquedlogo e é enviado para o Peru, embar-

cando em uma aventura para salvar a Cidade Perdida dos Incas.
ASOCIACION B.A.TA. Nicolas cocina sin fuego. llustracoes
de Alicia Sudrez. Pontevedra: Kalandraka, 2009.

Livro com receitas que ndo precisam ir ao fogo, ideais para que

as criancas possam cozinhar com seguranca.
AYUNTAMIENTO DE SAN RAFAEL. América danza: festival
internacional. Veracruz, México: Ayuntamiento de San Rafael,
2024. 1 cartaz, color.

Cartaz de divulgacéo de um festival de danca.
BECK, Alexandre. [Rir dos outros ndo é brincadeiral].
Armandinho, [s. /., 15 maio 2015]. Disponivel em: https://
www.tumblr.com/tirasarmandinho/119021326299/tirinha-
original. Acesso em: 21 jun. 2025.

Tirinha da série Armandinho, que trata de temas sociais com

sensibilidade e humor. A tira apresenta uma critica ao bullying

e incentiva a empatia e o respeito entre as criangas.
BOLIVIA. Ministerio de Salud y Deportes. Guia alimentaria
para la nifia y el nifio en edad escolar. La Paz: Scorpion
Comunicacion Gréfica, 2013.

Guia oficial com orientagdes nutricionais voltadas ao publico

infantil em idade escolar, respeitando os hébitos e os alimento:

tipicos da cultura boliviana.
BUARQUE, Chico. Chapeuzinho Amarelo. Sao Paulo
Olympio, 2006.

Nessa obra de Chico Buarque, a protagonista te

tudo, mas, ao enfrenta-lo, descobre sua prép
BRASIL. Ministério da Satde. Guia alimen
cao brasileira. Brasilia, DF: Ministério da Se
Documento oficial do Governo brasileiro com 6
promover praticas alimentares
BRASIL. Ministério da Satde.
poblacion brasilena. Brasilia, Ministério

Guia com recomendagoes S atividades s para dife-

rentes faixas etaria e I ondigoes.
CAPPONI, Pamela naranja. In:

Recetas snacks sal TSR] C2025. E-book.
e banana e laranja.
CARREN . dario astronémico.

Santiago
Infancia (Unic:
Livro infantil qu
y. EL MUNDO de Maf: roducéo: Daniel Mallo. Argentina:
Teleonce, 1972. 1 DVD (260 min), son., color.
Seérie de animacéo baseada nas tirinhas de Mafalda.
Vo EQUIPO EDUCAJUNIOR. La piramide de la actividad fisica para
ninos/as. In: EDUCAJUNIOR. Mélaga, 22 jan. 2018.

Ifabeto ao tema da astronomia.
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Referéncias bibliograficas comentadas

Infogréfico sobre atividades fisicas, com sugestoes de dife-
rentes tipos de movimento e a frequéncia ideal de sua pratica
pelas criancas.
LAVADO, Joaquin Salvador. Lo mejor de Mafalda. Barcelona:
Lumen, 2025.

Antologia que retine algumas das melhores tirinhas de Mafalda,

organizadas em volume comemorativo.

LAVADO, Joaquin Salvador. Toda Mafalda. Buenos Aires:
Ediciones de La Flor, 2011.

Edic&o com todas as tirinhas de Mafalda publicadas por Quino.
MACHADO, ANTONIO. Antonio Machado para nifios y
ninas... y otros seres curiosos. Madrid: Ediciones de la
Torre, 2007.

Livro com poemas do autor espanhol Antonio Machado adap-

tados para o publico infantil.

NTUTUMU, Alejandra. El viaje d be. Murcia: Poto-

poto, 2017.
Obra da literatura infantil que tel ista uma
menina que, em busca de
descobertas.

PARAGUAY. Ministerio de
Central, Presiden:

0 de piadas voltadas ao publico infantil, com contetido
e bem-humorado.
SOUSA, Mauricio de. Tira 5122 da Turma da Ménica. Sao
Paulo: Mauricio de Sousa Produgdes, 1999.
Tirinha da Turma da Ménica protagonizada pelos personagens
Cascao e Cebolinha.
UNION INTERPROFESIONAL DE LA COMUNIDAD DE
MADRID. Campafia uso responsable de pantallas y
moviles: adolescentes 03. 10 maio 2024. 1 cartaz, color.
Cartaz educativo que alerta sobre os riscos do uso excessivo
de telas e celulares entre criancas e adolescentes.
VEIGA-NUNEZ, Oscar Luis; MARTINEZ-GOMEZ, David.
Actividad fisica saludable: cuaderno del alumnado. Espa-
nha: Ministerio de Sanidad y Consumo: Ministerio de Educa-
cién y Ciencia, 2007.
Obra que apresenta orientacoes sobre os tipos e a frequéncia
recomendada de atividades fisicas para criangas.
ZIRALDO. O Menino Maluquinho. S&o Paulo: Melhoramen-
tos, 2008.
Obra cléssica da literatura infantil brasileira em que s&o narra-
das as aventuras do Menino Malugquinho.

N&o escreva no livro.
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Conversa entre professores

Professora,

A proposta desta Conversa entre professores é propiciar uma troca de
ideias entre nds, autoras, e vocé, que escolheu esta obra para suas turmas
de espanhol dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Sabemos que sua ex-
periéncia é singular e que, portanto, somente vocé conhece seu contexto
educativo. Dessa forma, todas as sugestdes devem ser vistas apenas como
caminhos possiveis e como propostas que devem ser adaptada acordo
com o projeto politico-pedagdgico de sua escola e com as neces
sujeitos envolvidos no processo educativo.

Em toda esta obra nos referimos a vocé, professora, no fe
o Censo da Educacao Basica de 2024, 87,2% dos d
do Ensino Fundamental sao mulheres (Brasil, 2025

Anos Iniciais

A obra foi elaborada com o objetivo geral de ducacao linguistica
ocialmente relevantes

e de géneros discursivos pertinentes a / nivel de escolaridade.

saveis para o convivio republica a promoc¢ao da cidadania, a colecao
prioriza géneros e textos, na § oral e escrita, que garantem a repre-
sentatividade de diferentes g OCiais e valorizam a diversidade linguistico-

As atividades sugeridas m do principio de que aprender espanhol en-
v manejar praticas de uso da lingua, tanto na compreensao quanto na pro-
ducao de diferentes textos. Entende-se que o estudo da lingua adicional pode
trazer contribuicoes significativas ao processo mais amplo de letramento dos
estudantes, incluindo os que ainda se encontram na fase da alfabetizacao.

Compreendemos que aprender uma lingua adicional no contexto escolar
implica a reflexao critica, criativa e propositiva sobre tematicas que contri-
buam para a formacao de cidadaos. Nesse sentido, propomos atividades signi-
ficativas para os estudantes, incluindo algumas que incentivam a¢bes em prol
de mudancas em seu entorno. Por fim, ressaltamos a ludicidade como um dos
eixos desta obra. Compreendemos que brincar, cantar e contar histdrias sao
praticas discursivas fundamentais para aprender e viver a infancia.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.



Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Anos Iniciais do Ensino Fundamental
em debate

Nesta secao, serdo discutidos topicos sobre os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e sobre o
componente curricular Lingua Espanhola, bem como sobre sua funcéo nessa etapa escolar. Inicial-
mente, retomamos as particularidades e as finalidades dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
em nosso pais. Em seguida, abordamos a area de Linguagens. Por fim, apresentamos reflexdes
referentes ao espanhol e a seu papel nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Etapa dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

A educacao é um direito de todos os brasileiros, conforme estabelecido no artigo 205
da Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e reafirmado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional - LDB (Brasil, 1996). No entanto, a efetivacdo plena desse direito ainda é uma meta a
ser alcancada. De acordo com a PNAD Continua - Educacdo, em 2024, embora a taxa de escola-
rizacdo de pessoas de 6 a 14 anos de idade no Brasil tenha atingido 99,5%, a taxa de adeq

Mi MAMA
ME MIMA

MU Mamd-

mumwr@
g .

Y AHORA,POR FAVOR,
ENSERENGS COSAS
REALMENTE
IMDORTANTE%

Na tirinha acima, observa-se uma critica a concepg¢des de educacdo que visam a trans-
missao de conteldos sem se preocupar com a conexao com o aqui e o agora dos estudan-
tes. Esta colecédo, ao contrario da concepcao representada na tirinha, entende a educacéo
COmo um processo que, no caso da educacdo linguistica, seja ela a primeira ou uma lingua
adicional, deve ultrapassar o nivel da palavra ou da silaba e colaborar para um processo
educativo mais amplo do estudante. Além disso, a presente obra considera aimportancia de
valorizar os conhecimentos prévios e os interesses do estudante, favorecendo a construcao
ativa de novos conhecimentos e a leitura critica do mundo, sempre em articulagdo com o
contexto social em que esta inserido.

A proposta pedagdgica defendida reforca o carater educativo da lingua espanhola na Educa-
¢ao Basica, que deve contribuir para a formacao cidada do estudante, e esta alinhada a legislacao
e as diretrizes e normas oficiais brasileiras. Ela foi desenhada em didlogo com as finalidades para o
Ensino Fundamental estabelecidas no art. 32 da LDB, que sao:

QUINO. Toda Mafalda. Buenos Aires: Ediciones de la Flor, 1993.
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I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno do-
minio da leitura, da escrita e do célculo; II - a compreensao do ambiente natural e social,
do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a socie-
dade; III - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo
de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores; IV - o fortalecimento
dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em
que se assenta a vida social (Brasil, 1996).

Em didlogo com essas finalidades, os volumes desta colecao abrangem uma diversidade de
tematicas, de textos e de atividades que, além de assegurar um percurso continuo de aprendiza-
gem, promovem a formagao cidada e fortalecem as identidades dos estudantes, assim como seus
vinculos familiares e com os grupos sociais aos quais pertencem, estimulando atitudes e valores
de empatia, solidariedade e respeito.

Nossa proposta também se articula aos pressupostos preconizados pelas Diretrizes Curricu-
lares Nacionais Gerais da Educacao Basica (DCNGEB) (Brasil, 2013, p. 70), que estabelecem um
conjunto de normas e de principios que orientam a elaboracao dos curriculos e das propos-
tas pedagdgicas das escolas brasileiras, e pela Base Nacional Comum Curricul C) (Brasil,
2018), que define as aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas ao lon 3
Basica, assegurando esse direito aos estudantes. De acordo com as D
aprendizagem dos conteudos curriculares deve estar assegurada aos e
desenvolvimento de seus interesses e de suas sensibilidades e a possibili
bens culturais disponiveis em sua comunidade e fora dela, reconh enas como
consumidores, mas também como produtores desses bens.

De acordo com a BNCC, no Ensino Fundamental, espera- essao gradual dos
conhecimentos, com a consolidagdo das aprendizagens,a lacdo de praticas de
com os interesses e as
expectativas das criangas. Nos primeiros anos do E o documento aponta para
aimportancia da articulacdo com as experiéncias o Infantil, por meio da consoli-

, respeitando sempre suas singularida-
des. No primeiro ciclo, a acdo pedagdgica de mo foco a alfabetizacdo, com a apropriacdo do

ental, devem ser valorizadas as situacées |U-
iéncias para o desenvolvimento da oralidade e da
tros sistemas, como os signos matematicos. Em re-
matematica, podemos dar o exemplo da Unidad 1 do
na, em que os estudantes terdao de observar quantidades
o de pizza e refletir sobre a adequacao das por¢des de tipos

apropriacdo da escrita al
lacdo ao desenvolviment
3.2ano, Alimento,
na leitura de umg
de alimentosem um

Os interesses das cri devem ser o centro em torno do qual se organiza o trabalho esco-
lar, para que, partindo de suas vivéncias, seja possivel a ampliacao progressiva de seus conheci-
mentos, de sua capacidade de aprender sobre o mundo, de agir nele e de expressar-se, visando
a ampliacao de sua autonomia e de suas relacdes com a natureza, com a histéria, com a cultura,
com as tecnologias e com o meio ambiente.

Com vistas a garantir a formacao humana integral, assim como a construcdo de uma socieda-
de mais justa, democrdatica e inclusiva, a BNCC estabelece dez competéncias gerais para a Educa-
¢ao Basica (Brasil, 2018, p. 9-10), as quais o estudante deve desenvolver desde os primeiros anos
e ao longo de sua vida escolar. O desenvolvimento conjunto das competéncias, ainda que nao
haja na BNCC um espaco especifico para a Lingua Espanhola, contribui para uma concepcao de
educacao que estimula acdes transformadoras, inclusive no que diz respeito a preservacao do
meio ambiente. Essas dez competéncias, que indicam ndo apenas o que os estudantes devem
“saber’, mas também o que eles devem “saber fazer”, contemplam o desenvolvimento do conhe-
cimento, do pensamento cientifico, critico e criativo, do repertério cultural, da comunicacgéo, da
cultura digital, do trabalho e do projeto de vida, da argumentacao, do autoconhecimento e do
autocuidado, da empatia e da cooperacao e, por fim, da responsabilidade e da cidadania. Nesta
colecao, os textos e as atividades propostas visam ao desenvolvimento dessas competéncias.

Na subsecdo a seguir, apresentamos os principais aspectos relacionados a area de Lingua-
gens, na qual se insere esta colecao.
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Area de Linguagens

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de acordo com a BNCC (2018), a area de Linguagens
explora os conhecimentos sobre as diversas linguagens, sejam elas linguisticas, artisticas ou corpo-
rais, em continuidade ao processo iniciado na Educacao Infantil, e promove a participacdo dos es-
tudantes em diversas préticas de linguagem, ampliando, assim, sua capacidade de expressao em
variados tipos de manifestacdes. Tais praticas relacionam-se especialmente as culturas infantis tradi-
cionais e contemporaneas, devem promover um alargamento das possibilidades de construcao do
conhecimento pelos estudantes e devem priorizar o processo de alfabetizacdo do educando.

Nessa perspectiva, busca-se ampliar as possibilidades de atuacao dos estudantes em diver-
sos contextos por meio da leitura, da oralidade e da producao textual em diferentes lingua-
gens, com énfase na linguagem verbal, mas nao se restringindo a ela. Desse modo, eles sdo
convidados, ao longo das unidades, a interagir com textos verbais, verbo-visuais e imagéticos,
como cancoes, cartazes, poemas, tirinhas, ilustracdes e fotografias. Além disso, ha indicagoes,
para docentes e para estudantes, de livros, filmes, animacdes e espacos culturais, que ampliam
as atividades realizadas durante as aulas de lingua espanhola.

Cada uma das unidades conta com textos dentro de uma determinada tematica e promo-
ve a reflexdo sobre as linguagens, assim como amplia as possibilidades de os estudantes agi-
rem por meio delas em contextos significativos e relevantes para sua formacao integral.
exemplo, citamos o tema culturas em contato, com destaque para as regides de front
desenvolvido na Unidad 3 do 5.° ano, Culturas en contacto, que possibilita a refl
as diferencas entre os povos, propiciando também ao estudante a oportunidade
géneros como cancao, reportagem e folheto de divulgacao de atividade cult
lacdo de um tema com um ou mais géneros do discurso busca o didlogo
texto e a vida social, alinhando-se a uma perspectiva dialégica da lingua

articulados aos Temas Contemporaneos Transversais (TCT) (Brasil, 20
dos ao curriculo de forma contextualizada, consonantes as especifici

de diferentes realidades.
es TCT.

sobre o outro e sobre si, promovendo aanalise crltlca cnatlv
Ressalte-se que, em cada volume, sdo trabalhados, no s

As competéncias da area de Linguagens sao e
promovendo relagoes interdisciplinares e transdis
riculares de Linguagens como com as outras
compromisso que esta colecdo tem comod
e respeitar as diversas manifestacoes artistica
Brasil. E recorrente, ao longo das uni
literarios,Convém mencionar a Unid
tema do mundo da imaginacao, propd

com 0s outros componentes cur-
to. Como exemplo, destacamos o
enso estético para reconhece, fruir
dos paises hispanofalantes e também do
a presenca de diversas cangées e de textos
undo de la imaginacion, que, a partir do
itura e a audicao de uma releitura do conto Chapeuzi-
nho Vermelho, e a Unidad 4 do quinto vol que lee mucho y anda mucho ve mucho y sabe
mucho, fragmentos de uma versao de D uijote para criancas. Esse tipo de trabalho contribui
para os processos de letramento literario e de formacédo de leitores, que constituem uma das prio-
ridades do ensino de Lingua Portuguesa. As propostas de trabalho interdisciplinar feitas ao longo
desta colecao, tanto nos'Livros Impresso e Digital do Estudante quanto nos Livros Impresso e Digital
do Professor, estao sempre acompanhadas de orientacoes e sugestdes, de ordem pratica e tedrica,
com o intuito de favorecer a articulagdo entre os diferentes componentes curriculares.

A sequir, tratamos das especificidades do componente curricular Lingua Espanhola e de sua
contribuicao para o processo de alfabetizacdo e de letramento do estudante.

Lingua adicional nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

Desde a Educacao Infantil a crianca ja vivencia praticas de linguagem que abrangem o mun-
do da escrita; entretanto, é nos primeiros anos do Ensino Fundamental, especialmente no 1.2 e
2.°anos, que a alfabetizacao se torna o foco das atividades pedagdgicas. Para que os estudantes
se tornem alfabetizados, é necessario conhecer o alfabeto e a mecanica da escrita e da leitura.
De acordo com a BNCC (Brasil, 2018, p. 89-90), a alfabetizacao implica:




Vi
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[...] ‘codificar e decodificar’ os sons da lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou
letras), o que envolve o desenvolvimento de uma consciéncia fonoldgica (dos fonemas do
portugués do Brasil e de sua organizacao em segmentos sonoros maiores como silabas e pa-
lavras) e o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos (letras
imprensa e cursiva, maitisculas e mindsculas), além do estabelecimento de relagoes grafofo-
nicas entre esses dois sistemas de materializacao da lingua.

Trata-se de um processo complexo, ainda mais se considerarmos as variedades do portugués
oral. Nao é uma tarefa simples perceber as relagcées, construidas por convengdes, que se estabe-
lecem entre os sons da fala e as letras da escrita. Deve-se levar em conta que, além das relagées
fonografémicas, ha um processo mais longo: a ortografizacdo, que consiste no conhecimento da
ortografia do portugués do Brasil. Portanto, ndo se trata apenas de reconhecer os sons da lingua,
mas de representa-los de acordo com a norma vigente. Ocorre que, em portugués, raramente a
relacdo entre fonema e grafema é biunivoca, atribuindo ainda mais complexidade ao processo de
ortografizacdo. Em razao das irregularidades nas representacoes, o aprendizado depende, muitas
vezes, de memorizacao a cada nova palavra, podendo levar um longo tempo para ser consolidado.

Pelo exposto até entdo, é importante refletir sobre quais sao as vantagens de se ensinar e
aprender uma lingua adicional no contexto dos Anos Iniciais, especialmente na fase de alfa-
betizacio, periodo desafiador para os estudantes. E natural que nos pergunt
possiveis contribuicdes que aprender outra lingua pode aportar para os estuda
bem como sobre os cuidados que devemos tomar para ndo interferir negati
dizagem da escrita na primeira lingua.

De acordo com a perspectiva discursiva da alfabetizacdo (Goul
tizador ndo deve se desvincular das praticas de escrita do movi
que sdo geradas. Segundo a autora, a base do trabalho ness

da compreensao das criancas de como a escrit i i ial e a dos sujeitos em
j andlise, que favorecem a
ampliacao do entendimento dos sujeitos so
forca dos discursos (Goulart, 2019, p. 66

a de uma concepcao discursiva da
alfabetizacdo que se justifica, a nosso ve de ensinar e aprender uma lingua adicio-

nal nos Anos Iniciais do Ensino Fune

conhecimento relativo aos gén

Por conseguinte, a ex
a ampliacdo das possibil
nas aulas de linguas adic
processo de alfabgtizacdo
-discursivos nao
o desenvolvimento

5o, abrangendo a funcdo social que eles exercem.
damento do conhecimento do género, bem como

cebidos nesta obra como efetiva contribuicdo para o
plamente, do letramento. Os conhecimentos linguistico-
ivamente no uso especifico do espanhol, pois favorecerao
sivo de um modo mais amplo. Nesse sentido, pode-se afirmar que
esta colecao, ao prioriz éneros como um de seus principais eixos condutores, pode trazer
contribuicoes significativas’para os estudantes em fase de alfabetizacao e letramento.

As atividades de compreensao auditiva de pratica oral, de compreensao leitora e de pratica es-
crita propostas nesta colecdo tém os géneros discursivos como eixo e os textos como objeto de en-
sino, favorecendo o desenvolvimento de estratégias diversas por parte dos estudantes no ambito
da compreensao e da producdo. Ao usar essas estratégias para compreender textos em espanhol, o
estudante também podera aplica-las no ambito de sua prépria lingua. Consideremos como exemplo
a estratégia de formulagao de hipéteses proposta em varias questdes ao longo das unidades desta
obra: uma vez tendo aprendido a formular hipdteses, os estudantes poderao recorrer a essa estraté-
gia em contextos e linguas diferentes, inclusive em portugués.

Outro aspecto a ser levado em consideracao é a ampliacdo do conhecimento de mundo dos es-
tudantes mediante o desenvolvimento de tematicas socialmente relevantes propostas nas unidades
a partir da selecdo de textos orais e escritos. Ao fomentar o pensamento critico, assim como atitudes
propositivas, os temas das unidades possibilitam ndo s6 a ampliagdo do conhecimento do mundo,
mas também a participacdo responsiva dos estudantes. Ndo se trata, portanto, de apenas aprender
espanhol, mas, sobretudo, de aprender a usar a linguagem como forma de agir no mundo.

De acordo com Goulart (2019), a dimensao discursiva dos processos de aprendizagem da escrita
compreende relagbes com as experiéncias de vida dos sujeitos e envolve seus valores. Desse modo,
espera-se que as propostas pedagdgicas também provoquem desdobramentos nas praticas de uso
da lingua portuguesa, pois é no processo de conhecimento e de ampliacdo do mundo que os estu-
dantes vao aprofundando a compreensao da necessidade da escrita no e sobre esse mundo.
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Diante do que foi apresentado, compreende-se que esta colecao, ao priorizar como eixos os gé-
neros do discurso e as tematicas socialmente relevantes, contribui para a consolidacao do processo
de alfabetizacdo e para o processo de letramento dos estudantes.

Para sedimentar o trabalho nessa fase escolar, fomenta-se a troca entre os estudantes, o tra-
balho colaborativo e a partilha de suas experiéncias com o grupo. Sugerimos, por exemplo, que
seja priorizada a escrita colaborativa na secdo Trabajo en equipo. Destaca-se que apenas vocé,
professora, de acordo com o perfil de cada turma, poderad avaliar o grau de autonomia dos estu-
dantes na interacdo com o material didatico e na realizacdo das tarefas. Em atencao as especifi-
cidades dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, os volumes desta obra desenvolvem variadas
praticas com énfase na oralidade, contemplando situacdes ludicas de aprendizagem. Ativida-
des de prética oral distribuem-se ao longo das unidades, valorizando a interacdo em espanhol.
Outra caracteristica dos volumes é o incentivo as brincadeiras com musicas provenientes de
culturas hispanicas. Além de propiciar o desenvolvimento da oralidade, espera-se ampliar o
repertério cultural dos estudantes e enriquecer suas experiéncias ludicas no contexto escolar.
Vocé encontrard brincadeiras desse tipo ao longo da colecdo. Neste guia, apresentamos, mais
adiante, uma sugestao de coletanea dos chamados “juegos de corro”,

Em relacdo aos procedimentos de escrita, orientamos que, conforme o desenvolvimento da
turma, se tenha atencao a pega de trés pontos no lapis para fluidez na escrita de letras e de algaris-
mos e a correta direcdo do traco. Varios fatores podem contribuir para essa pratica, como a postura
do corpo e o posicionamento do papel. Sugerimos, sempre que possivel, observar como os estu-
dantes se desenvolvem para orienta-los no que diz respeito a sequéncia e a direcdo dos tra
tamanho das letras e dos nimeros, o espacamento entre letras e palavras, dentre outros aspe
Para isso, recomendamos acompanhar os registros dos cadernos dos estudantes regul

Lingua Espanhola

As interconexdes politicas, econdmicas e culturais existentes entr
ricanos ndo podem ser negadas. Além de o Brasil estar geografica
hispanofalantes, enfrenta dificuldades semelhantes, como desi
questoes ambientais, e partilha tracos em comum no ambito da
naria e dos esportes. Pode-se observar que o contato dos brasi

O estudo da lingua e das culturas hispanicas possibilita sup pos e preconceitos que,
ao longo do tempo, marcaram a relagdo dos brasileirg ; sa € também uma forma

gue nossa histdria se constitui de encontros com a ori bVos hispano-americanos e penin-
sulares. Torna -se fundamental reconhecer qu 3 :
ercio e os movimentos migratorios.

Nas regides de fronteira, tanto a presencg nhol quanto o uso do portunhol - hoje re-
conhecido como uma forma legiti 0 além de um simples meio de comuni-
cacdo: sao marcadores da identidade o ensinar espanhol a estudantes brasileiros,
é essencial considerar que o convivio e ortugués e o espanhol promove um intercambio
continuo, influenciando mutuamente a t dria historica de ambas as linguas e dos sujeitos
envolvi no processo educativo.

Ao longo'de toda esta obra, propomos atividades que estimulam a compreensao dos espa-
¢os e dos territorios, destacando as fronteiras como elementos que ndo apenas distinguem, mas
também unem. Ainda que esse debate atravesse a colecao, podemos citar, a guisa de exemplo,
a Unidad 3 do 5.° ano, Culturas en contacto, que promove reflexdo sobre culturas em contato,
especialmente nas regides de fronteira. A obra oferece representacdes em textos verbais (orais e
escritos) e em textos imagéticos de pessoas e de povos hispanicos em suas diferentes manifes-
tagoes culturais. Nosso proposito é promover a conscientizacao dos estudantes sobre a diver-
sidade dos povos hispanicos e a necessidade de interagao, integracao e respeito as diferencas.

A valorizacédo da diversidade linguistica e cultural é um elemento que caracteriza esta obra,
que tem o multilinguismo e a interculturalidade como eixos orientadores em sua elaboracdo. Os
dois conceitos se complementam, pois o multilinguismo reconhece a existéncia de sistemas lin-
guisticos distintos nas diversas comunidades e, portanto, a diversidade, ao passo que a intercul-
turalidade enfatiza o didlogo e a troca entre diferentes culturas. Com isso, busca-se reconhecer
a diversidade e promover sua inclusdo, reconhecendo a diferenca e a importancia do respeito
a diversidade cultural. E importante, no entanto, que o trabalho com a interculturalidade, para
além de possibilitar o didlogo e a tolerancia, promovendo o que se chama de interculturalidade
funcional, promova também a interculturalidade critica (Walsh, 2009), vista como uma ferra-
menta pedagogica que questiona continuamente a racializacdo, a subalternizacao, a inferioriza-
¢ao e seus padrdes de poder, e viabilize efetivas mudancas.
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Os textos selecionados garantem a representatividade de diferentes grupos sociais e via-
bilizam o acesso a diversas variedades da lingua espanhola, agucando sempre o olhar critico
dos estudantes. Além disso, as atividades ampliam a compreensao da diversidade da Lingua
Espanhola e a reflexdo sobre ela. O trabalho com as variedades linguisticas pode ser complexo
para criancas, especialmente em uma lingua adicional; por essa razdo, algumas sugestoes estao
indicadas na margem em U, para que vocé, professora, avalie em seu contexto educativo qual
o melhor procedimento a ser adotado. Os textos presentes na obra sao oriundos de diferentes
paises hispanicos, com prioridade para os hispano-americanos. Esse é um importante elemento
para que os estudantes percebam a diversidade da lingua espanhola.

A colecdo também possibilita a expansao do repertério de leitura em portugués, pois bus-
camos, sempre que possivel, fazer conexdes entre as linguas e as culturas. Desse modo, espera-
-se, valorizando o repertério linguistico e cultural dos estudantes, contribuir para a progressao
das praticas diversificadas de letramento, permitindo a interacdo entre a lingua portuguesa e a
lingua espanhola. Com isso, reafirmamos o papel educativo do espanhol nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, tendo como propésito principal a formacao do cidadao.

Fundamentacao teérico-metodolé

Nesta secdo, apresentamos os fundamentos tedrico-metodoldgicos, aborda i-
tos e as nog¢des basilares desta colecdo, cuja compreensdo podera possibi rusodo
material nas aulas de Lingua Espanhola.

Educacao linguistica

Considerando que o processo educativo é mai ue ples ato de ensinar,
ncebida como

existéncia de um individuo,
ecimento de/sobre sua lingua
e um modo mais geral e sobre to-
es, evidentemente, também fazem parte
preconceitos que circulam na sociedade
o que se poderia chamar de imaginéario
gia hngulstlca Inclui-se também na educacao lin-
glifstica o aprendiza omportamento lingiiistico que regem a vida dos
diversos grupos socia amplos e variados, em que o individuo vai ser cha-
mado a se inseri el, 2005, p. 63).

materna, de/sobre outras linguas,
dos os demais sistemas semioéticos. T

Trata-se, portan cesso amplo, que se inicia antes mesmo da entrada da crianca na es-
cola - embora esse sej | onde a educacao linguistica ocorre de modo mais sistematico - e que
tem continuidade ao lon sua vida adulta. Na escola, busca-se ampliar a competéncia linguisti-
co-discursiva do estudante, assim como seu pensamento critico. Dentro dessa perspectiva, no caso
da educacéo linguistica em linguas adicionais, seu propésito nao deve se resumir a uma determinada
proficiéncia nalingua estudada, mas, como propde Garcez (2008), ser orientado por parametros de for-
macao mais amplos, que visem a formacao de um cidadao “capaz de participar criticamente no mun-
do, apto ao transito nas sociedades complexas contemporaneas e preparado para o enfrentamento
com a diversidade e o transito intercultural, ou seja, um cidadao plenamente letrado” (Garcez, 2008,
p. 53). Nesse sentido, a educacdo linguistica proporciona o encontro com o outro, mas também con-
sigo proprio e com 0s grupos aos quais os estudantes pertencem, possibilitando o reconhecimento
e a valorizacdo das identidades socioculturais préprias e levando a reflexdo e a um mais amplo co-
nhecimento sobre suas realidades locais.

Alingua espanhola, assim como a lingua portuguesa ou como qualquer outra lingua adi-
cional, tem a funcao de contribuir para a formacéo discursiva dos estudantes, para que eles
se tornem sujeitos discursivamente competentes, capazes de usar a lingua adequadamen-
te e de participar ativamente de diferentes situagdes da vida. Seu estudo, portanto, deve
possibilitar aos estudantes acessar diferentes textualidades e discursividades, contribuindo
para a formacdo de um sujeito que atue discursivamente no mundo em diferentes linguas,
inclusive na propria.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.



Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Ao propor aos estudantes novas possibilidades de
participacdo no mundo, esta colecdo defende uma con-
cepcao de educacao linguistica em lingua espanhola que
vai ao encontro das pesquisas desenvolvidas por Bakhtin
(2003), Vygotsky (1987; 1998) e Geraldi (2006), pois ela
se pauta na mesma concepcao tedérico-metodolédgica
que nés, autoras, adotamos em nosso dia a dia como
docentes. Para Bakhtin (2003), a comunica¢do humana
ocorre por meio de enunciados organizados em géneros
do discurso. Essa é a razdo principal para que a educa-
¢ao linguistica tenha como eixo fundamental os géneros,
como ocorre ao longo de toda a colecao. Desse modo,
nos distanciamos de concepg¢des que priorizam o ensino
descontextualizado de regras gramaticais, palavras ou
frases isoladas, sem relacdo com praticas de linguagem.

Assumindo uma postura bakhtiniana (Bakhtin, 2003),
consideramos que a interacdo humana ocorre por meio
de enunciados concretos, nao de oracdes, ja que a lingua
se manifesta por meio de enunciados organizados em gé-
neros discursivos. Estes, portanto, devem orientar a edu-
cacao linguistica. Consoantes a essa perspectiva, apresen-
tamos nesta colecdo uma selecao de textos de diferentes
géneros do discurso (meme, cartaz de campanha social, fa-
bula, conto de fadas, entre outros) com vistas a possibilitar
ao estudante experiéncias com diferentes praticas de uso
da lingua espanhola, sempre articuladas a temdticas so-
cialmente relevantes e importantes para sua faixa etdria,
tais como a pratica de atividades fisicas e sua importancia
ou a alimentacdo e sua relacdo com a saude.

Esta colecdo também se baseia nos estudos de
gotsky. Para ele, é a interacdo com outros s
como o professor ou outro estudante - e co
que promove o aprendizado. Nesse pro
o papel da linguagem como instrume
(Vygotsky, 1987; 1998). As concepcé
Vygotsky convergem em varios asp

adas no materialismo historico e part pressuposto

de que 0s processos, sejam os de linguag os educa-
tivos, sempre ancorados na histéria e na sociedade.
A respeito das préticas educativas filiadas a perspectiva

bakhtiniana, € importante ressaltar que ndo constituem um
“método” de ensino de linguas estrangeiras. Segundo Ri-
chards e Rodgers (1998), o conceito de método se refere a
um modo sistematico de ensinar linguas, que abrange um
enfoque (visao sobre lingua e aprendizagem), um desenho
(objetivos, programa, tipos de atividades e papel dos mate-
riais didaticos, do estudante e do professor) e um conjunto
de procedimentos (técnicas, praticas e condutas). As propos-
tas, como a nossa, filiadas a teoria bakhtinianas, comparti-
Iham de uma visao de lingua e de discurso semelhantes, mas
nao se articulam necessariamente em torno de um desenho,
de procedimentos e de uma viséo comum sobre ensino-
-aprendizagem. Assim, o viés tedrico-metodoldgico desta
obra esta mais préximo do que Kumaravadivelu (1994) cha-
ma de“situacao pos-método’, que reconhece que o professor

tem potencial para escolher como proceder em seu contexto
de atuacdo, agindo de maneira autbnoma, mesmo que haja
limitagcdes como as advindas das instituicdes, do curriculo e
dos livros didaticos. Essa perspectiva possibilita ao professor
refletir sobre sua propria experiéncia e praticar o que teoriza.
Desse modo, promove-se a reflexdo sobre a prética docente,
possibilitando que o professor analise sua relacdo com os es-
tudantes e compreenda seu papel social e afuncao da escola,
compromisso que é incentivado ao longo desta colecao.

Geraldi (2006), no ambito da educacéo linguistica em lin-
gua portuguesa, entende que uso e reflexao linguistica séo
indissocidveis. Para o autor, o uso e as praticas de producao
e de compreensao, orais e escritas, devem ser o ponto de
partida e de chegada, sendo a reflexao linguistica uma etapa
intermedidria. O autor propde um trabalho por meio do eixo
uso-reflexdo-uso (Geraldi, 2006), afa -se do emprego
de conteudos linguistico-gramaticai
ou de amostras da lingua co

acao de regras

da articulacdo entre o
do sobre o funcionamento

ainda que o processo de educa-
e sempre uma opcao politica e que,

ue ensinamos o que ensinamos?’, cuja res-
orientar as escolhas sobre como ensinar. O “para

epcao de educagao. Nosso objetivo é levar o estudante
bs Anos Iniciais do Ensino Fundamental a desenvolver pra-
cas de linguagem em lingua espanhola, abarcando a com-
preensdo e a produgao oral e escrita, assim como semioses
diversas, em situacdes concretas de interacdo em diversas
esferas de interacdo social, e a refletir sobre essas praticas, de
modo a perceber diferentes formas de interacao em lingua
espanhola, sempre com vistas ao desenvolvimento da for-
macao cidada e do pensamento critico, em uma perspectiva
de educacédo integral.

Lingua, enunciado, dialogismo
e género do discurso

Para Bakthin, a interacdo humana ocorre pela produ-
¢ao de enunciados concretos entre sujeitos historicamen-
te situados, ndo por meio de orag¢des. O enunciado é a
“unidade real da comunicacdo humana” (Bakhtin, 2003,
p. 267) e é sempre UNico, mesmo que possa Ser recupera-
do posteriormente em outros momentos e lugares, uma
vez que ele é o resultado da interacdo entre sujeitos em
tempo e em espaco determinados. Quando recuperado,
constitui um novo enunciado, que assume novos sentidos,
de acordo com sua nova situacdo de enunciacao.
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Desse modo, nos livros didéticos, a transposicao de
enunciados diversos, retirados de contextos variados, re-
quer sempre precaucdo, para que tanto professor como
estudantes consigam compreender suas condi¢des de pro-
ducgdo e seus sentidos. Por esse motivo, a transposicao dos
textos desta colecao foi realizada com a atencao voltada
para a existéncia de um inevitavel deslocamento de senti-
dos, e as atividades propostas oferecem sempre elementos
para a contextualizacdo desses textos. Igualmente, as expec-
tativas de resposta dos estudantes as atividades propostas
nao podem ser Unicas.

Outro pilar do pensamento bakhtiniano é o dialogis-
Mo, pois, para o autor, “cada enunciado é um elo na cor-
rente complexamente organizada de outros enunciados”
(Bakhtin, 2003, p. 272). Em outras palavras, os enunciados
estdo sempre relacionados com os que os precederam e
com os que os sucederdo. Dois outros conceitos tém uma
estreita relacdo com o de dialogismo: os de intertextu-
alidade e de interdiscursividade. De acordo com Fiorin
(1994; 2010), a interdiscursividade, mais préxima ao con-
ceito de dialogismo, é uma caracteristica inerente atodo e
qualquer enunciado, pois ndo é necessariamente marca-
da de forma explicita, ao passo que, na intertextualidade,
arelacao entre os textos é explicitada por meio de marcas
textuais efetivas. Ao longo desta colecéo, sao propostas
atividades que visam a desenvolver nos estudantes um
olhar atento para a constituicao dessa rede de enunciados
e de discursos, com marcas explicitas ou implicitas, que
fazem parte das construgdes discursivas e textuais.

As praticas educativas que se coadunam com a pers-
pectiva bakhtiniana, como ja antecipamos, devem abran-
ger enunciados concretos, os quais, segundo o filésofo, se
materializam nos géneros discursivos. Para Bakhtin (2003
a existéncia dos géneros do discurso, entendidos co
tipos relativamente estdveis de enunciados, esta atrel
aos diferentes campos das atividades humanas e
suas condicoes e finalidades. Os géneros sao con
pelo estilo, pelo conteudo tematico e pela
composicional:/O primeiro diz respeito a se
sos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da ling
to o conteldo tematico resulta dos sentidos qu
ser construi a partir dos enunciados. Ja a construcao
composicional se .ere a organizacao do texto e aos pa-
péis assumidos pelos interlocutores na interacao.

Em didlogo com a perspectiva apresentada, como ja in-
formado, para esta colecao foram selecionados géneros do
discurso que estao sempre relacionados com temas social-
mente relevantes presentes em cada uma das unidades de
cada volume. Por exemplo, na Unidad 2 do 3.° ano, Cuer-
po en movimiento, o tema é atividades fisicas e saude, e
0s géneros trabalhados séo video informativo, infogréfico
e cartaz de divulgagao de eventos.

Alinhados a proposta de Rocha (2007; 2008; 2010), con-
sideramos que a educacao linguistica em lingua espanho-
la, voltada para criancas dos Anos Iniciais do Ensino Fun-
damental, deve contemplar especialmente o trabalho por
meio de textos de diferentes géneros do discurso caracte-
risticos do cotidiano dessas criancas, que facam parte de
eventos sociais significativos e que sejam, por isso mesmo,
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familiares a elas. A autora (Rocha, 2008) sugere uma abor-
dagem a partir de trés diferentes agrupamentos de géne-
ros: os que fazem contar, os que fazem brincar e os que
fazem cantar, considerando a importancia das narrativas,
das brincadeiras e das can¢des no cotidiano das criancgas.
Essa perspectiva favorece a interdisciplinaridade, possibili-
tando o didlogo com outros componentes curriculares, e a
abordagem de diversas linguagens e expressdes culturais.

Letramento critico,
multiletramentos e
multimodalidade

Ainda que haja diferentes modos d
ceito de letramento critico e que seja pos
dé-lo dentro do conceito mais a
importante destaca-lo como uma
nal voltada para a formacao,

cutir textos proximos do contexto do estudante; usar
que circularam no mundo social; explorar textos mul-
odais, articulando diferentes semioses; relacionar os tex-
tos com conteuldos interdisciplinares pertinentes; “adoptar
una actitud decididamente critica’, procurando identificar “e/
punto de vista o los valores subyacentes del texto (la ideologia)”
(Cassany; Aliagas Marin, 2009, p. 20-21); estimular a discus-
sdo e a expressao de opinides proprias; e, por fim, discutir as
praticas letradas.

Esta colecdo, tanto no ambito da compreensdo quan-
to no da producao de textos, estd composta de atividades
que promovem o letramento critico. A guisa de exem-
plo, aludimos ao trabalho desenvolvido com o tema do
bullying na Unidad 2 do 5.° ano, jAlto al acoso escolar!,
cuja proposta é ler e produzir folhetos para campanhas
contra esse tipo de violéncia.

Além do letramento verbal, esta obra considera a im-
portancia da abordagem dos multiletramentos, que extra-
pola a leitura e a escrita tradicionais, abrangendo diversas
linguagens, como imagens e diversos recursos graficos. Sa-
bemos que, de acordo com a proposta do The New London
Group (1996), o conceito de multiletramentos origina-se
do reconhecimento da influéncia das tecnologias digitais
de comunicacéo e informacéo na atualidade. E nesse con-
texto que encontramos, hoje, com muita frequéncia, os
hipertextos e as hipermidias. Nesta colecao, recorremos
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diversas vezes a géneros multimodais como infografico,
videoconto, livro ilustrado, folheto informativo, cartaz de
divulgacdo de eventos e fragmentos de filmes.

E necessario levar em consideracdo que o mundo
virtual contribui diretamente para o surgimento de no-
vas praticas discursivas e afeta diretamente a vida das
criangas. Nao podemos deixar de aproveitar os saberes
que algumas delas ja possuem e expandir o conheci-
mento acerca de novos letramentos. Nesta colecao,
destacamos o uso pedagdgico da tecnologia diversas
vezes, abrangendo a consulta a dicionarios eletrénicos
e a outros materiais de estudo. Em vdrias questdes, os
estudantes precisardo fazer pesquisas e recomenda-
mos que, para tanto, utilizem laboratérios de informa-
tica ou aparelhos eletrénicos, sempre sob sua super-
visdo, professora. Como é de amplo conhecimento, o
acesso a conteudos improéprios, assim como o uso imo-
derado dos recursos tecnolégicos, vém provocando o
sofrimento psiquico e riscos a saude mental dos estu-
dantes da Educacao Basica. Portanto, as praticas peda-
gobgicas que recorrem ao uso de aparelhos eletrénicos
devem sempre estar de acordo com a legislacdo vigen-
te (Brasil, 2025¢). O debate sobre o uso excessivo do ce-
lular é, inclusive, incentivado na Unidad 4 do 3.° ano,
El mundo de la imaginacion, a partir do videoconto
“Una Caperucita Roja muy moderna”.

A variedade de géneros e de tematicas estuda-
dos nesta colecdo e as atividades propostas a par-
tir deles viabilizam um trabalho pedagégico que
abrange a multimodalidade e os multiletramentos.
Reconhecemos que ambos os conceitos estdo inter-
ligados e sdo fundamentais para a educag¢do con
temporanea, pois, além de manejar os diferentes
modos de interacdo no mundo atual, todos g
fazé-lo com um olhar reflexivo, pautado por
éticos, que os comprometa com a constr
sociedade equitativa, democratica e incl
tura implica'nao apenas o conheciment
mas também o exercicio da critigi
mento social. Um exemplo de ati
a participagao ativa das criancas esta

en equipo da Unidad 1 do 5.° ano, jLa
nen q er verdaderas!, em que se propde escrever
em espanhol dicas para reconhecer e verificar noticias

falsas. O propdsito é que, ao praticar o uso da lingua
espanhola, os estudantes, como agentes de transfor-
macao, também possam interferir positivamente em
seu entorno social.

Esta colecdo contempla a ampla heterogeneidade do
publico, as diferentes realidades escolares, das diversas re-
gides do pais e da realidade das regides de fronteiras, onde
o contato com falantes de espanhol é mais frequente. Tal
pluralidade faz com que os conceitos de multilinguismo e
de interculturalidade estejam presentes em sua elabora-
¢ao. Vale destacar, por exemplo, a presenca, na Unidad 3
do 5.°ano, Culturas en contacto, da cancdo “La Riverense’,
escrita em portunhol. Nela, prioriza-se o tema das culturas
em contato, especialmente nas regides de fronteira, incen-
tivando que os estudantes conhecam aspectos das cultu-
ras dos paises vizinhos.

Interdisciplinaridade
e transversalidade

Conforme ressaltam as DCNGEB (Brasil, 2013), a inter-
disciplinaridade é uma perspectiva tedrico-metodoldgica
que promove a integragao das dreas do conhecimento. De
acordo com Nicolescu (2000, p. 11), “a interdisciplinaridade
[..] diz respeito a transferéncia de métodos de uma disciplina
para outra”. Tal transferéncia pode se dar em trés graus: pela
aplicacdo de métodos de uma disciplina em outra; por umin-
tercambio epistemoldgico; pela criacao de novas disciplinas.

A interdisciplinaridade se constréi a partir de uma
base disciplinar, o que a distingue da transdisciplinarida-
de. Uma vez que a Educagao Basica_esta organizada por
componentes curriculares, a adog abordagem
transdisciplinar torna-se de dificil ati

versalidade. Esta, con to da dimen-
sdo didatico-peda a interdisciplinar,
estd presente e es didaticas.

as das unidades auxilia
educativo transversal. Por

ver o debate sobre o tema da ci-
e os estudantes compreendam o pa-

e uma discussao acerca dos aportes da ci-
a preservacao do meio ambiente. Desse modo,
s explora o conhecimento transdisciplinar e, ao
0 tempo, favorece o didlogo do espanhol com ou-
0s componentes curriculares, por exemplo, Ciéncias da
atureza. Assim sendo, pode ser uma oportunidade para a
organizacao de aulas e de projetos em colaboracdo com o
docente encarregado desse componente curricular.

Deve-se considerar que a interdisciplinaridade com
Lingua Portuguesa, componente curricular com o qual
partilhamos os mesmos arcaboucos teéricos e meto-
doldgicos e objeto — a saber, a lingua -, sobressai nesta
obra. Grande parte dos conteudos estudados no con-
texto de uma lingua adicional tem relacdo direta com
aquilo que jd conhecemos em nossa lingua materna.
Essa interconexdo torna-se ainda mais evidente quando
se trata de duas linguas préoximas. Ao explorar a com-
posicao e os papéis sociais dos géneros discursivos, por
exemplo, esses elementos favorecem o desenvolvimen-
to discursivo, seja em espanhol, seja em portugués.

Dessa forma, a proposta transdisciplinar e interdiscipli-
nar desta obra esta presente em todas as unidades. Contu-
do, sdo momentos especiais para essa pratica os Proyec-
tos. No Proyecto 1 do 3.° ano, intitulado Nuestra escuela
por la salud, por exemplo, propde-se a criacdo de infogra-
ficos para uma campanha de divulgacdo da importancia
das atividades fisicas. Esse trabalho pode estabelecer pos-
siveis didlogos com Ciéncias da Natureza, Educacao Fisica,
Arte e Lingua Portuguesa. Destacamos também a secdo
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El mundo que queremos que, ao incentivar atitudes pro-
positivas e de transformacao de seu entorno, torna-se um
momento proficuo para o desenvolvimento dos TCT, dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e de tra-
balho colaborativo com docentes de outros componentes
curriculares, tanto da prépria turma quanto da escola.

Avaliacao

A LDB (Brasil, 1996) prevé que a avaliacdo ocorra de
forma continua e cumulativa, com prevaléncia dos aspec-
tos qualitativos sobre os quantitativos. Essa concepcao
é retomada nas DCNGEB (Brasil, 2013), de acordo com a
qual a avaliacdo, que cumpre um papel redimensionador
da acao pedagdgica, “deve assumir um carater processual,
formativo e participativo, ser continua, cumulativa e
diagnéstica” (Brasil, 2013, p. 123). O documento indica a
importancia de desenvolvimento de avaliacdo formativa,
que deve ocorrer durante todo o processo educacional.
Esse tipo de avaliacdo tem como finalidade nao apenas
mensurar os resultados, mas, especialmente, acompa-
nhar os processos, e pode assumir varias formas, como a
observacdo e o registro das atividades dos estudantes e a
realizacao de trabalhos individuais e coletivos. Além dis-
so, destaca-se a necessidade de a avaliacao contemplar
também aspectos como autonomia, solidariedade, com-
promisso politico e cidadania. A avaliagao é, portanto,
concebida como monitoramento do processo educativo
e do desenvolvimento dos estudantes.

A BNCC reforca igualmente a importancia de construcéo
e da aplicacao de procedimentos de avaliacao formativa,
vando em consideracao diferentes contextos escolares e c¢
di¢des de aprendizagem; cujos registros devem ser;
referéncia para a obtencao de um melhor desempe

Diversos sao.os modos de avaliar, e cada
liagao tem objetivos e caracteristicas prop
ser escolhidos de acordo com as diferentes
observadas /ao longo do processo educativo
vezes, pode correr concomitantemente. Além da ava-
liacao formativa, destacamos a avaliacao diagnéstica e a
avaliacao somativa.

A avaliacdo diagnostica visa identificar os conhecimen-
tos, as habilidades e as competéncias dos estudantes antes
de iniciar um novo ciclo de aprendizagem. Levantam-se os
conhecimentos prévios, possibilitando uma melhor defini-
¢ao daquilo que os estudantes ja sabem e daquilo que preci-
sam aprender, permitindo as adaptacdes das estratégias de
ensino para atender a suas necessidades. Ela pode ocorrer
por meio de observagao dos estudantes durante as aulas,
conversas e debates, questionarios e atividades praticas di-
versas. Uma possibilidade de realizacao de avaliacao diag-
néstica é durante a pré-leitura ou pré-audicdo, quando as
respostas dadas pelos estudantes as questées podem indi-
car conhecimentos ja adquiridos, assim como eventuais la-
cunas, facilitando a percepcéao do que precisa ser abordado
ou aprofundado. Com ela, portanto, pode-se realizar a ve-
rificacdo de saberes ja instituidos, reavaliar o percurso a ser
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percorrido, bem como revisar os métodos de estudo e de-
senvolver novas estratégias de aprendizagem. Assim como
a continua, a avaliacdo diagndstica ndo tem o propdsito de
dar notas ou de classificar os estudantes, mas sim de infor-
mar sobre o processo de aprendizagem. Por essa razao, &,
muitas vezes, realizada no inicio de um ano letivo ou de um
novo ciclo. A avaliagao diagnéstica, assim como a formativa,
pode ser um momento de reflexdo sobre a pratica docente,
em que vocé, professora, podera avaliar sua relacdo com os
estudantes e refletir sobre o papel social da escola.

A avaliacdo somativa ocorre, geralmente, ao final de um
periodo de aprendizagem e visa verificar se os objetivos de
aprendizagem foram alcangados. Nesse caso, costuma re-
sultar em nota. Trata-se de um tipo de avaliacao importante,
que geralmente envolve provas, trabalhos e projetos, mas
que nao deve ser a Unica forma de avaliar os estudantes.

Nesta colecdo, o processo de avaliaca
com o determinado nos documentos
mente. Consideramos que se trata
do processo interacional, realizad

do qual ocorre a aprendiza
dda quando estudantes co
e trabalham jun-
es momentos de

ento, das atitudes, dos
ao processo de interagao

ando os pontos em que houve avanco e aqueles
nda precisam ser reforcados. Outra possibilidade
citar a realizacdo de sua autoavaliacdo, o que con-
tribuird para o processo de “aprender a aprender” e para
o desenvolvimento de maior autonomia no percurso da
aprendizagem. E possivel, por fim, especialmente no que
se refere as atividades de compreensao textual, observar
o desenvolvimento do estudante no que diz respeito as
suas atitudes e habilidades com relacdo aos valores e as
emocodes envolvidos na reflexao sobre os textos e temas
abordados. As atividades propostas nas se¢oes jBienve-
nidas! jBienvenidos! e nas secées Repaso também po-
dem ser usadas como instrumentos de avaliacao.

A variedade de atividades de avaliacdo é necessaria em
funcdo da existéncia de estudantes com perfis diversos. Por
isso, € importante que vocé considere diversos aspectos do
desempenho da turma ao longo do processo educativo,
dentre os quais destacamos: participacao nas atividades;
recepcao de ideias e comunicacdo com os colegas nas ati-
vidades em dupla, em grupo e com toda a turma; iniciativa
para propor ideias e realizar atividades; contribuicdo e res-
peito demonstrado nas aulas; engajamento na realizacao
das tarefas. A guisa de conclusao, entendemos que as ati-
tudes e os valores manifestados pelos estudantes nas aulas
nao podem ser desconsiderados no processo avaliativo.
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Planejamento de rotina
e de sequéncia didatica

Rotina

A rotina escolar é um elemento importante para o
desenvolvimento das criancas no Ensino Fundamental -
Anos Iniciais e dos adolescentes, pois ela constroi e refor-
¢a habitos e atitudes, conectando-os a realidade escolar.
O desenvolvimento de rotina de aula melhora a gestdo
do tempo, estimula a colaboragdo e o convivio em gru-
po. Além disso, contribui para o bem-estar emocional dos
estudantes, que tendem a se sentir mais seguros e moti-
vados para as atividades propostas. E interessante que as
estratégias de rotina sejam dialogadas e negociadas com
os estudantes, que assim passam a ter mais consciéncia
de que ha momentos que demandam determinadas pra-
ticas, ao passo que outras devem ser deixadas de lado.
Vejamos a seguir uma sugestdo de planejamento.

Registro darotina: a rotina de sua aula, professora, pode
ser compartilhada com os estudantes e, inclusive, escrita no
quadro, para que seja possivel acompanha-la. Algumas ati-
vidades podem ser acordadas com a turma, que também
podera dar sugestdes sobre o encaminhamento da aula.

Primeiros passos: antes de iniciar a aula, sugerimos
que vocé, professora, cumprimente os estudantes e dé
orientacdes para que eles guardem as mochilas, caso es-
tejam chegando a sala, e organizem o material necessario
para a aula. O periodo inicial pode compreender um mo-
mento para os estudantes falarem sobre como se senten

estudantes temporalmente, perguntando a eles
clima e a data, o que pode ser feito com a aj
calendario. A realizagao da chamada pod
uma contagem das criancas, durante a q
feitas perguntas referentes ao nime
sentes e ausentes, 0 que colabora
tematico deles. Esse também é um e
para introduzir e reforcar o vocabuldrio
nhola relacionado a rotina da sala de aula,
adjeti elativos as emocgoes e aos sentimentos; nume-
ros; dias da semana e meses do ano; expressodes relativas
ao clima. Nessa etapa, pode também ser cantada alguma
cancao. Tudo depende do perfil de sua turma e do tempo
disponivel. Antes de terminar essa etapa inicial, € impor-
tante conversar com 0s estudantes sobre as atividades
que serdo realizadas e os objetivos delas.

Desenvolvimento: apds esse periodo inicial, sempre
que possivel, pode ser importante retomar as aulas ante-
riores e, a partir delas, introduzir o assunto que serd abor-
dado. Durante a realizacdo das atividades, sugerimos que
vocé tente diversifica-las, de modo a contemplar praticas de
oralidade e de escrita e a reflexdo sobre a lingua/linguagem,
equilibrando momentos de aprendizagem tedrica e pratica
e buscando sempre incluir jogos e brincadeiras diversos.

Fechamento: no final da aula, uma sugestéo é conver-
sar com os estudantes sobre o que foi aprendido por eles
naquele dia, dando énfase tanto aos conteidos em lingua
espanhola quanto aos relativos a habitos, a atitudes e a

emocgoes. Um momento de avaliagao, em que os estudan-
tes falem do que mais gostaram, é desejavel. Além disso, se
possivel, pode ser relevante relacionar o que foi aprendido
com aquilo que ocorrera nos préximos encontros. Ao final,
sugerimos solicitar que guardem o material e organizem a
sala. Se for o caso, lembre a turma as tarefas a serem reali-
zadas em casa.

Sequéncia didatica

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011,
p. 82), uma sequéncia didatica é “um conjunto de ativi-
dades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito”. Em dia-
logo com os autores citados, as unidades desta colecao
sugerem uma sequéncia didética basica pautada no es-
tudo dos géneros e dos textos selecionados, ainda que
ela possa ser modificada e adapt acordo com as
necessidades e os interesses de ¢ ugerimos
iniciar o trabalho ativando os

ra isso, apre-
s de abertura.
e, se houver a
m os estudantes.

himento pode fomentar
temdtica em discussao.

trabalho de pré-leitura ou pré-au-
sentados, com o objetivo de ativar os

especificidades dos géneros priorizados.
também podera ser acrescida de outras ques-

onveniente, pois € um momento fundamental para
avorecer o desenvolvimento da leitura e da audi¢ao pro-
riamente. Também destacamos a importancia de realizar
egularmente as atividades propostas como poés-leitura e
poés-audicao, visando a consolidar e expandir os conheci-
mentos desenvolvidos. Quanto as questdes voltadas para
o estudo dos elementos linguistico-gramaticais, nossa su-
gestao é buscar privilegiar a reflexao e o uso em detrimen-
to da memorizacdo de classificagcdes e nomenclaturas. Des-
sa forma, as principais se¢des das unidades apresentam
uma organizagao que possibilita um planejamento de aula
com diferentes etapas, como o aguecimento, a revisao oral
e a apresentacdo dos temas na pré-leitura ou na pré-audi-
¢ao; as atividades presentes nas questoes de compreensao
leitora ou auditiva; as atividades extras no Repaso. Essas
orientacgoes especificas sdo oferecidas na margem em U de
cada unidade.

Além das questdes que exploram a compreensao,
ha questdes de producao oral nessas duas se¢oes. Para
realizé-las, principalmente as que se centram na interacdo
entre os estudantes, sugerimos que se alterne a disposi-
cao deles, se possivel, para que tenham a possibilidade de
interagir com os colegas da turma. Se houver condicdes,
0s materiais extraidos de contetudos audiovisuais, além
de ouvidos, também poderéo ser exibidos.

A producdo escrita estd concentrada em Trabajo en
equipo. Essa secdo propde que o desenvolvimento da es-
crita seja feito processualmente em trés etapas: pré-escri-
ta, escrita e pos-escrita. Abrangem-se, portanto, sempre
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um planejamento antes da criacdo do texto e, ao final, as
praticas de revisao e reescrita. Sugerimos que as atividades
escritas sempre sejam feitas de forma colaborativa, se vocé,
professora, achar pertinente.

A secdo Rincon del juego constitui-se como um mo-
mento de ludicidade importante, ainda que esta também
esteja presente em outras partes das unidades. Trata-se
de um momento de aprendizagem, mas também de re-
laxamento e de diversao. Em alguns casos, os jogos e as
brincadeiras ndo precisam ser feitos no final da unidade:
podem ocorrer em outro momento, caso vocé julgue
mais adequado.

Nao mencionamos aqui as outras secdes que compdem
as unidades, pois optamos por priorizar as etapas conside-
radas chave para a realizacdo da sequéncia didatica basica
desta colecao. Ressaltamos, uma vez mais, que, de acordo
com o perfil e o interesse das turmas, podem ser feitas as
adequacdes que forem necessarias nesse planejamento.

Organizacao da obra

Cada volume desta colecdo se destina a um ano es-
colar e é composto por quatro unidades didaticas, acres-
cidas de uma secdo introdutéria chamada jBienvenidas!
iBienvenidos!. Todos os volumes dispéem de Livro Im-
presso do Estudante, Livro Digital do Estudante, Livro Im-
presso do Professor e Livro Digital do Professor.

Livro Impresso do Estudante

O Livro Impresso do Estudante apresenta uma se-
¢do introdutdria (jBienvenidas! jBienvenidos!) e g
tro unidades (Unidad 1 a 4). Cada unidade se propd
trabalhar géneros do discurso socialmente rel
por meio de atividades que abrangem pratica
escritas, contemplando igualmente elementos
tico-gramaticais e socioculturais, de
géneros e textos estudados. Também ha
uma tematica central socialmente releva
nente aos Anos Iniciais do Ensino Fundamen
tematicas %a alinhar-se aos TCT e dialogar com
saberes escolares, estabelecendo relagdes interdisci-
plinares e transdisciplinares.

As atividades propostas sao adequadas a fase de
letramento; por isso, sao desenvolvidas de forma pro-
gressiva e vao se tornando mais complexas conforme a
progressao de seus conhecimentos, sempre de acordo
com a faixa etaria, e promovendo o engajamento das
criancgas para permitir seu aprendizado e sua formacao.

Ha ainda atividades de revisao e um glossario. A pro-
ducao escrita, embora seja desenvolvida em diversos
momentos das unidades, é especialmente abordada na
secdo Trabajo en equipo. Ja a producao oral ocorre,em
cada um dos volumes, ao longo de todas as unidades,
valorizando, sempre que possivel, a interacdo em lin-
gua espanhola nas questdes de compreensao textual
e também nas de cardter pessoal ou que estimulem a
argumentacao.
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A esse respeito, os textos orais que compdem esta
colecdo favorecem o desenvolvimento da oralidade
em lingua espanhola, sobretudo nas questdes mais re-
flexivas. H4, além disso, atividades de pronuncia e de
sensibilizacdo auditiva voltadas ao desenvolvimento
da aprendizagem da lingua. Deve-se considerar que as
questdes de oralidade contemplam diferentes estraté-
gias de compreensdo que abrangem a reflexdo critica
sobre os textos. A pratica da oralidade potencializa os
processos de compreensdo fonética e fonoldgica da
lingua espanhola e de sua diversidade. Sugerimos que
vocé, professora, procure usar a lingua espanhola na co-
municacdo durante as aulas, sempre que possivel, e que
procure ir progressivamente aumentando o tempo de
fala em espanhol, intensificando esse processo.

A secdo iBienvenidas! jBienvenidos! tem como um
de seus propositos recuperar contelidosgvistos no ano
precedente, oferecendo condicdes para do do
processo educativo.

UNIDADES

Pagina de abertur

Na primeira pagi
sdo apresentados
mente os principai
que sera des
Professor,

ade, os objetivos
ngendo regular-
ivos e o tema central
argem em U deste Livro do
etomados e comentados.

dem ser ampliadas, motivam os
sobre o tema principal, toman-
de partida sempre uma ilustracdo ou, no
ma fotografia.

segunda pdagina de cada unidade encontra-se esta
cujo objetivo é ativar os conhecimentos prévios dos
dantes sobre o tema em questao. Ha sempre fotografias
relativas a tematica e quatro questdes com o propésito de
motivar o debate em sala de aula e a interacdo entre todos.

jA caminar!

Nesta secdo, apresentam-se questdes de pratica de com-
preensao leitora, de compreensao auditiva e de pratica oral
a partir dos géneros privilegiados na unidade. Ha também
atividades que exploram categorias |éxico-gramaticais rela-
cionadas aos géneros estudados. A partir de seu tema cen-
tral e de seus textos, a secao abrange igualmente atividades
de ampliagao dos conhecimentos socioculturais.

Vale destacar que, nesta colecao, somente sdao usa-
dos textos que circulam socialmente, de forma a apoiar
a aprendizagem do tema desenvolvido na unidade. As
fotografias, as ilustracdes e os arquivos de audio sao de
boa qualidade, e algumas delas possibilitam que os estu-
dantes reconhecam figuras, pessoas e povos da América
Latina e da Espanha em suas manifestacdes culturais.

Outro aspecto a ser destacado é que as atividades de
compreensao oral e escrita sempre sdo apresentadas em
trés etapas: pré-leitura, leitura e pos-leitura ou pré-audi-
¢ao, audicdo e pods-audicao.
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jAdelante!

A secdo dé continuidade a anterior, privilegiando um
ou mais géneros diferentes dos que foram la contem-
plados. Também abarca atividades de prética de leitura,
compreensao auditiva e pratica oral, além de trabalhar reper-
tério lexical, sintatico e semantico, com niveis de complexida-
de crescente. Abrange igualmente atividades que visam a de-
senvolver os conhecimentos socioculturais dos estudantes.

As questOes propostas nesta se¢ao, assim como nas
demais, tanto no ambito da oralidade quanto da escrita,
déo suporte para a progressao e a recuperagao de apren-
dizagens de complexidades diversas, permitindo que
estudantes avancem em seu proprio ritmo. Na margem
em U do Livro Impresso do Professor, somam-se outras
sugestoes de atividades com esse proposito. Além disso,
as propostas contemplam um publico heterogéneo das
diferentes realidades escolares, das diversas regidées do
pais e da realidade das regides de fronteira.

Leer para saber mas

Trata-se de uma secdo presente em duas unidades por
volume e destinada ao aprofundamento da compreensao
leitora e ao trabalho com estratégias de leitura. Ela explo-
ra principalmente a leitura de textos multimodais, procu-
rando aprofundar a constru¢ao de sentidos com base em
imagens e em outros recursos graficos articulados com a
linguagem verbal.

El mundo que queremos

O objetivo desta secao é incentivar o desenvolvimento.de
temadticas socialmente relevantes e propor a¢oes co
serem realizadas pelos estudantes em prol de mud
escola e nos ambientes que os cercam. Trata-se
tunidade para o desenvolvimento de temas tr
ODS defendidos pela Organizacao das Nagoes
Em cada volume da obra, essa secdo

Boxes

Descwe
Box ,oltlo para a ampliacdo do conhecimento de

mundo dos estudantes relacionado a temdtica da unidade.
Seu conteudo inclui indicacoes de materiais, de ferramentas
e de recursos tecnoldgicos que podem auxiliar no estudo da
lingua espanhola, como indicacdes de leituras e de filmes,
e sugestoes de sites diversos, incluindo bibliotecas, institui-
¢oes publicas, museus e drgaos governamentais.

En Brasil

Este boxe, além de ampliar o repertério cultural dos es-
tudantes, tem o propésito de estabelecer relagbes do tema
desenvolvido com diferentes realidades brasileiras.

Aprende mas

Esse boxe apresenta explicacdes adicionais relaciona-
das a tematica da unidade, ao texto estudado ou a algum
conceito pertinente.

Trabajo en equipo

A producao de textos escritos é trabalhada nesta secao
e é compreendida como um processo. Propde-se sempre
o planejamento, a criacdo da primeira versao, a revisdo e a
reescrita, incluindo momentos de debate oral entre os es-
tudantes durante a producao coletiva. Apds essas etapas,
sugerimos a divulgacao dos trabalhos dos estudantes. Para
os estudantes em fase de alfabetizacdo, recomendamos
priorizar a escrita colaborativa e compartilhada sempre que
necessario. Na medida do possivel, os textos produzidos po-
dem ser apresentados a comunidade escolar e as familias.

Rincén del juego

A secao propde jogos e brincadeiras, valorizando situa-
¢bes ludicas de aprendizagem e 0 es, borativo entre
os estudantes. Viabiliza-se nessas ativi
lingua espanhola, especialme

ovem a cons-
de e a necessi-

cito de palabras

eune um conjunto de palavras estudadas na unidade.
ugerimos que esse glossario seja usado, além de fonte de
consulta e de estudo, com outras finalidades, como a pratica
da pronuncia de palavras, por exemplo.

Repaso

Consiste em atividades que visam a revisar conteidos
da unidade anterior, recuperando aprendizagens com dife-
rentes graus de complexidade, oferecendo condicées para
a progressao e permitindo que os estudantes avancem no
processo educativo em seu préprio ritmo.

As atividades também podem ser usadas para avaliacdo
e autoavaliacdo. Cabe ressaltar que, na Unidad 1 de cada vo-
lume, a revisdo contempla os contetidos da propria unidade.

Proyecto

Os projetos, mediados pelo docente responsavel, pro-
porcionam oportunidades de debates, trocas de experi-
éncias e de ideias entre os estudantes, explorando a orali-
dade em lingua espanhola e incentivando o pensamento
critico e o autoconhecimento. Trata-se de uma parte dos
volumes que motiva o trabalho coletivo e é proficua para
explorar relacdes interdisciplinares e transversais. Os te-
mas propostos dialogam com os TCT e com os ODS. Assim
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sendo, os projetos sao uma excelente possibilidade para
um didlogo e para a elaboragdo conjunta de aulas com do-
centes de outros componentes curriculares.

No desenvolvimento do projeto, destaca-se a secdo
Intercambio de ideas, que é um momento em que, com
sua mediacdo, ha uma rica oportunidade de debate com
a finalidade de chegar a um consenso sobre o produto
a ser elaborado. Assim, explora-se a oralidade em Lingua
Espanhola e, ao mesmo tempo, o autoconhecimento e o
pensamento critico.

Transcri¢oes dos audios

A secdo Transcricoes dos audios relne as transcri-
¢Oes integrais de todos os audios presentes no Livro do
Estudante. O acesso ao texto escrito possibilita verificar
previamente o vocabuldrio e as estruturas gramaticais
trabalhadas, além de oferecer suporte aos estudantes
que apresentam maior dificuldade de compreensao audi-
tiva, garantindo que todos acompanhem as propostas de
forma mais segura e inclusiva.

Referéncias bibliograficas comentadas

Essa secao apresenta as referéncias bibliograficas utiliza-
das na elaboragao do Livro do Estudante acompanhadas de
breves anotagdes explicativas que indicam a relevancia
de cada fonte, destacando como a obra fundamenta teo-
ricamente os contelidos propostos e como pode servir de
apoio para o aprofundamento dos estudos.

Livro Digital do Estudante

O Livro Digital do Estudante apresenta, a
conteudo do livro impresso, a coletanea de audia
sarios para a realizacdo das atividades de comp
auditiva presente nas unidades desta ob

Livro Im

O Livro re.’o do Professor tem como propdsi-
to principal proporcionar um:espaco de dialogo entre as
professoras-autoras desta obra e vocé, professora. Nele,
vocé encontra, primeiramente, a discussao sobre os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, sobre a area de Lingua-
gens, sobre a lingua adicional e sobre a lingua espanho-
la nessa etapa de ensino. Em seguida, apresentam-se as
perspectivas tedrico-metodoldgicas da obra e, ao final, a
descricao de sua organizacao geral.

A margem em U oferece orientacdes especificas sobre
o trabalho com os conteudos de cada unidade, para que
vocé, professora, possa compreender algumas possibilida-
des de desenvolvimento do conteldo que pensamos para
esta obra, ainda que possam ser revistas e adaptadas de
acordo com as necessidades dos estudantes. Ha sugestoes
sobre 0 uso adequado dos livros, com indicagdes de estra-
tégias e de recursos de ensino ajustados a cada faixa etdria,
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além de possibilidades de trabalho especificas para cada
unidade. Também hd orientacdes para personalizacao das
atividades de acordo com as diferentes necessidades edu-
cativas. Nessa parte do livro, primeiramente, comentam-se
os objetivos gerais da unidade. Depois, sao feitas suges-
toes de planejamento de aula, incluindo atividades extras,
atividades de revisao e de correcao. Também sao ofereci-
dos subsidios para a construcdo de aulas e de projetos em
conjunto com professores de outros componentes curricu-
lares. A sequéncia das secdes e de suas questdes é apenas
uma sugestao, que podera ser modificada de acordo com
as caracteristicas da escola e da turma.

Vocé também poderd recomendar a melhor dispo-
sicdo dos estudantes e a organizacdo do espaco para a
realizacdo das atividades de acordo com os respectivos
objetivos, conforme sugestdes ja explicit nos comen-
tarios especificos das unidades, cabendo
ra, decidir os momentos em que, n
modelo enfileirado, eles poderédo s
semicirculos ou pequenos gr
perspectiva, visando a adeq
necessidades pedagodgi

as questdes
e, em duplas, em
m as demandas do
s, também sao dadas
na margem em U; elas séo,
acao. Incentiva-se a realiza-
mente, pois trabalhar em grupo

udantes em fase de alfabetizacdo modelos
rita que auxiliam no avanco do aprendizado. Em

especialmente aquelas que demandam deslocamen-
tos, maior movimentac¢ao ou manipulacao de objetos, sao
igualmente feitos comentarios, a fim de dar sugestdes, ga-
rantindo a integridade fisica e o bem-estar de estudantes,
professores e demais envolvidos no processo.

No Livro do Professor, em conformidade com o Es-
tatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015),
ha igualmente sugestoes de estratégias de ensino-
-aprendizagem que incluem estudantes com deficién-
cia. De acordo com cada situacao e com as condicoes
de cada escola, pode-se explorar tecnologia assistiva,
recursos multissensoriais, partilha antecipada de mate-
riais para evitar sobrecarga durante a aula, entre outros
recursos. Além disso, encoraja-se o trabalho em grupo
com estudantes sem deficiéncia, promovendo trocas e
um ambiente colaborativo. Merece especial atencao o
estudante surdo em atividades que envolvem praticas
de oralidade. Para a compreensao oral, as transcricdes
dos textos presentes ao final de cada volume do Livro
do Estudante sdao importantes pontos de apoio; para as
atividades de producéo oral, é importante deixar que o
estudante se expresse em Libras ou em outra lingua vi-
sual-motora com apoio de intérprete, e certificar-se de
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que a turma compreenda o que ele tem a dizer. Quanto
ao estudante cego ou de baixa visdo, além do apoio do
Livro Digital do Estudante em versao HTMLS5, a realiza-
¢ao das atividades em dupla ou em grupo é fundamen-
tal, em especial quando ha imagens que precisam ser
lidas para explorar alguma questao.

Outras sugestdes explicitadas na margem em U em
cada unidade dizem respeito ao uso pedagdgico de tec-
nologias, visando a contribuir tanto para o processo de
desenvolvimento na lingua adicional quanto para o le-
tramento digital dos estudantes. Apesar de reconhecer
a importancia das tecnologias e das midias digitais, esta
obra parte da premissa de que seu uso deve ser respon-
savel e ético. Por conseguinte, deve-se sempre atentar
para a supervisao do uso desses equipamentos e, em
especial, para o uso dos telefones celulares. Levamos
em consideragao que seu uso deve estar em concordan-
cia com a Lei n° 15.100, de 13 de janeiro de 2025, que
dispde sobre a utilizacdo, por estudantes, de aparelhos
eletronicos portateis.

H4 ainda sugestdes de atividades protagonizadas pelos
estudantes que envolvem tanto a comunidade escolar como
os familiares, sempre incluindo a leitura, a producéo textual
ou as produgdes artisticas. Nesse sentido, destacamos os
Proyectos, como é o caso do Proyecto 2 do 5.° ano, chama-
do Festival literario, que propde um festival literario para o
qual serao convidados comunidade escolar e visitantes.

Na reproducdo do Livro do Estudante presente
neste volume, também estao incluidos os objetivos es-
pecificos, assim como as respostas esperadas e possiveis
de cada questao.

Livro Digital do Professor

O Livro Digital do Professor é a versa
vro Impresso do Professor, com o acrésci
a serem ouvidos pelos estudantes

Suqsﬁﬁes pedago

Cronograma

Levando-se em consideracdo que cada volume da
presente obra é destinado a um ano escolar e que é com-
posto por quatro unidades, além da secao jBienvenidas!
iBienvenidos!, sugerimos o seguinte cronograma, se o
calendario da escola for trimestral:

e no primeiro trimestre, a secdo jBienvenidas!

iBienvenidos! e a Unidad 1;

« nosegundo trimestre, as Unidades 2 e 3;
e no terceiro trimestre, a Unidad 4.

Outros cronogramas podem ser feitos, de modo a pro-
porcionar a melhor organiza¢do do conteudo. Se o calen-
dario de sua escola for bimestral, pode-se pensar em uma
unidade por bimestre, incluindo-se a secdo jBienvenidas!

iBienvenidos! também no primeiro. Porém, se o calenda-
rio for semestral, podem ser trabalhadas a secédo introdu-
toéria e duas unidades no primeiro semestre e duas ultimas
no segundo. Destacamos que essa proposta pode ser mo-
dificada conforme as necessidades e as especificidades de
cada escola ou mesmo de cada turma.

Jogos, brincadeiras coletivas,
lendas e parlendas

Além das atividades ludicas propostas ao longo de
toda a colecdo e na margem em U de cada unidade, reuni-
mos, a seguir, algumas fontes de propostas complemen-
tares que, de acordo com o perfil e o interesse da turma,
poderao ser usadas nos volumes d
o Guia de Juegos Tradicionales

tiendo los juegos de tod i

Trata-se de um doc
Ayuntamiento de Mad
Patricia Alonso de

tanea de 38 jogos

otografias das brincadeiras
iadas a alguns jogos.

lel Juego, que, além de discussao tedrica sobre o
esenta alguns exemplares que podem ser traba-

Leyendas de agua

No site do Instituto Mexicano de Tecnologia de Agua,
disponibilizam-se seis lendas sobre o tema da agua:
“Abuela Grillo trae la lluvia’, “El cenote Zaci’, “El pueblo su-
mergido”, “La leyenda de Bachué’, “Tlaloc Dios de la lluvia”
e "El sefor de la lluvia me busca”.

» Leyenda del maiz

Trata-se de uma videolenda disponibilizada no site da
Secretaria de Medio Ambiente y Recursos Naturales del
Gobierno de México.
» Leyendas del pueblo maya: edicion bilingiie es-

painol-maya

A publicacdo do Instituto Nacional de los Pueblos In-
digenas apresenta uma compilagcao de nove lendas maias
em edicdo bilingue espanhol-maia.

« Cuentos de adivinanzas corrientes en Chile

A obra, divulgada pelo site da Biblioteca Nacional do
Chile, redne contos de adivinhagéo recopilados por Jorge
O. Atria, Ramon Laval, Eliodoro Flores e Roberto Renjifo.

o Coleccion de juegos infantiles: juegos de corro

Trata-se de trabalho de Mari Carmen Garcia-Uceda lz-
quierdo, publicado no site do Museo del Juego, que retine
diversas brincadeiras cantadas.
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Referéencias

Referéncias teodrico-
-metodolégicas

No que diz respeito a educacdo linguistica, destaca-
mos os estudos de Bagno e Rangel (2005), Garcez (2008)
e Geraldi (2006). E, para os conceitos de lingua, enuncia-
do, dialogismo e género do discurso, pautamo-nos em
Bakhtin (2003). Acerca dos estudos sobre linguas para
criancas a partir de uma perspectiva bakhtiniana, pau-
tamo-nos em Rocha (2007; 2008; 2010). Em relagdo aos
estudos sobre o desenvolvimento da crianca, pautamo-
-nos na concepgao sociocultural de Vygotski (1987;2018).
Lancamos mao da obra de Kishimoto (2003) para refletir
sobre 0 jogo e a ludicidade e o trabalho de Goulart (2019)
sobre a alfabetizacdo sob a perspectiva discursiva. Igual-
mente, de producdes diferentes do Centro de Alfabetiza-
¢ao, Leitura e Escrita (Ceale) da Faculdade de Educacao
da UFMG, que podem ser consultadas tanto em seu canal
em uma plataforma de videos quanto em seu site.

Também dialogamos com a obra de Richards e
Rodgers (2014), que sustenta a compreensao de que a
teoria de Bakhtin nao deve ser interpretada como um
“método’, conforme a definicdo dada pelos autores. Por
esse motivo, este livro se alinha a concepcdo de “situacao
pos-método’, proposta por B. Kumaravadivelu (1994).

Letramento, multiletramentos e multimodalidade sao
nocdes que norteiam a articulacdo entre o texto e o de-
senvolvimento das praticas de compreensao e produca
escrita e oral. Autores como Brian Street (2003), Roxa
Rojo e Jacqueline Peixoto Barbosa (2015), Daniel
e Cristina Aliagas Marin (2009), Roxane Rojo e
Moura (2012), além da publicacdo do The New
Group (1996), orientam essa proposta. No.que ta
etapas e as estratégias de leitura, lanca
de Solé (1998). A obra de Cassany, inclusive
de uma plataforma de videos, também cont
fundamentagao tedrico-metodoldgica sobre a leitura.

As ideia Ba.rab Nicolescu (2000) e de Menga Lu-
dke (2003) fundamentam as propostas deste livro, orien-
tando-as para a concretizacédo de dois elementos essen-
ciais no processo educativo: a transversalidade, promovida
pela exploracao de temas que atravessam diferentes areas
do conhecimento; e a aprendizagem colaborativa, cuja re-
levancia é destacada nas interagdes entre os estudantes.

No que tange a nocao de interculturalidade, lancamos
mao dos trabalhos de Walsh (2009) e de Candau (2000).

Referéncias complementares
para consulta e pesquisa

O aprofundamento relativo a etapa dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental pode ser feito por meio da releitura da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) (Brasil,
1996), das DCNGEB (Brasil, 2013) e da BNCC (Brasil, 2018).
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O conceito de Educacdo Linguistica pode ser apro-
fundado por meio da leitura do verbete de Freitas (2021)
e do trabalho de Garcez e Schlatter (2012). Para assun-
tos relacionados a educacao linguistica, recomendamos
ainda os textos de Britto (1997; 2006; 2012) e de Geraldi
(1997;2006; 2010). Também indicamos as obras de Rangel
e Rojo (2010) sobre a Lingua Portuguesa, de Paiva, Maciel
e Cosson (2010) sobre Literatura, e de Barros e Costa
(2010) sobre a Lingua Espanhola, todas publicadas pelo
Ministério da Educacdo e distribuidas em instituicdes de
ensino. Uma sugestao de leitura sobre a
cursiva de alfabetizacdo é Smolka (201
refere ao ensino de linguas adicionais n

Padua e Oliveira (2017).
Indicamos os texto jo e Barbosa

a leitura sobre

, andlise de géneros e
3 revisitado por Marcuschi
ida pelo PNBE e, portanto,
iblioteca de sua escola. Ja para

a de Soares (2002; 2020). Para multiletramentos,
0s Rojo e Moura (2012). Em Rojo (2014) e em

pbre multimodalidade e, a respeito dos novos letramen-
tos e dos multiletramentos, indicamos os trabalhos de
Monte-Mér (2010; 2012) e de Pinheiro e Azzari (2023). Tais
autores abordam os temas citados com uma base teérica
sélida e ilustram suas ideias com exemplos, enfatizando a
importancia de abordagens pedagdgicas que englobam
diversas praticas de letramento. Sobre questdes pertinen-
tes a cultura, assim como ao respeito as diferencas, suge-
rimos as reflexdes de Roque Laraia (2001).

Recomendamos Fazenda (2002) para auxiliar na
ampliacdo de conhecimentos sobre transversalidade
e interdisciplinaridade, por reconhecermos sua impor-
tancia na educacdo escolar que visa a formacdo inte-
gral e cidada.

Especificamente para elementos Iéxico-gramaticais
da Lingua Espanhola, sugerimos a Gramdtica del espafiol
para maestros y profesores del Uruguay, disponivel on-line
(Di Tullio; Malcuori, 2012), o Diccionario del Espariol de
México e o Diccionario Latinoamericano de la Lengua Es-
pafola, ambos também on-line. Outra recomendacao
sao o canal e o site Aula Intercultural, com diferentes ma-
teriais sobre educacao, incluindo lingua e diversidade.
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Educacionais Anisio Teixeira. Resultados: Comuni-
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desse cenario, chamando a aten¢do para a necessidade
de repensar praticas pedagdgicas que favorecam uma
escrita mais genuina e significativa.
BRITTO, L. P. L. Inquietudes e desacordos: a leitura
além do 6bvio. Campinas: Mercado de Letras, 2012
O capitulo apresenta reflexdes sobre a leitura com
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abordagem mais interativa e respeitosa com a infancia
no processo de aprendizagem.
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Parte Il. Sdo Carlos: Pedro & Joao Editores, 2023b.

A obra apresenta a perspectiva das criangas acerca
dos livros didaticos de ensino de Lingua Adicional para
Criangas (LAC) e destaca a necessidade de repensar a
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O capitulo apresenta uma andlise das relag¢bes entre
educacao e interculturalidade e os desafios da escola

XX

diante das desigualdades sociais e da diversidade
cultural no contexto latino-americano, defendendo a
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O material redne rimas e versos tradicionais usados
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formacao da linguagem, da memoria e na socializagao
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monio cultural imaterial e oferece recursos para que
educadores enriqguecam a aprendizagem por meio da
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Aobra prop8e uma abordagem inovadora para o en-
sino gramatical, defendendo uma gramatica reflexiva e
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de desenvolver o pensamento critico sobre a lingua.
DICCIONARIO del espaiiol de México. Cidade do
México: El Colegio de México, c2025. Disponivel em:
https://dem.colmex.mx. Acesso em: 6 ago. 2025.

Versao on-line do Diccionario del espafiol de México,
ferramenta de referéncia para pesquisadores, profes-
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uso do espanhol no contexto mexicano.
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A plataforma digital da Universidad Nacional de Tres de
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ticar necessidades dos estudantes e propor atividades
direcionadas que favorecam o desenvolvimento pro-
gressivo das habilidades linguisticas.
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terdisciplinaridade. Sao Paulo: Cortez, 2002.

A obrareune verbetes escritos por diversos pesqui-
sadores a respeito de conceitos relacionados aos estu-
dos da interdisciplinaridade, com o objetivo de servir
como ferramenta para pesquisadores, educadores
e estudantes que desejem compreender e praticar a
interdisciplinaridade em suas areas.

FIORIN, J. L. Interdiscursividade e intertextualida-
de. In: BRAIT, B. (org.). Bakhtin: outros conceitos-
-chave. Sao Paulo: Contexto, 2010. p. 161-193.

Capitulo em que se define e distingue interdiscur-
sividade e intertextualidade, mostrando como esse
conceitos ajudam a compreender que todo te
constréi em didlogo com outros discursos ou pre
anteriores, aspecto fundamental para a leitura
para a producdo textual.

FIORIN, J. L. Polifonia textual e di
BARROS, D. P. de; FIORIN, J.
mo, polifonia, intertextualid
Mikhail Bakhtin. Sao Paulo: Edusp;

O capitulo se apropria do conceito
fonia Sfplica ao campo do discurso e da linguagem,
apresentando uma reflexdo teérica sobre como um
texto pode ser visto como espaco em que diversas
vozes coexistem, o que enriquece e problematiza o
ato da leitura.

FREITAS, L. M. A. de. Educacao Linguistica. Sede

de Ler, Niter6i, v. 9, n. 1, p. 5-8, nov. 2021.

O verbete apresenta o conceito de educacao lin-
guistica a luz da Sociologia do Discurso, com énfase
na tradicdo bakhtiniana, e evidencia como os aspectos
linguisticos e educacionais se entrelacam no trabalho
docente, oferecendo subsidios tedéricos para pensar o
ensino da linguagem.

GARCEZ, P. M. Educacao linguistica como conceito
para a formacdo de profissionais de Lingua
Estrangeira. In: MASELLO, L. (org.). Portugués
lengua segunda y extranjera en Uruguay: Actas
del Primeiro Encontro de Professores de Portugués
Lingua Estrangeira do Uruguai. Montevidéu:

Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educacion; Comisiéon Sectorial de Investigacién
Cientifica, 2008. p. 51-57.

O capitulo apresenta o conceito de educacdo lin-
guistica como base para a formacdo de professores de
linguas estrangeiras. Nele, argumenta-se que a compe-
téncia linguistica deve estar articulada a compreensao
do uso social da linguagem, incentivando praticas
pedagdgicas criticas e contextualizadas.

GARCEZ, P. M.; SCHLATTER, M. Linguas adicionais
na escola: aprendizagens colaborativas em in-
glés. Porto Alegre: Edelbra, 2012.

A obra prop&e o ensino de inglés como lingua adi-
cional a partir de préaticas colaborativas, incentivando o
protagonismo e a participacao critica dos estudantes. Ha
orientacOes para a definicao de objetivos, o desenvolvi-
mento de projetos coletivos e a elaboracdo de avaliagbes
coerentes com essa abordagem.

org/wp-content/upl
docul.pdf. Acess :
jogos tradicionais de
e corro, tipicos da Es-
es pedagogico e cultural.
orecem o desenvolvimento
or das criangas e reforca a im-
essa pratica como patrimdnio

dro & Joao Editores, 2010.
apresenta a sala de aula como um espaco vivo,

obre praticas pedagdgicas, a construirem uma educacdo
gulistica critica e sensivel na Educacdo Basica.

GERALDI, J. W. Portos de passagem. Sao Paulo:
Martins Fontes, 1997.

A obra discute o processo interacional como funda-
mental para a construcao da linguagem e dos sujeitos,
defendendo que o ensino de lingua deve priorizar a
producao de conhecimento e integrar leitura, reda¢ao
e gramatica de forma contextualizada e critica, em
oposi¢do aos métodos tradicionais.

GERALDI, J. W. (org.). O texto na sala de aula: lei-
tura e producdo. Sao Paulo: Atica, 2006.

O livro reuine reflex8es e propostas didaticas que
colocam o texto no centro do ensino de lingua, defen-
dendo a integracdo entre leitura e producdo escrita
como praticas sociais significativas para desenvolver a
autoria e a compreensao critica dos estudantes.

GOULART, C. M. A. Alfabetizacdo em perspectiva
discursiva: a realidade discursiva da sala de aula
como eixo do processo de ensino-aprendizagem
da escrita. Revista Brasileira de Alfabetizacao,

Belo Horizonte, v. 1, n. 9, p. 60-78, 2020.

O artigo defende uma alfabetizacdo baseada no
didlogo entre estudantes e textos, situacdo por meio
da qual aprender a ler e a escrever ocorre junto a com-
preensdo critica da realidade, fortalecendo os sujeitos
por meio da interacdo entre linguagem e contexto.
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INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATIS-
TICA. Diretoria de Pesquisas; Coordenacao de Pes-
quisas por Amostra de Domicilios. PNAD Continua:
Educacgao 2024. Rio de Janeiro: IBGE, c2025.

A pesquisa retrata o panorama educacional da popu-
lacdo brasileira em 2024, analisando indicadores como
niveis de escolaridade, analfabetismo, frequéncia e
abandono escolar, e contribuindo para monitorar o pro-
gresso educacional do pais e subsidiar politicas publicas
alinhadas ao Plano Nacional de Educacao.

INSTITUTO MEXICANO DE TECNOLOGIA DEL AGUA
(IMTA). Leyendas de agua. México: Gobierno de
México, 29 abr. 2021. Disponivel em: https://www.
gob.mx/imta/documentos/leyendas-de-agua.
Acesso em: 24 jul. 2025.

Iniciativa que reune narrativas de diversos povos
indigenas do México, com foco nas rela¢Ges simbdlicas
entre os povos originarios e o elemento agua, buscando

preservar e divulgar essas narrativas como parte do
patriménio cultural imaterial do pais.

INSTITUTO NACIONAL DE LOS PUEBLOS INDIGENAS;
UNESCO. Leyendas del pueblo maya: edicién bilin-
gle espafo-maya. México: INPI; Unesco, 2020.

Compilado de histdrias tradicionais da cultura maia,
publicadas em maia e em espanhol, com o objetivo de
promover a diversidade linguistica e cultural do México,
preservando e difundindo o patrimonio cultural imate-
rial do povo da Peninsula de Yucatan.

JOBIM E SOUZA, S. Infancia e linguagem: Bakhtin,
Vygotsky e Benjamin. Campinas: Papirus, 1995.

A obra examina a linguagem na infancia como pro-
cesso social e cultural essencial ao desenvolvimento,
articulando as dimensdes ética e estética do conhe-
cimento. O livro oferece uma reflexdo critica sob
a perda de riqueza na experiéncia e na linguage
contemporanea, dialogando com Bakhtin, Vygotsk
Benjamin.
KISHIMOTO, T. M. O jogo e a educacao i
Sao Paulo: Pioneira Thomson Learning

A obra analisa os conceitos de “jog0
e “brincadeira” e sua relevancia no dese
infantil, ressaltando a retomada de jogos tre
como forma de enriquecer a cultura da infan
fortalecer terigées sociais na escola.

KUMARAVADIVELU, B. The Postmethod Condition:
(E)merging Strategies for Second/Foreign Language
Teaching. TESOL Quarterly, Spring, v. 28, n. 1, p. 27-
-48, 1994.

O artigo propde colocar o professor como protago-
nista na criacao de praticas pedagogicas adaptaveis,
apresentando dez macroestratégias que orientam o
desenvolvimento de microestratégias especificas, visan-
do a um ensino mais dinamico e sensivel ao contexto.

LARAIA, R. de B. Cultura: um conceito antropol6-

gico. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.

O livro apresenta o conceito antropolégico de cultura,
abordando sua evolugdo historica e seu papel na forma-
¢do do comportamento social e da diversidade humana,
ilustrado com exemplos locais e internacionais.

LUDKE, M. O trabalho com projetos e a avaliacdo
na Educacao Basica. In: SILVA, J. F.; HOFFMANN, J.;
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ESTEBAN, M. T. (org.). Praticas avaliativas e
aprendizagens significativas: em diferentes are-
as do curriculo. Porto Alegre: Mediacao, 2003.

O capitulo discute a aplicacdo da pedagogia de
projetos na Educacdo Basica, destacando sua eficacia
como abordagem metodoldgica e como instrumento
de avaliacdo integrada ao processo de ensino, possibi-
litando uma analise continua e formativa do progresso
dos estudantes.

MADRID. Area de Gobierno de Empleo y Servicios
a la Ciudadania. Guia de juegos tradicionales
madrilefios: compartiendo los juegos de toda la
vida. Madri: Ayuntamiento de Madrid, 2006.

A publicacdo reune 38 jogos tradicionais de Madri,
resgatados por meio de relatos orais de mulheres que
viveram entre as décadas de 1930 e 1950. O objetivo é
preservar essas praticas ludicas como imoénio cul-
tural, valorizando as tradi¢des locais e
a transformacao dos jogos na vida urba

MARCUSCHI, L. A. Producéo
géneros e compreensao. Sa
torial, 2008.

O livro apresenta u
para o ensino da pr:
e compreensado, f
na perspectiva soci

alise de géneros
guistica textual e
a linguagem.

zteca del maiz [video].
éxico, 7 jan. 2020. Dispo-

-maiz. Acesso em: 24 jul. 2025.
agem de animag¢do narra uma lenda
a origem do milho, destacando aimpor-

0 com a natureza e com os deuses.

E-MOR, W. Multimodalidades e comunica-
0: antigas novas questdes no ensino de linguas
estrangeiras. Letras & Letras, Uberlandia, v. 26,
n. 2, p. 469-476, 2010.

O artigo analisa como as transformac8es na comuni-
cacao digital impactam o ensino de linguas, destacando
a relevancia de reconhecer a linguagem multimodal e
de adotar praticas educacionais que respondam as no-
vas formas de interacgdo e construcdo de conhecimento
na sociedade contemporanea.

MONTE-MOR, W. O ensino de linguas estrangeiras
e a perspectiva dos letramentos. In: BARROS, C.S.;
COSTA, E. G. M. (org.). Se hace camino al andar:
reflexdes em torno do ensino de espanhol na es-
cola. Belo Horizonte: UFMG, 2012. p. 37-50.

O capitulo discute as mudancas sociais e suas impli-
cagdes no ensino de linguas estrangeiras, ressaltando
que a forma de as observar influencia a compreensao
educativa. Defende uma abordagem critica que valorize
a diversidade linguistica e cultural, alinhada aos novos
letramentos da era digital.

NICOLESCU, B. Um novo tipo de conhecimento:
transdisciplinaridade. In: NICOLESCU, B. et al.
Educacdo e transdisciplinaridade. Brasilia, DF:
Unesco, 2000. p. 9-25.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

O capitulo propde a transdisciplinaridade, aliada
a trés pilares metodoldgicos, como forma de desen-
volver métodos e modelos adequados a realidade da
educacado. O texto defende a formacao de estudantes
criticos, criativos e conscientes - de si e do mundo -,
ampliando o papel da escola como espaco de didlogo e
de transformacao.

PAIVA, A.; MACIEL, F.; COSSON, R. (coord.). Litera-
tura: Ensino Fundamental. Brasilia, DF: MEC; SEB,
2010. v. 20. (Colecao Explorando o Ensino).

Organizado por especialistas, o livro combina fun-
damentos tedricos e exemplos praticos para orientar
o professor na escolha de obras, no planejamento de
atividades e na mediac¢do da leitura. Valoriza a leitura
como experiéncia formadora e destaca a importancia
da biblioteca e de espacos de leitura na escola.

PINHEIRO, P.; AZZARI, E. F. (org.). Multiletramen-
tos em teoria e pratica: desafios para a escola de
hoje. Campinas: Pontes, 2023.

O livro retine contribui¢des de diversos autores que
articulam questdes tedricas e praticas sobre o ensino e
a aprendizagem de linguas e linguagens. As abordagens
dialogam com a perspectiva dos multiletramentos e se co-
nectam a orientacBes como letramentos criticos, estudos
decoloniais e praticas voltadas a educacdo antirracista.

PRIMERA Mi Morena. Producdo: Asociacién Cultu-
ral Mérrimer. Direcdo: Angel Hernandez, Enrique
Freire, Pedro J. Martin e Paco Freire. Badajoz: Pro-
ducciones Mérrimer, 2011. Streaming (56 min). Dis-
ponivel em: http://morrimer.com/documentales/
primera-mi-morena/. Acesso em: 24 jul. 2025.

O documentario aborda a perda de jogos populares
tradicionais entre as novas gerac¢8es, evidenciando
como fatores da vida moderna contribuem para_se
esquecimento. A obra busca sensibilizar o publi
a preservacao desse patrimoénio cultural, funda
para a identidade e a vida comunitaria.

RANGEL, E. O.;ROJO, R. (org.). Lingua
Ensino Fundamental. Brasilia, DF: ME
v. 19. (Colecao Explorando o Ensi

O volume apresenta fundamen
o ensino de Lingua Portuguesa no En
articulando teoria e pratica com foco
leitores criticos e na ampliacdo das com
municﬁa\s. |ém disso, orienta o professor quanto as
demandas contemporaneas da educagao.

RIBEIRO, A. E. Multimodalidade, textos e tecnolo-
gias: provocacOes para a sala de aula. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2020.

A obra reune reflexdes, pesquisas e propostas de
atividades para apoiar professores e estudantes na
exploracdo de letramentos e produgdo textual em mul-
tiplas linguagens, considerando os desafios de acesso e
inclusao, assim como a complexidade das experiéncias
contemporaneas de leitura e escrita.

RICHARDS, J. C.; RODGERS, T. Enfoques y métodos
en la ensefianza de idiomas. Madri: Cambridge
University Press, 1998.

O livro apresenta um panorama das principais
abordagens e métodos no ensino de linguas, visando
a capacitacdo e ao desenvolvimento da autonomia
docente na escolha de metodologias adequadas ao
contexto de ensino.

ROCHA, C. H. O ensino de linguas para criancas:
refletindo sobre principios e praticas. In: ROCHA,
C. H.; BASSO, E. A. (org.). Ensinar e aprender lin-
gua estrangeira nas diferentes idades: reflexdes
para professores e formadores. Sao Carlos: Edito-
ra Claraluz, 2008. p. 15-34.

O capitulo defende um processo de ensino-aprendi-
zagem de linguas estrangeiras para criancas mediado
por géneros discursivos que proporcione vivéncias sig-

nificativas e contribua para a formacgdo critica e cidada
do estudante.

ROCHA, C. H. O ensino de linguas para criancas
no contexto educacional brasileiro: breves re-
flexdes e possiveis previsdes. DELTA, [s. ], v. 23,
n. 2, p. 273-319, 2007.

O artigo discute o ensino de linguas estrangeiras para
criancas a luz da teoria sociocult
comunicativa, refletindo sobre a
dizado nainfancia e douso da gra
e da lingua materna nesse

s no Ensino
o, transcul-
.22010. Tese (Dou-
ada) - Instituto de
rsidade Estadual de
diretrizes tedrico-praticas para
s Anos Iniciais do Ensino Fun-
ético e transformador, embasado
gica da linguagem de Bakhtin e em
ilingues e pluriculturais.

Géneros do discurso e géneros textu-
Oes tedricas e aplicadas. In: MEURER, J.
) {INI, A.; MOTTA-ROTH, D. (org.). Géneros:
eorias, métodos, debates. Sdo Paulo: Parabola
ditorial, 2005. p. 184-207.

Nesse capitulo de livro, Rojo contrasta a perspectiva

bakhtiniana dos géneros do discurso com a abordagem
genebrina dos géneros textuais, apresentando os fun-
damentos tedricos e metodologicos de cada vertente e
discutindo o papel da Linguistica Aplicada nesse campo
de investigacado.
ROJO, R. Textos multimodais. In: FRADE, I. C. A.
da S.; VAL, M. da G. C.; BREGUNCI, M. das G. de C.
(org.). Glossario Ceale: termos de alfabetizacgao,
leitura e escrita para educadores. Belo Horizonte:
UFMG; FaE, 2014.

O verbete define textos multimodais como produgdes
que combinam diferentes linguagens - como escrita,
imagem, som e movimento -, cujo sentido depende do
contexto em que sdo criadas e interpretadas, ampliando

assim o conceito de texto diante das transformacdes
trazidas pelas tecnologias da informacdo e comunicacgao.

ROJO, R.; BARBOSA, J. P. Hipermodernidade, mul-
tiletramentos e géneros discursivos. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2015.

Inspirada em Bakhtin e em outros pensadores, a
obra analisa os géneros discursivos como universais
concretos, sua presenca nas praticas sociais, estru-
tura interna e seu papel na hipermodernidade. Com
exemplos reais, linguagem acessivel e atividades, une
profundidade tedrica e aplicabilidade pratica.
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ROJO, R.; MOURA, E. (org.). Multiletramentos na
escola. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2012.

A obra discute o papel das midias digitais na formacao
de jovens como produtores e consumidores de cultura,
defendendo a integracdo de multiplas linguagens e
praticas letradas ao ensino, a medida que valoriza os
estudantes como protagonistas e agentes ativos em
redes sociais e contextos culturais diversos.

SMOLKA, A. L. B. Da alfabetizacdo como proces-
so discursivo: os espacos da elaboracdo nas rela-
¢des de ensino. In: GOULART, C. M. A.; GONTIJO, C.
M. M.; FERREIRA, N. S. de A. (org.). Alfabetizacao
como processo discursivo: 30 Anos de A crianga
na fase inicial da escrita. Sdo Paulo: Cortez, 2017.
E-book.

O capitulo compreende a alfabetizacdo como pratica
social e interativa, em que a crianca constréi sentidos
em contextos reais de comunicagao. A escrita inicial
€ vista como expressao legitima do pensamento, e o
professor atua como mediador para favorecer a apro-
priacdo ativa da linguagem.

SOARES, M. Alfaletrar: toda crianca pode apren-
der a ler e a escrever. Sao Paulo: Contexto, 2020.

O livro apresenta um projeto de alfabetizacdo e letra-
mento com resultados positivos, relatando experiéncias
reais de sala de aula. Descreve atividades e métodos
aplicados e indica formas de adapta¢do para garantir
gue todas as criancas aprendam a ler e a escrever,
visando a uma educacado acessivel e de qualidade.

SOARES, M. Portugués: uma proposta para o le-
tramento. Sao Paulo: Moderna, 2002.

A obra propde uma abordagem pedagdgica voltada
ao desenvolvimento do letramento com foco no u
social da linguagem. O livro defende um ensino
Lingua Portuguesa que valorize a construgao de se
tido e o envolvimento dos estudantes com ogftex
promovendo uma pratica critica e significativa

SOLE, |. Estratégias de leitura. Pg
Artmed,1998.

Manual pedagodgico que apresenta u
gem construtivista da leitura, defendendo
vai além da decodificacao de letras: trata-se'de um
processo interativo entre leitor e texto, guiado por
objetivos, conheumentos prévios e estratégias de
compreensao.

STREET, B. What's “new” in New Literacy Studies?
Critical approaches to literacy in theory and
practice. Current Issues in Comparative Educa-
tion, New York, v. 5, n. 2, p. 77-91, 2003.

O artigo defende que o letramento deve ser enten-
dido como pratica social, influenciada por cultura, con-
texto e poder, e ndo apenas como habilidade técnica.

Street contrapde o modelo autdbnomo ao ideoldgico,
enfatizando a diversidade de formas de letramento.
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THE NEW LONDON GROUP. A Pedagogy of
Multiliteracies: Designing Social Futures. Harvard
Educational Review, Spring, v. 66, n. 1, p. 60-92,
1996.

Nesse artigo, propde-se o conceito de multiletramen-
tos, defendendo que as mudancas sociais, a diversidade
cultural e linguistica e a variedade de meios de comu-
nicacdo exigem uma visao mais ampla de letramento,
pois demandam a capacidade de atuar em diferentes
contextos linguisticos e culturais como parte essencial
da formacdo.

TONELLI, J. R. A.; PADUA, L. S. de; OLIVEIRA, T. R.
R. de (org.). Ensino e formacao de professores
de linguas estrangeiras para criancas no Brasil.
Londrina: Appris, 2017.

A coletanearedne pesquisas de pés-graduagdo sobre
o ensino e aformagao de professores d
geiras para criancas no Brasil, aprese
de diferentes estados e resultados de
Universidade Estadual de Londri
cas e experiéncias na area.

VYGOTSKY, L. S. A form
desenvolvimento dos
periores. Sao Paulo;

O livro defende
moldado pela cul

racdes sociais, nas
ores desempenham
subsidios para compreen-
go, da cooperacao e do
aprendizagem.

sa como a imaginagao e o processo de
il se desenvolvem a partir de experiéncias
acoes sociais, ressaltando seu papel fundamental
aprendizado, a linguagem e o desenvolvimento
al da crianca.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1987.

A obra examina a relacdo entre linguagem e pen-
samento, mostrando que, embora tenham origens
distintas, essas funcdes se unem no desenvolvimento,
ampliando a capacidade do individuo de raciocinar e
de aprender. Além disso, evidencia como a linguagem
favorece o avanco cognitivo dos estudantes.

WALSH, K. Interculturalidade critica e pedago-
gia decolonial: in-surgir, re-existir, re-viver. In:
CANDAU, V. M. Educacao intercultural na América
Latina: entre concepcdes, tensdes e propostas.
Rio de Janeiro: 7 Letras, 2009. p. 12-42.

O artigo defende uma educagao que, além de re-
conhecer a diversidade, confronte desigualdades e
herancas coloniais, valorizando saberes de grupos
historicamente excluidos e propondo a escola como
espaco de transformacdo social e cultural.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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