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APRESENTACAO

OLA!

ESTE LIVRO SERA USADO DURANTE O 22 ANO. ALEM DE
EXPLORAR OS TEMAS DE LINGUAGENS, ELE TRAZ TEXTOS E
ATIVIDADES DE APOIO AO DESENVOLVIMENTO DA LEITURA, DA
ESCRITA E DE HABILIDADES DE COMUNICAGAOQ.

COM ESTE LIVRO, PROFESSORES, FAMILIARES E OUTROS
ENVOLVIDOS NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM PODERAO
ACOMPANHAR DE PERTO O SEU DESEMPENHO ESCOLAR.

E SABE QUEM MAIS VAI SEGUIR ESSA JORNADA DE
ESTUDOS? A TURMA DA AGAO! EM VARIOS MOMENTOS, NO
DECORRER DAS UNIDADES TEMATICAS, ESTES PERSONAGENS
VAO APARECER PARA DAR DICAS E PROMOVER A REFLEXAO
SOBRE AS NOSSAS ATITUDES NO DIA A DIA.

PRONTO FARA
INICIAR A

JORNADA?

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Prezado professor,

O livro que vocé tem em
maos visa contribuir para a
pratica docente, apoiando o
planejamento e a organiza-
¢ao das aulas.

Turma da acao
i e W = S e W
As personagens da Turma
da agdao acompanharéo os
estudantes ao longo do vo-
lume. Muitas vezes, elas apa-
recem no material com falas
que levam os estudantes a
refletirem sobre como se re-
lacionam com os colegas e
interagem nos diferentes am-
bientes e situagdes, incenti-
vando atitudes colaborativas,
respeitosas e responsaveis.

Leia com os estudantes a
Apresentacao e convide-os
a observarem a imagem,
propondo perguntas como:
“quem vocés imaginam ser
essas personagens?”, “Por
que acham que elas apare-
cem no comego do livro?,“0
que acham que elas fardo ao
longo do livro?”. Depois, ex-
plique aos estudantes que
essas personagens vao dar
dicas sobre atitudes e con-
vivéncia. Em seguida, propo-
nha que a turma dé nomes
as personagens. Peca que
cada estudante sugira no-
mes e registre as sugestoes
no quadro de giz. A escolha
pode ser feita por votagao e
os estudantes devem escre-
ver os nomes definidos nos
campos disponiveis no Livro
do Estudante. Essa ativida-
de estimula a participacao e
a criatividade dos estudan-
tes, além de criar um vinculo
afetivo com as personagens,
que os acompanharao ao
longo do ano.



Livro do
Professor

i e N S S T

O Livro do Professor apre-
senta a reproducao do Livro
do Estudante acompanhada
de orientages namargemem
U. As orientagbes estao orga-
nizadas nas seguintes se¢des:

Objetivos: objetivos a
serem alcancados pelos es-
tudantes na unidade, no ca-
pitulo e em cada secao.

BNCC em foco: lista das
competéncias e habilidades
da BNCC exploradas.

Na aula: subsidios e orien-
tagdes didaticas.

Conexodes em foco: indi-
cacdo de trabalho interdisci-
plinar e dos Temas Contem-
poraneos Transversais (TCTs)
ou Objetivos de Desenvolvi-
mento Sustentavel (ODSs)
oportunizados.

Comentarios e respostas
das atividades: orientagbes
especificas e complementos
de respostas.

Sugestao de atividades:
atividades complementares
que podem ser desenvolvi-
das com a turma.

Adaptacaodeatividades:
propostas complementares
e inclusivas para adaptacao
das atividades propostas no
Livro do Estudante.

Acompanhamento de
aprendizagens: orientacdes
de suporte para monitora-
mento de aprendizagens e
combate a defasagens.

Texto complementar: tre-
chos de textos para aprofun-
damento do conhecimento.

Indicagdao para vocé:
referéncias de pesquisa e
aprofundamento para a for-
macao do professor.

Indicacao para a turma:
referéncias de aprofunda-
mento para os estudantes.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

CONHECA SEU LIVRO

ESTE LIVRO E ORGANIZADO EM
QUATRO UNIDADES, CADA UMA
DELAS COM DOIS CAPITULOS.

OLAI PARA
QEPURSngAoRBBs?éfE EM CADA UNIDADE, VOCE VAI PARTIR DE UM
S QUEELE A TEMA PARA CONHECER MAIS SOBRE O MUNDO

E AS FORMAS DE INTERAGIR COM ELE.

VOCE VAI LER E PRODUZIR
TEXTOS, PENSAR SOBRE A
LINGUA E SE DIVERTIR COM ELA.

TEMPO ‘
A SABEDORIA QUE VEM COM O .

0 QUE VOCE PODE i |
APRENDER COM UMA PESSOA § ‘
. . j |

QUE JAVIVEU MUITOS ANOS i |

AS PESSOAS IDOSAS |
JA FORAM CRIANGAS, “
BRINCARAM, ESTUDARAM “
£ APRENDERAM MUITO ‘
AO LONGO DA VIDA. ELAS |

PODEM NOS ENSINAR |
2 3

DO CRIANGA A COZINHAR NO |
TOCANTINS. FOTO DE 2022

Pelo Brasil

Entre os municipios de Olinda e do
Recife, no estado de Pernambuco,
fica o Espaco Ciéncia, um museu
interativo sobre ciéncia e tecnologia.
Nele, adultos e criangcas podem
aprender de forma divertida sobre
Astronomia, Fisica, Geografia e outras

4reas do conhecimento. Espaco Ciéncia, Olinda, Pernambuco, 2023.

'DE PERNAMBUCO/GOVERNO DO ESTADO DE PERNAMBUCO

No municipio onde vocé vive, hd museus ou outros espacos publicos
voltados a Ciéncia? Se possivel, faca uma visita.

ESPAGO CIENCUVSECRETARIA DE CIENCIA, TEGNOLOGIA E INOV

DESCUBRA ~ USEU DE HISTORIA

MM
i TAL CONHECER UM M VERBETES QUE
A POSSIVEL, QUE T |CAGAO DOS
N A%?,SL@S B JUSEU RESPONSAVEL PELA PUBL A0 D T ESPACOS

A \ZO
VOCE LEU NESTA PAGINA, EM BELZ(\)OHOR
EXPOSITIVOS ABERTOS A vnslT{xQ 0.

NTE, TEM

|
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AO LONGO DO PERCURSO, VOCE
VAI ENCONTRAR OBJETOS DIGITAIS.

DIFERENCAS REGIONAIS

VOCE VAI USAR
ESTE LIVRO O ANO

INTEIRO. CUIDE
BEM DELE.

VOCE TAMBEM TERA

OPORTUNIDADES

PARA AVALIAR O SEU

. APRENDIZADO. :

VOCE IMAGINA L

QUANTAS COISAS

NOVAS PODERA g

APRENDER COM

SEU LIVRO? :
Hora‘d::tesbe e W S

° Leia este trecho de verbete de uma enciclopédia sobre animais brasileiros.

LER PARA APRENDER Novas PALAVRAS

O QUE FAZER Quaan

i DO VooE
NAO CONHECE? PaRs © ENCONTRA

UMA Pay
DESCOBRIR, RELEA () AVAA QUE ANDA

M TRECHO DO CORDEL.
NESTA LEITURA, voce )

. VOCE TEM UM DESAFIO:
O SIGNIFICADO DE PAL VRS DESCOI\IS:gngSESCOBRIR

PALAVRAS E A

EXPRESSOES QUE voce NAO CONHEGIA,

LONGE E A BAIXA DA EGUA
OALIE ACULA

DEVAGAR E SO NA MANHA
CORRER E DESEMBESTAR
ODECIMA E 0 DE Ripa

H

~

Mico-leao-preto

Embora seja menos
conhecida, a espécie, simbolo
da preservacao da Mata
Atlantica do estado de Sao
Paulo, é considerada a mais
'~ 2xtingao no
inidades de

abrigam.
primata
pela exuberante
cialmente farta
abeca e do
Ihe confere um
[.]

MENDES, Gustavo. Animais brasileiros. Barueri: Camelot, 2021. p. 21.

MAMIFEROS

Primatas

Repodusk i, Ar. 184 d Cigo P Lo .10 1 d oo 1088

como assunto principal

c. D um fato curioso.

d D uma planta ameagada de
: extinggo.

floresta




Livro do
Estudante

i e N S S T

As secbes presentes no
Livro do Estudante contri-
buem para os processos de
alfabetizacéo e letramento
dos estudantes. Além disso,
favorecem a formacgao des-
ses individuos como sujeitos
criticos, capazes de ler, ana-
lisar, interpretar, argumentar
e produzir textos nos mais
variados contextos socio-
culturais.

Considerando esses obje-
tivos, o Livro do Estudante
estd organizado nas seguin-
tes secoes e boxes:

Abertura de unidade:
traz o boxe Vamos con-
versar, com questoes para
avaliar saberes prévios e
sensibilizar para as tematicas
centrais da unidade.

Abertura de capitulo:
propde atividades iniciais
que relacionam as vivéncias
dos estudantes ao tema do
capitulo.

Texto 1 e Texto 2: ofere-
cem textos de variados gé-
neros para leitura. Na subse-
¢do Sobre o texto, os textos
lidos sdo explorados em ati-
vidades que contemplam
habilidades como localizar
informacodes, fazer inferén-
cias, interpretar e relacionar
ideias e informacodes, ana-
lisar e avaliar conteudos e
elementos textuais.

Pensando sobre alingua:
trata de relagées grafofoné-
micas, regularidades orto-
gréficas e outros conteudos
relacionados ao sistema de
escrita alfabética. Quando
pertinente, apresenta uma
subsecao chamada Na ba-
gagem, que retoma e coloca
em pratica conhecimentos ja
estudados.

i

O QUE VOCE JA SABE? [Gm—_m

® UNIDADE 1
PALAVRAS

CAPITULO 1

AS PALAVRAS NO TEXTO

TEXTO 1 CIRANDEIRO
(TRADICAO POPULAR) ... ...

SOBRE O TEXTO

PENSANDO SOBRE A LINGUA ...
O ALFABETO E AS PALAVRAS
NA BAGAGEM

VAMOS PRODUZIR
DESAFIO DE TRAVA-LINGUAS......

TEXTO 2 A VIDA NA PORTA DA
GELADEIRA (ALICE KUIPERS)..........

SOBRE O TEXTO
PENSANDO SOBRE A LiINGUA ...
ALFABETO: LETRA CURSIVA
LETRASFEV
LETRASMEN
VAMOS PRODUZIR BILHETE.........

VAMOS BRINCAR
DOAGAO DE BRINQUEDOS

§ O MUNDO QUE QUEREMOS
TODOS PODEMOS PARTICIPAR.....

10

16

18

21
23
23
26

27

29
30
30
33
35
36

39

IVAN COUTINHO/ARQUIVO DA EDITORA

CAPITULO 2

BRINCANDO COM

AS PALAVRAS ...
TEXTO 1 DICIONARIO PARAIBES

(VICENTE CAMPOS)

SOBRE O TEXTO ..

§ LER PARA APRENDER
NOVAS PALAVRAS

PENSANDO SOBRE A LINGUA
ORDEM ALFABETICA ...

LETRASPEB

VAMOS PRODUZIR
LEITURA EXPRESSIVA
DE CORDEL

TEXTO 2 CANC@O PARA NINAR

GATO COM INSONIA
(SERGIO CAPPARELLI)

SOBREO TEXTO .
PENSANDO SOBRE A LINGUA

DICIONARIO E A ORDEM
ALFABETICA

LETRASCEG

LETRAS MAIUSCULAS E
MINUSCULAS

VAMOS BRINCAR
ELEMENTOS INTRUSOS

VAMOS PRODUZIR
POEMA VISUAL

O QUE VOCE APRENDEU
NESTA UNIDADE?......

40

43
44

.46

47
47
49

52

...54
...bb

57

57
58

60

62

64

.66

DANIEL BOGNI/ARQUIVO DA EDITORA
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® UNIDADE 2
RESPEITO E CUIDADO v

CAPITULO 3

CAMPANHAS DE
RESPEITO 72
TEXTO 1 BANNER SER DIFERENTE

E LEGAL (MINISTERIO PUBLICO
FEDERAL) 74

SOBRE O TEXTO 75
PENSANDO SOBRE A LINGUA .77

DICIONARIO: SEGUNDA
LETRA DA PALAVRA ... 77

PALAVRAS COM CH, LH ENH 80

VAMOS PRODUZIR
RODA DE CONVERSA 82

TEXTO 2 CARTAZ TODOS

OS ASSENTOS SAO
PREFERENCIAIS QUANDO O
ASSUNTO E RESPEITO (EMTU)......84

SOBREO TEXTO..o e 85
§ O MUNDO QUE QUEREMOS
A SABEDORIA QUE VEM
COM O TEMPO 87

PENSANDO SOBRE A LINGUA 89
ESPACO ENTRE

AS PALAVRAS 89
SEPARACAOQ DE PALAVRA
NO FINAL DE LINHA 91
VAMOS BRINCAR
NH, CH OU LH? 92

ANGELICA SPADARI/ARQUIVO DA EDITORA

N

VAMOS PRODUZIR
TEXTO DE CAMPANHA DE

CONSCIENTIZACAO.....co

CAPITULO 4

CUIDANDO DO

OUTROEDENOS

TEXTO 1 LISTA DE REGRAS DA

BIBLIOTECA (UFMS) oo

SOBRE O TEXTO
PENSANDO SOBRE A LINGUA

LETRAS L ER NO MEIO
DA SILABA

NA BAGAGEM

VAMOS PRODUZIR LISTA DE

REGRAS E CONVITE ORAL........

TEXTO 2 FOLHETO
INFORMATIVO DA CAMPANHA
MAIO LARANJA

SOBRE O TEXTO

§ LER PARA DESCOBRIR
0 ASSUNTO

PENSANDO SOBRE
A LINGUA

LETRACEQU. .

DICIONARIO: ORDEM

DOS VERBETES ..o

NA BAGAGEM

VAMOS BRINCAR
COMO SE ESCREVE?

VAMOS PRODUZIR FOLHETO.....

O QUE VOCE APRENDEU
NESTA UNIDADE?

94

96

.98
929
100

100
102

103

105

106

109

110
110

120

ALBERTO DE STEFANO/
ARQUIVO DA EDITORA

Vamos produzir: propos-
tas de producéo de textos
orais, escritos e multissemio-
ticos.

Vamos brincar: ativida-
des ludicas sobre o conheci-
mento alfabético e relagdes
grafofonémicas.

Ler para: voltada ao de-
senvolvimento de estraté-
gias de leitura.

O mundo que quere-
mos: convida os estudantes
a refletirem sobre atitudes
cidadas diante de temas
relevantes.

Descubra: traz indicacdes
de livros, passeios e outros
materiais para ampliar o re-
pertério dos estudantes.

Pelo Brasil: apresenta
informacdes de ampliagao
sobre algum aspecto rela-
cionado ao capitulo em es-
tudo, com foco na valoriza-
¢do da diversidade cultural
e regional do Brasil.

O Livro do Estudante
também inclui se¢des especi-
ficas para apoiar a avaliagao:

O que vocé ja sabe?:
apresenta atividades volta-
das a avaliagcao diagnostica
no inicio do ano letivo.

O que vocé aprendeu
nesta unidade?: avaliacdo
de processo (formativa)
voltada as aprendizagens
promovidas ao longo dos
capitulos que integram a
unidade.

O que vocé aprendeu
neste ano?: avaliacdo de
resultado (somativa), reto-
mando os principais assun-
tos explorados ao longo
das unidades. Apresenta
também uma subsecéo cha-
mada Hora do teste, que si-
mula questdes de avaliacdes
externas.
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O que voceé

ja sabe?

Objetivos

« Demonstrar conhecimen-
tos sobre o sistema alfa-
bético e sua representa-
¢ao grafica.

Nomear as letras do alfa-
beto.

Manipular silabas e identi-
ficar rimas.

« Demonstrar coordenacdo
motora fina ao contornar
tracos pontilhados de le-
tras de imprensa maius-
culas e minusculas.

« Demonstrar compreensao
de textos, considerando a
localizagdo de informa-
¢oes explicitas e ainferén-
cia de informagdes impli-
citas neles.

Na aula

Antes de iniciar o trabalho
previsto para o 22ano, é fun-
damental que vocé conheca
um pouco do que os estu-
dantes ja construiram em seu
percurso de alfabetizacao.
Essa avaliacao inicial apre-
senta atividades que possibi-
litam observar conhecimen-
tos construidos em relagéo a
escrita e a leitura. O objetivo
é contribuir para que vocé
identifique avancos dos es-
tudantes, reconheca dificul-
dades, perceba o ritmo de
aprendizagem de cadaume,
assim, planeje intervencgdes
pedagdgicas que oferecam
condi¢des para que os estu-
dantes avancem no processo
de alfabetizacao.

Acompanhamento
de aprendizagens

Durante e apés a avalia-
¢do, registre observagoes
que possam ajuda-lo a de-
finir estratégias, como reto-
mar alguns contetidos que
foram trabalhados no ano
escolar anterior.

10

O QUE VOCE

JA SABE?

BEM-VINDO AO 22 ANO! ESTAS ATIVIDADES AJUDARAO O PROFESSOR A
CONHECER UM POUCO DO QUE VOCE SABE. ASSIM, ELE PODERA AJUDA-LO
A CONTINUAR APRENDENDO E SE DESENVOLVENDO CADA VEZ MAIS.

0 RELEMBRE AS LETRAS DO ALFABETO, SEUS NOMES, OS SONS QUE ELAS
REPRESENTAM E SEUS TRACADOS.

A a B b C D d
C. o B L DA
E e f H h
e ] noh

& e

.

~ X b @

—_—~—

= oy 00 =x 00 00
(@)

o <

IMAGENS: FREEPIK

YARA

1. Espera-se que os estudantes
ja conhecam o alfabeto e os

% tracados das letras. Auxilie-os
caso tenham alguma duvida.

L

L
M m ni . P p
m m M L p P
Q g r S T t
Q q it ;S J I
U u Y w X X
UM UWALTER w Ix
Y
Y
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Comentarios e respostas das
atividades

Atividade 1

Convide a turma a recitar o alfabeto. Ofereca
um tempo para que observem os tracados dos
quatro tipos das letras (imprensa e cursiva, maius-
cula e minuscula) e as ilustragdes. Pergunte por
que foram retratados determinados elementos
proéximos aos conjuntos de letras e ouca as hipo-
teses. Se necessario, leia em voz alta os nomes
Walter e Yara.

Na sequéncia, chame um estudante por vez
e indique um dos conjuntos de letras para que
ele fale o nome dela. Mostre as letras de forma
aleatdria, ou seja, fora da ordem alfabética, para
verificar se os estudantes efetivamente as reco-
nhecem, e ndo apenas memorizaram a ordem
alfabética. Caso algum estudante nao identifi-
que a letra indicada, verifique se ele consegue
nomear outra.

Por fim, fale o nome de cada letra, o nome da
ilustracdo ao lado dela e destaque o som que essa

letra representa no nome dessa figura.
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2a. Ajude os estudantes caso tenham dificuldade em reconhecer algum elemento.
e VOLTE AO ALFABETO ILUSTRADO DA ATIVIDADE 1 E FACA O QUE SE PEDE,
SEGUINDO AS ORIENTACOES DO PROFESSOR.

A. OBSERVE OS ELEMENTOS REPRESENTADOS PARA VERIFICAR SE VOCE

SABE O NOME DE TODOS ELES.

B. ESCOLHA 8 ELEMENTOS ILUSTRADOS DA ATIVIDADE 1 E ESCREVA

OS NOMES DELES NO MATERIAL DE REGISTRO USANDO LETRA DE

IMPRENSA MAIUSCULA. 2b. A resposta vai depender dos elementos
escolhidos pelos estudantes.

C. CONTORNE A LETRA QUE INICIA O NOME DE CADA ELEMENTO.
2c. A resposta vai depender dos elementos escolhidos pelos estudantes.

e AGORA, VOCE VAI RELEMBRAR ALGUNS NOMES MUITO IMPORTANTES.

PARA ISSO, SIGA AS ORIENTAGCOES.
A. ESCREVA SEU NOME COMPLETO.

3a. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes escrevam seu nome
completo, independentemente do tipo de letra empregado.

B. ESCREVA O PRIMEIRO NOME DE UM COLEGA COM QUEM VOCE GOSTA

DE BRINCAR.

3b. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes escrevam corretamente
o nome do colega, independentemente do tipo de letra empregado.

o OBSERVE AS FIGURAS A SEGUIR E ESCREVA O NOME DELAS DO JEITO QUE
SOUBER. DEPOIS, CONTORNE A PRIMEIRA SILABA DE CADA PALAVRA.

A. B.

4a. Cebola.

4b. Girafa.

C. D. @ i
4 27
4c. Queijo. 4d. Guitarra.

E. \J) F.m G. 7

4e. Gema. 4f. Guarana.

+ AT
e

4h. Ambulancia.

49. Agua.

4. Espera-se que os estudantes contornem ce em cebola, gi em girafa, quei em queijo,
gui em guitarra, ge em gema, gua em guarana, a em agua e am em ambulancia. 11

Texto complementar

As observacoes feitas nessa avaliacdo inicial
podem contribuir para dar continuidade ao
processo de alfabetizacdo dos estudantes, ar-
ticulando préticas sociais de uso da linguagem
a apropriacao do sistema alfabético. Sobre isso,
Magda Soares ressalta:

[...] a crianca desenvolve habilidades e com-
portamentos de uso competente da lingua
escrita nas praticas sociais que a envolvem no

contexto do, por meio do e em dependéncia do
processo de aquisicdo do sistema alfabético e
ortografico da escrita.

SOARES, Magda. Alfabetizacdo e letramento:
caminhos e descaminhos. Patio - Revista
Pedagégica, Porto Alegre, ano VII, n. 29,

p- 96-100, 2004. Disponivel em: http://www.
acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/40
142/1/01d16t07.pdf. Acesso em: 18 jul. 2025.

Atividade 2

Leia a atividade e escla-
reca possiveis duvidas. No
item b, se alguém desejar,
possibilite que escreva as
palavras tanto em letra bas-
tdo maidscula quanto em
letra cursiva minuscula. Isso
possibilitara que vocé avalie
o nivel de apropriacdo da
escrita cursiva.

Atividade 3

Nessa atividade, os estu-
dantes devem escrever o
nome completo deles e o
primeiro nome de um co-
lega. Observe como mobi-
lizam seus conhecimentos
sobre a escrita alfabética e
se escrevem convencional-
mente 0s nomes.

Atividade 4

Peca aos estudantes que
falem o nome dos elementos
representados nas ilustragoes
antes de realizarem a ativi-
dade, para verificar se iden-
tificam todos os elementos.
Finalizada a atividade, pecaa
eles que leiam em voz alta as
silabas identificadas.

11
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Atividade 5

Antes de comecarem a ati-
vidade, peca aos estudantes
que falem o nome dos ele-
mentos representados nas
fotografias, para que possam
realizar o que é proposto. Em
seguida, peca que leiam as
silabas apresentadas e falem
as que faltam (ou a que falta)
em cada item. Depois, peca
que escrevam cada silaba no
espaco indicado no Livrodo
Estudante, na ordem corre-
ta, para formarem a palavra.

Atividade 6

A proposta da atividade é
que os estudantes realizem
a segmentacdo oral das pa-
lavras em silabas. Caso haja
estudantes com dificuldade
de ler as palavras, faca a lei-
tura de cada uma delas para
que repitam, separando as
silabas, e, em seguida, re-
gistrando a quantidade de
silabas.

Atividade 7

Nessa atividade, séo tra-
balhados os digrafos ss e rr,
que, entre vogais, represen-
tam os sons /s/ e /r/, respec-
tivamente. Também sao ex-
ploradas as letras s e r, que,
entre vogais, representam,
respectivamente, os sons /z/
edorfraco (o tepe). Promo-
va uma leitura em voz alta
das palavras caretas, carre-
tas, tose e tosse. Oriente 0s
estudantes a lerem as frases,
de modo que, pelo contexto,
identifiquem a palavra que
completa adequadamente
cada uma delas.

12

O QUE VOCE JA SABE?

e OBSERVE OS ELEMENTOS REPRESENTADOS E FORME O NOME DE CADA
UM DELES COMPLETANDO AS PALAVRAS COM AS LETRAS QUE FALTAM.

FOUR OAKS/
SHUTTERSTOCK

SFOCATO/

SHUTTERSTOCK
RAWPIXEL/
FREEPIK

A. C VALO B. G VETA C. CO PO
D.JA__ NELA E. TU__ _CANO

0 LEIA AS PALAVRAS A SEGUIR PAUSADAMENTE. DEPOIS, ESCREVA O
NUMERO DE SILABAS DE CADA UMA DELAS.

A BORBOLETA. C. RA.
B. CAVALO. D. PATO.

e COMPLETE AS FRASES COM AS PALAVRAS A SEGUIR.

CARETAS CARRETAS TOSE TOSSE

A. O CACHORRO ESTA MUITO PELUDO. EU QUERO QUE ___19s¢ O PELO.

B. O PALHACO ERA ENGRACADO E FAZIA MUITAS caretas

C. ELE NAO CONSEGUE DORMIR PORQUE ESTA COM MUITA ____tosse |

D. AS MACAS VEM DA ROCA EM carretas REFRIGERADAS.

12
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0 LEIA ESTA QUADRINHA EM VOZ ALTA E COM EXPRESSIVIDADE.

e

ESCREVI TEU LINDO NOME
NA PALMA DA MINHA MAO,
PASSOU UM PASSARINHO E DISSE:
— ESCREVE EM TEU CORACAO.

S

DA TRADIGAO POPULAR.

A. POR QUE O PASSARINHO DISSE “ESCREVE EM TEU CORACAQ”?

CONVERSE COM OS COLEGAS A RESPEITO. 8a. Espera-se que 0s
estudantes percebam que o passarinho incentiva que a pessoa se apaixone.

B. CONTORNE AS PALAVRAS QUE RIMAM NA QUADRINHA.
8b. Espera-se que os estudantes contornem as palavras mao e coracao.

Q LEIA AS LETRAS E AS SILABAS FORMADAS COM ELAS. DEPOIS, FORME
PALAVRAS COM ESSAS SILABAS E ESCREVA-AS NO MATERIAL DE REGISTRO.

. 9. Sugestdes de resposta:
LETRAS E SILABAS  pafo, bife, bebe, Fabi.

- A E I o u
B BA BE BI BO BU
F FA FE FI FO FU

10. Sugestdes de frases a serem ditadas:

@ ESCREVA NO MATERIAL DE REGISTRO AS FRASES QUE O PROFESSOR
“O homem esté no telhado.”; “Eu vi uma horta no caminho da escola.”;-
DITAR. w : PN
A princesa comeu um cacho de uvas.”; “A loja de roupas abre todos
os dias, exceto aos feriados."; “As criangas choram ao nascer.”.

@ OBSERVE A PRIMEIRA SILABA DAS PALAVRAS A SEGUIR E ESCREVA OUTRAS
PALAVRAS INICIADAS POR ELAS.

A. ROSA: 11a. Sugestdes: robd, roseira, rodo.

B. POMADA: 11b. Sugestdes: polenta, pomar, pote.

C. TAPETE: 11c. Sugestdes: tamanco, taldo, tala.

13

ARTUR FUJITA/ARQUIVO DA EDITORA

Atividade 8

Organize a dinamica da
avaliacdo de modo que vocé
possa ouvir a leitura da qua-
drinha por cada estudante.
Enquanto ouve, observe se
leem com fluéncia e expres-
sividade, se demonstram
dificuldade em ler certas
palavras, se fazem pausas
adequadas e respeitam a
pontuacao. Registre o que
considerar importante.

Acolha as interpretacdes
da turma. Nesse momento,
avalie os sentidos que os
estudantes construiram so-
bre o texto e como expres-
sam suas ideias. Vocé pode
conversar sobre a diferenca
entre “escrever na palma da
mao”, que pode se apagar
facilmente, e “escrever em
teu coragao’, que pode sim-
bolizar guardar o que esta
escrito para sempre.

Atividade 9

Leia com os estudantes o
enunciado e explique o que
devem fazer. Entao, leia com
eles o conteudo do quadro.
Proponha que comecem
pela primeira linha, lendo,
pausadamente, as vogais.
Depois, peca que leiam as
consoantes da primeira co-
luna (b e f). Juntos, leiam as
silabas formadas. Ajude-os
a perceberem que todas as
silabas da primeira linha co-
mecam com a letra b e que
as silabas da segunda linha
comecam com a letra f. A
atividade possibilita avaliar
os conhecimentos dos estu-
dantes sobre relagées grafo-
fonémicas e manipulacao de
silabas para compor palavras.
E possivel que eles apresen-
tem outras opg¢des além das
sugestoes de resposta indi-
cadas no Livro do Estudan-
te. Avalie e acolha as respos-
tas, contanto que coerentes
com as silabas apresentadas.

Atividade 10

Observe quais palavras os
estudantes escrevem conven-
cionalmente e se separam as
palavras de maneira adequa-
da por espagos em branco.

13



Atividade 12

Disponibilize um tem-
po para que os estudantes
tentem ler o texto auto-
nomamente. Depois, faca
uma leitura expressiva da
fabula, empregando ritmo,
entonagdo e pausas inten-
cionalmente. Os itensa a ¢
trabalham a compreenséo
do texto e a localizacdo de
informacoes explicitas nele.

14

O QUE VOCE JA SABE?

(¥ ACOMPANHE A LEITURA QUE O PROFESSOR FARA DESTA FABULA. DEPOIS,
RESPONDA AS QUESTOES.

A RAPOSA E O CORVO

O CORVO CONSEGUIU ARRANJAR UM PEDACO DE QUEIJO
EM ALGUM LUGAR. SAIU VOANDO, COM O QUEIJO NO BICO, ATE
POUSAR NUMA ARVORE.

QUANDO VIU O QUELJO, A RAPOSA RESOLVEU SE APODERAR
DELE. CHEGOU AO PE DA ARVORE E COMECOU A BAJULAR
O CORVO:

— O, SENHOR CORVO! O SENHOR E CERTAMENTE O MAIS
BELO DOS ANIMAIS! SE SOUBER CANTAR TAO BEM QUANTO
A SUA PLUMAGEM E LINDA, NAO HAVERA AVE QUE POSSA SE
COMPARAR AO SENHOR.

ACREDITANDO NOS ELOGIOS, O CORVO POS-SE
IMEDIATAMENTE A CANTAR PARA MOSTRAR SUA LINDA VOZ.
MAS, AO ABRIR O BICO, DEIXOU CAIR O QUEIJO.

MAIS QUE DEPRESSA, A RAPOSA ABOCANHOU O QUEIJO E
FOI EMBORA.

ABREU, ANA ROSA ET AL. ALFABETIZAGAO (LIVRO DO ALUNO):
CONTOS TRADICIONAIS, FABULAS, LENDAS E MITOS.
BRASILIA, DF: FUNDESCOLA/SEF: MEC, 2000. V. 2. P. 105.

A. O QUE A RAPOSA FEZ PARA CONSEGUIR O QUEIJO?

X | COMECOU A ELOGIAR O CORVO.

)

PEDIU AO CORVO UM PEDACO.

B. O CORVO FICOU SEM O QUEIJO PORQUE:
. DEIXOU O PEDACO CAIR, AO OUVIR OS ELOGIOS E COMECAR
A CANTAR.

)

A RAPOSA SUBIU NA ARVORE PARA APANHAR O PEDACO.

14

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Indicagdo para a turma
SUPPA. Dagmar & Leonor. Sio Paulo: SM, 2016.

A obra é uma releitura da fabula A cigarra e a formiga, na qual as protagonistas, uma cigarra
e uma formiga, encontram uma forma de combinar diversao e trabalho. O livro pode proporcio-
nar momentos de fruicdo literaria, além de favorecer o desenvolvimento do gosto pela leitura
e pela escrita e o engajamento da turma nessas praticas, contribuindo para a alfabetizacao e
para o letramento.
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C. ESCREVA UMA MORAL PARA A FABULA.

12c. Possibilidade de resposta: Cuidado com a vaidade.

@ AGORA, CUBRA OS TRACADOS A SEGUIR PARA ESCREVER AS LETRAS

DE IMPRENSA MAIUSCULAS E MINUSCULAS. 13. Oriente os estudantes a seguirem
a direcdo indicada pelas setas e a ordem indicada pelos nimeros, quando houver

LETRAS MAIUSCULAS

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

No item ¢, que propde a
escrita autdbnoma, é possi-
vel observar conhecimentos
dos estudantes em relacao
ao sistema de escrita.

Atividade 13

O foco desta atividade é a
retomada das letras de im-
prensa, amplamente estuda-
das no 12 ano. Ao longo do
22 ano, as letras cursivas se-
rao cada vez mais trabalha-
das e aprofundadas, afim de
que, ao final do periodo, os
estudantes as empreguem
com confianga em suas pra-
ticas de leitura e escrita.

Aproveite o momento
para observar se os estu-
dantes fazem a pega de trés
pontos no lapis e faca as in-
tervencdes que julgar apro-
priadas. Oriente-os também
quanto ao ajuste da posicao
do Livro do Estudante, se
necessario, para maior con-
forto e precisdo ao escrever.

15



Unidade 1

UNIDADE
Objetivos

Ler e compreender canti-
ga, bilhete, cordel e poe-
ma visual.

Ler e escrever palavras com
asletrasf,v,m,n,p,b,ceg
e identificar os sons repre-
sentados por essas letras.
Planejar e produzir bilhete
e poema visual.

Planejar e produzir desafio
detrava-linguas e leitura ex-
pressiva de cordel.

PALAVRAS

Na aula

Aproveite esse momento
para trabalhar com os estu-
dantes atitudes para uma
interacdo verbal produtiva,
a fim de contribuir para a
extensao e a qualidade dos
didlogos entre eles e entre a
turma e vocé. Retome e en-
fatize os combinados quanto
as formas de pedir a palavra,
manter uma escuta atenta e
participar de modo que con-
sidere as contribuicdes dos
outros estudantes. Procure
valorizar cada participacao,
respeitando as particulari-
dades de cada estudante,
e promova relacdes entre
as participagdes: opinides
comuns, complementares,
diferentes etc.

Observe aqueles estudan-
tes que ndo se manifestam

e dirija perguntas especial- CRIANCAS DESCOBREM O
mente a eles, motivando-os SlGNlFlCADO~DAS PALAVRAS
a participarem oralmente da EM EXPOSICAO PERMANENTE
interacdo. DO MUSEU DA LINGUA

PORTUGUESA, EM SAO PAULO,
ESTADO DE SAO PAULO, EM 2025,

16

BNCC em foco

Leitura/escuta: EF15LP01, EF15LP02, EF15LP03, EF15LP04, Oralidade: EF15LP09, EF15LP10, EF15LP11, EF15LP12,
EF15LP17, EF15LP18, EF12LP01, EF12LP02, EF12LP04, EF15LP13, EF15LP19, EFO2LP15.
EF12LP17,EF12LP18, EFO2LP12, EFO2LP26. Competéncias Gerais: 1,3, 4,9, 10.
Analise linguistica/semiética: EF12LP07, EF12LP19, Competéncias Especificas de Linguagens: 1, 2, 3, 5.
EF02LP02, EFO2LPO03, EFO2LP04, EFO2LPOS5, EFO2LPOG, Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa: 1,2, 3,5, 7.
EF02LP07, EFO2LP16, EFO2LP29. Todas as habilidades e competéncias da BNCC
Escrita: EF12LP03, EFO2LP13. contempladas nesta unidade encontram-se no Suplemento
| Producéo de textos: EF15LP05, EF15LP06, EF15LP07. para o Professor. )
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VAMOS CONVERSAR
3. Resposta pessoal. Espera-se
OBSERVE A IMAGEM E que os
CONVERSE COM Q[SdCOtLEGAS E
estudantes
O PROFESSOR. mencionem suas

brincadeiras preferidas.
1. EM QUE LUGAR ESTAS

CRIANCAS ESTAO?
1. Museu da Lingua Portuguesa.

2. O QUEELAS ESTAO

FAZENDO? 2. Elas estao
observando um painel.
3. COMO VOCE COSTUMA SE
DIVERTIR?
4, Resposta pessoal. Espera-se que os
4. VOCE GOSTA DE

BRINCADEIRAS COM AS
PALAVRAS? DE QUAIS?
estudantes justifiquem suas respostas:
17
Atividade 3
Pergunte aos estudantes se consideram que as criancas da fotografia estéo se divertindo.
Atividade 4

E possivel que os estudantes mencionem adivinhas, parlendas, jogos como adedonha, palavras
cruzadas, entre outros divertimentos com palavras.

Introduza o tema da uni-
dade perguntando aos es-
tudantes em que situacoes
do diaadiaas palavras estao
presentes. Auxilie-os a per-
ceberem que as palavras,
faladas e escritas, estao pre-
sentes em quase todos os
momentos da vida. Além de
estarem presentes na comu-
nicacao e no aprendizado,
elas estdo presentes no pen-
samento e até nos sonhos.

Conte a eles que a Unida-
de 1 engloba dois capitulos.
No Capitulo 1, o foco serdo
as palavras no texto. No Ca-
pitulo 2, o foco serdo as brin-
cadeiras com palavras.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Pergunte aos estudantes
se algum deles ja foi ao Mu-
seu da Lingua Portuguesa,
em Sao Paulo (SP).Vocé pode
também expandir a pergun-
ta, indagando se alguém ja
foi a um museu, e se ele era
parecido com o que é mos-
trado na fotografia.

Atividade 2

Destaque para os estu-
dantes que as criancas da
fotografia estao prestes a
tocar em uma imagem, su-
gerindo que o Museu da Lin-
gua Portuguesa é interativo.
Pergunte a eles o que acham
que as criancas da imagem
descobrirdo ao tocar nas pa-
lavras do painel. Verifique se
os estudantes recuperam a
informacao da legenda, que
informa que as criancas es-
tao descobrindo o significa-
do das palavras.
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Capitulo 1

Objetivos

« Conhecer diferentes por-
tadores, usos e finalidades
da escrita.

+ Lere compreender cantiga
e bilhete.

- Manipular silabas, distin-
guindo vogais e consoantes.

- Lereescrever palavras com

as letras f, v, m e n, identifi-

cando os sons representa-
dos por essas letras.

Vivenciar a leitura e a escri-

ta em letra cursiva.

Planejar e produzir bilhete.

Participar de desafio de lei-

tura de trava-linguas.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP01, EF15LP02,
EF15LP03, EF15LP18,
EF12LPO1, EF12LP02,
EF12LP04, EFO2LP12.
Analise linguistica/
semiotica: EF12LP07,
EF02LP02, EFO2LPO03,
EF02LP04, EFO2LPO5,
EF02LPO06, EFO2LPO7,
EFO2LP16.

Escrita: EF12LP03,
EFO2LP13.

Producao de textos:
EF15LPO05, EF15LPO6.
Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10, EF15LP11,
EF15LP12, EF15LP13,
L EFO2LP15.

Na aula

Proponha aos estudan-
tes que comentem em que
circunstancias do dia a dia
eles observam a presenca
de palavras e da escrita. Es-
timule-os aanalisarem como
seria a nossa vida sem elas,
por exemplo, ao fazer uma
lista de compras, pesquisar
ou pedir uma informacgao.
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AS PALAVRAS NO TEXTO

Capitulo 1. Resposta pessoal.

EM QUE SITUACOES DO DIA A DIA VOCE UTILIZA A LEITURA
E A ESCRITA? AGORA, VAMOS CONHECER A IMPORTANCIA DAS
PALAVRAS E DA ESCRITA EM NOSSA VIDA.

[ GIC XM IZZ8 UNIVERSO DA LEITURA

1 OBSERVE ESTAS IMAGENS E CONVERSE COM OS COLEGAS SOBRE ELAS
PARA RESPONDER ORALMENTE AS PERGUNTAS.

FERNANDO FAVORETTO/CRIAR IMAGEM

REPRODUGCAO/DIARIO DE PERNAMBUCO

LUCIANO BANEZA/ARQUIVO DA EDITORA

REPRODUGAO/NOVA FRONTEIRA

A. O QUE VOCE OBSERVA EM CADA IMAGEM?
1a. Uma placa com o nome de uma rua; um bilhete; a capa de um livro; uma pagina de jornal.
B. EM QUAIS DELAS HA TEXTO ESCRITO?
1b. Em todas as imagens hé texto escrito. ~
C. QUAL E A FUNCAO DA ESCRITA EM CADA UMA DAS SITUACOES
APRESENTADAS? 1c. Em todas as situagdes, a funcédo da escrita é transmitir
alguma informacao ou permitir a comunicacéo entre pessoas.
D. PARA VOCE, EM QUE OUTRAS SITUACOES A ESCRITA PODE SER

UTILIZADA? 1d. Resposta pessoal.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Para estimular a aprendizagem dos usos sociais da escrita e de outras linguagens, mantenha
em sala de aula, sempre que possivel, uma variedade de revistas, livros e outros materiais que
despertem a curiosidade dos estudantes. Promova atividades frequentes de leitura desses mate-
riais, utilizando estratégias diversificadas, de maneira que todos participem.

Comentarios e respostas das atividades

Atividade 1

Solicite aos estudantes que digam se reconhecem os portadores de texto representados nas ima-
gens (uma placa usada para indicar o nome de uma rua, um bilhete, a pdgina de um jornal e a capa
de um livro) e citem experiéncias que ja tiveram com eles. Se necessario, auxilie-os a identificarem
afuncao de cada um, a fim de que compreendam a finalidade da escrita conforme o contexto.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

DANIEL BOGNI/ARQUIVO DA EDITORA

2. Esta é uma atividade de diagnéstico de aprendizagem. Ver orientacdes e rubricas
2 QUE TAL VOCE E OS COLEGAS DA TURMA SE CONHECEREM MELHOR?

USE A ESCRITA PARA PRODUZIR O SEU PERFIL.
especificas para monitoramento do desempenho em escrita em Comentarios e

respostas das atividades na margem em U do Livro do Professor.

MEU NOME:

MINHA IDADE:

GOSTO DE BRINCAR DE:

MINHA COMIDA PREFERIDA:

MINHA PERSONAGEM DE DESENHO ANIMADO PREFERIDA:

O TITULO DO LIVRO DE QUE EU MAIS GOSTO:

O QUE EU MAIS GOSTO DE FAZER NA ESCOLA:

e RESPONDA COM ATENGCAO E COMENTE OS PERFIS DOS COLEGAS.
19

Como fechamento dessa atividade, vocé pode propor aos estudantes que produzam um pris-
ma com o nome deles para deixar sobre a mesa. Assim, todos terdo a oportunidade de serem
reconhecidos pelos colegas.

Para fazer o prisma, disponibilize para cada estudante uma folha de gramatura um pouco maior
que a de uma folha padrao de caderno, como o papel-cartdo, por exemplo, em tamanho A4.
Oriente-os a dividirem a folha em quatro partes iguais e dobrar a folha nas marcagdes, obtendo
quatro faces. A face de uma das extremidades deve ser colada a outra, de modo que eles terao um
prisma com trés faces. Entdo, peca a eles que escrevam em uma das faces do prisma.

Diagnéstico de
aprendizagem
em escrita

Antes de realizar a ati-
vidade 2, providencie seu
material de registro e acom-
panhamento (hd um modelo
disponivel no Suplemento
para o Professor), além de
lapis e borracha. Chame os
estudantes individualmente
a sua mesa, pedindo-lhes
que tragam o livro. Leia o
enunciado da atividade 2 e
peca-lhes que a realizem.Em
seguida, peca a cada um que
leia 0 que escreveu, passando
o dedo embaixo das palavras
conforme |é. Avalie a escrita
dos estudantes nos niveis de
1 a 5 (hd uma proposta de
rubricas disponivel no Su-
plemento para o Professor).

Os dados angariados ser-
virdo para o planejamento e
a proposicdo de atividades
que focalizem as dificulda-
des de cada grupo de estu-
dantes: por exemplo, aqueles
que nao estao na fase alfabé-
tica completa precisardo de
atividades que retomem o
alfabeto, a fim de praticarem
a forma e o nome das letras
e explicitarem os sons que as
letras representam.

Aproveite a oportunidade
para observar se todos ja rea-
lizam a pega de trés pontos
no lapis, apoiando-o no pole-
gar, indicador e dedo médio.
Avalie a necessidade de provi-
denciar lapis mais grossos ou
com formato triangular, que
facilitam esse tipo de pega.
Verifique também se fazem
o tragado na direcdo correta,
anotando os que ja optam
pela letra cursiva e aqueles
que usam a letradeimprensa.

Atividade 2

Apbds a realizacdo da ativi-
dade 2 portodos os estudan-
tes, organize-os em roda para
lerem em voz alta seu perfil.
Incentive-os a identificarem
preferéncias semelhantes e
a comentarem as escolhas
dos colegas respeitosamen-
te. Também é importante
assegurar a participacdo dos
estudantes introvertidos,
motivando-os a comentarem
algum perfil.
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Texto 1

Objetivos

« Lere compreender cantiga.
« Cantar e dancar ciranda,
vivenciando a cantiga em
seu contexto social de uso.

BNCC em foco

Leitura/escuta:

EFO2LP12.
Oralidade: EFO2LP15.

Na aula

A cantiga compoe o con-
junto de textos orais e es-
critos pertencente ao uso
poético da lingua.

Seu lugar social de produ-
¢ao pode ser a brincadeira, as
cirandas de roda, os rituais de
acalanto, podendo envolver
adultos e criancas em situ-
acoes de interacdo. Trata-se
de uma cancdo, geralmente,
transmitida de geracdo em
geragao, sem autoria e data
de criacdo determinaveis e
que, por isso, é entendida
como producgdo popular e
tradicional. Caracteriza-se
pela composicdo em versos
ritmados, presenca de rimas,
refrdos, trocadilhos e alitera-
¢Oes/repeticdes; sao textos
de facil memorizacgéo, por-
tanto podem ser recitados
de memoria. Como texto rit-
mado préximo as criangas, ela
favorece o levantamento de
experiéncias prévias dos es-
tudantes. Paraisso, vocé pode
fazer algumas perguntas a
eles:“de que brincadeiras cos-
tumam participar? Que can-
tigas conhecem? Com quem
as aprenderam? J4 ouviram a
cantiga‘Cirandeiro’?".

Questione se sabem o que
é um cirandeiro ou uma ci-
randeira - aquele ou aquela
que canta nas rodas de ci-
randa. Solicite a eles que ex-
ponham suas hipoteses; se
algum estudante tiver essa
informacao, poderd com-
partilhd-lacomaturmae/ou
vocé pode explicara todos o
que faz um cirandeiro.
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TEXTO 1

VOCE LERA UMA CANTIGA MUITO COMUM NAS CIRANDAS.
LEIA O TITULO DA CANTIGA. VOCE A CONHECE? CONHECE
OUTRAS CANTIGAS DE RODA? Texto 1. Respostas pessoais.

AGORA, ACOMPANHE A LEITURA DA CANTIGA. DEPQOIS,
CANTE-A COM OS COLEGAS EM UMA CIRANDA E DIVIRTA-SE!

CIRANDEIRO
O CIRANDEIRO, CIRANDEIRO O
A PEDRA DO TEU ANEL BRILHA MAIS DO QUE O SOL
MANDEI FAZER UMA CASA DE FARINHA
BEM MANEIRINHA QUE O VENTO POSSA LEVAR
OI PASSA O SOL
OI PASSA A CHUVA
OI PASSA O VENTO
SO NAO PASSA O MOVIMENTO DO CIRANDEIRO A RODAR
MANDEI FAZER UMA CASA DE FARINHA
BEM MANEIRINHA QUE O VENTO POSSA LEVAR
OI PASSA O SOL
OI PASSA A CHUVA
OI PASSA O VENTO
SO NAO PASSA O MOVIMENTO DO CIRANDEIRO A RODAR
ACHEI BOM E BONITO MEU AMOR BRINCAR
CIRANDA MANEIRA
VEM CA CIRANDEIRA, VEM CA BALANCAR
ACHEI BOM E BONITO MEU AMOR BRINCAR
CIRANDA FACEIRA
VEM CA CIRANDEIRA, VEM ME NAMORAR.

DA TRADIGAO POPULAR.
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DANIEL BOGNI/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Na sequéncia, faca a leitura ritmada da cantiga e convide-os a comentarem o que acharam,
sentiram, compreenderam. Proponha que cantem “Cirandeiro’, todos juntos, ao menos uma vez.

Para a vivéncia real do género ciranda, afaste as carteiras ou, se for possivel, leve a turma a um
espaco amplo da escola, onde os estudantes possam se movimentar com liberdade e seguranca.
Dance a ciranda com eles, incluindo possiveis estudantes com mobilidade reduzida, que dangardo
da forma como se sentirem mais confortaveis.

Faca uma nova leitura e peca que tentem acompanha-la no Livro do Estudante, seguindo os
versos com o dedo.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

SOBRE O TEXTO

1 DEPOIS DE LER, OUVIR, CANTAR E BRINCAR COM A CANTIGA “CIRANDEIRC”,
RESPONDA ORALMENTE: O QUE VOCE SENTIU AO LER E OUVIR ESSE TEXTO

E BRINCAR DE CIRANDA? 1. Resposta pessoal. E possivel que os estudantes mencionem

vontade de cantar, dancar e brincar.

2 O QUE E UM CIRANDEIRO?

2. Uma pessoa que danga ciranda.

3 A LETRA DA CANTIGA MENCIONA UMA CASA DE FARINHA. PINTE, NO TEXTO,
0S VERSOS QUE MOSTRAM COMO E ESSA CASA.
3. Os estudantes devem pintar os versos 4 e 10, os quais trazem o seguinte
texto: “bem maneirinha que o vento possa levar”.

4 DE ACORDO COM A LETRA DA CANTIGA, QUE COISAS PASSAM E O QUE

NAO PASSA?

4. O sol, a chuva e o vento passam. O movimento do cirandeiro a rodar ndo passa.

PELO BRASIL

EM 2021, A CIRANDA DO
NORDESTE GANHOU O TITULO

DE PATRIMONIO IMATERIAL DO
BRASIL. COM FORTE PRESENCA EM
PERNAMBUCO, MAS TAMBEM NA
PARAIBA E EM ALAGOAS, ESSA
CIRANDA E UMA EXPRESSAO QUE
REUNE DANCA, MUSICA E POESIA
PARA CELEBRAR A VIDA E A UNIAO
ENTRE AS PESSOAS.

UMA DAS ARTISTAS MAIS IMPORTANTES DA CIRANDA DO NORDESTE E
LIA DE ITAMARACA (1944-). A PERNAMBUCANA COMECOU A PARTICIPAR
DE RODAS DE CIRANDA AINDA CRIANGA E HOJE E RECONHECIDA COMO

PATRIMONIO VIVO DE PERNAMBUCO.

E ONDE VOCE MORA, HA ALGUMA RODA DE CIRANDA TRADICIONAL?

COMENTE COM OS COLEGAS.

W

LIA DE ITAMARACA PARTICIPANDO DE RODA
DE CIRANDA. FOTO DE 2007.

ROGERIO REIS/TYBA
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Pelo Brasil

Faca a leitura em voz alta do primeiro paragrafo
do texto. Pergunte aos estudantes se eles sabem o
que é“patrimonio imaterial” ou peca que levantem
hipéteses quanto ao significado dessa expressao.

Ouca as suposicdes da turma e explique que o
patriménio cultural de um pais é composto de:
a. elementos materiais e concretos, como obras
de arte, conjuntos de construcdes e sitios arqueo-
l6gicos; b. elementos que nao sdo palpdveis, que
compdéem o patrimdnio imaterial, como as

celebragées, os saberes, os oficios, os lugares, as
técnicas e as expressoes artisticas.

Ressalte que tanto os patriménios materiais
guanto os imateriais sdo de fundamental im-
portancia para a preservacao da memoria, da
identidade e da criatividade de um povo. Dé
prosseguimento a leitura, destacando o titulo
concedido a Ciranda do Nordeste, as informa-
¢oes sobre Lia de Itamaracd, aimagem da artista
e as vivéncias dos estudantes (se houver) com as
rodas de ciranda.

Sobre o texto

Objetivos

« Conhecer situacdes comu-
nicativas envolvendo o gé-
nero oral e escrito cantiga.

+ Reconheceralgumas carac-
teristicas do género cantiga,
como a presenca de versos,
rimas, ritmo e sonoridade.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LPO03.

Analise linguistica/
semidtica: EF12LP07,
EFO2LPO7.

As atividades tém por ob-
jetivo trabalhar os sentidos
que os estudantes atribuem
ao texto explorado e aproxi-
ma-los das particularidades
do género cantiga.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividades 1a 4

A cada pergunta, certifi-
que-se de que todos com-
preenderam o que estd sen-
do solicitado. Incentive-os a
recantarem a cantiga para
buscarem as respostas as
questoes.
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Acompanhamento
de aprendizagens

Enquanto redigem as res-
postas das atividades, circule
pelasaladeaula, observando
os registros dos estudantes:
o tipo de letra que utilizam,
as pausas que fazem duran-
te a escrita, se seus escritos
revelam uma hipotese sila-
bica, silabica-alfabética ou
alfabética. Acolha as duvidas
que surgirem e aproveite-as
como oportunidades de pro-
blematizacdo do sistema de
escrita alfabética, evitando
dar respostas prontas.

Atividades5e 6

Observe que algumas per-
guntas solicitam aos estudan-
tes que voltem ao texto para
encontrar versos, palavras, di-
zeres. Como esse tipo de pe-
dido pode ser desafiador para
eles,acompanhe-os de perto;
pecaaalguns estudantes que
digam como procederam ou
sugira que cantem a cantiga
em vozalta para ajudar aloca-
lizar o que procuram, apoian-
do-se na memoria auditiva.

Na atividade 5, é possivel
que os estudantes selecio-
nem palavras que rimam e
que néo estao no fim de ver-
sos: “maneira” e “cirandeira”.
Essa é uma possibilidade de
rima chamada rima interna,
que ocorre quando a rima
nao se limita a terminacao
dos versos.

Quando finalizarem as
atividades, leia em voz alta
o boxe sobre cantigas de
roda e peca aos estudantes
que acompanhem a leitura
passando o dedo embaixo
das palavras.

Em seguida, no boxe
Descubra, faca a leitura das
informacées do album Ci-
randas, de Marco Anténio
Guimaraes. Chame a aten-
¢ao daturma paraaimagem
da capa e pergunte se ela
combina com o titulo e com
o tipo de musica do album.
Ouca as opinides dos estu-
dantes e explore com eles
o formato circular das areas
pintadas de vermelho e de
azul, assim como os pontos
pretos, elementos que reme-
tem as rodas de ciranda.
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5 OS VERSOS DESSA CANTIGA TEM RIMAS, OU SEJA, SONS IGUAIS OU
SEMELHANTES NO FINAL DAS PALAVRAS. CONTORNE AS PALAVRAS QUE

RIMAM NOS VERSOS A SEGUIR 5. Os estudantes devem contornar as palavras
" brincar e balancar. Eles podem identificar,

f"\’v\’\’” ainda, maneira e cirandeira.
ACHEI BOM E BONITO MEU AMOR BRINCAR
CIRANDA MANEIRA
VEM CA CIRANDEIRA, VEM CA BALANCAR

A. O QUE A PALAVRA MANEIRA QUER DIZER NA CANTIGA?

5a. Espera-se que os estudantes indiquem que quer dizer “legal, interessante,
bacana”. Se necessario, oriente-os a consultarem um dicionario.

B. PINTE, NO TRECHO REPRODUZIDO, A PALAVRA QUE INDICA O QUE E

CARACTERIZADO COMO “MANEIRA”.
5b. Os estudantes devem pintar a palavra ciranda.
C. EM OUTROS CONTEXTOS, A PALAVRA MANEIRA PODE TER OUTRO

SENTIDO. QUAL?

5c. Pode ter o sentido de “jeito, modo”. Se necessario, oriente-os a
consultarem um dicionario.

6 REUNA-SE COM UM COLEGA. ENCONTREM, NA CANTIGA “CIRANDEIRO?,
MAIS DUAS PALAVRAS QUE RIMAM E REGISTRE A SEGUIR.

6. Respostas possiveis: rodar e levar; farinha e maneirinha; rodar e brincar.

AS CANTIGAS DE RODA TEM VERSOS RIMADOS E RITMADOS COM LETRA
SIMPLES DE MEMORIZAR. ELAS ACOMPANHAM BRINCADEIRAS INFANTIS E
CIRANDAS. HA TAMBEM AS CANTIGAS DE NINAR, CANTADAS PARA AJUDAR
AS CRIANCAS A DORMIREM.

DESCUBRA ~

AS CANTIGAS DE RODA PODEM TAMBEM TER
VERSOES INSTRUMENTAIS, COMO AS 23 REUNIDAS NO
ALBUM CIRANDAS, DE MARCO ANTONIO GUIMARAES.

CIRANDAS, DE MARCO ANTONIO GUIMARAES.
ALBUM DE 2001.

CAPA DO ALBUM
CIRANDAS, DE 2001.
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REPRODUGAO/KARMIM

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Indicacao para vocé

MOVIMENTO DOS QUINTAIS BRINCANTES. Quintais Brincantes: sobrevoos por vivéncias educati-
vas brasileiras. Sdo Paulo: Instituto Alana, 2022. Disponivel em: https://criancaenatureza.org.br/wp-
content/uploads/2022/10/Quintais-Brincantes-Sobrevoos-por-Vivencias-Educativas-Brasileiras.
pdf. Acesso em: 28 ago. 2025.

Este e-book, disponibilizado gratuitamente pelo Movimento Quintais Brincantes e pelo Instituto
Alana, conta a histéria e a trajetéria de 52 Quintais Brincantes geridos coletivamente, espalhados
por todo o Brasil. O intuito é que a experiéncia desses locais de brincadeiras ao ar livre inspire
outros grupos a cultivar mais espacos assim: em pracas, quintais de casas, patios escolares etc.



https://criancaenatureza.org.br/wp-content/uploads/2022/10/Quintais-Brincantes-Sobrevoos-por-Vivencias-Educativas-Brasileiras.pdf
https://criancaenatureza.org.br/wp-content/uploads/2022/10/Quintais-Brincantes-Sobrevoos-por-Vivencias-Educativas-Brasileiras.pdf
https://criancaenatureza.org.br/wp-content/uploads/2022/10/Quintais-Brincantes-Sobrevoos-por-Vivencias-Educativas-Brasileiras.pdf

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

PENSANDO SOBRE A LINGUA

O ALFABETO E AS PALAVRAS
1 RELEMBRE O ALFABETO EM LETRAS MINUSCULAS.

IVAN COUTINHO/ARQUIVO DA EDITORA

A. AS LETRAS VERMELHAS REPRESENTAM SONS DE VOGAIS OU DE
CONSOANTES? E AS AZUIS?

1a. Vermelhas: representam sons de vogais. Azuis: representam sons de consoantes.

B. OBSERVE A LETRA EM VERDE E LEIA AS PALAVRAS ESCRITAS COM ELA.
QUE SOM ESSA LETRA REPRESENTA EM CADA PALAVRA?

WILLIAM WANDA

1b. A letra w em William representa o mesmo som representado pela letra u; ja

em Wanda, o w representa 0 mesmo som geralmente associado a letra v.
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em que o nome das letras indica o som que elas representam (principio acrofénico). Caso identifi-
que alguns estudantes que ainda tenham dificuldade com o alfabeto, planeje atividades com toda
aturma (jogos, como bingo de letras, forca, stop), de modo que possam consolidar o conhecimento
do alfabeto, ou seja, identificar o nome das letras, as formas visuais que as diferenciam umas das
outras e seus valores fonoldgicos.

Caso surjam duvidas quanto as letras k, w e y, informe-os de que elas sdo usadas em palavras
provenientes de outras linguas, como wi-fi; em nomes préprios, como Wilma; e em abreviaturas,
como km (quildmetro).

Pensando
sobre a lingua:
o alfabeto e as
palavras

Objetivos

« Reconhecer as letras minus-
culas do alfabeto imprensa.

+ Reconhecer vogais e con-
soantes.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF12LPO1, EF12LP0A4.
Anélise linguistica/
semiotica: EFO2LP06,
EFO2LPO7.

Oralidade: EF15LP09,
L EF15LP11, EF15LP13.

Na aula

As vogais representam
sons emitidos sem obsta-
culos, que saem livremente
pela boca; ja as consoantes
sao aqueles sons que encon-
tram algum obstadculo em
sua passagem de ar na emis-
sdo. As vogais podem formar
silabas isoladamente, ja as
consoantes costumam estar
associadas as vogais para for-
mar silabas e palavras.

Eimportante destacar que
aletra h ndo tem valor sono-
ro mesmo acompanhada de
vogal. Nos digrafos, h é con-
siderada uma letra diacritica,
ou seja, modifica o som da
letra que a antecede, mas
nao representa um fonema.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Incentive os estudantes
a recitarem as letras do al-
fabeto e a dizerem palavras
que comecam com elas. Per-
gunte: “esta é a letra d. Que
palavras comecam com /d/
(emita o som representado
por essa letra)?”. Repita esse
procedimento com outras
letras e enfatize as situacdes
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Atividade 2

Prepare uma lista com o
nome de todos os estudan-
tes da turma. Registre-os em
ordem alfabética com aletra
inicial maiuscula e as demais
minusculas. Comece a escri-
ta de cada nome na margem
esquerda e cuide para que
uma letra fique abaixo da
outra, em cada uma das li-
nhas. Néo se esqueca de inti-
tular alista: Lista de nomes,
Nomes da (nossa) turmaou
Nossos nomes.

Deixe a lista no mural da
sala de aula e entregue a
cada estudante uma copia
dela para que consulte sem-
pre que precisar. Pergunte
a turma se sabe o critério
empregado para ordenar os
nomes - a letra inicial.

Retome com eles a di-
ferenca entre os sons de
vogais e consoantes e peca-
-lhes que contem quantos
nomes iniciam-se por sons
de vogais. Oriente-os, entao,
a registrarem o numero no
quadrinho correspondente.
Repita a orientacao em rela-
¢ao aos nomes iniciados por
sons de consoantes.

Atividade 3

Oriente os estudantes a
falarem o nome das frutas
representadas nas imagens
e aobservarem o som inicial
de cada nome. Certifique-
-se de que conhecem as fru-
tas e sabem o nome delas,
convidando alguns estudan-
tes para nomea-las. Conhe-
cer o nome correto de cada
fruta é essencial para que o
som representado pela letra
inicial seja identificado e a
relacdo entre esse fonema e
a sua representacao escrita
seja estabelecida. Na se-
quéncia, oriente-os a escre-
verem o nome de outra fruta
que comece com 0 mesmo
som inicial.
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C. AGORA, LEIA EM VOZ ALTA ESTAS PALAVRAS.

[ HUGO CHARLOTE HENRIQUE GUILHERME J

e CONTORNE AS PALAVRAS EM QUE A LETRA H NAO REPRESENTA SOM
E SUBLINHE AQUELAS EM QUE O H SE UNE A OUTRA LETRA PARA,
JUNTAS, REPRESENTAREM UM UNICO SOM. 1c. Os estudantes devem
contornar Hugo e Henrique e sublinhar Charlote e Guilherme, identificando os digrafos ch e Ih.
2 OBSERVE A LISTA COM OS NOMES DOS COLEGAS DA TURMA E ESCREVA O
NUMERO DE NOMES COMECADOS COM SOM:

AS LETRAS A, E, |, O, U, Y REPRESENTAM VOGAIS.

ASLETRASB,C,D,F, G, J K.LL M,N,P,Q, R, S, T, V, X, ZREPRESENTAM
CONSOANTES.

A LETRA W PODE REPRESENTAR VOGAL OU CONSOANTE.

EM INICIO DE PALAVRA, A LETRA H NAO REPRESENTA SOM. NO MEIO
DAS PALAVRAS, ELA SE UNE A OUTRAS LETRAS PARA REPRESENTAR SONS
\CONSONANTAIS.

2. A resposta vai variar de acordo com a lista de nomes
DE VOGAL.  de cada turma.

DE CONSOANTE.

~

J

3 VOCE CONHECE MUITAS FRUTAS? ESCREVA O NOME DE DUAS FRUTAS QUE
COMECAM COM A MESMA LETRA INICIAL DE:

A. B.

MIRAGEC/MOMENT RF/GETTY IMAGES
ODU MAZZA/ISTOCK/GETTY IMAGES

3a. Sugestdes de resposta: melancia, manga,
meldo, macé, mangaba, mangostim.

3b. Sugestdes de resposta: coco, caqui,
carambola, caja, cereja, cupuagu.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Conexoes em foco

Em interdisciplinaridade com Ciéncias da Natureza, organize uma roda de conversa sobre
as frutas retratadas na atividade 3 (mamao e caju). Pergunte aos estudantes: “vocés ja viram
a planta de onde elas nascem? As frutas mostradas dao em arvores ou em arbustos? Como
se chamam essas plantas? (mamoeiro e cajueiro). Depois, solicite que anotem no material de
registro os nomes dessas plantas frutiferas.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

4 CONVERSE COM OS COLEGAS SOBRE PERSONAGENS DE HISTORIAS DE
QUE VOCES GOSTAM. PODEM SER DE LIVROS, DESENHOS ANIMADOS OU
HISTORIAS EM QUADRINHOS.

A. ESCOLHA ALGUMAS PERSONAGENS DESSAS HISTORIAS E MONTE O
NOME DELAS COM AS LETRAS MOVEIS, QUE DEVEM SER RECORTADAS

DO MATERIAL COMPLEMENTAR.
4a. Resposta pessoal.

B. USANDO LAPIS GRAFITE, ESCREVA
A LETRA INICIAL DESSES NOMES NA

PRIMEIRA COLUNA DO QUADRO.
4b. Resposta pessoal.
C. DEPOQIS, NA SEGUNDA COLUNA, ESCREVA
O NOME DESSAS PERSONAGENS.
4c. Resposta pessoal.
NOMES DE PERSONAGENS

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

LETRA INICIAL NOME
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Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes um jogo com foco na apropriacdo do sistema de escrita: sorteie uma
letra por vez e desafie-0s a escreverem uma palavra em que ela apareca. Peca a eles que falem os
sons que a letra pode representar e explique-lhes que ela poderd aparecer em qualquer lugar da
palavra. Apés cada rodada, peca aos estudantes que ditem as palavras que escreveram, registre-
-as no quadro de giz e contorne a letra sorteada, enfatizando o som que ela representa em cada
palavra. Palavras diferentes que apresentem a letra sorteada podem valer dez pontos. Palavras
repetidas, cinco pontos. Vence quem somar mais pontos ao final.

Atividade 4

Medeie uma interagao ver-
bal entre os estudantes, moti-
vando-os a se lembrarem de
personagens de histérias de
que gostem, podendo ser de
livros, de desenhos animados
ou de histérias em quadri-
nhos. Faga perguntas sobre
as personagens preferidas
e incentive-os a justificarem
suas preferéncias. Explique
que escreverao o nome delas
na préxima atividade.

Antes de propor o item a,
auxilie os estudantes a en-
contrarem as letras moéveis
no Material Complemen-
tar. Oriente-os a utilizarem
tesouras de pontas arre-
dondadas e a manusedé-las
com cuidado ao recortarem
as letras. Providencie saqui-
nhos plasticos, envelopes
ou caixas pequenas para os
estudantes guardarem esse
material.

Em seguida, solicite a eles
que falem o nome das perso-
nagens escolhidas. Pergunte
sobre o som inicial de cada
um dos nomes apresentados
e peca que escrevam a letra
que o representa na coluna
da esquerda do quadro.

Peca-lhes que usem as
letras méveis para montar o
nome das personagens que
escolheram. Explique-lhes
que cada nome que for mon-
tado deve ser escrito no qua-
dro, namesma linha em que
escreveram a letra inicial,
antes de passarem para o
préximo nome. Ofereca um
exemplo, a fim de que perce-
bam como o nome da letra
(principio acrofénico) pode
auxilid-los a escrever: “eu
gosto do Cebolinha. Com
qual letra come¢a o nome
Cebolinha? Isso mesmo,
com aletrac”
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Na bagagem

Objetivos

Compreender que as pa-
lavras podem ser seg-
mentadas em silabas.
Organizar silabas para
compor palavras.

BNCC em foco

Analise linguistica/
semidtica: EFO2LP02.

Antes de dar inicio as ativi-
dades, ajude os estudantes a
localizarem as silabas méveis
no Material Complementar
e oriente-os a recorta-las
com cuidado e atencdo, uti-
lizando tesouras de pontas
arredondadas. Providencie
sacos plasticos, envelopes
ou outro recipiente para que
os estudantes guardem esse
material.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Converse com a turma
sobre as personagens de
diferentes histérias em qua-
drinhos: Ménica, Cebolinha,
Magali, Cascéo, entre ou-
tras personagens da Turma
da Ménica, de Mauricio de
Sousa; Tio Patinhas, Mickey
e Margarida, de Walt Disney;
Calvin e Haroldo, de Bill Wat-
terson; e Mafalda, de Quino.
Se possivel, mantenha nasala
de aula exemplares dessas
e outras histérias em qua-
drinhos e proporcione mo-
mentos para a leitura, seja
porque o texto é grafado em
letra bastao, seja pela presen-
¢a de imagens que apoiam a
antecipacdo do texto escrito,
contribuindo para o reconhe-
cimento de palavras.

Organize os estudantes em
duplas e oriente-os a lerem
em voz alta cada silaba. Na
sequéncia, peca que utilizem
as silabas moéveis para“testar”
diferentes combinagdes, até
encontrarem o nome da per-
sonagem e o copiarem no Li-
vro do Estudante.
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NA BAGAGEM

1 RECORTE AS SILABAS MOVEIS DO MATERIAL COMPLEMENTAR. DEPOIS,
ORGANIZE E COPIE ESSAS SILABAS PARA DESCOBRIR NOMES DE
PERSONAGENS DE HISTORIAS EM QUADRINHOS.

FAL DA MA = Ma fal da
ROL DO HA = Ha rol do
BO NHA CE LI = Ce bo l nha
MAR DA RI GA = Mar ga ri da

2 OBSERVE AS ILUSTRACOES E ESCREVA O NOME DE BRINCADEIRAS NOS
QUADRINHOS. DICAS:

e ESCREVAM UMA SILABA EM CADA QUADRINHO.
e SE PRECISAREM, USEM O BANCO DE PALAVRAS.

O QUE E?

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

PAR LEN ‘ DA ’
A DI ‘ VI ’ ‘ NHA ’
RO DA CORRE RATINHO :?2
QUE O GATO TEM FOME. £
CORRE RATINHO 58
QUA DRI ‘ NHA ’ QUE O GATO TE COME. g2
BANCO DE PALAVRAS
2 SILABAS 3 SILABAS u SILABAS
TOCA QUADRINHA ADOLETA
TUNEL PARLENDA CHINELINHO
FOGAO QUEIMADA ADIVINHA
RODA PIADA BATATINHA
26
Atividade 2

Certifique-se de que os estudantes reconhecem as brincadeiras retratadas pelas ilustragoes.

Incentive-os a falarem o nome das brincadeiras e explique que escreverdao uma silaba em cada
quadrinho. Se observar estudantes com dificuldades, peca a eles que falem as palavras, batendo
palmas a cada silaba, a fim de que percebam quantas silabas elas tém. Oriente-os, entdo, a con-
sultarem as opcdes do banco de palavras para encontrarem a palavra correta.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

VAMOS PRODUZIR:
DESAFIO DE TRAVA-LINGUAS

VOCE E UM COLEGA VAO SE DESAFIAR A FALAR TRAVA-LINGUAS
EM UMA DISPUTA. GANHA QUEM NAO TROPECAR NAS PALAVRAS.
QUEM SERA QUE VAI CONSEGUIR FALAR SEM DAR NO NA LINGUA?

PLANEJANDO

1 CONHEGCA OS COMBINADOS DO DESAFIO.
* RECITAR O MAIS RAPIDO POSSIVEL, SEM ERRAR E SEM LER.
» PRONUNCIAR TODAS AS PALAVRAS CLARAMENTE.
* O VENCEDOR SERA QUEM MELHOR FALAR O TRAVA-LINGUA.

2 PESQUISE UM TRAVA-LINGUA PARA RECITAR. COPIE-O EM UMA FOLHA
AVULSA E LEIA-O ATE MEMORIZA-LO. CONFIRA ESTES EXEMPLOS:

ILUSTRAGOES: WALDOMIRO NETO/ARQUIVO DA EDITORA

BAGRE BRANCO, TRES PRATOS DE
BRANCO BAGRE. TRIGO PARA TRES
TIGRES TRISTES.
DA TRADICAO POPULAR. DA TRADICAO POPULAR.
ENSAIANDO

3 TENTE FALAR O MAIS DEPRESSA POSSIVEL O TRAVA-LINGUA QUE VOCE
MEMORIZOU. ENSAIE QUANTAS VEZES PRECISAR.

PRODUZINDO

4 AGORA, CONVIDE UM COLEGA PARA A DISPUTA E
TIREM A SORTE PARA VER QUEM VAl COMECAR O
DESAFIO.

OMAIS
IMPORTANTE E

SE DIVERTIR!

5 RECITE RAPIDO E SEM ERRAR SEU TRAVA-LINGUA,
MOSTRANDO QUE VOCE CONSEGUE RECITAR DE
FORMA CLARA FRASES DIFICEIS DE PRONUNCIAR.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA
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Depois, oriente os estudantes a pesquisarem um trava-lingua. Enfatize aimportancia de ler mais
de uma vez para memorizé-lo, cuidando da pronuncia correta das palavras.

Reserve um tempo em sua rotina para que os estudantes ensaiem quantas vezes forem
necessarias e incentive-os a usarem gestos que enriquecam a apresentagao.

No dia marcado, forme as duplas iniciais e leia a fala da personagem da Turma da agao, destacan-
do aimportancia do respeito aos colegas e reforcando que o principal objetivo dessa experiéncia
é que se divirtam. A ideia é garantir que nenhum estudante se sinta constrangido se apresentar
dificuldades ao recitar os trava-linguas. Em seguida, comece o desafio. Aqueles que ndo consegui-
rem recitar o trava-lingua na primeira tentativa podem tentar mais duas vezes. Se achar oportuno,
vocé pode combinar com os estudantes que, conforme eles forem sendo eliminados, novas duplas
serao formadas até que se chegue ao final.

Vamos produzir

Objetivos

« Compreender os combina-
dos do desafio.

« Recitar trava-linguas corre-
tamente e com rapidez.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF12LPO02.

Andlise linguistica/
semiotica: EF12LP07.
Oralidade: EF15LP09,
EF15LP12.

. J

Pergunte aos estudantes
se sabem o que sdo trava-lin-
guas e convide-os a recitar
alguns que conhecem. Reto-
me o que faz a recitacdo de
trava-linguas uma situagao
divertida: falar rapido, sem
errar, palavras cujos sons
semelhantes dificultam a
articulacdo.

Em seguida, explique aos
estudantes que eles parti-
ciparao de um desafio de
trava-linguas e que véo se
organizar em duplas para
uma disputa.

No momento de planeja-
mento da atividade, permita
aos estudantes que conhe-
¢am as regras do desafio; tire
todas as duvidas que eles
possam levantar. Também é
necessario marcar com eles
a data do evento. Em segui-
da, se julgar conveniente, dé
oportunidade para que eles
tentem falar os trava-linguas
dados como exemplo. Orien-
te-os a fazerem uma leitura
em unissono dos dois textos.
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Texto 2

Objetivos

« Lere compreender bilhetes.

« Utilizar estratégias de lei-
tura: pistas visuais do gé-
nero, levantamento de hi-
poteses, verificacao.

BNCC em foco

Leitura/escuta:

EF15LP02, EF12LP04,
EF02LP12.

Na aula

O bilhete é um texto curto,
direto, que comunica infor-
macdes breves, de maneira
objetiva e rdpida — um con-
vite, um pedido, um aviso,
uma pergunta. Geralmente,
circula entre pessoas proé-
ximas, dai sua linguagem
simples, coloquial, muitas
vezes afetiva. Envolve um
enunciador e um destina-
tario especificos, identifica-
dos na abertura/saudacao
e na despedida, seja pelo
nome proéprio, seja pelo lu-
gar que ocupam na relagao
(pai e filho, tio e sobrinho, ir-
maos, por exemplo). Ainda
que, atualmente, tenhamos
aplicativos digitais de men-
sagens, os bilhetes escritos
em pedacos de papel, a méo,
seguem circulando entre
muitas pessoas.

Antes de proceder a lei-
tura dos bilhetes, faca um
levantamento do reperté-
rio dos estudantes sobre o
género em estudo: ja escre-
veram bilhetes ou recados
para alguém? J& receberam
bilhetes de alguém?

Em seguida, convide-os a
fazerem uma leitura dos bi-

TEXTO 2

VOCE JA RECEBEU UM BILHETE DE ALGUEM? OU JA ENVIOU
ALGUM PARA ALGUEM? OBSERVE OS BILHETES A SEGUIR. O QUE
CHAMA SUA ATENCAO? VOCE CONSEGUE SABER QUEM ESCREVEU
ESSES BILHETES? COMENTE COM OS COLEGAS E O PROFESSOR.

AGORA, LEIA OS BILHETES.

BILHETE 1

MAEZINHA,

QUANDO VOCE ACORDAR, SE ESTIVER SE SENTINDO BEM, DE UM
PULINHO NO JARDIM. TEM SUCO DE ROMA NA GELADEIRA PARA VOCE.

BJS.

COM AMOR,

SUA FILHINHA

et —
KUIPERS, ALICE. A VIDA NA PORTA DA GELADEIRA. TRADUGAO:

RODRIGO NEVES. SAO PAULO: WMF MARTINS FONTES, 2009. P. 82.

Texto 2. Respostas pessoais.

BILHETE 2

COMPRE UM FRANGO, SE PUDER. VOU
FAZER COZIDO AMANHA, NO DOMINGO.

COM AMOR,
MAMAE

KUIPERS, ALICE. A VIDA NA PORTA DA GELADEIRA. TRADUGAO:
RODRIGO NEVES. SAO PAULO: WMF MARTINS FONTES, 2009. P. 8.

BILHETE 3

MAE!

POR FAVOR, POR FAVOR, POR FAVOR,
1 LIBERA A MINHA MESADAL

KUIPERS, ALICE. A VIDA NA PORTA DA GELADEIRA. TRADUCAO:
RODRIGO NEVES. SAO PAULO: WMF MARTINS FONTES, 2009. P. 24.
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IMAGENS: RZAREK/ISTOCK/GETTY IMAGES

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A cada bilhete lido, faga perguntas a turma com vistas a compreensdo: quem escreveu o bilhete,
para quem foi destinado, o que o bilhete comunica, como essa méae e essa filha tratam-se mu-
tuamente (referéncia afetiva a forma de despedida:“Com amor, mamae’,“Com amor, sua filhinha").

Ihetes apresentados, obser-
vando caracteristicas graficas
e estruturais: que tipo de le-
tra/fonte foi usado, presenca
de saudacdo e despedida e
uso de sinais de pontuacao.
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SOBRE O TEXTO

1 COM A AJUDA DO PROFESSOR, RELEIA O BILHETE 1.

A. QUEM O ESCREVEU? E PARA QUEM ELE FOI ESCRITO?

1a. Foi escrito pela filha para a mae.

B. NESSE BILHETE, QUE SUGESTAO A FILHA DA PARA A MAE? COPIE ESSE

TRECHO.

1b. “Dé um pulinho no jardim.”

2 NO BILHETE 2, A MAE FAZ UM PEDIDO E O JUSTIFICA A FILHA.

A. QUAL E ESSE PEDIDO?

2a. Comprar um frango.

B. QUAL E A JUSTIFICATIVA PARA ESSE PEDIDO?

2b. Ela fara frango cozido no domingo.

3 NOS BILHETES 1 E 2, MAE E FILHA SE DESPEDEM DE MANEIRA CARINHOSA.

COPIE TRECHOS QUE MOSTRAM ISSO.

3. “Com amor, sua filhinha” e “Com amor, mamae”.

4a. Mesada é uma quantia em

4 NO BILHETE 3, A FILHA FALA DA MESADA. dinheiro dada pelos pais as criancas

e aos adolescentes mensalmente.

A. O QUE E UMA MESADA? CONVERSE COM OS COLEGAS.

B. VOCE ACHA QUE A MAE VAI ATENDER AO PEDIDO QUE A FILHA FEZ

NESSE BILHETE? POR QUE?

4b. Resposta pessoal. Incentive os estudantes a levantarem hipéteses e a justificarem

suas opinioes.
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Atividade 2

Nessa questdo, os estudantes tomarao contato
com duas entre as varias funcdes do género bi-
Ihete: informativa e apelativa. Um bilhete pode
abarcar um convite, um apelo, uma sugestéao,
uma pergunta, um pedido etc.

Atividade 3

Os estudantes devem encontrar no texto
trechos que comprovem uma afirmacdo (mae
e filha se despedem de forma carinhosa),

confirmando uma tese diretamente relacionada
ao género textual (a despedida, que pode ser
afetuosa, ou nao).

Atividade 4

Essa questao retoma um dos bilhetes trocados
entre mae e filha que parece, mesmo, a escrita
literal de um forte apelo/pedido feito oralmente
(a repeticao da expressao “por favor” e o uso ex-
cessivo de pontos de exclamacdo sugerem que
a filha quer muito a mesada).

Sobre o texto

Objetivos

« Analisar caracteristicas do
género bilhete.

« Compreender a funcao e a
circulagéo social de bilhetes.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LPO1, EF15LPO03,
EF12LP04, EFO2LP12.
Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP16.

L Escrita: EF12LP03.

Na aula

As atividades propostas
buscam explorar caracteris-
ticas do género bilhete, como
sua fun¢do comunicativa (in-
formar objetivamente; fazer
um pedido) e presenca de
saudacao e despedida.

E possivel que alguns estu-
dantes trabalhem com mais
independéncia e outros pre-
cisem de acompanhamento
préximo. Se achar proveito-
so, forme duplas de estu-
dantes cujos dominios em
relacdo a leitura e a escrita
sejam diferentes, mas proxi-
mos, a fim de que se apoiem
na realizacdo das atividades.
A cada pergunta, convide-os
a compartilharem as respos-
tas, indagando se alguém
pensou de forma diferente;
incentive-os a explicarem
seu caminho de pensamen-
to uns para os outros.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Esta atividade explora os
elementos do género bilhe-
te: emissor e destinatario. E
importante os estudantes
perceberem que o emissor
pode ser identificado na des-
pedida e o destinatario, na
saudacdo, que abre o texto.
Além disso, pede a localiza-
¢ao de uma informacéo ex-
plicita que é, também, a mo-
tivacdo da escrita do bilhete.
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Pensando
sobre a lingua:
alfabeto:

letra cursiva

Objetivos

Retomar o tracado cursivo
das letras maiusculas e mi-
nusculas.

Exercitar a leitura e a escri-
ta em letra cursiva.

BNCC em foco

Analise linguistica/

semiotica: EF02LP04,
EF02LPO7.

Na aula

Converse com os estu-
dantes sobre a letra cursiva.
Pergunte a eles se ja utilizam
esse tipo de letra, se gosta-
riam de aprender a escrever
dessa forma e se costumam
ver palavras escritas em letra
cursiva e onde.

Desde o 12 ano e, espe-
cialmente, no 22 ano, os es-
tudantes estdo sendo apre-
sentados ao tracado das
letras cursivas e convidados
a emprega-las. Sistematize
a exploracao do tracado das
letras cursivas nesta secdo,
retomando as letras uma a
uma, e ofereca aos estudan-
tes o tempo necessdrio para
se apropriarem dos movi-
mentos que devem fazer
para grafar cada uma delas.

Passe a utilizar sistemati-
camente a letra cursiva no
quadro de giz e, por algum
tempo, repita seus escritos
nos dois tipos de letra — bas-
tao e cursiva —, nao apenas
para que os estudantes se
sintam mais seguros para
a transicdo, mas também
para que sistematizem as
relacdes entre os diferentes
tipos de letra e os sons que
elas representam.
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PENSANDO SOBRE A LINGUA

ALFABETO: LETRA CURSIVA

VAMOS RELEMBRAR O TRACADO DAS LETRAS CURSIVAS? ASSIM,
VOCE PODE EXPERIMENTAR ESCREVER CADA VEZ MAIS UTILIZANDO
ESSE FORMATO DE LETRA.

LETRAS MAIUSCULAS

G O wm
SX 5100

E
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Nas atividades de escrita, esteja sempre atento para auxiliar os estudantes em relacdo a pega
do lapis. Idealmente, eles devem segurar o lapis utilizando os dedos indicador, médio e polegar,
de modo a dar firmeza e velocidade para o tragado e evitar desconfortos. Uma pega inadequada
do lapis pode desencorajar os estudantes e frustra-los, prejudicando o desenvolvimento dessa
aprendizagem.
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1. Os estudantes devem pintar cada conjunto de palavras iguais com uma cor diferente. Os
1 LEIA EM VOZ ALTA AS PALAVRAS A SEGUIR E PINTE COM A MESMA COR AS

PALAVRAS REPETIDAS. conjuntos sdo formados por palavras iguais (pote, dote e bote)
grafadas em letra de imprensa maiuscula, letra de imprensa minuscula e letra cursiva mindscula.

POTE DOTE bote

dote

BOTE pote

Ll
il
il

2 LEIA A LISTA DE CONVIDADOS PARA UMA FESTA DE ANIVERSARIO
OBSERVANDO COM ATENCAO AS LETRAS INICIAIS MAIUSCULAS.

Leta dos s conidodor
Brne  Gobuld Lo Quidino  Jomanse

g

» ESCREVA, EM LETRA CURSIVA, O NOME DE CINCO PESSOAS QUE VOCE
CONVIDARIA PARA UMA FESTA NA ESCOLA. LEMBRE-SE DE USAR LETRA
INICIAL MAIUSCULA EM CADA NOME.

2e¢ Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes utilizem a letra cursiva
1. para fazer uma lista com o nome de cinco pessoas.

2.
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Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Leia o enunciado e certi-
fique-se de que os estudan-
tes compreenderam o que
devem fazer. Permita que
realizem a atividade auto-
nomamente. Na sequéncia,
realize no quadro de gizuma
correcdo coletiva, de modo
a enfatizar as relagées gra-
fofonémicas em cada uma
das palavras. Para finalizar,
solicite aos estudantes que
registrem essas palavras
em seu material de registro
usando letra cursiva.

Atividade 2

Converse com os estu-
dantes sobre situacdes em
que fazemos lista de convi-
dados. Depois, peca a eles
que digam alguns nomes
e registre-os no quadro de
giz em letra cursiva. Chame
a atencgdo para a obrigato-
riedade de usarmos a letra
inicial maidscula em nomes
de pessoas, de cidades ou
paises. Busque exemplos
em casa ou na escola em
que 0s nomes proprios es-
tao escritos em cursiva com
ainicial maiuscula, como nas
etiquetas do material esco-
lar, por exemplo. Circule pela
sala de aula e ajude os que
apresentam dificuldades,
oferecendo, se necessario,
um modelo tracejado das
letras desejadas para treino.
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Atividade 3

No item a, nao se espera
que os estudantes dominem
o tragcado de todas as letras
cursivas neste momento.
Essa atividade é uma opor-
tunidade para que sejam
realizados registros sobre o
desempenho dos estudantes
relativo a grafia das letras
cursivas. Forneca a eles um
modelo, orientando-os a evi-
tarem tirar o lapis do papel
na escrita de cada palavra e
a deixarem um espaco entre
uma palavra e outra.

Atividade 4

Se oportuno, oriente os
estudantes a usarem letras
moveis para montar as pa-
lavras antes de registra-las
por escrito.

Sugestao de
atividade

Para realizar esta propos-
ta, vocé pode selecionar
apenas algumas letras do
alfabeto, conforme a ne-
cessidade ou o interesse da
turma.

Antes de inicia-la, provi-
dencie massa de modelar e
uma base de papeldo para
cada estudante. Se preferir,
faca a massa de modelar
com a turma, conforme a
receita que consta mais
adiante.

Retome com os estudan-
tes o nome e os tracados
das letras que serdo traba-
Ihadas. Em seguida, solicite
que fagcam a modelagem
delas na forma cursiva.

Oriente a turma a “fazer
cobrinhas” sobre a base de
papeldao para montar as
letras, em um movimento
continuo. Além de ser uma
proposta ludica, essa ati-
vidade desenvolve a mo-
tricidade fina, promove a
consciéncia tatil e facilita a
memorizacdo do formato
cursivo das letras.
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3 OBSERVE AS IMAGENS E RESPONDA AS QUESTOES.

© MAURICIO DE SOUSA EDITORA LTDA.

CAPA DO
ALMANAQUE
DO CASCAO,
EDICAO 56,
DE 2016.

REPRODUGAO/CALLIS

CAPA DO LIVRO
JOAO E MARIA,
DE ROSINHA
CAMPOS,
LANCADO EM
2015.

A. ESCREVA O TITULO DO ALMANAQUE E DO LIVRO COM LETRA CURSIVA.

3a. Os estudantes devem escrever Almanaque do Cascao e Joao e Maria

utilizando a letra cursiva.

B. EM QUE CONTEXTOS UTILIZAMOS A LETRA CURSIVA? RESPONDA
ORALMENTE. 3b. Espera-se que os estudantes citem contextos como

4 ESCREVA COM LETRA CURSIVA:

escrita de listas, bilhetes, mensagens em cartdes etc.

A. O NOME DE UM LUGAR QUE VOCE CONHECE. 4a. Resposta pessoal.

B. O TITULO DE UMA HISTORIA DE QUE VOCE GOSTA. 4b. Resposta pessoal.
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Massa de modelar

Ingredientes
« 1 xicara de sal;

+ 4 xicaras de farinha de trigo;

+ 1 xicara e meia de dgua;
+ 3 colheres de sopa de 6leo;

- Corante alimenticio.

Modo de fazer

« Misture em um recipiente a farinha e o sal;

« Coloque a 4gua aos poucos;

« Coloque o 6leo e o corante;

- Amasse até formar uma massa homogénea.
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1b. Espera-se que os estudantes compreendam que a filha
LETRAS F E V estamostrando que precisa muito da mesada (uso apelativo da
linguagem) e que esta imitando a forma como nos expressamos

1 RELEIA O BILHETE 3 E RESPONDA AS QUESTOES, ©ralmente quando

qgueremos muito uma coisa.

MAE!

POR FAVOR, POR FAVOR, POR FAVOR,
LIBERA A MINHA MESADAL

RZAREK/ISTOCK/
GETTY IMAGES

A. LOCALIZE E PINTE NO BILHETE AS PALAVRAS QUE TEM AS LETRAFE V.
1a. Os estudantes devem pintar as trés ocorréncias da palavra favor.
B. CONVERSE COM OS COLEGAS: POR QUE HA REPETICOES NO BILHETE?

2 OBSERVE OS ELEMENTOS REPRESENTADOS NAS IMAGENS A SEGUIR.

TOSCAWHI/ISTOCK/
GETTY IMAGES
GETTY IMAGES

JARED LLOYD/MOMENT RF/

GETTY IMAGES
GETTY IMAGES

MARTINVACULIK/500PX/
HENRYK WELLE/MOMENT RF/

e ESCREVA NA COLUNA CORRETA O NOME DE CADA ELEMENTO

REPRESENTADO.
COMEGA COM F COMEGA COM V
FOCA VELA
FAROL VULCAO
FORMIGA VIOLAO
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BENEDEK/ISTOCK/
GETTY IMAGES

C SQUARED STUDIOS/
PHOTODISC/GETTY IMAGES

Pensando
sobre a lingua:
letrasfev

Objetivos

- Ler e escrever palavras
com as letras f e v, identi-
ficando os sons represen-
tados por elas.

- Tracar as letras f e v na
forma cursiva, maiuscula
e minuscula.

BNCC em foco

Analise linguistica/

semiotica: EFO2LP03,
EF02LP04, EFO2LPO7.

Na aula

Em relagdo ao sistema
alfabético-ortografico de
escrita, as letras f e v fazem
parte das regularidades or-
tograficas diretas, ou seja,
daqueles casos em que nao
existe disputa entre as letras
que representam o som. De
fato, a letra f representa ape-
nas o fonema /f/ e a letra v
representa apenas o fonema
/v/. Da mesma forma, os fo-
nemas /f/ e /v/ somente po-
dem ser representados pelas
letras f e v, respectivamente.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 2

Peca aos estudantes que
escrevam as palavras da
melhor forma que conse-
guirem, falando em voz alta
uma a uma e buscando gra-
far a letra correspondente a
cada som. Circule pela sala
de aula enquanto escrevem
e auxilie aqueles que estive-
rem com dificuldades, apro-
veitando para fazer registros
desse acompanhamento da
aprendizagem. Quando to-
dos tiverem finalizado, use o
quadro de giz para fazeruma
corregao coletiva e peca aos
estudantes que facam as
corregbes necessarias em
seus livros.
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Atividade 3

O objetivo é explorar a
mudanca de significado da
palavra, quando usamos f ou
v. Além disso, a atividade é
um convite a ler e diferenciar
os significados de pares de
palavras, por meio da repre-
sentacdo visual.

Atividade 4

Relembre aos estudantes
otracado das letrasfe v cur-
sivas, maiusculas e minus-
culas, e mostre como fazer
a pega de trés pontos no la-
pis. Oriente-os a manterem o
pulso ligeiramente inclinado
para tras e o antebraco em
posicao de descanso, dei-
xando o lapis estavel entre
o polegar, o indicador e o
dedo médio.

3 UMA LETRA MUDA TUDO! OBSERVE OS ELEMENTOS REPRESENTADOS NAS
IMAGENS E PINTE O QUADRO COM O NOME DE CADA UM.

A.

C.

LEONARDO MARTINS/
MOMENT RF/GETTY IMAGES
DAG SUNDBERG/THE IMAGE
BANK RF/GETTY IMAGES

w

ANDREYPOPOV/ISTOCK/
GETTY IMAGES
CARLOSGAW/E+/

GETTY IMAGES

3a. Espera-se que os estudantes pintem a palavra vila.
3b. Espera-se que os estudantes pintem a palavra foto.
4 TRACE AS LETRAS F E V CURSIVAS.

4. Espera-se que os estudantes completem o tracado e

VACA

FACA

VARINHA

FARINHA

3c. Espera-se que os
estudantes pintem a
palavra vaca.

3d. Espera-se que os

facam a escrita livre dos dois formatos das letras f e v.

estudantes pintem a
* '« palavra farinha.

-
eeccccce

S
2 0/:,’ l .
A :

.

.

.
)

ERICSON GUILHERME LUGIANO/ARQUIVO DA EDITORA
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Texto complementar
Conheca a seguir uma reflexdo de Emilia Ferreiro sobre a aqui-
sicdo da consciéncia fonoldgica.

[

De que maneira se adquire a consciéncia fonolégica?

Desde pequenos participamos naturalmente de jogos em que
cada silaba corresponde a uma palma, por exemplo. A tinica
divisao que nao surge naturalmente no desenvolvimento é
em unidades menores que uma silaba, ou seja, em fonemas.

Um adulto analfabeto e uma crianca analfabeta ndo conse-
guem fazer isso de maneira espontdnea. Quando eu adquiro
alinguagem oral, tenho uma certa capacidade de distincao
fonica, sendo nao distinguiria pata de bata. Mas parece que
isso funciona num universo completamente inconsciente.

[.]

EMILIA Ferreiro: alfabetizacdo e cultura escrita. Blog da
Psicologia da Educacao. Disponivel em: https://www.ufrgs.
br/psicoeduc/piaget/emilia-ferreiro-alfabetizacao-e-cultura-

escrita/. Acesso em: 19 set. 2025.
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LETRASMEN
1 RELEIA O BILHETE 2 E RESPONDA AS QUESTOES.

COMPRE UM FRANGO, SE PUDER. VOU
FAZER COZIDO AMANHA, NO DOMINGO.

COM AMOR,
MAMAE

RZAREK/ISTOCK/GETTY IMAGES

A. EM QUE DIA DA SEMANA O BILHETE FOI ESCRITO?

1a. O bilhete foi escrito em um sabado.

B. COPIE DO BILHETE AS PALAVRAS INICIADAS COM M E N.

1b. Os estudantes devem copiar mamae e no.

2 OBSERVE AS ILUSTRAGOES E ESCREVA O NOME DO ELEMENTO
REPRESENTADO. DICA: TODAS AS PALAVRAS COMECAM COM A LETRA M.

MACACO MURO MENINA

3 OBSERVE AS ILUSTRACOES E ESCREVA O NOME DOS ELEMENTOS QUE ELAS
REPRESENTAM. DICA: TODAS AS PALAVRAS COMECAM COM A LETRA N.

ILUSTRAGOES: IVAN COUTINHO/ARQUIVO DA EDITORA

NUVEM NINHO NAVIO
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Atividades2e 3

E explorado o som /m/ na atividade 1 e 0 som /n/ na atividade 2. Nas duas propostas, peca aos
estudantes que falem em voz alta o nome das figuras e identifiquem com que som elas se iniciam.
Pronuncie-o e desafie-os a dizerem outras palavras que também comegam com esse mesmo som.
Pergunte-lhes, entdo, a letra que o representa e escreva-a no quadro de giz, ao mesmo tempo que
emite o som. Oriente, entdo, os estudantes a escreverem o nome das figuras e faca uma correcao
coletiva da atividade.

Pensando
sobre a lingua:
letrasmen

Objetivos

- Ler e escrever palavras
com as letras m e n, reco-
nhecendo os sons que elas
representam.

- Tragar as letrasm e n na
forma cursiva, maiuscula
e minuscula.

BNCC em foco

Analise linguistica/

semidtica: EFO2LPO05,
EFO2LPO7.

As atividades exploram as
relagdes entre os grafemas
m e n e 0s sons que eles re-
presentam: /m/ e /n/. Vale
lembrar que o conhecimen-
to do alfabeto é fundamen-
tal para que os estudantes
aprendam a ler e compre-
endam o que leem.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Aproveite o item a para
pedir aos estudantes que
verbalizem o raciocinio que
possibilitou que deduzissem
o dia da semana em que o
bilhete foi escrito.

Se considerar oportuno,
peca a um estudante que va
ao quadro de giz e escreva
os sete dias da semana em
sequéncia, para que, no co-
letivo da turma, todos per-
cebam a légica da resposta.

Mostre aos estudantes que
palavras como ontem, hoje,
amanha, aqui, agora, eu e
vocé, muito presentes em
bilhetes, sdo dependentes
de um contexto para que
tenham seu sentido comple-
tamente compreendido.
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Vamos produzir

Objetivos

- Planejar, produzir e revisar
um bilhete recomendando
um livro para um colega.
Compartilhar oralmente a
experiéncia de produzir e
receber um bilhete.

BNCC em foco

Producéao de textos:
EF15LPO5.

Analise linguistica/
semidtica: EFO2LP16.
Escrita: EFO2LP13.

O trabalho de producao
escrita passa por diferen-
tes e importantes etapas.
O tempo destinado a cada
uma delas dependera das
facilidades apresentadas
e de eventuais duvidas ou
obstéaculos enfrentados pe-
los estudantes.

No momento de plane-
jamento, os estudantes
seguirao um roteiro com a
estrutura do género bilhete.
O objetivo do texto é reco-
mendar um livro ao destina-
tario. Comece promovendo
uma roda de conversa para
que comentem os livros de
que mais gostaram. No de-
correr da atividade, organize
uma lista no quadro de giz
com os titulos escolhidos.
Faca um sorteio para definir
para quem cada estudante
escreverd o bilhete.

Em seguida, relembre
quais sdo as caracteristicas
principais de um bilhete:
em que situagdes o escreve-
mos, se é um texto longo ou
curto, como é a linguagem,
entre outras. Vocé pode
organizar com a turma um
banco de ideias para cada
parte do bilhete: maneiras

36

4 TRACE AS LETRAS M E N CURSIVAS, 4: Espera-se que os estudantes
completem o tracado e fagam a escrita

livre dos dois formatos das letras m e n.

-.o.

i

eeccccccceg®
seecccccne
ceececccee

—_—

_ _ _ m _ _ _

VAMOS PRODUZIR: BILHETE

VOCE VAI ESCREVER UM BILHETE PARA UM COLEGA DE TURMA,
RECOMENDANDO A ELE O LIVRO DE QUE MAIS GOSTA. O PROFESSOR VA
SORTEAR O COLEGA PARA QUEM VOCE ESCREVERA O BILHETE.

COMPARTILHE SEU
PLANEJANDO PLANEJAMENTO COM 0S
1 PLANEJE O BILHETE RESPONDENDO AS COLEG*;(? E ?/1 PRSQE?iOR-
PERGUNTAS A SEGUIR. ELES PODEMDAR DICAS

FARA O SEU BILHETE.

A. PARA QUEM VOU ESCREVER?

1a. Espera-se que os estudantes escrevam o nome do
colega para quem vao escrever o bilhete.

B. QUE SAUDAGCAO VOU USAR?

1b. Resposta pessoal. Possibilidades: Querido colega/
amigo; caro colega/amigo; ola, (nhome do colega).

36

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

de fazer a saudacgéo e a despedida; inicios possiveis para o corpo do texto onde serd feita a
recomendacéo do livro (“Gostaria de indicar a vocé o livro..”; “Quer uma sugestao de livro para
ler?”). Certifique-se de que todos compreenderam as perguntas do roteiro. Com o planejamento
pronto, proponha uma nova conversa para que os estudantes compartilhem ideias e eventuais
duvidas. Leia a fala da personagem da Turma da acao para fortalecer o clima colaborativo na
sala de aula.
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C. QUAL E O TITULO DO LIVRO QUE VOU RECOMENDAR?

1c. Resposta pessoal.

D. O QUE VOU ESCREVER SOBRE O LIVRO PARA MOSTRAR QUE VALE A
PENA LE-LO?

1d. Resposta pessoal.

E. QUE DESPEDIDA VOU USAR NO BILHETE? COMO VOU ASSINA-LO?

1e. Respostas pessoais. Possibilidades: Com carinho, (home do estudante-autor);
espero que goste, (home do estudante-autor); até mais, (home do estudante-
-autor); seu colega, (nome do estudante-autor).

PRODUZINDO

2 CHEGOU O MOMENTO DE ESCREVER O BILHETE PARA O COLEGA.
CONSULTE O PLANEJAMENTO QUE FEZ E ESCREVA A PRIMEIRA VERSAO DO
BILHETE NO MATERIAL DE REGISTRO.

REVISANDO

3 REVISE O BILHETE QUE ESCREVEU, VERIFICANDO SE ELE TEM AS
SEGUINTES INFORMAGCOES:

e SAUDACAO E INDICAGAO DO DESTINATARIO NO INICIO DO BILHETE;
e TITULO DO LIVRO DE QUE GOSTA;

e MOTIVO PELO QUAL RECOMENDA O LIVRO;

e DESPEDIDA E ASSINATURA SEPARADAS DO RESTANTE DO TEXTO.

FINALIZANDO
4 COPIE O BILHETE ONDE O PROFESSOR INDICAR. CAPRICHE NA LETRA!

COMPARTILHANDO

5 ENTREGUE O BILHETE QUE VOCE ESCREVEU PARA O COLEGA E LEIA O QUE
RECEBEU. FICOU INTERESSADO EM CONHECER O LIVRO INDICADO PARA

VOCE? COMO FOI PRODUZIR E RECEBER UM BILHETE?
5. Respostas pessoais. Incentive os estudantes a justificarem suas respostas.

Indicagao para a turma
MELO, Ana Cristina. O menino, o bilhete e o vento. llustracdo: Fabio Maciel. Rio de Janeiro: Bam-
bolé, 2015.

Um menino recebe uma missdo de sua avé: entregar um bilhete a Seu Olavo, que mora na
cidade. A entrega do bilhete se transforma em uma aventura, que pode despertar o interesse
dos estudantes.

No momento da producao,
circule pela sala de aula e ofe-
reca ajuda aos estudantes.
Recolha as producdes e faca
uma primeira apreciagao com
o objetivo de sugerir aspectos
a serem revisados na préxima
etapa. Oriente-se pelo roteiro
do planejamento.

Na revisao, os estudantes
precisarao reler os préprios
textos e verificar se atende-
ram ao previsto no plane-
jamento do bilhete. Caso
julgue proveitoso, essa eta-
pa pode ser realizada em
duplas. Apos essa primeira
verificacdo, chega o momen-
to de fazer ajustes no texto.
Circule pela sala e ofereca di-
cas de reviséo. E importante
que o texto seja legivel, para
ser compreendido pelo des-
tinatario, por isso, uma corre-
¢ao ortografica indicada por
vocé sera bem-vinda.

Na etapa de finalizacao, os
estudantes passarao alimpo
seus textos, no suporte de-
finitivo do envio do bilhete.
Vocé pode preparar uma fo-
Iha pautada especial.

Organize a troca de bilhe-
tes. Combine com a turma
um tempo para a leitura dos
bilhetes recebidos. Auxilie
aqueles que, eventualmente,
encontrem dificuldade para
ler com independéncia.

ApOs a leitura, propomos
uma roda de conversa em
torno dessa experiéncia. In-
centive-os a comentarem as
facilidades e as dificuldades
encontradas.
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Vamos brincar "\A}I
N N

ObjetiVOS BRINCAR

« Identificar objetos cujos

nomes tém as letras fou v. DOACAO DE BR'NQUEDOS

Refletir sobre a lingua de

forma ludica. I
VOCE JA DOOU BRINQUEDOS QUE ERAM
BNCC em foco SEUS? OS BRINQUEDOS REPRESENTADOS
AT o Tt NESTA PAGINA SERAO DOADOS, E VOCE VAI
Andlise linguistica/ - -
semiética: EFO2LP03, AJUDAR NA ORGANIZAGCAO DESSA DOACAO.

1. Os estudantes devem registrar os
0 ESCREVA NO MATERIAL DE REGISTRO

O NOME DOS BRINQUEDOS QUE brinquedos:

EF02LP04, EFO2LPO5.

Na aula SERAO DOADOS. fada, nave, ovelha, foca,
aviao, polvo, violao, fantasma, cavalo, golfinho.
De modo a preparar os es- e DEPOIS, PINTE CADA BRINQUEDO COM
tudantes para as atividades, A COR DAS CAIXAS EM QUE SERAO

certifique-se de que reco-
nhecem os objetos apresen-
tados. Peca-lhes que falem
em voz alta o nome de todos
eles e, a cada nome falado,
escrevam-no no material
de registro. Essa atividade
pode ser encaminhada para
ser feita em casa, a fim de
que eles tenham tempo su-
ficiente para escrever todas
as palavras.

Atividades 1 e 2

No dia da corregao coleti-
va, pergunte quem gostaria
de escrever no quadro de giz
o nome dos objetos ou con-
vide alguns estudantes para
fazé-lo. Aproveite as escritas
da turma para problematizar
possiveis equivocos; nesse
momento, questione se a
escrita da palavra esta cor-
reta e, se nao estiver, peca
sugestoes a eles sobre como
adequa-la.

COLOCADOS. OBSERVE: 2. Os estudantes
devem pintar de azul as palavras com f:
PALAVRAS COM F. fada, foca, fantasma, golfinho;
e pintar de vermelho as

palavras com v: nave, ovelha,
PALAVRAS COM V. aviao, polvo, violao, cavalo.

VICTOR TAVARES/ARQUIVO DA EDITORA

Quando a lista no quadro
de giz estiver pronta, faca a
leitura de ajuste dos nomes 38
com os estudantes, a fim de
relacionar a representagao
escrita ao que estd sendo

falado. Em seguida, explique-lhes a atividade: pintar de azul os brinquedos que serdo doados cujos
nomes tenham a letra f em sua escrita e pintar de vermelho os brinquedos a serem doados cujos
nomes tenham a letra v em sua escrita. Lembre aos estudantes que as letras f e v podem aparecer
tanto no inicio como no meio da palavra.

Converse com eles sobre o tema da atividade: a doagdo de brinquedos. Pergunte-lhes se ja
receberam e se ja doaram algum brinquedo, ressalte a importancia de os brinquedos estarem
em bom estado de conservacao e fale sobre a possibilidade de realizarem uma feira de troca de
brinquedos na escola.
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O MUNDO QUE QUEREMOS

TODOS PODEMOS PARTICIPAR

VOCE JA TEVE UMA IDEIA PARA MELHORAR ALGO NA ESCOLA OU
NO BAIRRO? COMO PODEMOS TRANSMITIR NOSSAS IDEIAS PARA AS
PESSOAS QUE TOMAM AS DECISOES E SERMOS OUVIDOS POR ELAS?

FALAR E OUVIR SAO FORMAS DE AJUDAR A MELHORAR O MUNDO!
1. Na escola, podemos compartilhar o que
pensamos em rodas de conversa, sugerir
votagdes e até escrever uma carta para o
EXPLORANDO O ASSUNTO diretor. Em casa, podemos conversar sobre
0 que queremos, COmo um passeio no fim
) ) de semana ou um novo jogo para brincar.
o COMO E POSSIVEL USAR AS PALAVRAS PARA PARTICIPAR DAS DECISOES;'
NA ESCOLA OU EM CASA? Também podemos ajudar a decidir as

regras, como dividir as tarefas ou escolher
os horarios para brincar e estudar.
e DE QUE MANEIRA AS PESSOAS PODEM COMUNICAR SUAS OPINIOES
PARA OS GOVERNANTES? CONVERSE COM OS COLEGAS SOBRE ISSO.
2. Para falar com os governantes, podemos enviar mensagens e participar

de agGes na comunidade. -
e POR QUE E IMPORTANTE PARTICIPAR DE CAMPANHAS OU MUTIROES QUE

AJUDAM A MELHORAR A ESCOLA OU O BAIRRO?
3. Espera-se que os estudantes concluam que acdes
coletivas geram bons resultados.

FACA A SUA PARTE

AS PALAVRAS SAO
. PODEROSAS E NOS
o COM A AJUDA DO PROFESSOR, REUNA-SE COM AJUDAM A PARTICIPAR
OS COLEGAS PARA SUGERIR MELHORIAS PARAA | DE ACOES DE MELHORIA
ESCOLA COM BASE NOS SEGUINTES ITENS: AONOSS0 REDOR.
A. O QUE PODE SER MELHORADO NA ESCOLA; \&

B. COMO VOCES PODEM ATUAR NESSAS
MELHORIAS 4. Espera-se que os estudantes facam
" sugestbes do que pode ser melhorado na
escola e mencionem suas acgoes de melhorias.

e AGORA, DEFINAM UM MEIO EFICAZ DE ENVIAR A
SUGESTAO DE VOCES PARA A GESTAO ESCOLAR

E ESTEJAM ABERTOS AO DIALOGO. 5. Espera-se que os
estudantes escolham um canal de envio das sugestdes a gestdo escolar.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA
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Em Faca a sua parte, proponha perguntas como: “o que falta na nossa escola? Como podemos
tornar a escola um lugar mais acolhedor?”. Anote as sugestdes no quadro de giz e oriente a turma
a escolher um foco, como limpeza da escola, arrecadacédo de livros, cuidados com a natureza etc.

Vocé pode elaborar com os estudantes um pequeno texto para informar a diretoria da escola
as sugestoes. Decida com a turma como envia-lo (por exemplo, via e-mail ou passando o texto a
limpo em uma folha de papel para ser entregue pessoalmente).

Leia a fala da personagem da Turma da acdo e promova uma reflexdo com os estudantes sobre
o poder das palavras. Peca-lhes que busquem exemplos de situagdes em que as palavras incen-
tivaram alguém, decidiram algo ou resolveram um problema, por exemplo.

O mundo que
queremos J

Objetivos

- Refletir sobre as maneiras
de agir em prol do bem
comum.

+ Expressar opinides e argu-
mentos oralmente.

BNCC em foco

Producao de textos:

EF15LPO6.
Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10, EF15LP11.

Na aula

Ao participar de ativida-
des como as desta secdo, os
estudantes terdo a oportu-
nidade de ajudar a transfor-
mar o local onde eles vivem
e estudam, desenvolvendo
o senso de pertencimento
e exercitando as capacida-
des de argumentar, ouvir os
colegas e considerar pontos
de vista diferentes, necessa-
rios ao desenvolvimento de
competéncias socioemocio-
nais, como a iniciativa social,
aautoconfianca e aempatia.

Conexoes em foco

Ao propor uma ativi-
dade de ampliacdo da
percepc¢ao dos estudan-
tes do seu papel como
cidadaos na comunida-
de, a secdo promove in-
terdisciplinaridade com
Historia.

Ao apresentar uma
iniciativa que promove
a participacdo dos estu-
dantes como cidaddos
atuantes no ambito esco-
lar e comunitario, a secao
promove o trabalho com
o Tema Contemporaneo
Transversal Vida familiar
e social e com o Objetivo
de Desenvolvimento Sus-
tentdvel 16: Paz, justicae

instituicoes eficazes.
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Capitulo 2

Objetivos

« Conhecer diferentes brin-
cadeiras com palavras.

« Ler e compreender cordel
e poema visual.

« Reconhecer a ordem alfa-
bética e compreender seu
uso social.

- Lereescrever palavras com
as letras p, b, c e g, identifi-
cando os sons representa-
dos por essas letras.

- Ler e exercitar a escritaem
letra cursiva.

« Planejar e produzir poema
visual.

« Planejar e produzir leitura
expressiva de cordel.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LPO1, EF15LP02,
EF15LPO03, EF15LP04,
EF15LP17, EF15LP18,
EF12LPO1, EF12LP04,
EF12LP17, EF12LP18,
EFO2LP12, EFO2LP26.
Analise linguistica/
semidtica: EF12LP07,
EF12LP19, EFO2LPO03,
EF02LP07, EFO2LP10,
EFO2LP29.

Escrita: EF12LP03,
EFO2LPO1.

Producéo de textos:
EF15LP05, EF15LP06,
EF15LPO7.
Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10, EF15LP12,
L EF15LP13, EF15LP19.

Na aula

Antes da leitura do poe-
ma, pergunte aos estudan-
tes quais brincadeiras com
palavras eles conhecem,
como trava-linguas ou adi-
vinhas. Peca que levantem
hipdteses sobre possiveis
brincadeiras que o poema
pode fazer com as palavras.

40

BRINCANDO COM
AS PALAVRAS

VOCE GOSTA DE BRINCAR COM RIMAS E COM O SOM DAS
PALAVRAS? NESTE CAPITULO, VOCE VAI LER TEXTOS QUE BRINCAM
COM AS PALAVRAS E OS SENTIDOS. Capitulo 2. Resposta pessoal.

1 LEIA O POEMA COM A AJUDA DO PROFESSOR. QUAL BRINCADEIRA COM AS

PALAVRAS SERA QUE ELE FAZ? 1. Esta € uma atividade de diagnéstico de
" aprendizagem. Ver orientagdes e rubricas

especificas para monitoramento do desempenho
em leitura em Comentarios e respostas das

DENTRO DO POEMA atividades na margem em
U do Livro do Professor.
DENTRO DO BISCOITO TEM O OITO

DENTRO DO BRONZE TEM O ONZE
DENTRO DO ALFABETO TEM O BETO
DENTRO DA ESCRITA TEM A RITA

DENTRO DA JANELA TEM ELA
DENTRO DO MARACATU TEM TU
DENTRO DO SAPATO TEM O PATO
DENTRO DO POEMA TEM...

VALVERDE, JULIANA; CAJUEIRO, CLARICE.
ABRAPOEMA. SAO PAULO: OZE, 2020. P. 8-9.

A. VOCE ACERTOU A BRINCADEIRA QUE HA NO POEMA? COMPARTILHE SUA

RESPOSTA COM OS COLEGAS.
1a. Resposta pessoal.

B. ESSE POEMA BRINCA COM O SOM OU COM O SENTIDO DAS PALAVRAS?
EXPLIQUE SUA RESPOSTA.

1b. Ver resposta em Comentarios e respostas das atividades na margem em U

do Livro do Professor.
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BETO ZOELLNER/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Diagndstico de aprendizagem em leitura

Antes de realizar a atividade 1, providencie seu material de registro e acompanhamento (hd um
modelo disponivel na parte geral do Suplemento para o Professor). Chame os estudantes um
por um a sua mesa, pedindo-lhes que tragam o livro e leiam um dos versos do poema. Aponte
o inicio do verso que vocé escolher com o dedo. Avalie a leitura dos estudantes nos niveis 1 a
5 (ha uma proposta de rubricas disponivel no Suplemento para o Professor). Por se tratar de
uma atividade mais longa, proponha uma atividade alternativa, como jogos, para os estudantes
realizarem enquanto aguardam sua vez de fazerem a leitura individual.
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2 COMPLETE AS LACUNAS CONFORME O EXEMPLO.

[ DENTRO DO BISCOITO TEM O OITO E TEM O BIS. ]

e DENTRO DO SAPATO TEM O PATO E TEM A sapa

3 O QUE O POEMA QUER MOSTRAR? MARQUE A AFIRMACAO CORRETA.
)

A. ALGUNS OBJETOS FICAM DENTRO DE OUTROS.

B.| X | ALGUMAS PALAVRAS FICAM DENTRO DE OUTRAS.

C. AS PALAVRAS TEM VARIOS SIGNIFICADOS.

~—

4 COMPLETE O ULTIMO VERSO DO POEMA.

DENTRO DO POEMA TEM aema

5 O QUE NAO COSTUMA TER EM UM POEMA? MARQUE A ALTERNATIVA

CORRETA.
) )

A. RIMAS. D. PALAVRAS.
-/ -/
) )

B. RITMO. E. VERSOS.
-/ -/
) )

C.| X |PARAGRAFOS. F. BRINCADEIRAS.
-/ -/

6 ESCREVA MAIS UM VERSO PARA O POEMA “DENTRO DO POEMA” USANDO

UMA DAS PALAVRAS A SEGUIR.

MAMAO CASACO XICARA JIBOIA

6. Possibilidades de resposta: Dentro do maméao tem a mao; dentro do casaco tem a
casa; dentro do casaco tem o saco; dentro da xicara tem a cara; dentro da jiboia tem
a boia; dentro da jiboia tem o oi.
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Atividade 6

A atividade permite uma avaliagdo da escrita dos estudantes (composicdo de frases, organiza-
¢ao do texto, direcdo da escrita e separacao das palavras por espacos). Para sua execucao, vocé
pode organizar os estudantes em duplas produtivas, mesclando aqueles com maior e menor
dominio do sistema alfabético de escrita. Se eles demonstrarem interesse pela brincadeira, pro-
ponha que escrevam mais versos, transcreva-os no quadro de giz e convide-os a lerem em voz
alta os versos criados.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Ap0ds realizar o diagnos-
tico de aprendizagem em
leitura, aproveite para reto-
mar os conceitos de verso e
estrofe com os estudantes.
Oriente uma leitura silen-
ciosa do poema e, depois,
organize uma leitura em
unissono com toda a turma.

No item a, verifique hipo-
teses levantadas antes da
leitura. No item b, explique
que o poema brinca com
a sonoridade das palavras,
procurando grupos de le-
tras, dentro da palavra, que
formam outras palavras.

Atividade 2

Aatividade procuraampliar
a brincadeira proposta no po-
ema, ajudando os estudantes
a perceberem que o jogo de
achar uma palavra dentro de
outra se relaciona com som e
grafia, e ndo com o sentido
que as palavras expressam.

Atividade 4

Converse com a turma so-
bre as possiveis intencdes de
nédo se completar o ultimo
verso do poema. Se neces-
sario, ajude os estudantes a
perceberem que essa estra-
tégia possibilita envolver o
leitor na brincadeira propos-
ta no poema.

Atividade 5

Leia todas as opgdes e
converse sobre cada uma
delas com os estudantes.
Ajude-os aidentificarem que
rimas, ritmo, palavras, versos
e brincadeiras (com palavras)
costumam compor poemas,
mas nao paragrafos. Relem-
bre com os estudantes a or-
ganizagao do texto em prosa
(com parégrafos) e a organi-
zacao dos poemas (geral-
mente com versos e estrofes).
E importante destacar que a
atividade propde a explora-
¢ao de poemas versificados,
que foram explorados até o
momento pelos estudantes.
O poema em prosa ndo é
analisado neste material.
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Atividade 7

Leia o trecho de “A me-
nina que brincava com as
palavras”. Antes de iniciar
as atividades sobre o texto,
converse sobre as ideias de
Ana acerca das palavras.

No item a, peca aos estu-
dantes que compartilhem as
brincadeiras que costumam
fazer com palavras, como
trava-linguas, rimas, piadas
ou adivinhas, por exemplo.

No item b, releia o texto
com os estudantes. Depois,
leia cada palavra proposta e
ajude-os areconhecerem ca-
racteristicas dos elementos
que elas representam para
que as associem as caixas.
Se necessario, peca que re-
tomem o terceiro paragrafo
do texto para realizarem a
atividade.

Adaptacao de
atividade

Pensando na incluséo de
estudantes com deficiéncia
visual ou auditiva, é impor-
tante oferecer recursos que
permitam a participacao
de todos. No caso de estu-
dantes cegos, as cores das
caixas podem ser represen-
tadas por diferentes textu-
ras, como lixa fina para azul,
tecido macio para verde,
plastico-bolha para amare-
lo e veludo para vermelho.
O estudante pode tocar ou
cheirar o objeto e associa-lo
a caixa tétil correspondente,
com etiquetas em braile ou
alto-relevo. E essencial con-
versar com os estudantes
sobre as sensacdes que cada
item provoca.
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7 LEIA O TEXTO A SEGUIR COM O PROFESSOR.

A MENINA QUE BRINCAVA COM AS PALAVRAS

ANA ERA UMA MENINA QUE INVENTAVA DE BRINCAR COM
AS PALAVRAS. [...]

DEPOIS QUE APRENDEU A LER, ANA PEGOU MANIA DE
COLECIONAR LETRAS E PALAVRAS SOLTAS.

GUARDAVA TUDO EM CAIXINHAS COLORIDAS: NA
CAIXA VERDE GUARDAVA AS COISAS QUE TINHAM GOSTO,
NA CAIXA AMARELA AS COISAS QUE TINHAM CHEIRO,

NA CAIXA AZUL AS COISAS QUE TINHAM SOM, NA CAIXA
VERMELHA AS COISAS QUE TINHAM TATO E NUMA
CAIXA BRANCA GUARDAVA TODAS AS COISAS QUE SE
MISTURAVAM.

[.]

CERTA VEZ, QUANDO ANA JA SABIA LER NOMES DIFICEIS,
PEGOU A PALAVRA PARALELEPIPEDO NA CAIXA VERMELHA
E ESPATIFOU-A CONTRA O CHAO. A COITADA FICOU TODA
DESMONTADA. DAf, ANA RECOLHEU AS LETRAS E COMECOU
A CRIAR OUTRAS PALAVRAS. PRIMEIRO FOI PEDRA, DEPOIS
VIERAM PIPA E ELO. [..]

SANTOS, FABIANO DOS. A MENINA QUE BRINCAVA COM
AS PALAVRAS. 3. ED. SAO PAULO: CORTEZ, 2009, P. 1-10.

A. VOCE FAZ ALGUMA BRINCADEIRA COM PALAVRAS? CONTE AOS

COLEGAS E AO PROFESSOR COMO E ESSA BRINCADEIRA.
7a. Respostas pessoais.

B. RELEIA O TEXTO E LIGUE AS PALAVRAS AS CAIXAS ONDE ANA AS GUARDAVA.

MUSICA

[ COMIDA ] [PERFUME] [ TECIDO ]

ILUSTRAGOES: BETO ZOELLNER/

ARQUIVO DA EDITORA

7b. Espera-se que os estudantes relacionem musica com a caixa azul, comida
42 com a caixa verde, perfume com a caixa amarela e tecido com a caixa vermelha.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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TEXTO 1

NI G XaNF\ZZW DIFERENCAS REGIONAIS

VOCE JA USOU UM DICIONARIO? O QUE VOCE ESPERA ENCONTRAR EM UM
“DICIONARIO PARAIBES™? Texto 1. Respostas pessoais.

ACOMPANHE A LEITURA QUE O PROFESSOR VAI FAZER DESTE CORDEL

E DESCUBRA!

DICIONARIO PARAIBES

TODOS SABEM NO BRASIL
QUE O IDIOMA E PORTUGUES
ASSIM COMO LA NA FRANCA
TODOS FALAM O FRANCES
POR ISSO, NA PARAIBA
FALAMOS PARAIBES

[..]

LONGE E A BAIXA DA EGUA
O ALIE ACULA

DEVAGAR E SO NA MANHA
CORRER E DESEMBESTAR

O DE CIMA E O DE RIBA
BOTAR NO CHAO E ARRIAR.

[...]

E ASSIM MESMO QUE SE FALA
NA PARAIBA DA GENTE

E SE QUISER APRENDER
MOSTRA QUE E CABRA QUENTE
MOSTRANDO ADMIRACAO
COMECE DIZENDO: "OXENTE!".

CAMPOS, VICENTE. DICIONARIO PARAIBES:
FOLHETO DE CORDEL. [S. L.: S. N., 20-]. P. 1-2; 8.
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RAMONPARAIBA/SHUTTERSTOCK

Texto 1

Objetivos

- Ler e compreender um
cordel.

+ Reconhecer e valorizar as
variedades linguisticas
regionais.

BNCC em foco

Leitura/escuta:

EF15LP02, EF12LP18,
EFO2LP26.

Na literatura de cordel, os
temas sao bem variados. Tra-
dicionalmente, os folhetos
eram expostos em bancadas
em feiras livres do Nordeste
brasileiro, porisso esse géne-
ro era conhecido como litera-
tura de folhetos, ou literatura
de bancada. Depois, por as-
sociacao a folhetos que eram
vendidos pendurados em
cordas em Portugal, os fo-
Ihetos brasileiros passaram
a ser chamados também
de cordéis. Os cordéis cos-
tumam apresentar ritmo e
musicalidade, podendo ser
lidos ou cantados em voz
alta. Se possivel, leve alguns
exemplos para a sala de aula.

Antes de propor a lei-
tura do cordel “Dicionario
paraibés”, leia o paragrafo
introdutorio e incentive os
estudantes a refletirem a
respeito da questao sobre o
titulo do cordel. Levante os
conhecimentos prévios de-
les sobre cordel e o uso de
dicionarios. O tema do cordel
sdo as variedades linguisticas
regionais, com foco em ter-
mos usados no estado da Pa-
raiba, na regido Nordeste. Se
possivel, mostre um mapa do
Brasil e localize esse estado.

Proponha uma leitura si-
lenciosa e, depois, faca uma
leitura em voz alta e ritma-
da. Convide os estudantes a
lerem o cordel em voz alta.
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Sobre o texto

Objetivos

- Identificar elementos do
cordel.

- Identificar rimas e analisar
seu padrao em cordel.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP03, EF12LP18,
EFO2LP26.

Anélise linguistica/
semiotica: EF12LP19.
Oralidade: EF15LP09,
L EF15LP10, EF15LP13.

Na aula

Chame a atencao dos es-
tudantes para a estrutura do
texto em versos e destaque a
musicalidade do cordel.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Retome a conversa inicial
sobre o cordel e as hipoteses
levantadas sobre o titulo. In-
centive os estudantes a com-
partilharem suas interpreta-
¢bes e conclusdes sobre o
cordel lido.

Atividade 2

O objetivo da atividade
é que os estudantes iden-
tifiquem intuitivamente o
processo de formacao do
neologismo paraibés, in-
formacdo importante para
a compreensao da tematica
do cordel lido. Devem, des-
saforma, reconhecer a parte
-&s como formadora dos no-
mes dos idiomas. Para con-
trapor, exemplifique outras
formacgdes, como italiano,
alemao, espanhol etc.

Atividade 3

Amplie a atividade, explo-
rando os demais significados
explicitados no cordel.
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SOBRE O TEXTO

1 CONVERSE COM OS COLEGAS.

A. O QUE E O PARAIBES? 1a. Espera-se que os estudantes relacionem a palavra
" paraibé&s a uma variedade linguistica falada na Paraiba.

B. COMO VOCE CHEGOU A ESSA CONCLUSAOQ?
1b. Os estudantes podem indicar o verso “falamos paraibés”. 1c. Espera-se

C. COMO VOCE EXPLICARIA O QUE E O DICIONARIO PARAIBES? que os
estudantes infiram que o dicionario paraibés explica o significado de alguns termos usados
na Paraiba e que, supostamente, ndo sdo conhecidos nas demais regides do pais.

2 O CORDEL DIZ QUE O IDIOMA DA FRANGA E O FRANCES. LIGUE O NOME

DOS IDIOMAS AOS PAISES ONDE SAO FALADOS.2. Os estudantes devem ligar:
Noruega — noruegués, Japao — japonés, Inglaterra - inglés.

NORUEGA JAPONES ‘
JAPAO INGLES +
INGLATERRA NORUEGUES = -

 SE SEU ESTADO TIVESSE UM IDIOMA PROPRIO, COMO ELE SE CHAMARIA?

2¢ Resposta pessoal. Sugestdes de resposta: paulistés, mineirés, amazonés,
paranés, paraés, tocantés.

IMAGENS: FREEPIK

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

3 SEGUNDO O DICIONARIO PARAIBES, COMO SAO DITAS AS FRASES
A SEGUIR NA PARAIBA?

A. MORO LA LONGE.

3a. Moro 14 na baixa da égua.

B. PEGUE O LIVRO DE CIMA DA PILHA.

3b. Pegue o livro de riba da pilha.

C. VA DEVAGAR!

3c. Va s6 na manha!
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Indicagdo para a turma
OBEID, César. Rimas saborosas. llustracdes de Luna Vicente. Sdo Paulo: Moderna, 2019.

Esse livro apresenta, em forma de literatura de cordel, uma abordagem divertida e educativa
sobre alimentacdo saudavel por meio de rimas envolventes.
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4 QUAL PODE TER SIDO A INTENCAO DO CORDELISTA AO PUBLICAR O
DICIONARIO PARAIBES? MARQUE A ALTERNATIVA CORRETA.

A. CRIAR UM IDIOMA NOVO DENTRO DA LINGUA PORTUGUESA.

5 O CORDEL E UM TEXTO POETICO.
A. QUANTAS ESTROFES DO CORDEL FORAM REPRODUZIDAS?
B. QUANTOS VERSOS HA EM CADA ESTROFE? @
C. PINTE OS VERSOS QUE RIMAM EM CADA ESTROFE.

B. REGISTRAR E HOMENAGEAR O JEITO DE FALAR DOS PARAIBANOS.

5c¢. Os estudantes devem pintar 0 2°, 0 4° e 0 6° versos de cada estrofe do cordel.

O CORDEL E UM TEXTO EM VERSOS QUE FAZ PARTE DA LITERATURA
POPULAR DO NORDESTE BRASILEIRO. ATUALMENTE, TAMBEM E PRODUZIDO
EM OUTRAS REGIOES DO PAIS. OS AUTORES QUE ESCREVEM CORDEIS SAO
CHAMADOS CORDELISTAS.

R G XS0 CORDEL E XILOGRAVURA

PELO BRASIL

VOCE CONHECE O MANEZES?
ESSE E O NOME DADO AO
JEITO DE FALAR DAS PESSOAS
NASCIDAS EM FLORIANOPOLIS
E DE MUNICIPIOS PROXIMOS,
EM SANTA CATARINA. HERANCA
DA IMIGRACAO ACORIANA, O
MANEZES TEM EXPRESSOES E
PALAVRAS COMO TAX TOLO?
(PARA MARCAR SURPRESA),
BUCICA (PARA SE REFERIR A
CACHORRO) E IXTEPO (PARA
DIZER EM TOM DE BRINCADEIRA
QUE ALGUEM INCOMODA).

E ONDE VOCE MORA, QUAIS PALAVRAS OU EXPRESSOES SAO USADAS E
CONHECIDAS APENAS PELA POPULACAO LOCAL?

w

EXPOSICAO DO MUSEU DE FLORIANOPOLIS
MOSTRA AS EXPRESSOES DO MANEZES.
FLORIANOPOLIS, SANTA CATARINA, 2022.

ACERVO SESC SANTA CATARINA - MUSEU DE

FLORIANOPOLIS, FLORIANOPOLIS
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Pelo Brasil

Incentive os estudantes a continuarem refletindo sobre o modo de falar dos brasileiros, valori-
zando a cultura e a diversidade nacional. Para ampliar o contetdo, proponha uma conversa sobre
0 uso dessas expressoes e sobre outras usadas na regiao, aumentando o repertorio cultural deles
e incentivando o respeito as diferentes formas de falar.

Atividade 4

Observe se os estudantes
conseguem identificar que o
objetivo do cordelista pode
ser registrar e homenagear o
jeito de falar dos paraibanos.
Aproveite para conversar
sobre a importancia da va-
lorizacao da diversidade lin-
guistica, de modo adequado
afaixa etéria dos estudantes.

Atividade 5

O cordel “Dicionario Pa-
raibés” foi composto na
estrutura mais frequente
para esse género textual:
sextilhas (estrofes com seis
versos cada uma) com versos
heptassilabos (de sete sila-
bas poéticas). Nas sextilhas
do cordel, apenas os versos
pares rimam. Destaque essa
estrutura para os estudantes,
ressaltando as palavras que
rimam, para que percebam
a semelhanca sonora entre
elas. Escreva essas palavras
no quadro de giz, alinhando
as terminagdes semelhantes
uma abaixo da outra: 12 es-
trofe: és (portugués, fran-
cés e paraibés); 22 estrofe:
a/ar (acula, desembestar,
arriar); 32 estrofe: ente (gen-
te, quente, oxente). Aborde
as rimas da segunda estrofe,
mostrando que “aculd” rima
com“desembestar”e“arriar’,
em decorréncia da varieda-
de de pronuncia dos verbos
no infinitivo em que néo se
pronuncia o r final. Essa pro-
nuncia é comum em muitas
regides do Brasil.

Leia com a turma o boxe
que apresenta o conceito
de cordel. Aproveite para
comentar que os cordéis po-
dem variar na quantidade de
versos e na forma como sao
organizados.

Sugestao de
atividade

Crie um mural com a tur-
ma destacando expressoes
locais. Eles podem ilustrar al-
gumas expressoes ou trazer
imagens que as representem.
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Ler para
aprender novas
palavras J

Objetivos

- Identificar palavras e
expressdes desconheci-
das, ampliando o repert6-
rio lexical e cultural.

« Compreender as agdes ne-
cessarias para descobrir
significados de palavras
desconhecidas.

BNCC em foco

Leitura/escuta:

EF12LPO1, EF12LPOA4.

Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10.

Na aula

Para essa secao é reto-
mado um trecho do cordel
trabalhado no inicio do ca-
pitulo, que apresenta termos
e expressdes populares no
estado da Paraiba. Algumas
delas também sao usadas
em outras regides do pais.

Talvez a turma esteja fa-
miliarizada com boa parte
do vocabulédrio apresen-
tado. Sendo esse o caso,
solicite aos estudantes que
fornecam expressodes equi-
valentes aquelas que se en-
contram no texto. O trecho
escolhido ainda contribui
para consolidar a impor-
tancia de se esclarecer o
significado das palavras na
comunicagao, sobretudo em
um pais tdo grande e diverso
como o Brasil.
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LER PARA APRENDER NOVAS PALAVRAS

O QUE FAZER QUANDO VOCE ENCONTRA UMA PALAVRA QUE AINDA
NAO CONHECE? PARA DESCOBRIR, RELEIA UM TRECHO DO CORDEL.

NESTA LEITURA, VOCE TEM UM DESAFIO: DESCOBRIR
O SIGNIFICADO DE PALAVRAS DESCONHECIDAS.

DICAS Dicas. Respostas pessoais. )
e ANTES DA LEITURA, COMPARTILHE O QUE VOCE FAZ QUANDO
ENCONTRA UMA PALAVRA DESCONHECIDA EM UM TEXTO.
e DURANTE A LEITURA, ANOTE NO MATERIAL DE REGISTRO AS
L PALAVRAS E AS EXPRESSOES QUE VOCE NAO CONHECIA. )

LONGE E A BAIXA DA EGUA
O ALIE ACULA

DEVAGAR E SO NA MANHA
CORRER E DESEMBESTAR

O DE CIMA E O DE RIBA
BOTAR NO CHAO E ARRIAR.

RAMONPARAIBA/SHUTTERSTOCK
Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

o O QUE O TRECHO DO CORDEL ENSINA TEM RELACAO COM O SIGNIFICADO

DAS PALAVRAS? EXPLIQUE. 1. Sim, o cordel ensina o signifipado de pa’lavr’as e
expressdes, como a baixa da égua, acula, sé na

. manha, desembestar, de riba, arriar.
e COMO O TITULO DO CORDEL SE RELACIONA AO QUE ELE ENSINA?

2. Ao mencionar a palavra dicionario no titulo, espera-se que ele ensine o significado de palavras.

e O QUE VOCE PODI:E3 FI/EAZER PARA BUSC,tAFCRj OtSIGNIFl?ADO DE Ilz’ALA\éRAS QUE
% . Espera-se que os estudantes concluam que eles podem
NAO CONHECE? verificar se o préprio texto traz o significado dessas palavras ou
buscéa-las em dicionarios.

AGORA VOCE JA SABE QUE, QUANDO SE DEPARAR COM UMA PALAVRA
NOVA, PODE VERIFICAR SE O PROPRIO TEXTO EXPLICA SEU SIGNIFICADO OU
BUSCA-LA EM UM DICIONARIO.
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Dicas

No primeiro marcador, os estudantes podem responder que recorrem a pessoas ou que consul-
tam dicionarios, sites ou aplicativos. No sequndo marcador, faca um levantamento das palavras e
expressdes desconhecidas que coletaram por meio da leitura do texto e anote-as no quadro de
giz. Pergunte o significado dos termos para verificar se compreenderam que o cordel apresenta
sindnimos ou defini¢des usadas por falantes da Paraiba.

Explique que o cordel representa um recorte do falar paraibano, mas nao reflete a fala de todos
os habitantes do estado. E uma representacio do cordelista e os falares séo influenciados por
diversos fatores, além da geografia. Por isso, esse pode ser um bom momento para reconhecer a
diversidade da prépria turma. Também é uma oportunidade de valorizar as variantes linguisticas
representadas no grupo e mostrar como a lingua portuguesa é composta de muitos modos de falar.



Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

PENSANDO SOBRE A LINGUA

ORDEM ALFABETICA

1 NUMERE AS PALAVRAS EM PARAIBES DE ACORDO COM A ORDEM EM QUE
A PRIMEIRA LETRA DE CADA UMA APARECE NO ALFABETO.

DESEMBESTAR RIBA ARRIAR

2 OBSERVE ESTAS LISTAS COM NOMES E RESPONDA ORALMENTE

AS QUESTOES.
LISTA 1 LISTA 2
MAYARA ALFREDO
HELIO ANA BEATRIZ
KAIKE BINTU
NATALIA DANDARA
DANDARA FLAVIA
FLAVIA GUSTAVO .
MARCELO HELIO
ANA BEATRIZ  KAIKE
GUSTAVO MARCELO
ALFREDO MAYARA §
BINTU NATALIA

2a. Na lista 1, os nomes ndo estdo organizados em ordem alfabética. Na lista 2, estao.
A. QUAL E A DIFERENCA NA ORGANIZAQAO DAS LISTAS?

B. LEIA EM VOZ ALTA E CONTORNE ESTES NOMES NAS DUAS LISTAS: BINTU,
ANA BEATRIZ, FLAVIA E MAYARA. 2b. Espera-se que os estudantes contornem
os nomes Bintu, Ana Beatriz, Flavia e Mayara em ambas as listas.

C. EM QUAL LISTA FOI MAIS FACIL LOCALIZAR OS NOMES? POR QUE?

D. O QUE MAIS PODE SER ORGANIZADO EM ORDEM ALFABETICA?
2c. Espera-se que os estudantes respondam que foi mais facil localizar os nomes na lista organizada
em ordem alfabética, pois essa ordem facilita e agiliza a localizagéo de palavras em uma lista.
3 PARA QUE SERVE A ORDEM ALFABETICA? CONVERSE COM OS COLEGAS

PARA RESPONDER. 2d. Sugestdes de resposta: agenda telefonica, dicionario, lista
de chamada, livros em bibliotecas, remédios em prateleiras de farmacias etc.

3. Serve para organizar palavras (home de pessoas e objetos, por exemplo) e facilitar

a localizagao delas em uma lista.

Atividade 3
Incentive os estudantes a citarem situacdes em que veem as palavras organizadas alfabeticamente.

Leve-os a perceberem que a ordem alfabética facilita a localizagao de informagdes. Questione
como seria usar um dicionario impresso sem essa organizagao: “como fariamos para encontrar as
informacdes de que precisamos?”. Mostre na prética, manuseando um exemplar impresso. Escreva
a lista em ordem alfabética no quadro de giz, destaque as letras iniciais e relacione com o alfabeto
da sala, reforcando a importancia dessa organizacgao.

Pensando
sobre a lingua:
ordem alfabética

Objetivos

« Reconhecer a ordem alfa-
bética e compreender sua
importancia.

- Organizar listas em ordem
alfabética.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LPO1, EF15LP03,
EF12LP01, EF12LP0A4.
Escrita: EF12LP03,
EFO2LPO1.
Anélise linguistica/
semiotica: EFO2LPO7.
L Oralidade: EF15LP09.

Para iniciar as discussoes,
retome com os estudantes
o alfabeto para que possam
utiliza-lo como recurso nas
atividades. Caso alguns ndo
consigam recitar o alfabeto
corretamente, oriente-os a
consultarem-no sempre que
necessario, assim, gradativa-
mente, ele serd memorizado.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 2

Pergunte aos estudantes
em que situagoes listas de
nomes como essas podem
ser encontradas. Destaque
que Mayara é um nome de
origem indigena; Bintu é
de origem africana; e Danda-
ra é um nome afro-brasileiro.

Conexoes em foco

Ao destacar as origens
indigena e africana de
certos nomes, a atividade
pode favorecer a aborda-
gem doTema Contempo-
raneo Transversal Educa-
¢ao para a valorizacdao
do multiculturalismo
nas matrizes historicas
L e culturais brasileiras. )
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Atividades4a 6

Confirme se ha um alfabe-
to exposto nasaladeaula, ao
qual vocé possa se remeter
sempre que necessario. Os
estudantes serdo desafiados
a selecionar nomes de cole-
gas da turma para organiza-
-los em ordem alfabética.

Os nomes dos colegas e
o préprio nome podem ser
referéncias importantes para
os estudantes no processo
de apropriacdo do sistema
de escrita. Mantenha a lista
de nomes visivel na sala e
peca que a leiam antes da
atividade, masincentive-os a
escreverem sem consulta-la.
Circule pela sala de aula, ob-
servando quem escreve com
autonomia e quem ainda
depende da lista. Verifique
também se conseguem or-
ganizar os nomes em ordem
alfabética e, se necessario,
oriente-os a usarem o alfa-
beto como apoio.

Sugestao de
atividade

Sugira aos estudantes que,
com a ajuda de um familiar,
pesquisem e levem para a
sala de aula outras situacdes
em que a ordem alfabética
se faz necessaria. Organize,
com a ajuda deles, um painel
com o material que levaram.
Aproveite a atividade para
fazer uma avaliacdo formati-
va dos estudantes, acompa-
nhando o que eles ja sabem
sobre o conteido em estudo.
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4 ESCREVA OS NOMES DE CINCO MENINAS DE SUA TURMA EM ORDEM
ALFABETICA.

4. Resposta pessoal.

5 AGORA, ESCREVA OS NOMES DE CINCO MENINOS DE SUA TURMA EM
ORDEM ALFABETICA.

5. Resposta pessoal.

6 ESCREVA EM ORDEM ALFABETICA OS NOMES DOS COLEGAS DA TURMA
COM QUEM VOCE MAIS BRINCA.

6. Resposta pessoal.

QUANDO ORGANIZADAS EM ORDEM ALFABETICA, AS PALAVRAS SEGUEM
A ORDEM DAS LETRAS NO ALFABETO. ASSIM, PALAVRAS INICIADAS COM A
APARECEM ANTES DE PALAVRAS INICIADAS COM B, E ASSIM POR DIANTE.
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ILUSTRAGOES: ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Sugestao de atividade

Proponha a“Brincadeira dos dedos”: cada estudante mostra de 0 a 5 dedos. Soma-se o total de
dedos expostos e usa-se esse numero para contar as letras no alfabeto até chegar a uma letra (por
exemplo: 16 = letra p). A letra escolhida pode ser usada em jogos como Stop ou Adedanha, em
que os estudantes escrevem palavras que comecam com essa letra em categorias como nomes,
animais e brinquedos. A proposta contribui para que os estudantes se apropriem do sistema de
escrita, além de desenvolver o letramento matematico.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

LETRASPEB

1 LEIA AS QUADRINHAS E DIVIRTA-SE.

BATATINHA QUANDO NASCE

ESPALHA A RAMA PELO CHAO
MENININHA, QUANDO DORME,
POE A MAO NO CORACAO.

S

DA TRADIGAO POPULAR.

EU SOU PEQUENININHA,

DO TAMANHO DE UM BOTAO,
LEVO O PAPAI NO BOLSO
E A MAMAE NO CORACAO.

L

ILUSTRAGOES: LEONARDO CONCEIGAO/ARQUIVO DA EDITORA

DA TRADIGAO POPULAR.

(mUA FOSSE MINHA,

EU MANDAVA LADRILHAR
COM PEDRINHAS DE BRILHANTE
PARA O MEU AMOR PASSAR.

S

DA TRADIGAO POPULAR.

e CONTORNE AS PALAVRAS QUE O PROFESSOR VAI DITAR.
1e Sugestdo de palavras para o ditado: batatinha, pequenininha,
botao, bolso, pedrinhas, passar.

2 ORGANIZE AS PALAVRAS QUE VOCE CONTORNOU EM DOIS GRUPOS.

INICIADAS COM B INICIADAS COM P

BATATINHA PEQUENININHA
BOTAO PEDRINHAS
BOLSO PASSAR
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Comentarios e respostas das atividades

Atividade 1

Nessa atividade, sdo propostas para leitura as quadrinhas, textos compostos de quatro versos
em que o segundo e o quarto versos rimam. Leia-as para a turma, uma de cada vez, e pergunte
quem as conhece.

Esclareca aos estudantes que vocé vai ditar palavras que comegam com o som /p/ e com o
som /b/. Oriente-os a contornarem cada uma conforme forem ouvindo, prestando atencéo na
diferenca entre os dois sons.

Pensando
sobre a lingua:
letraspeb

Objetivos

- Lereescrever palavrasini-
ciadas pelos sons /p/ e /b/.

- Tracar as letras p e b em
forma cursiva, maiuscula
e minuscula.

BNCC em foco

Leitura/escuta:

EF15LPO1, EF15LPO03,

EF12LPO1, EF12LP04,

EF12LP17.

Escrita: EF12LP03,

EF02LPO1.

Analise linguistica/

semiotica: EF12LP07,
L EF02LP03, EFO2LPO7.

As letras p e b represen-
tam, respectivamente, os
fonemas /p/ e /b/. Esses
sons sao produzidos com o
toque do labio inferior no
ldbio superior, o que cria
um obstéaculo a corrente de
ar, forcando-a a ser expelida
explosivamente. O fonema
/p/ é surdo, ou seja, a corren-
te de ar encontra as pregas
vocais abertas, e o fonema
/b/ é sonoro, ou seja, as pre-
gas vocais vibram quando a
corrente de ar passa por elas.

Por serem semelhantes,
muitos estudantes confun-
dem esses fonemas. Invista
em atividades de escrita em
que eles precisem identifica-
-los antes de grafa-los. Para
isso, oriente os estudantes a
sempre dizerem em voz alta
a palavra antes de registra-
-la por escrito, a fim de que
compreendam que as letras
representam sons.

Quanto a ortografia, as
letras p e b fazem parte das
regularidades ortograficas
diretas, casos em que nao
existe disputa entre as letras
que representam o som.
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Atividade 3

Antes da leitura do verbe-
te, promova uma leitura em
voz alta das palavras em des-
taque de modo que possam
reconhecer os sons repre-
sentados pelas letras p e b.

Converse com os estudan-
tes sobre onde podemos
buscar informacées sobre
animais. Comente que tam-
bém podemos consultar
enciclopédias e publicagdes
de 6rgdos e instituicdes de
pesquisa. Reflita com a turma
sobre a organizacdo dos ver-
betes, destacando que tipo
deinformacao eles oferecem,
para que servem e o que é
possivel aprender com eles.

Conexoes em foco

Essa atividade promo-
ve interdisciplinaridade
com Ciéncias, por meio
da leitura e compreensao
de sequéncia textual que
fornece a descricao de
animais. Conhecer a di-
versidade dafauna éuma
maneira de desenvolver
o Tema Contemporaneo
Transversal Educacao
Ambiental. Aproveite
para enumerar, com a
turma, caracteristicas de
alguns animais que vi-
| vem na regido da escola. )
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3 LEIA TRECHOS DE VERBETES SOBRE ANIMAIS E COMPLETE-OS COM AS
PALAVRAS DOS QUADROS. DEPOIS, CONVERSE COM OS COLEGAS SOBRE
O QUE APRENDEU COM ESSA LEITURA. 3. Resposta pessoal.

PENAS BRANCO BICO PEIXE

A CARPA E UMA ESPECIE DE

peixe QUE PODE ATINGIR
ATE 1,20 METRO DE COMPRIMENTO E PESAR
ATE 40 QUILOS [...]. ORIGINALMENTE, APRESENTA
UMA COLORACAO VARIAVEL ENTRE O AMARELO,
CASTANHO E PRATEADO, MAS, DEVIDO A SELECAO
ARTIFICIAL FEITA POR HUMANOS, PODEM SER OBSERVADAS
VARIACOES FORTES DE CORES E SUAS COMBINACOES, COMO

CARPAS.

ALARANJADO, DOURADO, PRETO E branco

O PICA-PAU-BRANCO E UMA BELA AVE, QUE
MEDE ATE 30 CENTIMETROS DE COMPRIMENTO E
PESA POUCO MAIS DE 100 GRAMAS. SEU CORPO
E BRANCO E APRESENTA AS ASAS E A CAUDA

RECOBERTAS POR penas
ESCURAS, MARRONS E NEGRAS. AO REDOR DOS
OLHOS EXIBE UM AMARELO BEM FORTE E, LOGO ABAIXO, UMA

PICA-PAUS-BRANCOS.

LINHA NEGRA SEGUE DO bico TAMBEM
NEGRO, POR TODA A LATERAL DA CABECA E SE CONECTA AS ASAS.

RIGHI, ALEXANDRE FERREIRA; FARIA, FLAVIA SANTOS. 50 ANIMAIS DO MUSEU.
BELO HORIZONTE: COPIART GRAFICA EDITORA, 2019. P. 34-35; 86-87.

DESCUBRA '~

CASO SEJA POSSIVEL, QUE TAL CONHECER UM MUSEU DE HISTORIA
NATURAL? O MUSEU RESPONSAVEL PELA PUBLICACAO DOS VERBETES QUE
VOCE LEU NESTA PAGINA, EM BELO HORIZONTE, TEM JARDINS E ESPACOS
EXPOSITIVOS ABERTOS A VISITACAO.
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RAWPIXEL/FREEPIK

RODRIGO QUADROS/ARQUIVO

DO FOTOGRAFO

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Descubra

Recomende aos estudantes o acesso ao site do Museu de Histéria Natural e Jardim Botanico
da UFMG (disponivel em: https://www.ufmg.br/mhnjb/visite/; acesso em: 13 set. 2025). Caso
seja possivel, organize uma visita com a turma a esse ou outro museu semelhante ou realize um
tour virtual. O museu fica em uma area de Mata Atlantica e oferece exposi¢oes permanentes e
temporarias ricas em contetdo cientifico e ambiental.



https://www.ufmg.br/mhnjb/visite/

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

4 RELACIONE OS ANIMAIS AS RESPOSTAS DAS PERGUNTAS.

CHRIS BRUNSKILL LTD/GETTY
IMAGES EUROPE/GETTY IMAGES

6 TRACE AS LETRAS P E B CURSIVAS.
6. Espera-se que os estudantes completem o tragado e
fagcam a escrita livre dos dois formatos das letras p e b.

PANTERA
VISTA NO
QUENIA.
FOTO DE
2023.

MARCOS AMEND/PULSAR IMAGENS

BOTO

VISTO NO

AMAZONAS.

FOTO DE

2023.

A. QUAL ANIMAL E UM DOS MAIORES MEMBROS DA FAMILIA DOS FELINOS?

B. QUAL ANIMAL E CONHECIDO COMO GOLFINHO DE AGUA DOCE, POIS

VIVE NOS RIOS?

OUCA AS PALAVRAS QUE O PROFESSOR VAI FALAR. QUAL E A DIFERENCA

DESSAS PALAVRAS NA ESCRITA? CONVERSE COM OS COLEGAS.

5. Espera-se que os estudantes identifiquem a relacéo grafico-sonora entre as
palavras citadas pelo professor, diferenciando os sons representados por p € b.

e

AN

e

se,0 0000000,

S
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ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Atividade 4

Peca aos estudantes que
observem as fotos e identi-
fiquem os animais. Se ndo
souberem, oriente a leitura
daslegendas. Nositensaeb,
se necessario, esclareca que
felinos sao animais como o
gato, o ledo e a onca. Orien-
te-os a escreverem nos qua-
drinhos a letra da pergunta
correspondente ao animal
da fotografia. Para facilitar,
peca aos estudantes que
sublinhem antes na legen-
da apenas os nomes dos
animais em destaque: pan-
tera e boto.

Atividade 5

Fale em voz alta e pausa-
damente as palavras bico e
pico. Oriente os estudantes
a observarem a diferenca
dos sons representados pe-
las letras p e b. Observe se
registraram corretamente as
palavras e, ao final, faca uma
correcdo coletiva.

Atividade 6

Oriente os estudantes a
seguirem o tracado e alinha
pontilhada conforme indi-
cado no modelo g, depois, a
tracarem as letras a mao livre
na tarja caligrafica. Caminhe
entre eles, acompanhando a
forma como seguram o lapis,
a forca com que realizam os
tragcos ou a auséncia dela,
para que o tracado seja mais
reforcado posteriormente
com atividades que desen-
volvam a pega correta, em
trés pontos.
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Vamos produzir

Objetivos

- Selecionar, coletivamente,
cordel para a leitura.

« Ouvir, ler e recontar um poe-
ma de cordel.

- Ler cordel de forma expres-
siva, utilizando recursos
verbais e paralinguisticos.

« Manter o tom de voz, a
diccdo e o ritmo de leitura
adequados ao publico-al-
vo da leitura.

« Ouvir a leitura dos colegas
com atencao e respeito.

BNCC em foco

Producéo de textos:
EF15LPO5.

Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10, EF15LP12,
EF15LP19.

Na aula

Separe previamente varios
livros de cordel destinados a
criangas sobre teméticas va-
riadas que sejam representa-
tivos de nosso pais. Os textos
podem ser narrativos ou con-
ter relatos ou biografias. Veri-
fique se ha livros de cordel na
biblioteca da escola.

Para o planejamento, apre-
sente as capas dos livros ou
projete asimagens delas. Leia
as primeiras estrofes e resu-
ma o tema de cada cordel. E
importante ler os textos pre-
viamente para garantir que
o conteldo e a linguagem
sejam adequados a turma.
Reserve uma aula para que
os estudantes votem no
cordel que serd lido. Depois,
faca uma leitura em voz alta
e expressiva, cuidando da
pronuncia das palavras e
das entonacgdes. Se possi-
vel, distribua copias para os
estudantes. Dependendo
da extensao do texto, cada
estudante pode ler uma ou
mais estrofes. Caso o cordel
ndo tenha estrofes suficien-
tes, selecione trechos signi-
ficativos ou escolha mais de
um folheto para leitura.
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VAMOS PRODUZIR:
LEITURA EXPRESSIVA DE CORDEL

VOCE E OS COLEGAS VAO PREPARAR UMA LEITURA EXPRESSIVA,
OU SEJA, EM VOZ ALTA, COM RITMO E EMOCAO, DE UM CORDEL.
VAMOS LA!

PLANEJANDO

1 COM A AJUDA DO PROFESSOR, VOCE E OS COLEGAS DEVEM PESQUISAR
UM CORDEL DE QUE VOCES GOSTEM. CADA ESTUDANTE FICARA
RESPONSAVEL POR LER, EM VOZ ALTA, UMA ESTROFE DESSE CORDEL
PARA A TURMA.

2 PESQUISADOS OS CORDEIS, VOCES DEVEM SELECIONAR AQUELE QUE
SERA LIDO. VOCES PODEM ORGANIZAR UMA VOTAGAO PARA ESCOLHER
O CORDEL.

3 APOS A ESCOLHA, ESCUTEM A LEITURA DO CORDEL SELECIONADO FEITA
PELO PROFESSOR. EM SEGUIDA, CONVERSEM SOBRE O ASSUNTO DELE.

52

DANIEL BOGNI/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Indicag6es para vocé

MUSEU DA PESSOA. Vidas em cordel. Disponivel em: https://memo.museudapessoa.org/vidas-
em-cordel/cordeis/. Acesso em: 23 jul. 2025.

Pagina com biografias em cordel de personalidades brasileiras, destacando a diversidade étni-
co-racial de nossa populacéo.
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4 AGORA O PROFESSOR VAI AJUDAR A SELECIONAR QUAL ESTROFE CADA
UM LERA PARA A TURMA.

5 LEIA SILENCIOSAMENTE A ESTROFE SELECIONADA.

6 VERIFIQUE SE VOCE COMPREENDEU O SENTIDO DE TODAS AS PALAVRAS E
SE CONSEGUE PRONUNCIA-LAS CORRETAMENTE.

7 COMPARTILHE COM OS COLEGAS O QUE VOCE COMPREENDEU DA
ESTROFE QUE LEU.

8 VERIFIQUE AS IMPRESSOES QUE O TEXTO PROVOCOU EM VOCE E O
RITMO DE LEITURA QUE VAI SER MAIS EFICAZ PARA TRANSMITIR ESSAS
IMPRESSOES PARA OS COLEGAS.

ENSAIANDO

9 FACA UMA PRIMEIRA LEITURA EM VOZ ALTA. IDENTIFIQUE AS RIMAS E
DECIDA SE VAI RESSALTA-LAS DURANTE A LEITURA OU NAO.

10 ENSAIE A LEITURA EM VOZ ALTA MAIS ALGUMAS VEZES, VERIFICANDO SE
O TOM DE SUA VOZ ESTA CLARO E SE O VOLUME ESTA ADEQUADO (NEM
MUITO BAIXO, NEM MUITO ALTO); ESCOLHA A ENTONAGCAO QUE DARA
AOS VERSOS (MAIS SUAVE, MAIS MARCANTE, MAIS ALEGRE OU MAIS
TRISTE ETC.).

11 VOCE PODE FAZER GESTOS PARA ACOMPANHAR
A LEITURA. LEMBRE-SE DE QUE DEVE ATRAIR A

) : AGUARDE SUA VEZ
| -
ATENGAO DO PUBLICO! COM PACIENCIA E
OUCA AS LEITURAS
DOS COLEGAS
COMPARTILHANDO COM ATENCAO

E RESPEITO.

12 NO DIA MARCADO PARA A APRESENTACAO, FACA
UM ULTIMO ENSAIO E APRESENTE-SE.

13 DEPOIS DA APRESENTACAO, AVALIE COM OS
COLEGAS A EXPERIENCIA DE FAZER UMA LEITURA
EXPRESSIVA.
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Verifique a possibilidade de convidar outras turmas ou os familiares para apreciar a leitura. No
dia combinado, prepare uma apresentac¢ao oral do cordel a ser lido, na qual vocé (ou um estudante
escolhido pela turma) dard informagdes sobre o cordel para o publico (quem o escreveu e qual
é o tema); caso o cordel seja biografico, é interessante falar sobre o biografado. Se for possivel,

enfeite a sala para a declamacdo com cartazes referentes a literatura de cordel.

Leia a fala da personagem da Turma da Acao, lembrando aos estudantes a importancia da

escuta atenta e respeitosa.

No momento de produ-
¢ao, verifique a necessidade
de mostrar um modelo de
declamacéo de cordel. Os
textos em cordel tém o rit-
mo de leitura marcado pelas
rimas alternadas e pela mé-
trica dos versos (que, muitas
vezes, sdo redondilhas maio-
res, ou seja, contém 7 silabas
poéticas). Esses elementos
moldam a leitura, intuitiva-
mente, a ser mais “cantada”.
Oriente os estudantes a iden-
tificarem as impressdes que
tiveram na leitura e a procu-
rarem transmiti-las por meio
do tom de voz, da modula-
¢ao e das pausas. Por exem-
plo, se a narrativa tiver certo
suspense, podem caprichar
nas pausas dramaticas; se
for emotiva, podem ler em
ritmo mais lento; se for emo-
cionante, podem aumentar o
volume da voz nos momen-
tos mais criticos. Oriente-os
a levarem em consideragao
0 publico-alvo da leitura e a
pensarem em recursos para
atrair sua atengao.

Organize os estudantes
em duplas para o ensaio. O
objetivo é que leiam a estro-
fe para o colega e escutem
a leitura dele a fim de veri-
ficarem o que pode ser me-
Ihorado. Peca aos estudantes
que, durante a leitura, facam
pausas ao final dos versos
para conferir ritmo ao texto.

Durante a leitura expressi-
va do cordel, é possivel tra-
balhar de forma significativa
o desenvolvimento de com-
peténcias socioemocionais,
especialmente no que diz
respeito ao uso da lingua-
gem e ainteragcdo em grupo.
Fique atento aos estudantes
que tenham mais timidez, de
modo a trabalhar com eles
o medo ou a vergonha de
se exporem diante de um
publico, exercitando o auto-
controle e a expresséo oral
em um ambiente acolhedor.
Para isso, demonstre apoio
e respeito, valorizando as
tentativas.
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Texto 2

Objetivos

- Lere compreender poema
visual.

Relacionaraforma do poe-
ma visual ao seu texto
verbal.

« Reconhecer letras de im-
prensa minusculas.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP02, EF15LP04,
EF15LP17, EF15LP18,
EFO2LP26.

Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP29.

- J

Na aula

Antes de ler o texto in-
trodutdrio, pergunte o que
os estudantes sabem sobre
poema visual, que brinca
com a forma como as pa-
lavras sdo organizadas no
espaco da pagina. Em segui-
da, leia o texto introdutoério
e faca as perguntas para
levantar as hipdteses dos
estudantes sobre o assunto
do poema. Anote as hipé-
teses para confirma-las (ou
nao) posteriormente. Os es-
tudantes podem inferir que
0 poema terd como assunto
um gato sé pela observacao
da forma do poema.

Ajude-os a perceberem
que é a distribuicao das pa-
lavras na pagina que cria o
efeito visual do contorno
de um gato. Explore o for-
mato do poema e estimule
a identificacdo das palavras
que formam o corpo do gato
e a onomatopeia do sono
(ZZ2ZZ727Z), muito usada em
histérias em quadrinhos.
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TEXTO 2

Texto 2. Resposta pessoal.

VOCE JA CONHECE POEMAS FORMADOS POR VERSOS E ESTROFES. AGORA
VOCE VAI CONHECER UM JEITO DIFERENTE DE COMPOR UM POEMA. OBSERVE
O POEMA A SEGUIR. DO QUE VOCE ACHA QUE ELE TRATA? LEIA-O.

SERGIO CAPARELLI E ANA CLAUDIA GRUSZYNSKI

CAPPARELLI, SERGIO. 111 POEMAS PARA CRIANCAS. ILUSTRAGOES DE
ANA CLAUDIA GRUSZYNSKI. PORTO ALEGRE: VIA LACTEA, 2021. P. 119.
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Pergunte o que sabem sobre gatos: quem tem esse animal de estimacdo, se sabem como cos-
tumam se comportar, de que forma eles dormem, se costumam gostar de receber carinhos, o
que comem, se gostam de brincar, se dormem muito ou ndo etc. Introduza a palavra ronronar
e verifique se sabem o significado dela. Leia o titulo do poema e faga 0 mesmo com a palavra
insdnia. Leve-os a perceberem que insdnia é derivada de sono, mas com o sentido inverso (o
insone é aquele que ndo consegue dormir).
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SOBRE O TEXTO

1 VOCE ACERTOU O ASSUNTO DO POEMA? MARQUE A SEGUIR.

1. Resposta pessoal.
" om o

e O QUE VOCE OBSERVOU NO POEMA PARA CONCLUIR O ASSUNTO DELE?

D A FORMA. B O TITULO. O TEXTO.

] 1e Espera-se que os estudantes
2 QUE ANIMAL E RETRATADO NO POEMA? marquem qualquer uma das
alternativas, assim como eles podem

marcar mais de uma alternativa.
2. Um gato.

3 O POEMA FOI ESCRITO COM LETRAS

MINUSCULAS. D MAIUSCULAS.

4 OBSERVE AS PALAVRAS QUE FORMAM A IMAGEM NO POEMA.
A. QUE PALAVRA FORMA O CONTORNO DO ANIMAL?

4a. A palavra ron.

B. ESSA PALAVRA, QUANDO REPETIDA, IMITA QUE SOM?

4b. O som do gato ronronando.

5 OBSERVE A IMAGEM A SEGUIR.

A. ONDE ESSA IMAGEM COSTUMA APARECER?

5a. Em histérias em quadrinhos.

B. O QUE INDICAM AS LETRAS DENTRO DO BALAO?

5b. O som de alguém dormindo.
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Atividade 4

Se possivel, mostre videos de gatos ronronando e comente que os gatos costumam fazer esses
sons quando recebem carinho. Ajude os estudantes a relacionarem o carinho representado pelo
ronronar a um estimulo para dormir.

Atividade 5

Peca aos estudantes que reproduzam o som representado pela repeticdo sucessiva da letra
z. Destaque que se trata de uma onomatopeia, ou seja, a representacdo de um som. No caso, o
barulho que se faz ao dormir.

Sobre o texto

Objetivos

« |dentificar caracteristicas
de poemas visuais, como o
arranjo espacial do poema.

« Localizar informacgées ex-
plicitas no poema.

« |dentificar antonimo for-
mado pelo acréscimo do
prefixo in-.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LPO03, EF15LP04,
EF15LP17, EF15LP18.
Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP10,
EF02LP29.

. J

Algumas atividades desta
secdo exploram, de modo
introdutério e sem aprofun-
damento conceitual, a figura
de linguagem onomatopeia,
que consiste na representa-
¢ao de sons, de forma apro-
ximada, por meio de pala-
vras, combinacdes de letras,
entre outros recursos.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividades 1 e 2

Retome as questdes de-
batidas antes da leitura. Na
atividade 1, os estudantes
podem ter identificado o as-
sunto do poema por meio da
forma do gato (opgao mais
provavel), ou por meio da
leitura da palavra gato no
titulo. Do mesmo modo,
podem alegar que o texto é
composto de onomatopeias
do ronronar do gato. Por
isso, acolha as trés possibili-
dades de resposta.

Atividade 3

Se preciso, relembre as le-
tras do alfabeto nos diferen-
tes formatos: imprensa e cur-
siva, maiuscula e minudscula.
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Atividade 6

A atividade ajuda os es-
tudantes a visualizarem as
atitudes do gato represen-
tadas no poema. Ajude-os a
relacionarem o carinho e o
ronronar a um preparativo
para o sono (como uma can-
¢ado de ninar para os gatos).

Atividade 7

Mostre que o prefixo in-
(e sua variacdo im-) expres-
sa o0 sentido negativo, tais
como: impossivel, imper-
meavel, infeliz, inadequa-
do, inutil. Espera-se que os
estudantes indiquem que a
cantiga funcionou, visto que
aonomatopeia zzzz, marca-
da pela repeticao da letra z,
indica que o gato dormiu.

Atividade 8

Incentive a criatividade da
turma. E importante que os
estudantes percebam que
devem escolher palavras
que remetam a algum som
que o ser ou objeto escolhi-
do faz. Reserve um momen-
to para que compartilhem
suas ideias. Ajude-os a per-
ceberem que o ronronado
do gato induz a ideia do
sono, o que colabora para
construir os sentidos do poe-
ma de Sérgio Capparelli.
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6. Espera-se que os estudantes liguem “ZZZ27777” a imagem do gato dormindo e

6 LIGUE AS PALAVRAS QUE APARECEM NO POEMA AS IMAGENS A SEGUIR.
“ron ron ron” a imagem do gato recebendo carinho.

[ RON RON RON ]

[ 27272727277 ]

NISERIN/ISTOCK/GETTY IMAGES
ARGHMAN/ISTOCK/GETTY IMAGES

GATO RECEBENDO CARINHO. GATO DORMINDO.

7 RELEIA O TITULO DO POEMA.

CANCAO PARA NINAR GATO COM INSONIA

A. A PALAVRA INSONIA SIGNIFICA:

DIFICULDADE PARA DORMIR. G FACILIDADE PARA DORMIR.

B. VOCE ACHA QUE A CANCAO DE NINAR FUNCIONOU PARA O GATO

DORMIR? CONTORNE A PARTE DO POEMA QUE CONFIRMA SUA
7b. Espera-se que os estudantes digam que sim e que
RESPOSTA. A « »
contornem os trés grupos de “zzzz” no poema como
comprovacéo de suas respostas.
8 COMPLETE A LACUNA PARA CRIAR O TITULO DE UM NOVO POEMA.

8. Resposta pessoal. COM INSONIA

[ CANCAO PARA NINAR

* QUE PALAVRAS VOCE PODERIA USAR PARA COMPOR UMA IMAGEM PARA
UM POEMA VISUAL COM ESSE TITULO?

8¢ Resposta pessoal.

“CANCAO PARA NINAR GATO COM INSONIA” E UM POEMA VISUAL.
OS POEMAS VISUAIS BRINCAM COM A FORMA COMO AS PALAVRAS SAO
ORGANIZADAS NO ESPACO DA PAGINA, MUITAS VEZES FORMANDO IMAGENS.
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PENSANDO SOBRE A LINGUA

DICIONARIO E A ORDEM ALFABETICA

1 LEIA O VERBETE DE DICIONARIO A SEGUIR.

ACARAJE A.CA.RA.JE BA SM. 1. CUL. BOLINHO FEITO COM
MASSA DE FEIJAO-FRADINHO, FRITO NO AZEITE DE DENDE,
RECHEADO OU ACOMPANHADO DE CAMAROES SECOS, VATAPA E
MOLHO DE PIMENTA.

AULETE, FRANCISCO JULIO DE CALDAS. AULETE DIGITAL, RIO DE JANEIRO, [20--7].
DISPONIVEL EM: https://www.aulete.com.br/acaraj%C3%A9. ACESSO EM: 24 JUL. 2025.

A. VOCE JA CONHECIA A PALAVRA ACARAJE? CONTE AOS COLEGAS.
1a. Resposta pessoal.

B. LEIA NOVAMENTE O VERBETE E MARQUE A IMAGEM DO ACARAJE.

SOMCHAI SOOKKASEM/ISTOCK/GETTY IMAGES
GIOVANNISEABRA/ISTOCK/GETTY IMAGES
WS STUDIO/ISTOCK/GETTY IMAGES

_J J

DICIONARIO E UM LIVRO QUE CONTEM UMA COLEGCAO DE PALAVRAS E
SEUS SIGNIFICADOS. NELE, AS PALAVRAS ESTAO EM ORDEM ALFABETICA:
PRIMEIRO, VEM AS PALAVRAS COMEGADAS COM A, DEPOIS, AS PALAVRAS
COMECADAS COM B, COM C, E ASSIM POR DIANTE.

2 NOS PARES, CONTORNE A PALAVRA QUE VEM PRIMEIRO EM UM DICIONARIO.

S S ) S
COLA BOLA VALA MALA
ALHO OLHO DADO NADO

~—— ~—— ~—— ~——

O O . O
MOLA SOLA GENTE LENTE
JACA FOCA RATO PATO

~——— ~——— ~——— ~———

2. Os estudantes devem contornar as palavras alho,

bola, dado, mala, jaca, foca, gente, lente. 57

Atividade 2

Como preparagédo para a atividade, convide os estudantes a lerem em voz alta os pares de
palavras. Lembre-os de que os diciondrios sdo organizados em ordem alfabética. Oriente-os a
recitarem o alfabeto a fim de identificarem que palavra do par apareceria primeiro em um dicio-
nério. Incentive a turma a explorar o(s) dicionario(s) da sala de aula para conferir se acertaram as
respostas das atividades. Faca uma correcdo coletiva e confirme as respostas, apontando as letras
no alfabeto exposto na sala de aula.

Pensando

sobre a lingua:
diciondrioea
ordem alfabética

Objetivos

« Empregar a ordem alfa-
bética.

« Conhecer e consultar o
dicionario.

BNCC em foco

Leitura/escuta:

EF15LPO1, EF15LP04,
EF12LPO1.

Disponibilize em sala de
aula pelo menos um dicio-
nario impresso e incentive
seu uso sempre que surgir
duvida, seja sobre as acep-
¢oes, seja relacionada a
ortografia. Destaque para
a turma que esses sao dois
dos principais usos que faze-
mos de um diciondrio.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Explore o verbete com os
estudantes. Comente que
cada parte tem sua funcao:
a palavra que sera definida, a
palavra separada em silabas,
a indicacdo da silaba tonica,
asigla do estado, a classifica-
¢ao gramatical e a definicao.

Incentive-os a falarem so-
bre o diciondrio e pergunte
se ja o usaram para desco-
brir o significado de palavras
desconhecidas. Verifique se
conhecem algum dicionario
eletrénico e aproveite para
iniciar um trabalho coma tur-
maempregando esse recurso.
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Pensando
sobre a lingua:
letrasceg

Objetivos

« Escrever corretamente pa-
lavras com as letras c e g.

« Lere compreender cantiga.

« Decifrar cédigo.

» Tragar as letras c e g na
forma cursiva, maiuscula
e minuscula.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LPO03, EF12LPO1,
EFO2LP12.

Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP03,
EF12LP07, EFO2LPO?7.

. J

Na aula

Faca uma leitura em voz
alta da cantiga e, se oportu-
no, ofereca a possibilidade
de os estudantes brincarem
de roda com ela.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 2

No item a, explique aos
estudantes que devem con-
tornar os nomes dos animais
mencionados na cantiga.
Depois, registre no quadro
de giz as palavras. No item ¢,
depois de eles organizarem
as palavras nas colunas, evi-
dencie os sons que as letras
c e g representam.

Para ampliar a discussao
da atividade, faca outras
perguntas, como: “0 que
pode ser o movimento de ir
‘de frente pra frente’ e ir ‘de
tras para tras'?” (Pode ser o
movimento de uma danca
ou o movimento natural de
galo e galinha de ciscar o
terreiro.). Acolha as respos-
tas da turma durante essa
conversa sobre as possibi-
lidades de reconstrucao de
sentidos do texto.
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LETRASCEG

1 RELFEIA O TITULO DO POEMA VISUAL.
CANCAO PARA NINAR GATO COM INSONIA

A. O QUE SIGNIFICA A PALAVRA NINAR? CONVERSE COM OS COLEGAS E O
PROFESSOR. 1a- Espera-se que os estudantes mencionem que ninar significa
“colocar para dormir, ajudar a adormecer”.

B. COPIE DO TiTULO AS PALAVRAS INICIADAS PELAS LETRAS A SEGUIR:

C: cangéo, com

G: gato

2 LEIA ESTA CANTIGA E, SE POSSIVEL, CANTE-A COM OS COLEGAS.

fvov;/;g; A GALINHA FORAM A FESTA EM PORTUGAL
O GALO FOI DE CALCA
E A GALINHA DE AVENTAL
ERA DE FRENTE PRA FRENTE
ERA DE TRAS PRA TRAS
ERA DE FRENTE PRA FRENTE
ERA DE TRAS PRA TRAS

DANIEL BOGNI/ARQUIVO DA EDITORA

S

DA TRADICAO POPULAR.

2a. Espera-se que os estudantes contornem galo e galinha.
A. CONTORNE OS NOMES DOS ANIMAIS MENCIONADOS NA CANTIGA.

B. SUBLINHE O NOME DA PECA DE ROUPA UTILIZADA PELO GALO.
2b. Os estudantes devem sublinhar calca.
C. ORGANIZE AS PALAVRAS QUE VOCE IDENTIFICOU NOS ITENS A E B NAS

COLUNAS A SEGUIR.

| COMEGAM COM C | COMEGAM COM G |

CALCA GALO

GALINHA
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Em seguida, peca aos estudantes que observem a presenca de rimas nas cantigas. Pergunte
quais palavras rimam e escreva-as no quadro de giz.
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3 IDENTIFIQUE A LETRA INICIAL DO NOME DE CADA ELEMENTO. DEPOIS,
RELACIONE OS NUMEROS E AS LETRAS PARA DESCOBRIR DUAS PALAVRAS.

( N
1 2 3 4 5
- J
ale o)) el )
4 1 2 5 3 1 2 5

4, Espera-se que os estudantes percebam que os sentidos das palavras sao diferentes
e que, tanto na fala quanto na escrita, elas se diferenciam apenas pelo som inicial,
4 FALE EM VOZ ALTA AS PALAVRAS DESCOBERTAS NA ATIVIDADE 3. NO QUE

ELAS SAO IGUAIS? E O QUE AS TORNA DIFERENTES?
representado por ¢ e g. O restante das palavras, representado por ola na escrita, € igual.

5 TRACE AS LETRAS C E G CURSIVAS. 5. Espera-se que os estudantes completem
o tracado e fagam a escrita livre dos dois
formatos das letras c e g.

e e
N2

/\

e — oS ou—

0%,
®ecee

D
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Atividade 3

Expliqgue como devem
proceder para resolver o
codigo: pronunciar o nome
de cada figura, identificar
seu som inicial e a letra que
o representa e registrar a le-
tra inicial no quadrinho que
corresponde ao numero da
figura.

Depois que finalizarem a
atividade, registre no qua-
dro de giz as duas palavras
- cola e gola - e leia-as em
voz alta, destacando os sons
iniciais.

Atividade 4

E possivel que os estu-
dantes comentem que os
sons representados por c e
g, nessas palavras, sdo pa-
recidos, mas é importante
que consigam diferencia-
-los. Se possivel, apresente
outras palavras em que c e
g sao seguidas por a, o ou
u, para que percebam que,
nesses casos, 0s sons repre-
sentados por ¢ e g podem
ser similares.

Atividade 5

Ao orientar o tracado das
letras c e g na pauta, desta-
que 0s movimentos curvos.
Essas letras ajudam os es-
tudantes a desenvolverem
coordenacdo motora fina
e atencgdo ao formato. In-
centive-os a tracarem com
calma, seguindo o modelo,
para garantir legibilidade e
consisténcia na escrita.
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Pensando

sobre a lingua:
letras maiusculas
e minusculas

Objetivos

« Relembrar os formatos
maiulsculo e minusculo
das letras de imprensa.

- Ler e compreender poe-
ma visual, percebendo
suas caracteristicas.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP03, EF15LP04,
EF15LP17, EF12LPO1,
EF12LP18.

Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP07,
EF02LP29.
Oralidade: EF15LP09.

- J

Explique aos estudantes
que vao ler outro poema
visual.

Como preparacao para a
leitura, lembre aos estudan-
tes o outro poema visual lido
neste capitulo.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Oriente os estudantes a le-
rem o poema silenciosamen-
te e, na sequéncia, dialogue
com eles sobre os sentidos
do texto. Pergunte-lhes o
que foi utilizado para compor
0 poema - as letras do alfa-
beto nas formas maiuscula e
minuscula — e aproveite para
retomar com a turma esses
dois tipos de letra.

Indague se o poema é
composto apenas pelo alfa-
beto e observe se os estu-
dantes notaram a presenca
de uma frase. Pergunte a
eles, entdo, o que esta escrito:
“gato marrom (alfabetizado)"

60

LETRAS MAIUSCULAS E MINUSCULAS

1 OBSERVE ESTE POEMA VISUAL.

CAPPARELLI, SERGIO; GRUSZYNSKI, ANA
CLAUDIA. GATO. [S. L.: S. N., 20--7].
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SERGIO CAPARELLI E ANA CLAUDIA GRUSZYNSKI

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A. QUAIS ELEMENTOS COMPOEM ESSE POEMA? RESPONDA ORALMENTE.

1a. As letras do alfabeto (mailsculas e minusculas), uma frase, “gato marrom

B. QUAL DESENHO APARECE NESSE POEMA VISUAL? (alfabetizado)” e a
estilizacéo da letra g

1b. O desenho de um gato. para aludir a um gato.

C. QUAL LETRA FOI USADA PARA FAZER ESSE DESENHO?

1c. Aletra g.

D. POR QUE ESSA LETRA FOI ESCOLHIDA PARA FAZER O DESENHO?

1d. Porque g é a letra inicial da palavra gato e o formato dessa letra parece a

silhueta de um gato.

E. EM SUA OPINIAO, POR QUE O GATO E ALFABETIZADO?

1e. Possibilidade de resposta: porque o gato, representado pela letra g, esta

entre as letras do alfabeto e provavelmente diferencia as letras mailsculas

das minusculas.

COMO VOCE JA SABE, PODEMOS ESCREVER A MESMA PALAVRA UTILIZANDO
DIFERENTES FORMATOS DE LETRAS.

2 CONSIDERE AS LETRAS MAIUSCULAS E MINUSCULAS E RELACIONE AS
DUAS COLUNAS.

[ mimica J AMARELINHA
[ amarelinha J ESTATUA

[ roda J RODA
MIMICA

2. Espera-se que os estudantes liguem as palavras grafadas em letras
minusculas a seu respectivo par grafado em letras mailsculas. 61

Atividade 2

Oriente os estudantes a realizarem a atividade e circule pela sala de aula a fim de observar se ha
estudantes que tém duvidas sobre o pareamento entre letras mailsculas e minudsculas. Se houver,
além de auxilid-los a consultarem o alfabeto, planeje atividades de apoio pedagdgico.

No item b, os estudantes
deverdo identificar o dese-
nho de gato que compde o
poema. Aproveite para enfa-
tizar essa caracteristica dos
poemas visuais: a formacgéao
de imagens por meio de pa-
lavras escritas.

No item ¢, os estudantes
podem identificar a letra g
tanto no desenho do gato
quanto se valendo da ordem
alfabética. Pergunte a eles
que letra foi usada para o
desenho do gato e peca que
expliguem como chegaram
a essa resposta.

Ao abordar o item d, peca
aos estudantes que respon-
dam oralmente a questao
antes de escrever a resposta.
Observe se compreenderam
por que a letra g foi escolhida
para o desenho: porque é a
letra inicial da palavra gato
e porque sua forma é seme-
Ihante ao formato do corpo
de um gato. Escreva a letra g
no quadro de giz e convide
algum estudante para inserir
nela os elementos que ca-
racterizam o desenho de um
gato: boca, orelhas e bigodes.

Incentive os estudantes a
responderem oralmente ao
item e, antes de responder
por escrito. Ajude-os a esta-
belecerem a relagao entre a
frase “gato marrom (alfabeti-
zado)”e o fato de o gato estar
dentro do alfabeto, auxilian-
do-os a analisarem e avalia-
rem os elementos textuais
- linguisticos e semidticos —
que conferem uma unidade
de sentido ao poema visual:
uma possivel interpretagao é
que o dominio do alfabeto éa
primeira condicdo para saber
ler e escrever; porisso, o gato,
que estd “dentro” dos alfabe-
tos maiusculo e minusculo,
é marrom (a cor usada para
desenha-lo) e alfabetizado.

Sobre o usode letras maius-
culas e minusculas, enfatize
que a maioria dos textos que
lemos emprega esses dois
formatos de letras e aprovei-
te para destacar que as letras
maiusculas séo empregadas
em nomes proprios e no ini-
cio das frases.
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Vamos brincar

NS N

Objetivos

Mobilizar conhecimentos
linguisticos de maneira
ludica.

Escrever corretamente pa-
lavras com os sons /k/ e /g/
e/p/e/bl.

BNCC em foco

Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP03.

Na aula

A secao mobiliza o co-
nhecimento de relagdes
grafofonémicas, permitindo
que a escrita de palavras seja
exercitada.

Oriente os estudantes na
descoberta do elemento
intruso. Percorra cada bolha
e peca que falem o nome
doselementos representados
nas ilustracées, certificando-
-se de que os reconhecem e
sabem o nome deles.

Antes de pintarem, peca-
-lhes que escrevam em uma
folha a parte o nome dos
objetos desenhados em
cada bolha.

Finalize a atividade soli-
citando aos estudantes que
observem com que som
comeca cada nome. Dentro
de cada grupo de nomes, ha
apenas um cujo som inicial é
diferente dos demais:

« caju — caminhdo - colher
- coroa - gato

- palhago - picolé — pipa -
porta—banana

» galo - gambd - gorro -
gota-cama

« bambu - berimbau -
boneca - pomba

Depois que todos finaliza-
rem seus registros escritos,
peca-lhes que verbalizem
seu raciocinio. Verifique se
o coletivo da turma chega
a conclusdo de que, em um

62

“J

e A
ELEMENTOS INTRUSOS

o FALE O NOME DE CADA ELEMENTO
ILUSTRADO DENTRO DAS BOLHAS.
EM SEGUIDA, DESCUBRA O

ELEMENTO INTRUSO E PINTE-O.

1. Os estudantes devem pintar as

ilustracdes gato, banana, pomba, cama.
© AGORA, ESCREVA O NOME DOS

ELEMENTOS INTRUSOS PERTO

DE CADA BOLHA.
- J

BRINCAR

GATO

LISLLEY VELANI/ARQUIVO DA EDITORA
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grupo, ha palavras que comegam com o som /p/ e apenas uma palavra que comega com o som
/b/ e, em outro, hé palavras que comegcam com o som /b/ e apenas uma palavra que comega com
o som /p/. Do mesmo modo, ha um grupo que apresenta palavras que comecam com o som /k/
e apenas uma que comega com o som /g/ e um grupo em que todas as palavras comeg¢am com o
som /g/, exceto uma que comeca com o som /k/. Convide alguns estudantes para compartilharem
suas conclusodes utilizando-se da escrita no quadro de giz, a fim de que compreendam o motivo
da realizacdo da atividade e das respostas escolhidas.



BANANA

POMBA

CAMA

LISLLEY VELANI/ARQUIVO DA EDITORA
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Descobertas as palavras
intrusas, peca que pintem
as ilustragoes.

As criancas que ndo conseguem coordenar o movimento ocular com os movimentos das
maos terdo dificuldades nas atividades que envolvem a coordenacao visomotora olho-mao.
Dessa forma, a dificuldade na escrita fica caracterizada, uma vez que os olhos nao guiem
os movimentos motores da mao, impedindo a crianca de perceber por onde deve iniciar o
tracado das letras.

PORANGABA, Sandra de Souza Menezes; PORANGABA, Fabio de Araujo. Os aspectos
fonolégicos da lingua portuguesa. Prefeitura Municipal de Lambari D'Oeste. Secretaria
Municipal de Educacao, [S. d.]. Disponivel em: https://lambaridoeste.mt.gov.br/imprensa/
artigos-dos-professores/666-os-aspectos-fonologicos-da-lingua-portuguesa.html.
Acesso em: 16 jul. 2025.

Texto complementar

Sobre aprendizagem do
sistema alfabético pelos
estudantes, leia o trecho a
seguir.

Quando os alunos estdo
aprendendo as convengoes
do sistema alfabético € co-
mum alguns cometerem
trocasentrepeb,ted, f
e v. Essas trocas ocorrem
devido ao fato desses sons
serem muito semelhantes
em sua realizacao no apa-
relho fonador e, porisso, ao
escrever surgem dificulda-
des em diferencié-los. [...]
Embora tenham varias
caracteristicas fonéticas
em comum, /p/ e /b/ sdo
fonemas distintos no por-
tugués porque a diferenca
entre eles é usada na estru-
tura do idioma para criar
enunciados distintos.

Na escrita o p e b sdo
letras parecidas. Quando
a perninha desce é um p,
mas quando sobe é um
b, entao subir e descer,
descer e subir significa
lateralidade e espaco. E
muito facil para os adultos
e complicado paraas crian-
cas na educacao infantil e
no ensino fundamental.
Uma letra parecida com
outro signo grafico, mas
com tracado diferente,
pode representar, na lei-
tura, um som diferente e,
consequentemente, trard
outro significado. Quando
uma criancanao aprende a
grafar bem, pode ser uma
deficiéncia de percepcao
espacial ou de lateralidade
como também uma defi-
ciéncia cognitiva.
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Vamos produzir

Objetivos

+ Planejar um poema visual.

«+ Produzir poema visual, le-
vando em conta caracte-
risticas do género e seu
contexto de producéo e
de recepcao.

BNCC em foco

Producgao de textos:
EF15LPO05, EF15LPO06,

EF15LPO7.

Leitura/escuta:
EF15LP17.

Na aula

Antes de iniciar os traba-
Ihos com a secdo, converse
com os estudantes sobre a
proposta e organize-os em
duplas produtivas, incen-
tivando a ajuda entre os
pares. Sugira alguns temas,
pensando inclusive na fa-
cilidade em representé-los
por meio de desenho. Su-
gestdes de temas: folhas,
arvores, animais, chuva, flor
etc. Avalie onde os poemas
serao expostos, para que os
estudantes possam identifi-
car o publico-alvo do poema
visual e adequar a lingua-
gemaele.

Na etapa de planejamen-
to, converse com os estu-
dantes sobre o tipo de poe-
ma visual que eles podem
elaborar. Podem pensar em
poemas como o “Cancao
para ninar gato com inso6-
nia’, cujo texto forma o con-
torno do poema, criando a
imagem do gato, ou elaborar
poemas em que a disposicdo
das letras lembra o conteu-
do, como é o caso do poema
“Gato’, de Sérgio Capparelli
e Ana Cldudia Gruszynski,
ambos lidos neste capitulo.
Se possivel, mostre para a
turma outros poemas vi-
suais, como “Jacaré Letrado’,
de Sérgio Capparelli,em que
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VAMOS PRODUZIR: POEMA VISUAL

VOCE CONHECEU UM POEMA VISUAL EM QUE O FORMATO DO
TEXTO LEMBRAVA O CORPO DE UM GATO. AGORA E A SUA VEZ DE
CRIAR, EM DUPLA, UM POEMA VISUAL PARA SER EXPOSTO NA ESCOLA.

PLANEJANDO

1 COM TODA A TURMA, DEFINA QUEM SERAO OS LEITORES DOS POEMAS
QUE VAO INTEGRAR A EXPOSICAO.

2 DEPOIS, VOCE E O COLEGA DE DUPLA DEVEM ESCOLHER UM TEMA PARA
COMPOR O POEMA VISUAL DE VOCES. PODE SER UM OBJETO, UM ANIMAL,
UMA PLANTA, UM LUGAR OU UMA EMOGAO. LEMBREM-SE: O POEMA DEVE
FORMAR UMA IMAGEM.

3 DEFINAM COMO SERA O POEMA VISUAL QUE FARAO.

3. Resposta pessoal.
D AS PALAVRAS VAO FORMAR UMA IMAGEM.
D O POEMA VAI BRINCAR COM A DISF’OSIQAO DAS LETRAS.

4 ANOTEM O QUE QUEREM DIZER SOBRE O TEMA ESCOLHIDO.

4. Resposta pessoal.

5 PENSEM E ESCREVAM UMA FRASE OU UMA PALAVRA PARA SER O TITULO
DO POEMA.

5. Resposta pessoal.

PRODUZINDO

6 EM UMA FOLHA AVULSA, FACAM A LAPIS UM CONTORNO DO DESENHO QUE
REPRESENTA O TEMA DO POEMA.

64

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

a palavra jacaré reproduzida varias vezes forma a imagem do corpo do animal; ou “Aranha”, de
Salette Tavares, em que o texto verbal do poema forma o corpo, as patas e a teia da aranha; ou
“Péndulo’, de E. M. de Melo e Castro, em que a disposicao das letras na pagina forma um péndulo.

Sobre o titulo, esclareca que neste momento ele é provisorio e que poderao altera-lo nas pré-
Ximas etapas.

Ao escreverem um texto curto sobre o tema, sugira que facam uma descricao ou uma frase que
transmita as sensa¢des que o tema lhes transmita.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

10

ESCREVAM UM TEXTO CURTO OU PALAVRAS QUE TRANSMITAM O QUE
PENSAM OU SENTEM SOBRE O TEMA. VOCES PODEM ESCREVER PALAVRAS
QUE IMITAM SONS E QUE LEMBRAM O TEMA, POR EXEMPLO.

FACAM UMA NOVA VERSAO A LAPIS, ADAPTANDO O TEXTO A ORGANIZAGAO
QUE VOCES DEFINIRAM.

BRINQUEM COM AS LETRAS E AS PALAVRAS. VOCES PODEM USAR
DIVERSOS FORMATOS DE LETRAS E VARIAR TAMANHOS E CORES.

AGORA E O MOMENTO DE REPRODUZIR O POEMA VISUAL EM UMA FOLHA
AVULSA E ESCREVER O TITULO DELE.

REVISANDO

11

FINALIZANDO

12

TROQUEM OS POEMAS COM OUTRA DUPLA. OS COLEGAS VAO VERIFICAR
SE E PRECISO FAZER MELHORIAS NO POEMA VISUAL DE VOCES. VOCE

E SEU PAR VAO FAZER O MESMO NO POEMA DELES. PARA ISSO,
VERIFIQUEM OS SEGUINTES ITENS NO POEMA DOS COLEGAS:

A. HA UMA IMAGEM FACIL DE IDENTIFICAR?
B. O TEXTO ESCRITO SE INTEGROU BEM AO CONTORNO?
C. O TEMA FOI BEM REPRESENTADO VISUALMENTE?

D. O TiITULO COMBINA COM O TEXTO?

AFPRECIEM E

FACAM OS AJUSTES NECESSARIOS. SE FOR PRECISO, COMENTEM O

PASSEM O POEMA VISUAL A LIMPO EM OUTRA FOLHA.
NAO SE ESQUECAM DE ASSINAR SEUS NOMES.
CAPRICHEM NO ACABAMENTO DO POEMA VISUAL!

TRABALHO DOS
COLEGAS!

COMPARTILHANDO

13

14

AJUDEM O PROFESSOR A MONTAR UM PAINEL COM OS
POEMAS VISUAIS.

AVALIEM A EXPERIENCIA DE CRIAR UM POEMA VISUAL.
65

11. Respostas pessoais.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Durante a producdo, caso
queiram pensar em onoma-
topeias, sugira que facam o
contorno com as letras que
imitam o som. Em qualquer
dos casos, relembre que o
texto deve remeter ao tema.
Incentive a criatividade dos
estudantes, para que ex-
plorem varios recursos de
escrita, com formatos, cores
e tamanhos diferentes. Re-
tome o uso de letras maius-
culas e minusculas. Caso
queiram usar letras cursivas
para mostrar a ligagao entre
as palavras, oriente a grafia.

Depois, oriente-os a veri-
ficarem se o titulo escolhido
anteriormente sera mantido.

O momento da revisao é
importante para desenvol-
ver a autonomia dos estu-
dantes. Durante a troca de
textos, incentive uma ati-
tude respeitosa e de critica
construtiva frente as produ-
¢Oes dos colegas. Leia a fala
da personagem daTurma da
Acdo para reforcar a atitude
de apreciacao artistica dos
trabalhos dos colegas.

Na finalizacdo e no com-
partilhamento dos poemas
visuais, deixe que trabalhem
com autonomia, mas circule
pela sala de aula observan-
do-os e sanando eventuais
duvidas.

Verifique o melhor lugar
da escola para expor os tra-
balhos da turma. Se possivel,
exponha-os num espaco
coletivo. Nesse caso, é inte-
ressante escrever um breve
texto que apresente o que
é um poema visual para o
publico. Caso seja possivel,
digitalize ou fotografe os
poemas, para que eles sejam
compartilhados nas redes
sociais da escola.
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O que vocé
aprendeu nesta

unidade?

Objetivos

« Demonstrar, em avaliacdo
processual, a aquisicdo de
contetdos relacionados
aos capitulos da unidade.
Realizar uma avaliacéo de
maneira autbnoma.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF12LP01, EF12LP04.
Anélise linguistica/
semiotica: EFO2LPO3,
EF02LP06, EFO2LPO7.
Escrita: EF12LP03.

\. J

Na aula

A secdo tem carater ava-
liativo e reflexivo sobre os
conteudos que foram traba-
Ihados e construidos pelos
estudantes, permitindo ob-
servar o que consolidaram
ao longo da unidade e iden-
tificar possiveis dificuldades
que exigem retomada.

Ao longo da unidade, em
diferentes atividades, foram
sugeridos registros proces-
suais das aprendizagens
dos estudantes. Os resulta-
dos dessa avaliagdo devem
ser analisados junto aos de-
mais registros e usados para
orientar o planejamento de
apoio aos estudantes que
ainda ndo consolidaram as
aprendizagens esperadas.

Avise-os com antecedén-
cia a data em que farao essa
avaliacao e, preferencial-
mente, elabore um roteiro
de estudos, indicando as
paginas do Livro do Es-
tudante cujas atividades
devem ser retomadas e re-
feitas. E importante que en-
tendam essa avaliacdo como
mais uma oportunidade de
aprendizagem. Considere o
perfil de sua turma e pon-
dere se a avaliagao sera feita
em um ou dois dias.

66

O QUE VOCE APRENDEU
NESTA UNIDADE?

€@ LEIA ESTES NOMES.

66

. ESCREVA OS NOMES QUE COMECAM COM SOM VOGAL.

1a. Osmar, Erica, Wilson, André, Isabel, Ulisses, Yan.

. ESCREVA OS NOMES QUE COMEGCAM COM SOM CONSOANTE.

1b. Natdlia, Filipe, Davi, Wagner, Bianca, Gustavo.

. COPIE OS DOIS NOMES DO QUADRO QUE COMECAM COM A MESMA

LETRA.

1c. Wilson e Wéagner.

. QUAL E A DIFERENCA EM RELAGCAO AO SOM QUE ESSA LETRA

REPRESENTA NOS DOIS NOMES QUE VOCE COPIOU?

1d. Em Wilson, a letra w representa o mesmo som que a letra u e, em Wagner,

representa 0 mesmo som que a letra v.

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 1

Leia a questao para a turma. Depois, leia os nomes apresentados no quadro ilustrado, orientan-

do os estudantes a acompanharem a leitura passando o dedo embaixo das palavras e prestando
atenc¢do ao som inicial desses nomes.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 2

A recitacao do alfabeto
pode ser um recurso para

E. AGORA COMPLETE AS LACUNAS SOBRE A LETRAW. realizar essa atividade. Dessa
forma, os estudantes terdo

A LETRA W PODE REPRESENTAR VOGAL, COMO NA PALAVRA WILSON, maior certeza sobre as pala-
vras que devem ser escritas.

ouU consoante COMO NA PALAVRA Wagner Enfatize que a ideia é que,

acada lista, completem as la-
cunas com a letra do alfabe-
to seguinte, considerando a

e COMPLETE A LETRA INICIAL DAS PALAVRAS NAS LISTAS A SEGUIR, letra inicial da primeira pala-

MANTENDO-AS NA ORDEM ALFABETICA. vra. Por exemplo: naLista 1,a
A, primeira palavra é arco (letra

‘ LISTA 1 LISTA 2 inicial a), a segunda palavra
ARCO GATO deve ser completada com

a letra b e a terceira com a
letra ¢, e assim por diante a

ILUSTRAGOES: RZAREK/ISTOCK/GETTY IMAGES

B oma H  EROI cada lista.
c | ~ Atividade 3
Y ASA ' RMA . .

- - Por meio dessa atividade,
P os estudantes exercitam a
, LISTA 3 ‘ LISTA U percepgdo dos sons repre-
sentados pelas letras p/b,
LEITE SAPO § c/g. Peca que falem o nome
g dos animais representa-
M EA T IME % dos, buscando identificar o
s som inicial desses nomes,
% para completar as palavras.

Acompanhe-os, verificando
se conseguem relacionar

€© OBSERVE AS ILUSTRAGOES E COMPLETE COM P OU B, C OU G. corretamente o som a letra
e busque identificar aqueles

A. C. que ainda apresentam difi-

culdade na distin¢cao audi-
ALEIA ‘ P ’A‘ P ’A‘ G ’AIO

tiva ou na associagao entre
B. D.

som e grafia.
@ OoLvo ORVO

_ N _ARIZ U Rso

ILUSTRAGOES: BETO ZOELLNER/ARQUIVO DA EDITORA
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Atividade 4

Comente que todas as
palavras estdo escritas cor-
retamente, mas o desafio
serd identificar qual das
duas palavras representa a
imagem e pinta-la. E impor-
tante garantir que todos os
estudantes identifiquem as
imagens para saberem qual
palavra deverdo pintar.

Apds a avaliagdo, facauma
corregao coletiva dessa ativi-
dade, registrando no quadro
de giz os pares de palavras,
lendo cada uma delas e evi-
denciando como, embora
semelhantes, seus sons ini-
ciais sdo distintos e, por isso,
sao faladas e escritas diferen-
temente e apresentam signi-
ficados diversos.

68

O QUE VOCE APRENDEU NESTA UNIDADE?

o OBSERVE AS FIGURAS E LEIA AS PALAVRAS. DEPOIS, PINTE APENAS A

PALAVRA CORRESPONDENTE AO NOME DA FIGURA.
4. Espera-se que os estudantes pintem as

palavras gato, goleira, galo, manga e figo.

CATO

GATO

GOLEIRA

COLEIRA

GALO

CALO

MANGA

MANCA

FICO

FIGO

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

ILUSTRAGOES: SAKURA TAIYOU/ARQUIVO DA EDITORA

68




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

e TRACE AS LETRAS CURSIVAS CONFORME OS MODELOS.

5. Espera-se que
os estudantes
completem o tragcado e fagam a escrita livre das letras.

A
U-.

- VR

69

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Atividade 5

Aproveite para avaliar o
dominio do tracado corre-
to, o posicionamento do
corpo e do livro e a pega
do lapis em trés pontos.
Essa atividade oferece uma
oportunidade importante
para verificar o desenvol-
vimento da coordenacao
motora, a for¢a e o contro-
le dos movimentos, bem
como a familiaridade com
o formato das letras. Caso
sejam percebidas dificulda-
des, é recomendavel reali-
zar intervencdes especificas
ou encaminhamentos; para
isso, registre em seu mate-
rial de acompanhamento o
que julgar necessario.
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Unidade 2
UNIDADE
Objetivos

Moo oo RESPEITO E

campanha de conscientiza-
¢ao, lista de regras e folheto. C U | DA D o

- Compreender ordem alfa-
bética a partir da segunda
letra.

- Lereescrever palavras com
os digrafos nh, ch e lh.

« Compreender a fungao dos
espagos em branco entre as
palavras e do hifen na sepa-
racdo silabica da palavra no
final das linhas de um texto.

- Ler e escrever palavras em
queaestrutura silabica CCV
é formadas pelas letrasler
entre a consoante e avogal.

- Ler e escrever palavras

com a letra c e com qu.

Participar de uma roda de

conversa.

Produzir texto de campanha

de conscientizagao, lista de

regras, convite oral e folheto.

Na aula

Leia a legenda da imagem
com os estudantes. Converse
comelessobreoqueéeoque
faz um centro comunitario.
Caso nao conhecam, explique
que sdo espagos de encontro
para atividades culturais, de
lazer e formagao. Pergunte
se ha locais semelhantes na
comunidade e por que esses
ambientes sdo importantes.

A imagem de pessoas de
méos dadas mostra essa
unido por algo em comum,
que pode trazer mais cor, luz,

paz e beleza as suas vidas.

Comente com os estudan- 70

tes que grafite é uma técnica

artistica criada nos Estados
Unidos, na década de 1960,

que surgiu como forma de BNCC em foco

comunicacao entre jovens

em murais da cidade. Com Leitura/escuta: EF15LP01, EF15LP02, Oralidade: EF15LP09, EF15LP10, EF15LP11,

o tempo fol se valorizando EF15LP03, EF15LP04, EF15LP18, EF12LPO1, EF15LP12, EF15LP13, EF12LP06, EF12LP13.
como manifestacdo artisti- EF12LP02, EF12LP04, EF12LP09, EF12LP10, Competéncias Gerais: 1,4, 7,9, 10.

ca. No Brasil, hd renomados EF12LP17. Competéncias Especificas de Linguagens:
artistas do grafite, como Edu- Analise linguistica/semioética: EF12LP15, 1,2,3,5.

ardo Kobra, Nina Pandolfo e EF12LP16, EFO2LP02, EFO2LP03, EFO2LP04, Competéncias Especificas de Lingua

Mag Magrela. E importante EF02LP06, EF02LP0O7, EFO2LPO8. Portuguesa: 1,2, 3, 5,7, 10.

destacar que ha difefen(;a Escrita: EF12LP12, EFO2LPO, EFO2LP13. Todas as habilidades e competéncias da

entre grafite (arte urbana) e Producao de textos: EF15LP05, EF15LP06, BNCC contempladas nesta unidade encontram-
pichacao (vandalismo). L EF15LPO7. -se no Suplemento para o Professor. )
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VAMOS CONVERSAR

OBSERVE A IMAGEM E
CONVERSE COM OS COLEGAS E
O PROFESSOR.

1. OS DESENHOS DO GRAFITE
MOSTRAM FIGURAS HUMANAS
COM CARACTERISTICAS IGUAIS
OU DIFERENTES? EXPLIQUE.

2. O QUE ESSAS FIGURAS HUMANAS
ESTAO FAZENDO?

3. DE ACORDO COM A IMAGEM,
ESSAS FIGURAS HUMANAS

GOSTAM DE ESTAR JUNTAS?

POR QUE? 1 a 5. Ver resposta
em Comentarios e

4. QUE SENTIMENTOS E ATITUDES
PODEM AJUDAR AS PESSOAS
A VIVEREM BEM UMAS COM AS
OUTRAS? respostas das atividades
na margem em U do Livro do Professor.
5. VOCE JA VIU ALGUMA OBRA DE
ARTE COMO ESSA NOS MUROS
DA REGIAO EM QUE MORA?

GRAFITE URBANO EM COMEMORACAO
A ABERTURA DO CENTRO COMUNITARIO
DE CARRINGTON, INGLATERRA, 2011.
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Indicacao para vocé
GITAHY, Celso. O que é graffiti. Sdo Paulo: Brasiliense, 2012. (Cole¢do Primeiros Passos: 312).

A obra mostra como a cidade inteira pode se tornar suporte criativo, transformando espagos
comuns em uma galeria a céu aberto.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividades 1a 5

As atividades iniciais fa-
vorecem a observacao de
algumas diferencas entre as
figuras humanas e da unido
e convivéncia harmoniosa
entre elas. Na atividade 1,
espera-se que os estudantes
mencionem que as figuras
humanas apresentam ca-
racteristicas diferentes. Os
tons de pele variam; alguns
cabelos sao mais curtos, ou-
tros sdo longos e apresentam
diferentes tonalidades; algu-
mas pessoas sao homens,
outras sao mulheres etc.

Na atividade 2, espera-se
que os estudantes notem
que as figuras humanas estao
com as maos dadas e orga-
nizadas em circulo, como se
estivessem flutuando, pois
0s corpos estdo na horizon-
tal, na altura de um pdéssaro
que voa.

A resposta da atividade 3
é pessoal, mas é possivel que
os estudantes mencionem
que as figuras humanas gos-
tam de estar juntas porque
estao unidas e sorridentes.

Ao por em discussao a
atividade 4, acolha dife-
rentes respostas. Incentive
os estudantes a perceber
quais sentimentos e atitu-
des sdo importantes para a
convivéncia, como respeitar
as diferencas e ter empatia,
que é a capacidade de se
colocar no lugar do outro.
Na atividade 5, verifique se
os estudantes ja viram grafi-
tes e aproveite para discutir
com eles sobre as condicoes
que faltam (ou ja existem)
para uma boa convivéncia
na regido onde vivem.
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Capitulo 3

Objetivos

- Ler e compreender texto
de campanha de conscien-
tizacao.

. Compreender ordem alfa-
bética a partir da segunda
letra.

- Ler e escrever os digrafos
nh, ch e lh.

« Compreenderafungao dos
espagos em branco entre
as palavras e do hifen na
separacao sildbica da pa-
lavra no final das linhas de
um texto.

- Participar de uma roda de
conversa.

- Planejar e produzir texto
de campanha de conscien-
tizacao.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP0O1, EF15LP02,
EF15LP03, EF15LP04,
EF15LP18, EF12LPO1,
EF12LP02, EF12LPO09,
EF12LP10, EF12LP17.
Analise linguistica/
semiotica: EF12LP15,
EF12LP16, EFO2LP04,
EFO02LPO06, EFO2LPO7,
EF02LP08.

Escrita: EF12LP12,
EFO2LPO1.

Producao de textos:
EF15LPO05, EF15LPO06,
EF15LPO7.
Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10, EF15LP11,

EF15LP13, EF12LP13.
.

Durante a abordagem
deste capitulo, incentive a
participacao dos estudan-
tes, acolhendo as respostas
e as participagdes durante
as aulas. Quando possivel,
faca adaptacdes conforme
a realidade da turma, os re-
cursos disponiveis e o curri-
culo local.
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CAMPANHAS DE RESPEITO

VOCE JA REPAROU NOS CARTAZES AFIXADOS EM PONTOS DE ONIBUS,
UNIDADES DE SAUDE, PADARIAS E ESCOLAS? ESSES LUGARES SAO IDEAIS
PARA DIVULGAR CAMPANHAS DE CONSCIENTIZACAO. O AMBIENTE DIGITAL
TAMBEM PERMITE ESSE TIPO DE DIVULGACAO.

NESTE CAPITULO, VAMOS ESTUDAR ALGUNS TEXTOS DE CAMPANHA DE
CONSCIENTIZACAO QUE ENFOCAM UM VALOR MUITO IMPORTANTE: O RESPEITO.

1 LEIA ESTE TEXTO DE CAMPANHA DE CONSCIENTIZACAO QUE CIRCULOU
PELAS REDES SOCIAIS. DEPOIS, CONVERSE COM OS COLEGAS E O

PROFESSOR PARA RESPONDER AS QUESTOES. 1a. Ha a ilustragéo de
um homem calvo e
uma mulher de cabelo
grisalho, ambos
sorrindo e usando
6culos escuros. Ha
também um balao de
fala com texto escrito
e ilustracdo; uma
mensagem em que as
letras sdo brancas e
variam de tamanho;
setas amarelas; uma
frase em fundo rosa;
uma frase em letras
brancas menores e
um logotipo (CNJ).

ACERVO CONSELHO NAGIONAL DE JUSTIGA/GOVERNO FEDERAL

CONSELHO NACIONAL
DE JUSTICA.
DISCRIMINAR A
PESSOA IDOSA E
DISCRIMINAR O SEU
FUTURO! BRASILIA-

DF, 19 JAN. 2025.
INSTAGRAM: @cnj_oficial.
POSTAGENS.

A. QUE ELEMENTOS FAZEM PARTE DESSE TEXTO?

B. O QUE ESTA ESCRITO EM LETRAS MAIUSCULAS MAIORES?
1b. “Quem passou por tantas fases merece o devido respeito”.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Comentarios e respostas das atividades

Atividade 1

O texto, publicado em um post no perfil oficial do Conselho Nacional de Justica, em 2025,
refere-se a lei n2 10741, que instituiu o Estatuto do Idoso em 2003. Em 2022, foi sancionado um
projeto de lei para atualizacdo do termo idoso para pessoa idosa. Desse modo, o documento
passou a ser denominado Estatuto da Pessoa Idosa.

No item 1a, além de abordar os componentes verbais e imagéticos, destaque o tamanho das
letras, a disposicao no espaco, as cores usadas. No item 1b, faca uma leitura em voz alta do trecho
em letras maiusculas. Prossiga com os itens 1c e 1d, de modo que os estudantes possam identificar
0 objetivo da campanha e reconhecam o publico a que se destina.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

C. QUAL E O OBJETIVO DESSA CAMPANHA DE CONSCIENTIZACAO?
1c. Conscientizar a populacéo sobre a necessidade de respeitar as pessoas idosas.
D. A QUEM ESSA CAMPANHA E DESTINADA?
1d. A todas as pessoas que convivem e conhecem pessoas idosas e utilizam a
rede social em que foi publicada.

2. Esta é uma atividade de diagnéstico de
2 RELEIA ESTA PARTE DO TEXTO. aprendizagem. Ver orientagdes e rubricas

especificas para monitoramento do desempenho em escrita em Comentarios e
DISCRIMINAR A PESSOA IDOSA E DISCRIMINAR O SEU FUTURO!

respostas das atividades na margem em U do Livro do Professor.
A. A FRASE MENCIONA ALGO QUE NAO DEVEMOS FAZER COM AS PESSOAS

IDOSAS. ASSIM, DISCRIMINAR ESTA RELACIONADO A:

D RESPEITAR. NAO RESPEITAR.

B. ESCREVA UMA FRASE EM QUE A PALAVRA DISCRIMINAR TENHA O
MESMO SIGNIFICADO QUE VOCE ASSINALOU NO ITEM A.

2b. Resposta pessoal. Possibilidade de resposta: Nao devemos discriminar

pessoas com deficiéncia.

C. AO FUTURO DE QUEM A CAMPANHA SE REFERE?

2c. Refere-se ao futuro de todas as pessoas que vao envelhecer.

3 MARQUE O SIGNIFICADO DE “TANTAS FASES” NO TEXTO.

A. MUITAS EXPERIENCIAS NA VIDA.

B. O POUCAS EXPERIENCIAS NA VIDA.

4 RESPONDA ORALMENTE: VOCE CONVIVE COM PESSOAS IDOSAS? COMO

PODEMOS AJUDAR A RESPEITA-LAS?

4. Respostas pessoais. TR XA TEN ESTATUTO DA PESSOA IDOSA
5 O ESTATUTO DA PESSOA IDOSA E UMA LEI QUE BUSCA GARANTIR OS

DIREITOS DAS PESSOAS COM 60 ANOS OU MAIS. CONVERSE COM OS

COLEGAS E O PROFESSOR SOBRE ESTA QUESTAO.

e COMO AS PESSOAS IDOSAS DEVEM SER TRATADAS?
5e Ver resposta em Comentarios e respostas das atividades na margem
em U do Livro do Professor. 73

Atividade 5

Espera-se que os estudantes citem formas de tratamento respeitoso para com a pessoa idosa,
que eles reflitam sobre melhores formas de cuidarmos do préximo, de ajuda-lo e de incentivar o
respeito e a valorizacdo da pessoa idosa. Se considerar pertinente, conte aos estudantes que as
pessoas idosas devem ser ouvidas com respeito, tém direito a bancos reservados em transportes
publicos e possuem preferéncia no atendimento em unidades de saude.

Acompanhamento de aprendizagens

O monitoramento e a avaliacao da alfabetizacdo da turma devem ser continuos e sensiveis as
diferentes etapas do processo de aprendizagem. Faca registros dos avancos e defasagens dos estu-
dantes de acordo com as orientagdes para avaliacdo indicadas no Suplemento para o Professor.

Diagnostico de
aprendizagem
em escrita

Antes de realizar a ativida-
de 2, itens b e ¢, chame os
estudantes individualmente
até sua mesa, pedindo-lhes
que tragam o livro. Leia o
enunciado do item b e peca-
-lhes que o realizem. Solicite
que leiam o que escreveram,
passando o dedo embaixo
das palavras conforme leem.
Faca o mesmo com o item c.
Avalie a escrita dos estudan-
tes nos niveis de 1 a 5 con-
forme proposta de rubricas
disponivel no Suplemento
para o Professor.

Atividade 2

No item b, espera-se que
os estudantes escrevam uma
frase usando o verbo discri-
minar com o significado de
“nao respeitar”, compreen-
dendo seu emprego como
um alerta para outras formas
de preconceito.

Atividade 3

Explique aos estudan-
tes que, conforme vamos
vivendo, aprendemos coi-
sas novas e assim sabemos
como reagir caso uma situa-
¢do acontegca novamente.
As pessoas mais velhas ja
passaram por muitas ex-
periéncias e tém muito co-
nhecimento para transmitir.
Elas sdo como uma memoria
viva, que guarda histérias,
aprendizados e lembrancas
do passado.

Atividade 4

E possivel que os estudantes
mencionem avés ou adultos
mais velhos. Espera-se que
eles mencionem formas
respeitosas de trata-los,
como ouvi-los com atencdo
e oferecer-lhes ajuda. Dé
espacgo para que comentem
0 que sentem em relacéo a
essas pessoas, de forma res-
peitosa e com o objetivo de
compartilhar experiéncias
associadas a leitura do texto.
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Texto 1

Objetivos

- Refletir coletivamente so-
bre o tema que sera abor-
dado na leitura.

- Ler e compreender texto
de campanha de conscien-
tizacdo em banner.

BNCC em foco

Leitura/escuta:

EF12LP09, EF12LP10.
Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10, EF15LP11.

Leia o paragrafo introduto-
rio e promova uma conversa
sobre as diferencas, garan-
tindo um ambiente seguro
e respeitoso. Acolha com
empatia possiveis relatos
pessoais. Quanto as questdes
propostas pelo paragrafo,
espera-se que os estudantes
mencionem que as pessoas
sao diferentes entre si e a di-
versidade enriquece a troca
de ideias e experiéncias.

Depois, peca aos estudan-
tes que observem o banner
e, em seguida, encoraje
voluntarios a fazer a leitura
do texto. Esclareca duvidas
sobre palavras e estimule re-
flexdes sobre tipo de texto,
conteudo, autoria e finalida-
de. Incentive-os a falar sobre
suas primeiras impressoes.

Se oportuno, aborde os ti-
pos de letra empregados no
texto principal, verificando
se os estudantes diferenciam
as de imprensa das cursivas.
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TEXTO 1

VOCE VAI LER A SEGUIR UM TEXTO DE CAMPANHA DE CONSCIENTIZACAO
PUBLICADO EM UM BANNER DIGITAL.

ANTES DE LER, REFLITA COM OS COLEGAS: AS PESSOAS SAO TODAS
IGUAIS OU SAO DIFERENTES ENTRE SI? O QUE E INTERESSANTE EM SER
DIFERENTE? Texto 1. Respostas pessoais.

BANNER DA CAMPANHA DE CONSCIENTIZAGCAO “SER DIFERENTE E LEGAL”, DESENVOLVIDA
PELO MINISTERIO PUBLICO FEDERAL, LANGADA NAS REDES SOCIAIS EM 2021.

AACERVO MINISTERIO PUBLICO FEDERAL/GOVERNO FEDERAL

DESCUBRA '~

ESTE LIVRO CONTA A HISTORIA DE ENZO, UM
MENINO APAIXONADO POR ESPORTES QUE COMECA
A USAR CADEIRA DE RODAS. NO INICIO, ELE ACHA
UM POUCO DIFICIL FAZER ALGUMAS COISAS,

MAS, COM O TEMPO E O APOIO DA FAMILIA, VAI
APRENDENDO JEITOS DIFERENTES DE BRINCAR, DE
IR AOS LUGARES E DE FAZER O QUE GOSTA. ELE
MOSTRA QUE, MESMO COM DESAFIOS, A GENTE
PODE APRENDER, SE ADAPTAR E SER FELIZ.

SER DIFERENTE E LEGAL, DE JULIANA JAMES,
LITERARE KIDS INTERNATIONAL, 2022.

REPRODUGAO/LITERARE KIDS INTERNATIONAL/LITERARE BOOKS INTERNATIONAL
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Descubra

Incentive os estudantes a pensarem como cada pessoa pode encontrar diferentes formas de
viver o cotidiano, mesmo diante de limitacdes fisicas e desafios, e como a sociedade pode ajudar,
pensando em acessibilidade em espacgos publicos e na escola. Incentive que cada estudante
exponha, se assim desejar, o que considera um elemento que dificulta seu dia a dia. As respostas
podem fazer com que a turma se conheca melhor e possibilitar que diferentes necessidades de
aprendizagem sejam mais bem compreendidas e atendidas.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

SOBRE O TEXTO

1 RELEIA O TEXTO DO BANNER E RESPONDA AS QUESTOES A SEGUIR.

A.
B.

F.

CONTORNE NO BANNER A FRASE PRINCIPAL DELE.
1a. Os estudantes devem contornar a frase “Ser diferente & legal”.
COMO SAO AS LETRAS NESSA FRASE?

1b. Séo grandes, divertidas, coloridas e diferentes.

. QUAIS SAO AS CORES DESSAS LETRAS?

1c. Cores variadas: roxo, azul-claro, azul-escuro, laranja, vermelho, verde-claro

e verde-escuro.

. POR QUE AS LETRAS E AS CORES SAO DIFERENTES ENTRE SI NESSA

FRASE?

1d. Para dar destaque a mensagem e reforgar a ideia de valorizacédo

da diversidade.

. QUAL DEVE TER SIDO A INTENCAO DE QUEM CRIOU ESSE TEXTO AO

DESTACAR ESSA FRASE DESSA MANEIRA? RESPONDA ORALMENTE.

1e. O autor do texto da campanha de conscientizagéo provavelmente quis chamar
a atencao dos leitores por meio de uma
mensagem que combate o preconceito.

A FRASE PRINCIPAL DO TEXTO E:

LONGA E DIFICIL DE LEMBRAR.

X | CURTA E FACIL DE LEMBRAR.

U

A FRASE “SER DIFERENTE E LEGAL” E CHAMADA DE SLOGAN. UM SLOGAN

E, GERALMENTE, UMA FRASE CURTA, MARCANTE E DE FACIL MEMORIZAGAO.
SLOGANS SAO ESCRITOS PARA QUE AS PESSOAS SE LEMBREM DE UMA IDEIA,
UMA MARCA, UM PRODUTO OU UM MODO DE PENSAR E AGIR.
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Se oportuno, incentive os estudantes a perceberem que as letras, com suas diferentes cores,
formas e tamanhos, tornam a mensagem mais chamativa e cativante — assim como as pessoas,

que sao especiais e interessantes justamente por suas caracteristicas Unicas.

Apds arealizacdo da atividade 1 e antes de ler coletivamente o quadro conceitual, pergunte aos
estudantes se ja escutaram a palavra slogan e incentive-os a explicar com suas préprias palavras
o que ela significa. Depois, leia a definicao e convide-os a ler novamente. Ajude-os na pronuncia,

caso haja dificuldades.

Sobre o texto

Objetivos

- Identificar as principais ca-
racteristicas do texto de
campanha de conscienti-
zagdo publicado em banner.

- Compreender o texto de
campanha de conscienti-
Zagao.

- Valorizar a diversidade hu-
mana, reconhecendo dife-
rentes formas de ser e existir.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP03, EF15LP04,
EF12LP09, EF12LP10.
Anélise linguistica/
semiotica: EF12LP15,
EF12LP16.
Oralidade: EF15LP09,
L EF15LP10, EF15LP11.

Na aula

Nesta secdo, as questdes
propostas tém por objetivo
analisar caracteristicas proé-
prias do texto de campanha
de conscientizagao publicado
em banner digital, identifican-
do os recursos grafico-visuais
empregados e sua relacao
com a mensagem da campa-
nha. Sera importante que os
estudantes voltem ao banner
a cada questao, a fim de re-
finar a leitura e checar a vali-
dade de suas hipoteses e res-
postas. As atividades podem
ser feitas coletivamente, para
que a turma construa senti-
dos e conhecimento sobre
esse género.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

As questdes desta ativida-
de direcionam os estudantes
para as escolhas graficas e
visuais e sua relacdo com a
mensagem central da campa-
nha. Neste primeiro momen-
to, as perguntas solicitam a
identificacdo e a descricao
dos recursos empregados
nessa campanha.
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Atividade 2

Noitem a, explique que os
logotipos sao a representa-
¢ao grafica de uma institui-
¢do, uma empresa ou uma
marca e que esses elemen-
tos verbo-visuais aparecem
com muita frequéncia em
banners, pois mostram os
6érgaos responsaveis pela
campanha. No item b, co-
mente que as imagens sao
logotipos de instituicdes
que participam e apoiam a
campanha: #Respeite a Di-
ferenca, Projeto Respeito e
Diversidade, Escola Superior
do Ministério Publico, Con-
selho Nacional do Ministério
Publico e Ministério Publico
Federal.

Atividade 3

Nesta atividade, o foco é a
compreensdo do sentido do
texto que sucede o slogan da
campanha. Esse segundo
texto indica que se trata de
um movimento, nao apenas
de uma acéo, e, para com-
preendé-lo, o entendimento
dos vocédbulos celebragao e
diversidade é importante.

Explique aos estudantes
que os termos respeito e
diversidade estao direta-
mente conectados, pois
para vivermos bem em um
mundo diverso é fundamen-
tal praticarmos o respeito.
Nesse sentido, é importan-
te compreenderem que a
mensagem da campanha
reforca que as diferencas
ndo nos afastam, mas, sim,
nos ensinam por meio das
experiéncias e pontos de
vista de cada um.

Aproveite para conversar
com eles sobre como perce-
bem as diferencas a sua vol-
ta e de que forma o respeito
pode ser praticado no coti-
diano escolar. Esteja atento
as falas dos estudantes, aco-
Ihendo suas experiéncias e
valorizando seus exemplos.
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2 NA PARTE DE BAIXO DO BANNER APARECEM SIMBOLOS, LETRAS E
PALAVRAS QUE FORMAM LOGOTIPOS. OBSERVE NOVAMENTE.

A. POR QUE ESSES LOGOTIPOS FORAM INCLUIDOS NO BANNER?

u

PARA ENFEITAR O BANNER E CHAMAR A ATENGCAO DO LEITOR.

PORQUE INDICAM OS RESPONSAVEIS PELA CAMPANHA.

B. CONVERSE COM OS COLEGAS E O PROFESSOR SOBRE O SIGNIFICADO

DE CADA LOGOTIPO. 2b. Ver resposta em Comentarios e respostas das
atividades na margem em U do Livro do Professor.

3 RELEIA A FRASE QUE APARECE ABAIXO DO SLOGAN.

A. O QUE SIGNIFICA A PALAVRA CELEBRAGAO?

)

X

~—

COMEMORAGCAO.

T

~—

B. A PALAVRA DIVERSIDADE SE RELACIONA A:

T

~—

SEMELHANCAS.

T

X

~—

C. A PALAVRA DIVERSIDADE NESSE BANNER SE

)

X

~—

PESSOAS.

T

DESVALORIZAGAO.

DIFERENCAS.
REFERE AS:

COISAS.

4 POR QUE E IMPORTANTE QUE AS PESSOAS SEJAM DIFERENTES?

CONVERSE COM OS COLEGAS.

O TEXTO DE CAMPANHA DE CONSCIENTIZACAO PODE SER PUBLICADO
EM UM BANNER DIGITAL. ASSIM, ELE PODE SER DIVULGADO PARA PUBLICOS
DIVERSOS EM SITES E REDES SOCIAIS. O BANNER DIGITAL PODE CONTER
PALAVRAS, IMAGENS E ATE ANIMACOES OU VIDEOS.

4. Espera-se que os estudantes reconhecam que as diferengas tornam cada pessoa

76 Unica a seu modo e que isso traz significados importantes para a convivéncia.

ACERVO MINISTERIO PUBLICO
FEDERAL/GOVERNO FEDERAL

GOVERNO FEDERAL

MINISTERIO PUBLICO FEDERAL/

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 4

Incentive os estudantes aimaginarem um mundo em que as pessoas fossem exatamente iguais
no jeito de falar, de brincar, de pensar e até de se vestir. Destaque que as diferencgas tornam a
convivéncia mais interessante, divertida e rica. Valorize as respostas das criancas e aproveite para
reforcar que respeitar as diferencas é o que nos faz crescer e aprender com o outro.
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PENSANDO SOBRE A LINGUA

DICIONARIO: SEGUNDA LETRA DA PALAVRA

1 RELEIA ESTAS DUAS PALAVRAS RETIRADAS DO TEXTO DE CAMPANHA DE
CONSCIENTIZAGAO QUE VOCE LEU.

MOVIMENTO MINISTERIO
A. NO DICIONARIO, AS PALAVRAS COMECADAS COM M VEM:

e DEPOIS DAS PALAVRAS COMECADAS COM A LETRA .

e ANTES DAS PALAVRAS COMECADAS COM A LETRA .
B. ESCREVA-AS EM ORDEM ALFABETICA.

1b. Ministério, movimento.

C. QUE LETRA VOCE OBSERVOU PARA COLOCAR ESSAS PALAVRAS EM
ORDEM ALFABETICA?

D A PRIMEIRA LETRA. A SEGUNDA LETRA.

D. JUSTIFIQUE NAS LINHAS A SEGUIR SUA RESPOSTA AO ITEM C.

1d. Espera-se que os estudantes digam que, como a primeira letra € a mesma nas

palavras, € necessario observar a segunda letra das palavras para estabelecer a
ordem entre elas.

2 ESCOLHA UMA LETRA E PESQUISE QUATRO PALAVRAS QUE COMECEM COM
ELA. DEPOIS, ESCREVA-AS EM ORDEM ALFABETICA.

2. Resposta pessoal.

e COM A AJUDA DO PROFESSOR, PESQUISE ESSAS PALAVRAS NO
DICIONARIO PARA VERIFICAR SE VOCE AS COLOCOU NA ORDEM CORRETA.
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Para o item b, proponha a atividade em duplas, de modo que os estudantes possam se ajudar,
pensando em estratégias para colocar em ordem alfabética as palavras que comecam com a
mesma letra. Quando fizer a correcao, enfatize a ordem alfabética, destacando que a letra i (de
ministério) vem antes da letra o (de movimento).

Atividade 2

Solicite a estudantes voluntarios que compartilhem em voz alta as palavras que eles pesquisaram e
registre-as no quadro de giz. Em seguida, consulte o dicionério com eles, mostrando a ordem em que
as palavras aparecem. Ajude-os, assim, a validar a conclusdo a que chegaram na atividade anterior.

Pensando
sobre a lingua:
dicionario:
segunda letra
da palavra

Objetivos

« Compreender o critério de
organizacao das palavras
por ordem alfabética.

- Utilizar o dicionario de for-
ma auténoma.

BNCC em foco

Leitura/escuta:

EF15LP03, EF12LPO1,
EF12LP02, EF12LP17.

Na aula

Para iniciar as discussoes,
retome com os estudantes o
alfabeto, para que possam
utiliza-lo como recurso nas
atividades. Procure incenti-
var o uso das letras méveis.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Antes de ler o comando da
atividade, leia as duas pala-
vras para a turma e mostre as
letras que as compdem, indi-
cando o som que cada uma
representa. Em seguida, so-
licite aos estudantes que fa-
¢am a releitura das palavras
para realizar o que se pede.
Esse procedimento pode ser
adotado nas demais ativida-
des que propdem aos estu-
dantes a leitura de palavras.

No item a, é importante
que os estudantes desenvol-
vam a habilidade de operar
com a ordem alfabética,
compreendendo que deter-
minada letra estd antes e/ou
depois de outra.
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Atividade 3

Peca aos estudantes que
leiam o titulo do livro em
voz alta. Depois, pergunte
a eles se o identificam como
semelhante ao de outro livro
- O pequeno principe, de
Antoine de Saint-Exupéry.
Se houver estudante(s) que
faga(m) essa associacao, ob-
serve se é pertinente pedir
que conte(m) a narrativa
com as préprias palavras.

No item a, espera-se que
os estudantes comentem o
que o personagem esta fa-
zendo (regando uma flor),
sua expressao facial, sua rou-
pa, 0 ambiente de fundo (céu
estrelado). E possivel, tam-
bém, que criem hipoteses
sobre esse personagem ser
o principe mencionado no
titulo, bem como a respeito
do que ele esta sentindo ou
pensando. Acolha as ideias,
valorizando a criatividade e
a forma de se expressar das
criangas.

No item b, leia o verbete
de dicionario em voz alta.
Apos a leitura, pergunte
aos estudantes se eles tém
duavidas.
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REPRODUGAO/NOVA FRONTEIRA

3 LEIA O TITULO DO LIVRO E O VERBETE DE DICIONARIO A SEGUIR.

PEQUENO (PE-QUE-NO) (/

1 DIZEMOS PEQUENO
PARA O TAMANHO QUE E
MENOR DO QUE AQUELE
QUE COSTUMAMOS VER.
EXEMPLO: JOAOZINHO

E PEQUENO PARA UMA
CRIANCA DA SUA IDADE.

2 DIZEMOS TAMBEM
PEQUENO PARA QUEM TEM
POUCA IDADE. EXEMPLO:
RENAN E MUITO PEQUENO
PARA ATRAVESSAR A RUA
SOZINHO. VEJA GRANDE.

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

CAPA DO LIVRO O PEQUENO
PRINCIPE PRETO PARA
PEQUENOS, DE RODRIGO
FRANCA, LANCADO EM 2021.

MARQUES, CARLOS. MINHAS PALAVRAS: DICIONARIO
INFANTIL DA LINGUA PORTUGUESA. ILUSTRADO POR JULIANA
BASILE. 2. ED. SAO PAULO: CAROCHINHA, 2020. P. 167.

A. O QUE MAIS CHAMA SUA ATENGAO NESSA CAPA? DO QUE SERA QUE

ESSE LIVRO TRATA? COMPARTILHE COM OS COLEGAS E O PROFESSOR.
3a. Respostas pessoais. E possivel que os estudantes mencionem o colorido e ——
B. CONTORNE NO VERBETE OS SIGNIFICADOS QUE A PALAVRA PEQUENO,

NO TITULO DO LIVRO, PODE TER.
3b. Os estudantes devem contornar a acepgéo 1 (tamanho menor) e a acepgéo 2
C. RELEIA ESTAS TRES PALAVRAS DO TiTULO DO LIVRO. (ser mais novo).
PEQUENO PRINCIPE

¢ NUMERE AS PALAVRAS DE ACORDO COM A ORDEM EM QUE APARECEM

NO DICIONARIO. a proporcao dos elementos, o traje da personagem, a —
referéncia ao classico O pequeno principe, de Antoine —

AS PALAVRAS QUE COMECAM COM A MESMA LETRA, COMO PEQUENO
E PRINCIPE, SAO ORGANIZADAS EM ORDEM ALFABETICA A PARTIR DA
SEGUNDA LETRA.

de Saint-Exupéry, entre outros aspectos. Entre outras possibilidades de resposta,—
78 eles podem considerar que o livro deve tratar de um principe bem diferente, pois
ele estd aguando uma planta e ndo pedindo a um sudito que o faca.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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4 OBSERVE AS PALAVRAS NINHO E NO NA PAGINA DE UM DICIONARIO.

DOUGLAS TUFANO/EDITORA MODERNA

TUFANO, DOUGLAS. DICIONARIO INFANTIL ILUSTRADO.
SAO PAULO: MODERNA, 2011. P. 279.

e QUE LETRAS VOCE OBSERVOU EM CADA PALAVRA PARA SABER POR
QUE A PALAVRA NINHO APARECE ANTES DA PALAVRA NO?

4e As letrasi e o.
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Atividade 4

Solicite aos estudantes
que explorem a pégina do
dicionario e procurem ler
os verbetes. Oriente-os a se
valer das imagens para con-
firmar a palavra que sera
definida em cada um deles.
Na sequéncia, leia com eles
os verbetes e explique-lhes
que é comum os diciondrios
trazerem uma frase para
ilustrar o uso da palavra que
esta sendo definida. Desafie-
-0s a construir outras frases
com essas palavras.

Leve os estudantes a no-
tarem a primeira palavra no
canto superior direito da
pagina no dicionario e per-
gunte a eles por que essa
palavra estd nesse lugar.
Ouca as respostas e, se nin-
guém perceber, informe que
essa palavra é chamada de
palavra-guia e, quando esta
na pagina da direita, corres-
ponde a ultima palavra da
pagina. Mostre a eles essa
correspondéncia. Promova
uma exploracdo de diciona-
rios, a fim de que eles notem
também que, na pagina da
esquerda, a palavra-guia cor-
responde a primeira palavra
da pagina. Desafie-os a dizer
para que servem essas pala-
vras e ajude-os a perceber
que elas auxiliam em uma
busca mais rapida da palavra
desejada.

Durante a exploracao da
paginado diciondrio, chame
atencao para a organizacao
das letras na borda lateral
- em ordem alfabética - e
destaque a letran em verde,
explicando que ela indica a
inicial das entradas da pagi-
na. Incentive-os a observar
como essa identificacdo
ocorre em outras paginas
dos diciondrios da sala.
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Pensando
sobre a lingua:

palavras com
ch,lhenh

Objetivos

Reconhecer os sons re-
presentados pelos digra-
fosch,nh e lh.

Ler e escrever corretamen-
te palavras com os digrafos
ch,nhelh.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP01, EF15LPO03,

EF12LPO1, EF12LP09.
Anélise linguistica/
semiotica: EFO2LP06.

Na aula

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Leia o texto da campanha
de conscientizacao, pedindo
aos estudantes que acompa-
nhem a leitura. Convide-os a
repetir a leitura, reforcando a
pronuncia e a compreensao
do conteudo. A atividade
busca trabalhar a localizacdo
de informagbes, assim como
a compreenséo do objetivo
do texto e a identificacdo do
slogan da campanha.

Paraampliar o vocabulario
dos estudantes, pergunte se
ja ouviram a palavra solida-
riedade e o que entendem
do slogan da campanha. Ex-
plique que o convite a “tirar
a solidariedade do armario”
significa que a acao de aju-
dar os outros deve ser colo-
cada em pratica. Assim como
podemos doar agasalhos
que nao usamos, tirando-os
do armario, praticamos tam-
bém a solidariedade.
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PALAVRAS COM CH, LH E NH

1 LFEIA ESTE TEXTO DE CAMPANHA DE CONSCIENTIZAGAO.

CAMPANHA DE CONSCIENTIZAGAO DESENVOLVIDA PELA PREFEITURA DE LENGOIS
PAULISTA, ESTADO DE SAO PAULO, REALIZADA EM 2023.

A. QUAL E O OBJETIVO DA CAMPANHA? CONVERSE COM OS COLEGAS.
1a. Incentivar a doacgao de agasalhos.

B. QUAL E O SLOGAN DA CAMPANHA? CONTORNE-O NO TEXTO.
1b. Os estudantes devem contornar “Tire a solidariedade do armario!”.

C. COPIE TRES PALAVRAS DO BANNER QUE TENHAM CH, LH E NH.

1c. Creche, agasalho, campanha.

80

PREFEITURA DE LENGOIS PAULISTA (SP)

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Ao fazer essa pratica reflexiva com os estudantes, eles estdo desenvolvendo a competéncia
socioemocional de consciéncia social, colocando-se no lugar do outro.

Ao fazer a correcao do item ¢, proponha a estudantes voluntdrios que leiam em voz alta as
palavras que escreveram como resposta, para que a turma observe os sons representados por
ch, lh e nh.
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XEIPE/ISTOCK/GETTY IMAGES

2. Os estudantes devem ligar os seguintes pares: p\rimeira imagem e palavra galo, e
LEIA AS PALAVRAS EM VOZ ALTA E LIGUE-AS AS IMAGENS segunda imagem

CORRESPONDENTES. e palavra galho.

GALHO

GALO

2a. O som representado pela letra | em galo muda para o

A. CONVERSE COM OS COLEGAS: QUE SOM MUDA DE GALO PARA GALHO?
som representado pelas letras Ih em galho.

B. O QUE MUDOU NA ESCRITA E NOS SENTIDOS DESSAS PALAVRAS?

RESPONDA ORALMENTE. 2b. Aletrah aparece na palavra _galho. Com essa
mudanga, cria-se uma palavra diferente, que
representa outra coisa.

3 LEIA AS PALAVRAS CAO, FILA E TELA. DEPOIS, ACRESCENTE A LETRA H

A CADA UMA DELAS PARA FORMAR OUTRAS PALAVRAS E COMPLETAR
AS FRASES.

A. O CAO DEIXOU VARIAS PEGADAS NO chéo
B. A MAE ENCONTROU SUA filha NA FILA.
C. A CASA TEM TELA NA JANELA E UMA telha QUEBRADA.

4 ORGANIZE AS PALAVRAS DO QUADRO DE ACORDO COM OS GRUPOS.

UNHA CHUVA MILHO CHAVE FOLHA SONHO
CH LH NH
chuva milho unha
chave folha sonho

5 VOCE CONHECE OUTRAS PALAVRAS COM CH, LH E NH? ESCREVA-AS.

5. Resposta pessoal.
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GETTY IMAGES
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Atividade 5

Incentive a escrita livre e espontanea, aproveitando para observar quanto de conhecimento foi
adquirido até o momento sobre o que foi estudado. Observe também a pega do lapis pelos estudantes.

Sugestao de atividade

Escreva as seguintes palavras no quadro de giz: ceia, tacho, lhama e mina. Em seguida, peca
aos estudantes que acrescentem ou retirem a letra h das palavras e formem novas palavras, es-

crevendo-as no material de registro. (Resposta: cheia, taco, lama e minha.)

Quando finalizarem, peca a eles que leiam em voz alta os pares de palavras formados, a fim de

perceberem a diferenca no som e no significado de cada uma delas.

Atividade 2

Certifique-se de que os es-
tudantes identificam o que
representa cada imagem e
as relacionam com as res-
pectivas palavras. Escreva
as palavras galo e galho no
quadro de giz e peca-lhes
que as leiam em vozalta. Em
seguida, aponte as relagdes
entre os sons e as letras que
compdoem as duas palavras,
enfatizando cada som e a
letra que o representa.

O objetivo é que os es-
tudantes percebam que ha
uma mudanca de significado
e de som de acordo com a
presenca ou a auséncia da
letra h nessas palavras.

Atividade 3

Escreva as palavras chao,
filha e telha no quadro de
giz e peca aos estudantes
que as leiam em vozalta. Em
seguida, aponte as relagdes
entre os sons e as letras que
compdem as palavras, enfa-
tizando cada som e a(s) le-
tra(s) que o representa(m).
Pergunte aos estudantes
quantas letras foram ne-
cessarias para representar
0s sons dessas palavras e,
se considerar oportuno e a
depender da maturidade da
turma, comente que digrafo
é o nome que se daao grupo
de duas letras que represen-
ta um Unico som.

No portugués falado no
Brasil, ¢ comum que o som
representado por lh seja
pronunciado como se fos-
se /I/ seguido de /i/ mais a
vogal dasilaba, ou ainda ser
eliminado na pronuncia das
palavras. Por isso, alguns
estudantes podem escre-
ver palavras como telia em
vez de telha ou fia no lugar
de filha.

Atividade 4

No quadro de giz, escre-
va os trés grupos de letras
e convide os estudantes a
escreverem a palavra per-
tencente ao seu grupo. Caso
haja dificuldade, oriente-os
indicando as letras desta-
cadas nas palavras de cada

grupo.
81



Vamos produzir

Objetivos

« Participar de roda de con-
versa de modo respeitoso
e colaborativo.

« Ouvir com atencgao e ex-
pressar ideias com clareza.

+ Promover atitudes de res-
peito e paz no ambiente
escolar.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP01, EF15LPO03,
EF12LP09.
Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10, EF15LP11,
EF15LP13.

& J

Na aula

A proposta dessa secao in-
centiva os estudantes a pen-
sarem sobre a convivéncia,
o respeito e a cultura de paz
na escola como ferramen-
tas para lidar com questoes
como o isolamento social e
praticas de violéncia, como
brigas e o bullying. O didlogo
respeitoso, a troca de ideias
e a busca coletiva por ca-
minhos promotores da boa
convivéncia constituem va-
lores éticos, democraticos,
inclusivos e solidarios.

Antes da leitura do car-
taz, explique aos estudantes
o que é a cultura de paz, que
estd sendo promovida no
texto. Comente que ela pro-
cura construir valores que ze-
lam pelo bem-estar de todos,
por meio da valorizacdo da
empatia e do respeito entre
as pessoas, rejeitando e com-
batendo qualquer atitude ou
pratica de violéncia fisica ou
verbal. Desse modo, os con-
flitos, quando nao evitados,
podem ser resolvidos por
meio da escuta e do didlogo.
Apos essa explicacdo, vocé
pode perguntar a turma que
trecho do cartaz tem relacdo
direta coma culturade paz (o
trecho “Paz nas escolas. Essa
é a atitude!).
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VAMOS PRODUZIR: RODA DE CONVERSA

VOCE E SUA TURMA VAO CONVERSAR SOBRE MANEIRAS DE APOIAR A
CONVIVENCIA PACIFICA E O RESPEITO NA ESCOLA, COMBATENDO POSSIVEIS
PRATICAS DE VIOLENCIA. EM SEGUIDA, VAO LEVAR UMA PROPOSTA PARA A
COORDENACAO DA ESCOLA.

PLANEJANDO

1 PARA SABER MAIS E SE PREPARAR PARA A CONVERSA, LEIA ESTE TEXTO
DE CAMPANHA DE CONSCIENTIZACAO. DEPOIS, CONVERSE COM OS
COLEGAS E O PROFESSOR.

ACERVO CONSELHO NAGIONAL DE JUSTIGA/GOVERNO FEDERAL

CARTAZ DE
CAMPANHA DE
CONSCIENTIZAGAO
CONTRA BRIGAS NAS
ESCOLAS, REALIZADA
EM 2013.
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Indicacdo para a turma
ZOOTOPIA: essa cidade é o bicho. Direcdo: Byron Howard e Rich Moore. EUA: Walt Disney Animation
Studios, 2016. 1 DVD (1h50min).

O filme oferece reflexdes sobre empatia, respeito as diferencas, superacao, tolerancia e bullying,
trazendo a tona valores essenciais para a convivéncia social. Pode ser usado como ponto de par-
tida para conversas com os estudantes sobre inclusao, identidade e atitudes que promovem a
cultura de paz.
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A. A QUEM ESSA CAMPANHA E DIRIGIDA?
1a. A comunidade escolar, principalmente aos estudantes.

B. DE ACORDO COM A CAMPANHA, O MAIS VALENTE E QUEM BRIGA OU

QUEM RESOLVE AS COISAS COM RESPEITO E SEM VIOLENCIA?
1b. Quem resolve as coisas com respeito e sem violéncia.

2 ANOTE EM SEU MATERIAL DE REGISTRO TRES ATITUDES QUE
ATRAPALHAM E TRES ATITUDES QUE AJUDAM O CONVIVIO PACIFICO E

RESPEITOSO NA ESCOLA. 2. Resposta pessoal. Possibilidade de resposta:
atitudes que atrapalham: danificar os pertences alheios, descumprir as regras
estabelecidas e desvalorizar a diversidade; atitudes que ajudam: tratar todos com
3 REUNA-SE EM GRUPO PARA COMPARTILHAR A RESPOSTA DO ITEM 2 COMT
gentileza, respeitar a incluséo
e cooperar nas atividades.

OS COLEGAS.

4 VERIFIQUE SE VOCES PENSARAM EM ATITUDES PARECIDAS OU DIFERENTES
E DISCUTAM POR QUE ESSAS ATITUDES ATRAPALHAM OU AJUDAM A
CONVIVENCIA PACIFICA E RESPEITOSA NA ESCOLA.

5 ESCOLHA COM O GRUPO TRES PROPOSTAS PARA PROMOVER A
CONVIVENCIA PACIFICA E RESPEITOSA NA ESCOLA. ANOTE AS PROPOSTAS
DO SEU GRUPO EM SEU MATERIAL DE REGISTRO.

6 DEFINA COM O GRUPO QUEM SERA RESPONSAVEL POR APRESENTAR
AS PROPOSTAS.

PRODUZINDO
7 O PROFESSOR VAl ORGANIZAR UMA GRANDE RODA COM TODA A TURMA.

8 OS ESTUDANTES RESPONSAVEIS POR APRESENTAR  IMPORTANTE

AS PROPOSTAS DOS GRUPOS DEVEM PEDIR A OUVIR 05 COLEGAS
PALAVRA E EXPOR AS IDEIAS DAS EQUIPES. E RESPEITAR A
VEZ DE CADA UM
DE FALAR!

FINALIZANDO
9 CONVERSE COM A TURMA SOBRE COMO FOI

PARTICIPAR DESSA RODA DE CONVERSA.
10 ESCOLHA COM A TURMA A PROPOSTA MAIS

INTERESSANTE PARA, COM A AJUDA DO

PROFESSOR, LEVAR A COORDENACAO DA ESCOLA.
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Reserve um tempo para os estudantes compartilharem o que acharam de participar da roda de
conversa. Por ultimo, proponha a turma que vote na proposta que lhe pareceu a mais eficiente
para o propdsito estabelecido: promover uma convivéncia pacifica e respeitosa na escola.

Para trabalhar o raciocinio, a acdo coletiva e no¢des de democracia, proponha que seja reali-
zada uma votacdo. Explique que a sugestdo ou proposta que tiver maior nimero de votos serd a
vitoriosa e que os estudantes que votaram em outras devem aceitar a decisdo da maioria. Numere
as sugestodes, peca que escrevam em um pedaco de papel o nimero escolhido e o coloquem
sobre a mesa do professor. Faca a contagem e escreva na lousa quantos votos cada nimero teve.

Ao abordar o item 1b,
ajude os estudantes a cons-
truirem essa relagdo, que é
central para a interpretagao
do cartaz: muitas vezes, “va-
lente” é uma palavra usada
para se referir as pessoas
que brigam. Ao fazer uma
afirmacgédo contréria, a frase
atrai a atencdo de quem alé
e convida para o sentido da
campanha: é mais corajoso
agir com respeito, dizer ndo
a violéncia e buscar ajuda
quando alguém estd sendo
maltratado.

No item 2, oriente os es-
tudantes a refletirem indivi-
dualmente sobre atitudes
que favorecem e que preju-
dicam a convivéncia pacifi-
ca. Cada um deve listar trés
de cada tipo, com base em
suas experiéncias. Valorize
respostas simples (como
gritos ou nao dividir brin-
quedos) e também as mais
abstratas (como exclusao
ou desrespeito). Estimule a
empatia e o respeito como
valores essenciais na escola.

Para os itens 3 a 6, organi-
ze grupos de quatro ou cinco
estudantes, distribua-os no
espaco e acompanhe o tra-
balho coletivo, observando
atitudes como escuta atenta,
respeito ao tempo de fala e
participacdo de todos.

Forme uma roda com os
grupos. Leia a fala da perso-
nagem da Turma da agédo e
estabeleca combinados: ou-
vir com atencao, olhar para
quem fala, levantar a mao
para perguntar e respeitar o
tempo de fala. Garanta que
todos possam participar.

Sugestdes de propostas
possiveis: cartazes para afi-
xar nos murais da escola, ro-
das de conversa periddicas
sobre o assunto, brincadei-
ras coletivas, caixa/painel
para registro de situagdes/
acoes de respeito ou desres-
peito e lista de boas atitudes.
E importante que pensem
como essa proposta pode
ser realizada: se é um cartaz,
o que ele deve conter?
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Texto 2

Objetivos

« Observar as imagens do
texto e construir sentidos
sobre elas.

+ Ler e compreender cartaz
de campanha de cons-
cientizagao.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP02, EF15LP18,

EF12LP09, EF12LP10.
Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10.

Na aula

Como atividade de pre-
paracgao para a leitura, reto-
me com os estudantes o que
aprenderam sobre os carta-
zes de campanha de cons-
cientizacdo: para que servem,
para quem sdo destinados,
onde circulam. Verifique se
compreenderam que eles
servem para divulgar infor-
macodes com a finalidade de
influenciar a opiniao e/ou o
comportamento das pessoas
e conscientizar o publico em
relacdo a um tema, como as
campanhas de vacinacao, as
que ensinam a evitar mosqui-
tos causadores de doencas,
entre outras.

Converse com a turma so-
bre onde sao veiculadas es-
sas campanhas: na internet,
no radio, na televisdo, em
revistas, jornais, transporte
publico, outdoors etc.

Pergunte aos estudantes se
ja usaram transporte publico
e se observaram que em al-
guns assentos ha desenhos.

Desafie-os a levantar hipo-
teses sobre o que esses dese-
nhos significam. Oriente-os,
entéo, a observaraimageme
a ler o texto escrito.
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TEXTO 2

VOCE JA ANDOU DE ONIBUS OU DE TREM? OBSERVE OS DESENHOS
QUE APARECEM NOS BANCOS NO TEXTO DE CAMPANHA DE
CONSCIENTIZAGAO A SEGUIR. O QUE VOCE ACHA QUE ELES SIGNIFICAM?

AGORA LEIA O TEXTO COM ATENCAO.

img003_f_ablp_2_
u02_c03_g27

EMPRESA METROPOLITANA DE TRANSPORTES URBANOS (EMTU)/GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO

CARTAZ DE CAMPANHA DE CONSCIENTIZAGAO REALIZADA PELA EMPRESA
METROPOLITANA DE TRANSPORTES URBANOS (EMTU) DE SAO PAULO EM 2016.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Acompanhamento de aprendizagens

Valha-se das atividades 1 a 4 da pagina seguinte para identificar estudantes com dificuldades
de localizar a ideia central do texto e realizar inferéncias a partir de informagdes (escritas e ima-
géticas) fornecidas pelo texto e siga as orientacdes para avaliacdo e acompanhamento indicadas
no Suplemento para o Professor. Na perspectiva de uma avaliacdo formativa, planeje atividades
de apoio, selecionando textos que combinam linguagem escrita e imagem (anuncios, rétulos,
tirinhas etc.) e propondo atividades que os desafiem a identificar informacées e a analisar/avaliar
as relagdes entre as linguagens.
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SOBRE O TEXTO

1

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

CONVERSE COM OS COLEGAS SOBRE ESTAS QUESTOES.
1a. Para conscientizar as pessoas sobre determinado tema e convencé-las a ter
A. PARA QUE SERVEM OS TEXTOS DE CAMPANHA DE CONSCIENTIZAQAO?j
atitudes coerentes com essa conscientizagao.

B. QUAL E O ASSUNTO DO TEXTO QUE VOCE LEU?
1b. A adogéo de atitude respeitosa de oferecer o assento, seja preferencial ou néo,
para pessoas que precisam.

VOCE SABE O QUE SIGNIFICAM AS PALAVRAS ASSENTOS E
PREFERENCIAIS ESCRITAS NO CARTAZ? COMPARTILHE A RESPOSTA COM

0S COLEGAS E O PROFESSOR 2. Espera-se que os estudantes possam inferir que
‘a palavra assentos indica os bancos/lugares para

se sentar e que a palavra preferenciais caracteriza
OBSERVE NOVAMENTE O TEXTO. ONDE PODEM SER ENCONTRADOS OS

ASSENTOS PREFERENCIAIS? os assentos e tem relagdo com preferéncia
' (algo que deve ser priorizado, vir primeiro).

3. Em veiculos de transporte coletivo: énibus, trem, metré.

PARA VERIFICAR O SIGNIFICADO DOS DESENHOS QUE VOCE OBSERVOU

NO TEXTO ANTES DA LEITURA, RELACIONE CADA IMAGEM AO QUE ELA
REPRESENTA 4. Os estudantes devem ligar a primeira imagem a palavra gestante;
‘a segunda imagem ao texto pessoa com dificuldade de locomocao;
a terceira imagem a expressao pessoa idosa; e a quarta imagem ao texto

pessoa com crianga de colo. PESSOA COM DIFICULDADE
DE LOCOMOCAO

PESSOA COM CRIANCA DE COLO

GESTANTE

PESSOA IDOSA
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Atividade 3

Espera-se que os estudantes observem que a disposicao dos assentos em pares e em duas

fileiras nao seria encontrada em um restaurante, por exemplo. Oriente-o0s a registrar por escrito
as respostas e acompanhe o desenvolvimento deles em relacdo a escrita.

Atividade 4

Explore asimagens com os estudantes por meio das seguintes perguntas:“O que hd em comum

em todos os desenhos?”;“E o que eles tém de diferente?”;“O que essa diferenca representa?”. As-
sim, verifique se observam que todas as imagens representam pessoas e que cada imagem traz
detalhes que as particularizam em grupos (a barriga da gestante; o pé enfaixado e as muletas; a
bengala e a postura curvada; o bebé de colo). Em seguida, leia os textos a direta das imagens e
proponha que eles os relacionem as imagens.

Sobre o texto

Objetivos

« Compreender os sentidos
do texto de campanha de
conscientizagdo, conside-
rando o publico-alvo, o
propésito comunicativo e
o assunto do texto.
Identificar a articulacao
entre elementos verbais e
nao verbais no texto mul-
tissemiotico.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LPO1, EF15LP04,
EF12LP09, EF12LP10.
Analise linguistica/
semiotica: EF12LP16,
EFO2LPO7.
Oralidade: EF15LP09,
L EF15LP10.

Nesta secdo, as atividades
incidem sobre a compreen-
sao leitora do género texto
de campanha de conscien-
tizacao.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Apoie os estudantes para
que consigam compreender
as informagdes que estao re-
presentadas e relaciona-las
com a articulagéo da lingua-
gem verbal e da nédo verbal,
de modo a compreender a
funcdo do género e o assunto
do texto lido.

Atividade 2

Em relacdo a palavra as-
sentos, destaque a escrita
com ss e demonstre, usando
o quadro de giz, que é uma
palavra da mesma familia de
sentar (sentar - assentar -
assentos).

Reforce a diferenca de
sentido entre preferencial
e exclusivo: pessoas em de-
terminadas condi¢des tém
preferéncia para ocupar os
assentos sinalizados; nao
havendo pessoas nessas
condigdes, os assentos sdo
livres para uso de todos.
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Atividade 5

Releia com os estudantes
a parte escrita do cartaz e
ajude-os ainterpretar aideia
expressa: conscientizar as
pessoas a cederem seu as-
sento as pessoas que tém
preferéncia de uso.

Reforce o sentido expres-
so pela frase que resume a
mensagem da campanha:
“Ofereca seu lugar a quem
mais precisa”.

Atividade 6

Peca aos estudantes que
leiam a atividade em voz
alta e auxilie-os a analisar e
avaliaraimagem e a relacio-
nar a ideia expressa por ela
a informagdes do contexto
de producao, de modo que
eles consigam inferir por
que todos os assentos estao
sinalizados: para indicar que
qualquer assento, mesmo
nao sendo reservado, pode
ser oferecido para quem
precisa.

Atividade 7

Converse com os estudan-
tes sobre os diferentes for-
matos e tamanhos das letras
e suas cores. Pergunte a eles
por que a palavra respeito
estd escrita com letras ainda
maiores e ajude-os a perce-
ber que as cores e o tama-
nho das letras contribuem
para reforcar a atitude que a
campanha deseja motivar: o
respeito as pessoas que tém
a preferéncia dos assentos.

Atividade 8

Explore com a turma a
quem a campanha se desti-
na e onde ela poderia circu-
lar. Ajude-os a compreender
que, por tratar de assentos
preferenciais, a campa-
nha se destina a quem usa
transporte publico, portanto
circularia em 6nibus, trens,
metros etc.
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5 RELEIA O TEXTO DA CAMPANHA DE CONSCIENTIZACAO E CONTORNE A
PARTE DELE QUE RESUME A IDEIA QUE E DEFENDIDA.

5. Os estudantes devem contornar “Ofereca seu lugar a quem mais precisa.”.

6 A LEIDIZ QUE OS VEICULOS DE TRANSPORTE COLETIVO DEVEM RESERVAR
E SINALIZAR PARTE DOS ASSENTOS PARA GESTANTES, LACTANTES,
PESSOAS COM CRIANCAS DE COLO, PESSOAS IDOSAS, COM MOBILIDADE
REDUZIDA, DEFICIENCIA OU TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA. VOLTE
AO CARTAZ, CONVERSE COM OS COLEGAS E RESPONDA: POR QUE TODOS

OS ASSENTOS ESTAO SINALIZADOS, E NAO APENAS PARTE DELES?
6. Para indicar que qualquer assento, mesmo nao sendo reservado,
deve ser oferecido a quem precisa.

7 |EIA NOVAMENTE ESTE TRECHO DO CARTAZ.

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO

EMPRESA METROPOLITANA DE TRANSPORTES URBANOS (EMTU)/

e RESPONDA ORALMENTE: QUAL PALAVRA APARECE COM MAIS DESTAQUE

NO TEXTO E POR QUE ISSO OCORRE? CONVERSE COM O PROFESSOR E
0OS COLEGAS. 7° A palavra respeito foi escrita com letras maiores que as demais
e em outra cor para reforgar que se deve respeitar o outro e oferecer o lugar a quem
precisa, mesmo que o assento nao esteja marcado como preferencial.

8 SE VOCE FOSSE COLAR O CARTAZ QUE LEU, QUAL LUGAR ESCOLHERIA?
POR QUE?

8. Espera-se que os estudantes escolham um lugar de destaque e grande circulacao

de pessoas e que justifiqguem suas respostas.

O TEXTO DE CAMPANHA DE CONSCIENTIZAGAO TEM COMO OBJETIVO
CONSCIENTIZAR AS PESSOAS PARA QUE APOIEM UMA IDEIA, TOMEM UMA
ATITUDE OU MUDEM UM COMPORTAMENTO. PODE SER PUBLICADO EM
CARTAZES QUE FICAM AFIXADOS EM LOCAIS DE DESTAQUE ONDE CIRCULAM
MUITAS PESSOAS.

86

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Conexoes em foco

Ao explorar uma campanha que defende o respeito aos assentos preferenciais nos trans-

portes publicos, esta secao favorece a reflexao sobre o Tema Contemporaneo Transversal Vida
familiar e social.

Sobre as siglas

Destaque o nome do anunciante da campanha, EMTU. Registre a sigla no quadro de gize o nome
da empresa por extenso: Empresa Metropolitana de Transportes Urbanos. Desafie os estudantes a
perceber a relacdo entre a sigla e a primeira letra de cada nome e informe que EMTU é uma forma
abreviada - uma sigla — do nome da empresa.




O MUNDO QUE QUEREMOS

A SABEDORIA QUE VEM COM O TEMPO

O QUE VOCE PODE
APRENDER COM UMA PESSOA
QUE JA VIVEU MUITOS ANOS?

AS PESSOAS IDOSAS

JA FORAM CRIANCAS,
BRINCARAM, ESTUDARAM
E APRENDERAM MUITO

AO LONGO DA VIDA. ELAS
PODEM NOS ENSINAR
LICOES VALIOSAS, ALEM DE

BRINCADEIRAS, CANQOES E PESSOA IDOSA ENSINANDO CRIANCA A COZINHAR NO
RECEITAS DELICIOSAS! MUNICIPIO DE PARANA, TOCANTINS. FOTO DE 2022.

DRS PRODUCOES/E+/GETTY IMAGES

AS PESSOAS IDOSAS SAO GUARDIAS DAS TRADICOES. ELAS NOS ENSINAM
SOBRE COSTUMES, FESTAS, DANGAS E ATE PALAVRAS DE OUTROS TEMPOS.
QUANDO AS OUVIMOS, APRENDEMOS COM ELAS E, ASSIM, PRESERVAMOS
NOSSA CULTURA, MANTENDO VIVA A IDENTIDADE DO LUGAR ONDE MORAMOS.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

RESPEITAR AS PESSOAS IDOSAS E OUVIR COM CARINHO, TER PACIENCIA
E AJUDA-LAS QUANDO PRECISAM. UM SORRISO, UM ABRACO OU UMA
CONVERSA PODEM ALEGRAR O DIA DELAS. TODOS SEREMOS IDOSOS UM DIA
E GOSTARIAMOS DE SER TRATADOS COM AMOR E RESPEITO.

SEMPRE QUE
PUDER, CONVERSE
COM UM
FAMILIAR IDOSO
E PREPARE-SE
PARA APRENDER
COISAS INCRIVEIS!

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

|
N

Indicacao para vocé

DIAS, Cristina Maria de Souza. A influéncia dos avés nas dimensdes familiar e social. Symposium:
revista da Universidade Catélica de Pernambuco, Recife, ano 6, n. 1/2, jan.-dez. 2022. Disponivel
em: https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/5743/5743.PDF. Acesso em: 18 jul. 2025.

O artigo apresenta reflexdes sobre o papel dos avés na formagao dos vinculos afetivos, na
transmissao de valores e na mediacao de conflitos nas familias. A autora discute como os avés
exercem influéncia social e emocional significativa nas diferentes geracoes, fortalecendo o senso
de pertencimento e a convivéncia intergeracional.

O mundo que
queremos J

Objetivos

- Valorizar a pessoa idosa,
reconhecendo sua impor-
tancia na sociedade.

« Promover o respeito as vi-
véncias e contribuicdes da
pessoa idosa a sociedade.

BNCC em foco
Oralidade: EF15LP09,

EF15LP10, EF15LP11,
EF15LP13.

Na aula

A proposta da secao é le-
var os estudantes a reconhe-
cerem que as pessoas idosas
sdo portadoras de um rico
saber, construido ao longo
da vida por meio de expe-
riéncias, superagoes e apren-
dizados. O didlogo e a escu-
ta dessas vivéncias ajudam
a ampliar a compreenséo
sobre diferentes perspecti-
vas e a desenvolver empatia
diante das necessidades e
limitagdes individuais.

Ao se conectarem com
geragoes anteriores, 0s estu-
dantes fortalecem vinculos
afetivos, valorizam suas rai-
zes e contribuem para pre-
servar a historia e a cultura
da familia e da comunidade.
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Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Destaque que as pessoas
idosas ja enfrentaram mui-
tos desafios e podem ensi-
nar aos mais jovens valores
como resiliéncia, paciéncia
e criatividade. Ao compar-
tilharem histérias, ajudam
a manter viva a cultura e a
identidade da comunidade.

Atividade 2

Observe se os estudan-
tes mencionam atitudes de
respeito as pessoas idosas:
ouvir com ateng¢ao, demons-
trar interesse, ajudar quan-
do necessério, agradecer e
reconhecer sua importancia
na convivéncia.

Atividade 3

Destaque a importancia
das memodrias e dos ensina-
mentos transmitidos pelas
pessoas idosas. Peca aos es-
tudantes que escutem com
atencdo e facam perguntas
sobre a infancia, a profissao
e sobre conselhos que es-
sas pessoas gostariam de
compartilhar. A proposta
estimula a escuta empati-
ca, a valorizacdo do outro
e a reflexdo critica sobre os
desafios enfrentados por di-
ferentes geracoes.

Pelo Brasil

Aproveite o conteudo
para abordar saberes tradi-
cionais e fortalecer o reco-
nhecimento de praticas cul-
turais dos povos indigenas
e também a valorizacdo das
pessoas idosas como guar-
dias da sabedoria e conheci-
mento ancestral, reforcando
o elo entre comunidade, na-
tureza e saude.
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O MUNDO QUE QUEREMOS

EXPLORANDO O ASSUNTO

CONVERSE COM OS COLEGAS E O PROFESSOR SOBRE AS QUESTOES

A SEGUIR. 1. Espera-se que os estudantes citem licdes de vida, brincadeiras,

cangodes, receitas, costumes culturais, entre outras atividades.
0 O QUE AS PESSOAS IDOSAS PODEM ENSINAR AOS MAIS JOVENS?

e COMO PODEMOS RECONHECER E RESPEITAR A SABEDORIA DAS PESSOAS
IDOSAS? 2- Espera-se que os estudantes mencionem atitudes como ouvir
com atencao, ter paciéncia, oferecer ajuda e acolhimento.

FACA A SUA PARTE

QUE TAL VALORIZAR AS PESSOAS IDOSAS E BUSCAR SABER UM POUCO
SOBRE SUAS EXPERIENCIAS DE VIDA?

e CONVERSE COM UMA PESSOA IDOSA DA SUA FAMILIA. PECA QUE
COMPARTILHE VIVENCIAS COM VOCE, COMO UMA BRINCADEIRA DA
INFANCIA OU UM APRENDIZADO DA JUVENTUDE. DEPOIS, CONTE PARA
A TURMA.

PELO BRASIL

NO NORTE DA AMAZONIA, OS
INDIGENAS YANOMAMI APRENDEM
COM AS PESSOAS IDOSAS COMO
UTILIZAR OS RECURSOS DA
FLORESTA PARA CUIDAR DA SAUDE.
E DA FLORESTA QUE RETIRAM OS
REMEDIOS, COMO CHAS E POMADAS
FEITOS DE PLANTAS. PARA TRATAR
GRIPE, POR EXEMPLO, COLHEM AS
FOLHAS DO LIMOEIRO E COLOCAM
NA AGUA DO BANHO. ESSE
CONHECIMENTO E PASSADO DE
GERACAO EM GERACAO. E VOCE, CONHECE ALGUMA RECEITA ENSINADA POR
UMA PESSOA IDOSA DE SEU CONVIVIO? COMPARTILHE COM OS COLEGAS.

MARCOS AMEND/PULSAR IMAGEN:

VISTA AEREA DA ALDEIA ARIABU, DA ETNIA
YANOMAMI, EM SANTA ISABEL DO RIO NEGRO,
AMAZONAS, 2017.

Conexoes em foco

A proposta da secdo promove a interdisciplinaridade com o componente curricular
Histéria, por meio da proposta de reflexdo e aprendizado com as experiéncias e as histérias
de vida de pessoas idosas. Além disso, aborda o Tema Contemporaneo Transversal Processo
de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso e o Objetivo de Desenvolvimento
Sustentavel 3 Saude e bem-estar, ao apresentar uma iniciativa que promove a valorizacao
da pessoa idosa.

l
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PENSANDO SOBRE A LINGUA

ESPACO ENTRE AS PALAVRAS

LEIA ESTE TEXTO

DE CAMPANHA DE
CONSCIENTIZACAO PARA
RESPONDER AS ATIVIDADES
A SEGUIR.

CARTAZ DE CAMPANHA

DE CONSCIENTIZAGAO
REALIZADA PELA
PREFEITURA DE JATA,
ESTADO DE GOIAS, EM 2025,

1 VOCE COSTUMA REUTILIZAR SEU MATERIAL ESCOLAR? NO FINAL DO

ANO, ELE AINDA ESTA BEM CUIDADO? CONVERSE COM OS COLEGAS E O
PROFESSOR. 1 Respostas pessoais. Espera-se que os estudantes reflitam sobre a

importancia de zelar pelo bom uso do material escolar.

2 QUAIS MATERIAIS ESCOLARES PODEM SER DOADOS? COMO DEVEM
ESTAR ESSES MATERIAIS PARA QUE SEJAM APROVEITADOS POR OUTRAS
CRIANCAS?

2. Possibilidade de resposta: objetos com pouco uso e em bom estado, como

caderno, lapis, borracha, régua, canetas, estojo etc. Espera-se que os estudantes
reflitam sobre a qualidade do material que pode ser doado.

3 POR QUE E IMPORTANTE DOAR MATERIAIS ESCOLARES EM BOM ESTADO?

RESPONDA ORALMENTE. 3. Espera-se que os estudantes respondam que
materiais em bom estado podem ser utilizados por criangas que nao tém

condi¢cdes de comprar materiais novos. 89

REPRODUGAO/PREFEITURA DE JATAI

Atividade 3

Leve os estudantes a constatarem que a doagdo de materiais ou de qualquer outro objeto para

quem precisa é um gesto de solidariedade e promove igualdade.

Pensando
sobre a lingua:
espaco entre as
palavras

Objetivos

- Identificar palavras em
frases.

« Compreender os espacos
em branco para separar as
palavras na escrita.

BNCC em foco

Leitura/escuta:

EF12LP09.

Analise linguistica/

semidtica: EFO2LP08.

Oralidade: EF15LP09,

EF15LP10, EF15LP11,
L EF15LP13.

Nesse momento os estu-
dantes serdo incentivados,
por meio das atividades, a
compreenderem a neces-
sidade do espaco entre as
palavras ao escreverem um
texto.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Converse com os estudan-
tes sobre quais sdo os mate-
riais escolares que ficam mais
preservados para ser utiliza-
dos novamente - a mochila,
por exemplo. Depois, orien-
te-os a observar aimagem e
peca a eles que leiam em voz
alta o texto escrito.

Atividade 2

Peca aos estudantes que
escrevam itens que podem
ser doados. Aproveite para
verificar a grafia de palavras
e incentive a colaboracéo
entre eles. Se necessério,
promova uma corregao co-
letiva para apoiar a aprendi-
zagem de todos.
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Atividade 4

Ajude os estudantes a
identificarem as palavras das
frases. Registre no quadro de
gizuma das frases, pergunte
a eles quantas palavras ha e
peca-lhes que justifiquem
as respostas. Observe se
mencionam os espagos em
branco entre elas e reforce
que esses espacos demar-
cam o inicio e o fim da pala-
vra em uma expressao, frase
ou texto.

Os espacos em branco
que delimitam as palavras
na escrita nao correspon-
dem as pausas nafala. Afala
é um continuo, e as pausas
delimitam blocos de pala-
vras. Quando os estudantes
escrevem animalnaoébrin-
quedo (“animal nédo é brin-
quedo”), eles nos revelam
que identificam as pausas e
as aglutinagdes naturais da
fala. Aprender a identificar
as palavras &, por isso, um
processo longo e ampla-
mente apoiado na proépria
escrita: observando os espa-
¢os em branco, as criancas
vao construindo a nogao de
palavra e, consequentemen-
te, aprendendo a separa-las
na escrita.

Atividade 5

Nessa atividade, é pro-
movido o trabalho com a
habilidade de segmentar as
palavras em uma frase. As
molduras funcionam como
apoio visual, indicando a
quantidade de palavras que
compdem cada enunciado,
o que facilita o reconheci-
mento e a separagao correta
dos elementos da frase.

Oriente os estudantes a
realizarem a atividade au-
tonomamente e informe
que poderdo consultar o
alfabeto cursivo na secéo
O que vocé ja sabe e tentar
escrever em letra cursiva.

20

4 LEIA EM VOZ ALTA ESTES TRECHOS DO CARTAZ.
CAMPANHA DE DOACAO DE MATERIAL ESCOLAR

SEU MATERIAL USADO PODE GARANTIR O ANO ESCOLAR
DE UMA CRIANCA CARENTE

A. QUANTAS PALAVRAS HA NO PRIMEIRO TRECHO?

B. QUANTAS PALAVRAS HA NO SEGUNDO TRECHO? | 12

218

C. COMO VOCE FEZ PARA DESCOBRIR A QUANTIDADE DE PALAVRAS DE

CADA TRECHO? RESPONDA ORALMENTE.
4c. Observando os espagos entre as palavras.

5 ESTES SLOGANS FORAM ESCRITOS SEM ESPACO ENTRE AS PALAVRAS.
REESCREVA-OS COLOCANDO UMA PALAVRA EM CADA QUADRINHO.

DOELIVROSDOESONHOS

( )|

[ doe ] [ sonhos

VACINAREPROTEGER

( )| é

[ proteger

QUANDO FALAMOS, NEM SEMPRE FAZEMOS PAUSAS ENTRE AS PALAVRAS.
MAS, QUANDO ESCREVEMOS, E PRECISO DEIXAR UM ESPAGO EM BRANCO
PARA SEPARAR AS PALAVRAS.

~

J
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Acompanhamento de aprendizagens

Aproveite para registrar os nomes dos estudantes com mais dificuldades, seja para segmentar
as frases, seja para escrever as palavras, e planeje atividades de apoio pedagégico para eles, de
acordo com as orientacdes para avaliacdo e acompanhamento indicadas no Suplemento para

o Professor.
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SEPARACAO DE PALAVRA NO FINAL DE LINHA

1 LFEIA AS ANOTAGOES QUE ANA FEZ SOBRE A SEPARAGCAO DO LIXO.

FREEPIK

A. VOCE CONSIDERA IMPORTANTE SEPARAR O LIXO NA ESCOLA?

CONVERSE COM OS COLEGAS E O PROFESSOR. os estudantes reflitam
sobre a importancia de separar o lixo, manter a escola limpa e proteger a natureza.
B. O QUE ACONTECEU COM A PALAVRA EMBALAGEM NESSA ANOTACAO?
RESPONDA ORALMENTE. 1b. A palavra embalagem nao coube na linha e
precisou ser separada, continuando na linha seguinte.

C. CONTORNE O SINAL GRAFICO QUE APARECE NA PALAVRA EMBALAGEM.

1c. Os estudantes devem contornar o sinal grafico -

1a. Resposta pessoal. Espera-se que j

(hifen).

D. SE A PALAVRA VIDRO NAO COUBESSE NA LINHA E PRECISASSE SER

DIVIDIDA, COMO FICARIA?

1d. Vi-dro.

2 USE AS LETRAS MOVEIS DO MATERIAL COMPLEMENTAR PARA FORMAR
A PALAVRA AJUDA. DEPOIS, SEPARE AS SILABAS NAS FORMAS EM QUE
PODERIAM SER DIVIDIDAS SE A PALAVRA ESTIVESSE NO FINAL DE UMA LINHA.
2. Espera-se que os estudantes organizem as silabas em a-juda e aju-da.

3 ESCREVA AS SILABAS DA PALAVRA AJUDA NOS QUADRINHOS. DEPOIS,
RESPONDA ORALMENTE AS QUESTOES. - Os estudantes devem contornar

a palavra ajuda.

A H Ju

DA

A. PINTE O QUADRINHO COM A SILABA EM QUE HA O MENOR NUMERO DE

LETRAS.
apenas a letra a.

3a. Espera-se que os estudantes pintem o primeiro quadrinho, com

B. QUAL LETRA FORMA ESSA SILABA? ELA E VOGAL OU CONSOANTE?

3b. A letra a, que é uma vogal.
C. HA SILABAS SEM VOGAL? 3c. No.

HIFEN E O SINAL GRAFICO QUE INDICA A DIVISAO DAS PALAVRAS
NO FINAL DE UMA LINHA. AS PALAVRAS SAO SEPARADAS CONFORME AS
SILABAS, QUE SEMPRE TEM AO MENOS UMA VOGAL.
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estudantes a perceberem que o lixo ndo desapa-
rece quando é jogado fora e precisa ser tratado.
Explique que destinar corretamente e reciclar séo
formas de ajudar o planeta, os animais e as pessoas.

Atividades2e 3

Destaque o procedimento de separagao das sila-
bas: primeiro por meio da sonoridade das palavras
(partes sonoras que pronunciamos sem pausa) e
posteriormente pela segmentacao escrita. Propo-
nha outras palavras para que todos identifiquem
suas partes sonoras (silabas). Na escrita, a divisdo de

silabas segue regras especificas que nem sempre
coincidem com a fala, em que os sons fluem de
forma continua. Digrafos comorrre ss, por exemplo,
sao separados em silabas diferentes na escrita, mas
na fala pronunciados de forma agrupada. E essen-
cial que os estudantes, aos poucos, percebam es-
sas diferencas entre a lingua falada e a escrita para
aprimorarem sua compreensao e producao textual.

Na atividade sao apresentadas palavras com
silabas CV,V, CVC, CCV, de modo que eles possam
identificar, por essa amostragem, que existem vo-
gais em todas as silabas.

Pensando
sobre a lingua:
separacao de
palavra no final
de linha

Objetivos

« Refletir sobre regras de
separacao das palavras na
translineagao.

- Compreender que as pala-
vras podem ser segmenta-
das em silabas.

+ Reconhecer que ndo ha si-
laba sem vogal.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LPO03.

Anélise linguistica/
semidtica: EFO2LP04,
EFO2LP07, EFO2LPO8.

Na aula

As atividades propostas
buscam fazer com que os es-
tudantes compreendamaim-
portancia do hifen enquanto
sinal gréfico para separar si-
labas no processo de transli-
neacgdo. Reforce que isso
ocorre somente na escrita.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Faca uma leitura compar-
tilhada do texto com os es-
tudantes. Solicite que cada
estudante leia uma linha.
Depois de terminar a leitura,
peca-lhes que localizem a
ocorréncia no texto. Pergun-
teaeles se observam alguma
diferenca entre a palavra“em-
balagem”e as outras palavras
no final da linha. Verifique se
observam a presenca do sinal
gréfico para separar a palavra.
Para finalizar, promova uma
conversa sobre o que é lixo,
onde o encontramos no
dia a dia e 0 que acontece
quando ele é jogado fora do
lugar. Use exemplos simples
e visuais: restos de lanche no
chdo, embalagens na rua ou
lixo boiando no rio. Leve os
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Vamos brincar

TN N N

Objetivos

- Completar as palavras uti-
lizando os digrafos nh, ch
e lh.

- Escrever palavras com di-
grafos nh, ch e lh.

BNCC em foco

Analise linguistica/

semiotica: EFO2LP04,
EF02LPO7.

Na aula

Nesta secdo, os estudan-
tes tém a oportunidade de
escrever palavras com os di-
grafos que envolvem a letra
h, como em nh, ch e |h, que
sao recorrentes na lingua
portuguesa e podem causar
duvidas na escrita.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Leia com os estudantes
o enunciado da atividade e
certifique-se de que com-
preenderam o que deverdo
fazer. A atividade, de forma
ludica, ajuda os estudantes
a perceberem que algumas
combinacgdes de letras cor-
respondem a um Unico som.

Atividade 2

Peca aos estudantes que
falem os nomes dos objetos
que identificaram e cuja es-
crita eles completaram na
imagem. Em seguida, solici-
te que escrevam as palavras
nas linhas correspondentes.
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DNEPWU/ARQUIVO DA EDITORA

S

BRINCAR

&

NH, CH OU LH?

o COMPLETE CADA LACUNA NAS PALAVRAS
UTILIZANDO AS CORES INDICADAS NA
LEGENDA A SEGUIR.
e PALAVRAS COM NH NA COR

VERMELHA.

e PALAVRAS COM LH NA COR AZUL.
* PALAVRAS COM CH NA COR VERDE.

CH APEU

J

1. Espera-se que os estudantes completem as palavras fronha,
banheira e linha com as letras nh na cor vermelha; as palavras
toalha, bolha, espelho e agulha com as letras lh na cor azul;

e as palavras chinelo, cachecol e chapéu com as letras ch na

cor verde.
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FRO _NH A

e AGORA, ESCREVA AS PALAVRAS QUE VOCE IDENTIFICOU.

2. Fronha, chapéu, toalha, espelho, bolha, cachecol, banheira,

chinelo, agulha, linha.




ESPE_LH O

TOA__LH A
BO_H A
BA_NH ERA
CH INELO
AGU__LH A

cA_CH EcoL

_NA
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DNEPWU/ARQUIVO DA EDITORA

Sugestao de
atividade

Solicite aos estudantes
que facam, em casa, uma
pesquisa de objetos cotidia-
nos em cujos nomes haja os
sons representados pelos
digrafos nh, ch e Ih.

Combine a data em que
eles deverao entregar a pes-
quisa e, no dia marcado, faca
uma tabela no quadro de giz
com trés colunas e intitule
cada uma com os digrafos.
Organize os estudantes em
roda e peca a cada um que va
até o quadro de giz e escre-
va um nome. Solicite a turma
que leia em voz alta o que
esta escrito e, se nao se tratar
de uma escrita convencional,
discuta com os estudantes o
que precisa ser alterado.

Depois de estudarem as
palavras com os digrafos
nh, ch e lh trazidas pelos es-
tudantes, vocé pode propor
algumas rodadas do jogo
forca com o uso exclusivo
dessas palavras. Essa ativida-
de promove, de modo ludi-
co, a apropriacdo do sistema
de escrita dos digrafos.
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Vamos produzir

Objetivos

« Produzir um texto de cam-
panha de conscientizagcdo
a ser publicado em um
cartaz.

- Desenvolver o protagonis-
mo na promocgao da cultu-
ra de paz na escola.

BNCC em foco

Escrita: EF12LP12,
EFO2LPO1.

Producao de textos:
EF15LPO05, EF15LPO06,
EF15LPO7.
Oralidade: EF15LP13,
EF12LP13.

- J

Na aula

A producao dos cartazes
de campanha de conscien-
tizacdo deverd ser feita em
etapas, respeitando os ritmos
de producdo de cada trio.
Procure separar alguns ma-
teriais de apoio em relacdo
ao tema indicado: respeito a
pessoa idosa, respeito a pes-
soa com deficiéncia ou outro.

Os estudantes deverado
listar por que motivo o gru-
po escolhido merece res-
peito, que atitudes e a¢des
indicam/revelam respeito a
ele etc. Caso os estudantes
escolham a opc¢éo “outro”,
promova um debate para
que o(s) trio(s) defenda(m)
para a turma os motivos pe-
los quais o grupo escolhido
representa uma necessidade
da comunidade escolar. No
debate, é importante anali-
sar a pertinéncia da escolha
dos estudantes, a qual deve
refletir e acolher temas lo-
cais para ampliar a reflexdo
critica sobre o entorno e
0 contexto em que vivem.
Definidos os temas, promo-
va conversas entre os trios
que escolherem temas em
comum para que troquem
informacdes. Na semana de
preparacao, faca leituras de
livros da literatura infantil
que abordem a tematica da
diversidade e da inclusao.

24

VAMOS PRODUZIR: TEXTO DE
CAMPANHA DE CONSCIENTIZACAO

VOCE VAI PRODUZIR UM CARTAZ COM UM TEXTO DE CAMPANHA
DE CONSCIENTIZACAO PARA PROMOVER O RESPEITO NA
COMUNIDADE ESCOLAR. DEPOIS, A MENSAGEM DESSE CARTAZ SERA
COMPARTILHADA COM O USO DE FERRAMENTAS DIGITAIS. VAMOS LA!

PLANEJANDO

1 REUNA-SE AOS COLEGAS, FORMANDO UM TRIO.

2 MARQUE UM X EM UM DOS GRUPOS A SEGUIR PARA SER O TEMA DA
x 2. Resposta pessoal. Os estudantes
CAMPANHA DE CONSCIENTIZAGAQ. devem marcar o grupo escolhido.

PESSOAS IDOSAS. D PESSOAS COM DEFICIENCIA.

OUTRO:

O

3 AGORA, ESCREVA NO MATERIAL DE REGISTRO UMA LISTA DE ACOES E
ATITUDES RELACIONADAS AO TEMA ESCOLHIDO.

4 EM CASA, CONVERSE COM SEUS RESPONSAVEIS SOBRE A CAMPANHA,
PERGUNTE A ELES SE TEM CONHECIMENTO DE SITUACOES DE
DESRESPEITO AO GRUPO ESCOLHIDO. CASO CONHECAM, PERGUNTE O
QUE OCORREU, O QUE SENTIRAM AO SABER DO FATO E COMO REAGIRAM.

5 DE VOLTA A ESCOLA, COMPARTILHE COM OS COLEGAS AS DESCOBERTAS.

6 TROQUE IDEIAS COM OS PARCEIROS DE TRIO E DEFINAM:
A. O LOCAL ONDE VOCES PRETENDEM COLOCAR O CARTAZ.
B. O SLOGAN E DEMAIS TEXTOS QUE VAO COMPOR O CARTAZ.

C. OS RECURSOS GRAFICOS (CORES, TIPOS DE LETRA ETC.) E AS IMAGENS.
94
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Indicacao para a turma
EMICIDA. Amora. llustracdo por Aldo Fabrini. Sdo Paulo: Companhia das Letrinhas, 2018.
Livro poético que celebra a identidade negra e a autoestima infantil, inspirado em um rap
do autor.
PARR, Todd. Tudo bem ser diferente. Sdo Paulo: Panda Books, 2001.

Com linguagem simples e colorida, o livro aborda a inclusao e o respeito as diferencas de forma
acessivel para criancas.
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PRODUZINDO

7 EM FOLHA AVULSA, FACAM UM RASCUNHO A LAPIS, TESTANDO A
COMPOSIGCAO DO CARTAZ, A POSICAO DO SLOGAN, OS DEMAIS TEXTOS
ESCRITOS E A IMAGEM.

8 MOSTREM ESSE RASCUNHO PARA A TURMA E OUGCAM AS DICAS QUE OS
COLEGAS E O PROFESSOR DARAO A VOCES.

REVISANDO

9 FACAM OS AJUSTES SUGERIDOS PELOS COLEGAS DE TURMA E PELO
PROFESSOR.

10 VERIFIQUEM SE O SLOGAN E SIMPLES, CURTO E CONVINCENTE.
11 OBSERVEM SE A IMAGEM AJUDA A TRANSMITIR A MENSAGEM DESEJADA.
12 CONFIRAM SE AS CORES CHAMAM A ATENGAO PARA A LEITURA DO CARTAZ.

13 REVISEM O TEXTO AJUSTANDO A ORTOGRAFIA E A PONTUAGAO. PECAM
AUXILIO AO PROFESSOR SEMPRE QUE TIVEREM DUVIDA.

FINALIZANDO
14 EM UMA CARTOLINA, FACAM A VERSAO FINAL DO CARTAZ.

COMPARTILHANDO

15 COMBINEM COM O PROFESSOR A COLOCAGCAO DO CARTAZ NO LOCAL
PLANEJADO.

16 ACOMPANHADOS DO PROFESSOR E DO RESTANTE
DA TURMA, AVISEM AS DEMAIS TURMAS E OS CAPRICHEM!
FUNCIONARIOS DA ESCOLA SOBRE A CAMPANHA.

17 COM A ORIENTACAO DO PROFESSOR, FACAM UMA
GRAVACAO EM AUDIO DA MENSAGEM DO CARTAZ.
0S AUDIOS GRAVADOS SERAO DIVULGADOS PELO
PROFESSOR POR MEIO DE FERRAMENTAS DIGITAIS.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA
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Ao final, converse com os grupos sobre a forma de publicacao. Verifique se gostariam de postar
nas redes sociais da escola, desde que nao haja fotos em que os estudantes aparegam, ou, se
houver, que os responsdveis autorizem. Atencao: a veiculagao de imagem de menores é proibida.

Para avaliar o impacto da campanha, retina depoimentos da turma e de membros da comuni-
dade escolar sobre os cartazes ap6s alguns dias. Isso os ajuda a perceberem como a mensagem
foi recebida.

Relembre com a turma as
caracteristicas de um tex-
to de campanha de cons-
cientizagdo, destacando a
importancia dos recursos
gréfico-visuais para chamar
a atencéo do publico e ga-
rantir que a mensagem seja
recebida por ele. Auxilie na
criacdo de slogans curtos,
criativos e claros; incentive
o uso de materiais variados,
além dos tradicionais. Pro-
mova um momento de troca
para sugestdes de melhoria,
incluindo uma segunda frase
explicativa eimagens ilustra-
tivas (fotografia, colagem ou
desenho). O planejamento
incluia producao de umras-
cunho e o compartilhamen-
to dele com a turma para
uma apreciacdo coletiva.
Essa etapa permite ajustes
em relacdo a ideia inicial.

Disponibilize os materiais
para cada grupo e circule
pela sala oferecendo apoio.
Confira com os estudantes
se os cartazes apresentam
caracteristicas do género
em questao e oriente-os em
relacdo a revisdo e a produ-
¢aodaversaofinal. Leia afala
da personagem da Turma da
acao, incentivando-os a pro-
duzirem o cartaz com empe-
nho e cuidado.

Organize os estudantes e
oriente-os sobre o local em
que serao expostos os car-
tazes. Certifique-se de dis-
ponibilizar materiais para a
exposicdo, como barbantes,
fita adesiva, pregadores, en-
tre outros.

Utilize dispositivos eletr6-
nicos de gravacgao de 4udio,
como um smartphone ou
gravador portétil, para gra-
var as mensagens dos car-
tazes em audio. Oriente os
estudantes na leitura em voz
alta dos cartazes e conduza,
caso seja necessario, possi-
veis adaptacdes de texto.
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Capitulo 4

Objetivos

« Incentivar o autocuidado
e o cuidado com o outro.

+ Lerecompreender o géne-
ro folheto e lista de regras.

+ Compreender a regulari-
dade ortografica em en-
contros consonantais gra-
fadoscomler.

« Compreender a ordenacdo
das palavras no dicionario.

- Retomar os sons represen-
tados pela letra c.

- Diferenciarousodecequ
para representar o som /k/
na escrita.

+ Produzir uma lista de re-
gras, um convite oral e um
folheto para divulgar um
evento.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LPO1, EF15LP02,
EF15LPO03, EF15LP04,
EF15LP18, EF12LPO1,
EF12LP04, EF12LP09,
EF12LP10.

Analise linguistica/
semiotica: EF02LP02,
EFO2LPO03, EFO2LP04,
EF02LP06, EFO2LPO7.
Escrita: EF12LP06,
EF12LP12, EFO2LPO1.
Producéao de textos:
EF15LPO05, EF15LPO06,
EF15LPO07.
Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10, EF12LPO06.

&

Neste capitulo, os estu-
dantes serdo convidados a
refletirem sobre o cuidado
consigo mesmos e com 0s
outros. O autocuidado é um
conceito voltado a saude,
ao autoconhecimento, ao
sentido de autoprotecéo e
ao bem-estar.
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CAPITULO

CUIDANDO DO OUTRO E DE NOS

CRIGXENIIEY AUTOCUIDADO
O QUE VOCE FAZ PARA CUIDAR DE VOCE MESMO? E DAQUELES QUE
ESTAO A SUA VOLTA? NESTE CAPITULO, VAMOS PENSAR NO AUTOCUIDADO,
QUE E O CUIDADO CONSIGO MESMO, E NO CUIDADO COM O OUTRO.

4

1 ESTE POEMA FOI PUBLICADO EM UMA REDE SOCIAL. LEIA-O,
OBSERVE A ILUSTRACAO E CONVERSE COM OS COLEGAS E
O PROFESSOR SOBRE AS QUESTOES A SEGUIR.

TEM GENTE QUE CUIDA DA GENTE.
TEM GENTE QUE LE A GENTE.

TEM GENTE QUE SO DE ESTAR PERTO
DA GENTE EM SILENCIO, A

GENTE SABE QUE ESTA COM A
GENTE.

E ASSIM... SEGUIMOS

CUIDANDO UNS DOS OUTROS E
1a. Usando a rega

DA GENTE. como simbolo do
cuidado, a imagem mostra pessoas
de diferentes idades cuidando umas
das outras e de uma planta: uma mao
cuidando de uma mulher
que cuida de uma menina,
que cuida de uma crianga
menor do que ela que,
por sua vez,
cuida de uma
planta num
vaso.

ANGELICA SPADARI/ARQUIVO DA EDITORA

MOISES, NANCY. INSTAGRAM: @luaempoemas, 12 JUL. 2025. POSTAGENS.
1b. De diferentes maneiras:
. O QUE A IMAGEM MOSTRA SOBRE O CUIDADQO? algumas apenas ficando
perto, mesmo em siléncio; algumas nos compreendendo (“gente que |é a gente”).
. SEGUNDO O POEMA, COMO AS PESSOAS CUIDAM UMAS DAS OUTRAS?
1c. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes mencionem exemplos de
. EM SUA OPINIAO, COMO PODEMOS CUIDAR DE NOS MESMOS? j
autocuidado, como habitos e rotinas que promovam a saude e o bem-estar.
. COMO PODEMOS CUIDAR UNS DOS OUTROS?
1d. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes citem atitudes e praticas
96 de respeito e cuidado com o proximo.
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Comentarios e respostas das atividades

Atividade 1

Inicie perguntando aos estudantes: o que significa cuidar de si e dos outros? Incentive-os a
expressarem suas ideias e percepgoes iniciais. Convide-os a observarem o conjunto formado pela
ilustracdo e pelo texto escrito e faca uma primeira leitura do poema. Ajude-os a notarem, na ima-
gem, que todas as pessoas e plantas estdo sendo regadas, isto é,“recebendo cuidados”de outrem.
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2 NO POEMA, HA UM TRECHO QUE DIZ: “TEM GENTE QUE CUIDA DA GENTE.

TEM GENTE QUE LE A GENTE.”.

A. QUAL E O SIGNIFICADO DESSES VERSOS?

2a. Que existem pessoas que cuidam de nds, nos entendem, percebem como

estamos nos sentindo e como ndés somos.

B. QUAIS SAO AS PESSOAS QUE CUIDAM DE VOCE NO DIA A DIA?

2b. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes escrevam o nome das
pessoas que cuidam deles cotidianamente, como familiares, professores e outros

adultos de seu convivio.

3 NAILUSTRACAO QUE ACOMPANHA O POEMA, HA UMA CRIANCA REGANDO
UMA PLANTA. VOCE ACREDITA QUE CUIDAR DA NATUREZA TAMBEM E CUIDAR

DE SI MESMO? POR QUE? CONVERSE COM OS COLEGAS E O PROFESSOR.
3. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes respondam afirmativamente
e reflitam sobre a inter-relagdo existente entre a natureza e a vida humana.

4 OBSERVE AS IMAGENS A SEGUIR. ELAS MOSTRAM TIPOS DE AUTOCUIDADO,

OU SEJA, AQUILO QUE FAZEMOS PARA CUIDAR DE NOS MESMOS.

ARQUIVO DA EDITORA

ILUSTRAGOES: ALEX RODRIGUES/

AUTOCUIDADO FiSICO: AUTOCUIDADO EMOCIONAL: AUTOCUIDADO SOCIAL:
MEU CORPO. MEUS SENTIMENTOS E MINHAS ~ EU, OS OUTROS E OS
EMOGOES. ESPACOS.

A. ESCREVA TRES ACOES QUE VOCE FAZ PARA CUIDAR DE SI MESMO.

4a. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes mencionem praticas do

cotidiano relacionadas ao autocuidado, como aquelas dedicadas a preservacao da

saude e do bem-estar emocional (alimentar-se, brincar, estar com a familia etc.).

B. POR QUE ESSAS ACOES SAO IMPORTANTES?

4b. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes compreendam a importancia
dessas acgdes para a manutengéo da saude integral do ser humano.

4, Esta é uma atividade de diagnéstico de aprendizagem. Ver orientacdes e rubricas
especificas para monitoramento do desempenho em leitura em Comentarios e

respostas das atividades na margem em U do Livro do Professor.
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Texto complementar

Leia, a seguir, o trecho de um texto que aborda
o autocuidado:

Otermo “cuidado” vem do latim “cogitatu”, que
quer dizer “reflexao”, “pensamento”. Em 1958,
Dorothea Orem publicou uma série de estudos a
respeito do autocuidado, principalmente voltado
paraaareadasatde, mais especificamente, daen-
fermagem. Paraa autora, o autocuidado é umasé-
rie de agdes que o individuo pratica a fim de man-

teravida, asatde e obem-estar. [...] ‘O autocuidado

é entendido como um conjunto de agdes que
o individuo realiza por si mesmo para manter
e/ourecuperar a qualidade devida. E arealizacdo
de praticas que possibilitam perspectivas pro-
missoras para a melhoria da satide e bem-estar.
GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE

DO SUL. lll Jornada de satide do servidor:
autocuidado e saude integrativa, out. 2021.
Disponivel em: https:/planejamento.rs.gov.
br/upload/arquivos/202110/07114243-cartilha-
4-auto-cuidado-e-saude-integrativa-2.pdf.
Acesso em: 21 jul. 2025.

Indicacao para

a turma

NUNEZ PEREIRA, Cristina;
ROMERO VALCARCEL, Rafa-
el. Emocionario: diga o que
vocé sente. Rio de Janeiro:
Sextante, 2018.

O livro explora o mundo
das emocgdes, ajudando as
criangas a reconhecerem
as proprias emocgdes e a ex-
pressarem seus sentimentos.

Atividade 2

No item a, auxilie os es-
tudantes a compreenderem
que ler tem o sentido de co-
nhecer, entender, saber como
é, como sente. No item b,
valorize as diferentes confi-
guragdes familiares que os
estudantes apresentarem.

Diagnéstico de
aprendizagem
em leitura

Antes de realizar a ativi-
dade 4, chame os estudan-
tes individualmente a sua
mesa, pedindo-lhes para
trazer o livro. Aponte-lhes
uma das trés legendas das
imagens, pedindo-lhes que
a leiam. Avalie a leitura dos
estudantes nos niveis de 1
a 5 conforme proposta de
rubricas disponivel no Su-
plemento para o Professor.

Atividade 4

Explore com os estudan-
tes as imagens e converse
com eles sobre que sentidos
atribuem a cada imagem e
respectivas legendas. Ofere-
¢a sua explicacdo a respeito
das formas de autocuidado
- fisico, emocional e social -,
a fim de que possam reco-
nhecer, em suas praticas coti-
dianas, o que se relaciona ao
autocuidado e por que isso é
importante. Durante a ativida-
de, observe se os estudantes
compreendem o que repre-
senta cada imagem, como a
interpretam, se conseguem
responder com clareza e or-
ganizar as informacgoes, se a
justificativa nas respostas esta
relacionada a compreensao
do autocuidado e se conse-
guem citar a0 menos uma
acdo pratica de autocuidado.
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Texto 1

Objetivos

+ Lerecompreender o géne-
ro lista de regras.
Identificar o propdsito
comunicativo da lista de
regras.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF12LP04, EF12LP10.

Na aula

A lista de regras é um tex-
to injuntivo (instrui, orienta,
mostra como agir)que, em
geral, é destinado a muitas
pessoas. Utiliza-se de lingua-
gem clara, objetiva, direta,
tem como marca a presenca
de verbos imperativos posi-
tivos (comando, ordem).

Inicie perguntando a tur-
ma se ja leram uma lista de
regras, em que contexto e
de que se lembram. O texto
introdutério traz perguntas
voltadas a esse levanta-
mento de conhecimentos
prévios em torno do género.

E importante que os estu-
dantes possam identificar,
por meio da leitura, o pro-
pdsito comunicativo: organi-
zar o uso e a convivénciaem
espacos coletivos, comunita-
rios, publicos. Caso haja avi-
sos com listas de regras de
espacos de uso coletivo na
escola, apresente aos estu-
dantes, afim de enriquecer a
discussdo e promover com-
paracoes. Concluida essa
etapa, proponha uma leitu-
ra global do aviso de regras
presente no livro. Chame
a atencdo da turma para o
formato do suporte, o desta-
que do titulo, aindicagao da
instituicdo por meio de uma
sigla (UFMS - Universidade
Federal do Mato Grosso do
Sul), a distribuicdo do texto
em forma de lista numerada.
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TEXTO 1

VOCE COSTUMA VISITAR LUGARES COMUNITARIOS, OU SEJA, DE USO
COLETIVO? VOCE PENSA NOS DEMAIS FREQUENTADORES E CUIDA DESSES
ESPACOS? Texto 1. Respostas pessoais.

LEIA O TITULO DO CARTAZ A SEGUIR E CONHEGCA A LISTA DE REGRAS DE UM
ESPACO COLETIVO. QUE ESPACO COLETIVO E ESSE?

AACERVO UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL

LISTA DE REGRAS DA BIBLIOTECA DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE MATO GROSSO DO SUL, 2023.
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Acompanhamento de aprendizagens

A lista de regras proposta pode ser uma oportunidade para avaliar a aprendizagem em leitura
dos estudantes. Para isso, escolha alguns estudantes para lerem o texto. Isso pode ser feito de
forma mais individualizada ou em pequenos grupos, sem a exposicdo dos estudantes. Vocé pode
optar por estudantes, por exemplo, cujo processo de desenvolvimento leitor vocé considere im-
portante avaliar mais atentamente. Observe durante a leitura quais dificuldades eles esbocam e
planeje intervencbes para auxilia-los.
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SOBRE O TEXTO
1 AS REGRAS QUE VOCE LEU ORGANIZAM O USO DE QUAL ESPAGO COLETIVO?

1. Uma biblioteca.

2 A QUEM SE DESTINAM ESSAS REGRAS?

2. A todas as pessoas que frequentam a biblioteca.

3 COMO AS REGRAS ESTAO ORGANIZADAS NESSE CARTAZ?

3. Em forma de lista com itens numerados.

4 CONVERSE COM OS COLEGAS E O PROFESSOR.

, 4a. Um lugar onde se guardam
A. O QUE E UM GUARDA-VOLUMES? holsas, sacolas, mochilas e

outros objetos pessoais.
B. O QUE SIGNIFICA A PALAVRA PRESERVAR NESSA LISTA DE REGRAS?
4b. Conservar, ndo estragar, cuidar dos livros e de outros materiais disponiveis na biblioteca.

C. POR QUE E IMPORTANTE MANTER O SILENCIO EM UMA BIBLIOTECA?
4c. Para néo atrapalhar os estudos e as leituras das outras pessoas.

D. POR QUE DEVEMOS DEIXAR A BOLSA EM UM GUARDA-VOLUMES?
4d. Para manter a boa organizag@o dos espacos de leitura e estudo e evitar que
E. QUAIS DAS REGRAS LIDAS VOCE COSTUMA CUMPRIR QUANDO VAI A

alguém leve livros, revistas
UMA BIBLIOTECA OU OUTRO ESPACO DE LEITURA? e outras publicacdes sem
4e. Resposta pessoal.

permissao.
5 AS REGRAS QUE VOCE LEU INDICAM O QUE O FREQUENTADOR DA

BIBLIOTECA:
Q NAO DEVE FAZER.

DEVE FAZER.

A LISTA DE REGRAS E UM TEXTO QUE CONTEM INFORMAGOES DE FORMA
CLARA E OBJETIVA. GERALMENTE, AS LISTAS DE REGRAS SAO FIXADAS EM
LOCAIS VISIVEIS OU ENTREGUES PARA AQUELES QUE FREQUENTAM O ESPAGO.
QUANDO SAO PUBLICADAS EM UM CARTAZ, SE DIRIGEM A MUITAS PESSOAS
E PODEM INDICAR OS CUIDADOS A SEREM TOMADOS E COMO AGIR EM UM
DETERMINADO LOCAL.
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Atividade 4

Reforce que as regras ndo sdo arbitrarias, ao contrario, estao diretamente relacionadas ao espaco
(biblioteca), ao que se realiza nele (estudos, leituras, pesquisas) e a quem o frequenta (muitas pes-
soas). Chame a atencdo da turma para essa dimensdo das regras: a organiza¢ao da vida coletiva.

Atividade 5

Destaque o fato de a lista de regras prescindir da palavra ndo (comumente associada a regras
e, inevitavelmente, com conotacdo proibitiva), usando, ao contrario, uma conotacdo positiva,
orientadora e igualmente firme. Isso é evidenciado pelo uso de verbos no modo imperativo. O
importante é que os estudantes identifiquem essas palavras como palavras de ordem, que indi-
cam de modo direto e objetivo o que se deve fazer/como se comportar no espaco da biblioteca.

Sobre o texto

Objetivos

« Localizar informagdes ex-
plicitas em texto lido.

- Identificar contextos de
uso, destinatarios, carac-
teristicas da linguagem
da lista de regras.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LPO1, EF15LPO3,
EF15LP04, EF12LP04,
EF12LP10.
Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10.

. J

O objetivo das atividades
é promover a compreensao
da lista de regras lida e a
identificacdo de caracteris-
ticas desse género. Conduza
as atividades lendo as per-
guntas e proponha que as
atividades 1 a 3 sejam reali-
zadas em duplas. Ao final das
questdes, proponha uma so-
cializagao e pergunte: o que
aprendemos sobre a lista de
regras? Construa um registro
coletivo, também em forma
de lista, com os pontos des-
tacados pelos estudantes.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividades 1 e 2

Essas questdes solicitam a
identificacdo do espaco co-
letivo a que a lista de regras
se refere e a quem o texto é
destinado; tratam, portanto,
do contexto comunicativo
do género. A atividade 1
requer a localizagdo de in-
formacao explicita no texto,
enquanto a atividade 2 con-
voca a uma deducdo/infe-
réncia a partir do contexto.

Atividade 3

Chame a atencéo dos es-
tudantes para a composicao
visual do texto, levando-os
a relacionar o tamanho das
letras e a presenca de nu-
meros a uma lista de itens
enumerados.
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Pensando
sobre a lingua:
letraslerno
meio da silaba

Objetivos

« Localizar palavras comas le-
tras | e r no meio da silaba.
« Observaraformacao de no-
vas palavras pela inclusao
delerno meio dessilabas.

BNCC em foco

Andlise linguistica/
semidtica: EFO2LP04.

O objetivo da secao é que
os estudantes localizem as le-
tras | e r no meio da silaba e
observem que é possivel for-
mar novas palavras apenas
retirando (ou colocando) es-
sas letras no meio de silabas.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Oriente os estudantes a
retomarem o texto que traz
alista deregras ja trabalhada
por eles. Oriente as a¢des de
sublinhar e contornar, soli-
citando que facam uma de
cada vez. Sugira o uso de co-
res diferentes para cada agao.

Atividade 2

Registre as duas palavras
no quadro de giz, mostran-
do as letras, indicando o som
que cada uma representa e
orientando os estudantes
sobre como fazer essa lei-
tura. Em seguida, escreva
com outra cor ou contorne
a silaba ga e a silaba gra e
ajude-os a perceberem os
sons que estdo sendo re-
presentados: /ga/ e /gra/ e
como a incluséo do r gera
um encontro consonantal
(gra: CCV), criando uma
nova palavra.
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PENSANDO SOBRE A LINGUA

LETRAS L E R NO MEIO DA SiLABA

1 RELEIA O TEXTO 1 E FACA O QUE SE PEDE.

A. SUBLINHE AS PALAVRAS EM QUE O R APARECE NO MEIO DA SILABA.
1a. Os estudantes devem sublinhar as palavras regras € preserve.

B. CONTORNE A PALAVRA EM QUE O L APARECE NO MEIO DA SILABA.
1b. Os estudantes devem contornar a palavra biblioteca.

2 | EIA AS PALAVRAS A SEGUIR E CONVERSE COM OS COLEGAS.

REGA REGRA

A. O QUE HA DE DIFERENTE EM REI_AQAO A ESCRITA DESSAS PALAVRAS?
letrar entre as letras g e a da palavra rega, formando uma nova palavra: regra.
B. EM RELACAO AO SIGNIFICADO DAS PALAVRAS, O QUE MUDOU?
2b. Espera-se que os estudantes percebam que o acréscimo da letra r na palavra muda seu
significado. Rega significa “ato ou efeito de regar” e regra significa “norma, aquilo que regula”.

3 PESQUISE EM LIVROS E OUTROS MATERIAIS DE CONSULTA E ESCREVA NO

MATERIAL DE REGISTRO: 3a. Espera-se que os estudantes identifiquem e escrevam
palavras com r no meio da silaba, como: Brasil, criar]ga, dragéq, fruta, grilo, prédio, trator.
A. CINCO PALAVRAS COM R NO MEIO DA SILABA APOS CONSOANTE.
3b. Espera-se que os estudantes identifiquem e escrevam palavras com a letra I no meio]

2a. Foi acrescentada a]

B. CINCO PALAVRAS COM L NO MEIO DA SILABA APOS CONSOANTE.
de silaba, como: blusa, bicicleta, flauta, gluteo, planeta, atleta.

4 | EIA ESTAS PALAVRAS.

[ CARA PATO PACA FOCO FORA FIO ]

A. CONTORNE AS PALAVRAS EM QUE VOCE PODE COLOCAR A LETRA L NO

MEIO DA SILABA PARA FORMAR OUTRA PALAVRA.
4a. Os estudantes devem contornar as palavras cara, paca, foco, fora.

B. AGORA, ESCREVA ESSAS NOVAS PALAVRAS NO MATERIAL DE REGISTRO.
4b. Clara, placa, floco, flora.

C. QUAL LETRA VOCE PODE ADICIONAR AS PALAVRAS QUE VOCE NAO

CONTORNOU PARA FORMAR OUTRAS PALAVRAS? 4¢- A letrar.

D. ESCREVA AS PALAVRAS QUE VOCE FORMOU COM ESSA LETRA NO
MATERIAL DE REGISTRO. 4d. Prato, frio.
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Atividade 3

Oriente a realizacdo da pesquisa e decida se ela sera feita em sala de aula ou em casa acompanha-
da pelos responsdveis. Os estudantes podem recortar as palavras e separa-las conforme as indicagdes
dositens a e b e depois escrevé-las no material de registro. No quadro de giz, escreva algumas das
palavras apresentadas pelos estudantes no dia da correcao e enfatize as relacdes fonema-grafema.

Atividade 4

No quadro de giz, registre a palavra caro e peca aos estudantes que a leiam em voz alta. Enfatize os
sons/fonemas que formam essa palavra - /k/ /a/ /r/ /o/ - e os grafemas empregados em sua grafia —
CARO.Escreva abaixo dela a palavra claro e repita o procedimento, enfatizando como a introducao da
letra l altera os sons, a grafia e o significado da palavra. Depois, solicite que realizem os itensde aa d.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

5 TRACE AS LETRAS CURSIVAS. 9- Espera-se que os estudantes completem
" o tracado e facam a escrita livre dos dois

.oy formatos da letra I.

.
-—
esev oo,
—
®Cececese

. .o

.o
D)
®ecccccccce,
0
-<\
.
.
. \
o e
.{..
ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

6 TRACE AS LETRAS CURSIVAS. 6- Espera-se que os estudantes
completem o tracado e fagam a escrita
S

livre dos dois formatos da letrar.

UMA DAS BIBLIOTECAS MAIS BONITAS DO
BRASIL, O REAL GABINETE PORTUGUES DE
LEITURA LOCALIZA-SE NO MUNICIPIO DO RIO
DE JANEIRO, ESTADO DO RIO DE JANEIRO, E
CHEGA A RECEBER MIL VISITANTES POR DIA.

TODOS PRECISAM RESPEITAR AS REGRAS
DO ESPACO PARA PODER ADMIRAR O INTERIOR
REPLETO DE LIVROS RAROS E PECAS DE
ARTE SEM PERTURBAR PESQUISADORES,
ESTUDANTES E OUTRAS PESSOAS QUE
REALIZAM SUAS LEITURAS NO LOCAL.

HA UMA BIBLIOTECA PUBLICA EM SEU BAIRRO OU MUNICIPIO? VOCE
COSTUMA VISITA-LA? QUE TAL PLANEJAR UMA VISITA A UMA BIBLIOTECA
PUBLICA COM SEUS RESPONSAVEIS?

NIDO HUEBL/SHUTTERSTOCK

INTERIOR DO REAL GABINETE
PORTUGUES DE LEITURA, NO RIO DE
JANEIRO (RJ). FOTOGRAFIA DE 2019.

101

Para que os estudantes facam uma relacdo entre o género lista de regras estudado e o uso do
espaco, pergunte a eles como acham que é possivel tantas pessoas (mil visitantes por dia) se or-
ganizarem dentro da biblioteca. Espera-se que eles mencionem que a biblioteca deve ter regras
especificas para orientar a convivéncia e a circulagao de todos no recinto, garantindo assim que
se possa fazer um bom uso coletivo do espaco.

Se for possivel, proponha aos estudantes um tour virtual na biblioteca. Paraisso, clique na aba Visite o
RGPL (subsecao Visita virtual) disponivel em: https://www.realgabinete.com.br/. Acesso em: 24 jul. 2025.

Para finalizar, pergunte aos estudantes se eles tém conhecimentos de outros espacos como esse
na cidade ou estado em que vivem ou em outra parte do Brasil e peca que compartilhem o que
sabem. Se considerar oportuno, proponha uma pesquisa conjunta para descobrirem informacdes
acerca dos lugares citados ou de outros pelo pais.

Atividades5e 6

Aproveite este momento
para avaliar a proficiéncia
escrita dos estudantes. Ob-
serve como tragcam as letras
e em quais eles demonstram
mais e menos dominio. Com
essa informacao, proponha
outras praticas de tracado
de letra cursiva para que
possam se desenvolver ple-
namente na escrita.

Adaptacao de
atividades

Caso em sua turma haja
estudante autista, é essencial
compreender que crianga
com transtorno do espectro
autista (TEA) necessita de um
tempo maior para a aprendi-
zagem e sistematizacdo da
letra cursiva. E importante
respeitar o tempo da crianca
e nunca forgé-la a treinar os
contornos ou fazer os traca-
dos, o que pode para ela ser
um desafio mais complexo
que para outras criancas. Ob-
serve atentamente o desen-
volvimento da coordenagao
motora da crianca com TEA
e introduza atividades que
estimulem ainda mais essa
coordenacao. E importante
paciéncia no trabalho com
criangas autistas e buscar ler
a respeito do processo de
aprendizagem delas.

Pelo Brasil

Leia o boxe com a par-
ticipacdo dos estudantes.
Converse com eles sobre
a diferenca entre livraria
e biblioteca. Pergunte se
ja visitaram ou conhecem
bibliotecas publicas. Co-
mente ainda que qualquer
pessoa pode entrar em uma
biblioteca publica, mas é
importante estar atento as
regras do local, respeitar os
demais frequentadores. Res-
salte que a biblioteca Real
Gabinete Portugués de
Leitura é frequentada nao
apenas por leitores, estudan-
tes e turistas, mas também
por pesquisadores. Além de
livros raros, a biblioteca re-
servaem seu interior muitas
pecas de arte.
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Na bagagem

Objetivos

Ler e reconhecer palavras
escritas com diferentes ti-
pos de letra.

Consolidar a aprendiza-
gem sobre a convencao da
escrita de nomes préprios
com letra inicial maiuscula.
Formar palavras com ini-
cial maiuscula compos-
tas de letras em formatos
diferentes.

BNCC em foco

Analise linguistica/

semiotica: EF02LP04,
EFO2LPO7.

Verifique se os estudan-
tes ja tém sistematizado o
conhecimento de que no-
mes proprios sao obriga-
toriamente grafados com
inicial maiuscula. Assim, se
observar que isso nao esta
consolidado, proponha uma
lista de palavras no quadro
de giz com nomes préprios
e nomes comuns, ambos ja
conhecidos dos estudantes,
e pecam que identifiquem
os nomes de pessoas apenas
observando a letra inicial.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Durante a realizacao da
atividade, observe se os es-
tudantes conseguem repro-
duzir a escrita dos nomes
atentando a inicial maius-
cula e fazendo uso da letra
cursiva corretamente.
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NA BAGAGEM

1 SIGA O MODELO E ESCREVA OS NOMES EM LETRA CURSIVA. DICA: USE A
LETRA MAIUSCULA NO INICIO DE CADA NOME.

A. ISABELA Jnoldla
1b. Espera-se que os estudantes
B. TIAGO escrevam Tiago em letra cursiva.

1c. Espera-se que os estudantes
C. PAOLA escrevam Paola em letra cursiva.

1d. Espera-se que os estudantes
D. NICOLAS escrevam Nicolas em letra cursiva.

2 AS PALAVRAS DO QUADRO FORAM ESCRITAS COM LETRAS DE FORMATOS
DIFERENTES. OBSERVE.

A. RECORTE DE JORNAIS E REVISTAS LETRAS DE FORMATOS DIFERENTES E
FORME SEU NOME E O NOME DE UMA AMIGA OU DE UM AMIGO.

B. COLE NO ESPACO A SEGUIR AS PALAVRAS QUE VOCE FORMOU.

2a. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes recortem,
com a autorizagéo de adultos responséveis, letras de revistas
e/ou outros materiais impressos para formar o préprio nome e
0 nome do amigo ou da amiga.
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Atividade 2

Converse com os estudantes sobre as dificuldades que tiveram na leitura das palavras, quais
letras sdo mais dificeis de identificar. Se achar conveniente, forme um alfabeto com letras de
tipologias diversas recortadas de revistas para afixar no mural da sala.

Na correcdo, verifique as escolhas dos estudantes para formar a primeira letra do préprio nome
e do nome do(a) amigo(a). Em algumas letras e em algumas tipologias pode ser mais desafiador
fazer essa distincdo. Intervenha, em caso de dificuldade.

Essa atividade exige o manuseio de tesoura para recorte. Assim, para seguranca de todos, use
apenas tesouras com ponta arredondada, oriente os estudantes no manuseio e os acompanhe na
execucdo da tarefa. E, para que os estudantes possam treinar o tragado de letra cursiva, proponha
que registrem no material de registro os nomes indicados no quadro da atividade.
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VAMOS PRODUZIR:
LISTA DE REGRAS E CONVITE ORAL

EM GRUPOS, VOCE E OS COLEGAS VAO PRODUZIR CARTAZES COM
LISTAS DE REGRAS PARA FIXAR EM DIFERENTES ESPACOS DA ESCOLA.
DEPOIS, VAO CONVIDAR ORALMENTE OS COLEGAS DE OUTRAS
TURMAS PARA VISITAR ESSES ESPACOS E LER OS CARTAZES.

PLANEJANDO

1 O PROFESSOR VAl ORGANIZAR OS GRUPOS.

2 COM A AJUDA DO PROFESSOR, ANOTEM AS INFORMAGOES A SEGUIR NO
MATERIAL DE REGISTRO.

e ESPACO COLETIVO PELO QUAL O
GRUPO FICOU RESPONSAVEL.

RZAREK/ISTOCK/GETTY IMAGES

 DATA DA FIXACAO DOS CARTAZES.

e QUE TURMAS SERAO
. CONVIDADAS POR CADA GRUPO.

3 DISCUTAM EM GRUPO SOBRE QUAIS SERIAM OS CUIDADOS E AS
ATITUDES IMPORTANTES A SEREM COMUNICADOS A TODOS QUE
FREQUENTAM OU UTILIZAM O ESPACO COLETIVO. ESCREVAM AS

CONCLUSOES NO MATERIAL DE REGISTRO.
3. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes reflitam
sobre orientacdes que os frequentadores do espaco pelo
PRODUZINDO qual o grupo ficou responsavel devem receber para que
esse espaco seja bem cuidado e utilizado por todos.

4 EM UMA FOLHA AVULSA, FACAM A PRIMEIRA VERSAO DA LISTA DE REGRAS.
PARA ISSO:

A. ESCREVAM O TITULO USANDO DIFERENTES CORES E FORMATOS DE LETRA;

B. ESCREVAM AS REGRAS USANDO MARCAS GRAFICAS PARA LISTA-LAS.
PODEM SER NUMEROS, LETRAS OU OUTRO SIMBOLO;

C. DEFINAM SE USARAO ALGUMA IMAGEM E QUAL PRETENDEM USAR.
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Auxilie os estudantes a refletirem sobre os espacos pelos quais estdo responsaveis, tendo em
vista o que ja estudaram e também o conhecimento de mundo deles sobre convivéncia entre as
pessoas, buscando o bem-estar geral. Eles podem refletir sobre possiveis momentos que ocorreram
no espaco escolar em decorréncia da auséncia de regras e pensar em regras que possam auxiliar
a guiar o comportamento das pessoas nesses espacos. A partir dessas antecipacoes, estabeleca,
com a turma, as atitudes e agdes que podem ajudar a evitar problemas imaginados.

Especificamente no momento de escrita das regras, proponha a apreciagao coletiva da redagao
de alguns grupos (2 ou 3 séo suficientes). Juntos, avaliem a clareza das regras, se elas informaram
de maneira objetiva acdes permitidas e acdes que devem ser evitadas; com relacdo a linguagem,
se foram usados verbos no imperativo; se foi empregada pontuagao adequada etc.

Vamos produzir

Objetivos

« Produzir cartaz com lista
de regras de convivéncia
em espacos da escola.

« Compartilhar a producao
realizada com as demais
turmas da escola.

BNCC em foco

Escrita: EFO2LPO1.
Producao de textos:
EF15LPO05, EF15LPO06,
EF15LPO7.
Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10, EF12LP06.

.

Na aula

A proposta dessa secdo é a
producdo de um cartaz com
lista de regras de convivéncia
em determinados espacos da
escola. Antes de iniciar o tra-
balho, é importante tomaral-
gumas decisdes previamente:
a.Liste, com a turma, os am-

bientes da escola que te-

rao regras definidas. Em
seguida, organize grupos,

atribuindo a cada grupo a

responsabilidade por um

desses espacos.

b.Tenha claro o publico dos
cartazes, caso haja na esco-
la espacos diferentes para
segmentos diferentes; defi-
na a data final da producéo

e a data de fixacdo dos car-

tazes, para posterior convite

oral as demais turmas.

c. Defina os critérios de sele-
¢do das turmas que serao
convidadas por cada grupo.

A cada etapa da producdo,
promova uma troca entre
0s grupos para que cada
um deles compartilhe suas
ideias e criagdes, oferecendo
e recebendo dicas e suges-
toes dos demais.
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No momento de revisar
o titulo e as regras escritas,
é importante que todos
os grupos chequem esses
aspectos em suas préprias
produgbes, fazendo os ajus-
tes necessarios. Circule pela
sala e auxilie os estudantes
no que for preciso. Aprovei-
te para orientd-los quanto a
escrita correta das palavras.
O texto deve atender as nor-
mas ortogréficas.

Lembre-se de separar os
materiais necessarios para
a producdo dos cartazes de
lista de regras, a partir das
escolhas feitas pelos gru-
pos (sulfite A3, cartolina, ou
outros; além de canetinhas,
gizes de cera e demais mate-
riais para colorir).

Combine com a turma os
locais mais adequados para
a fixagcdo dos cartazes da
lista de regras e coordene
a visitagdo as turmas para a
realizacdo do convite oral. Se
julgar oportuno, grave uma
versao do convite em audio
para compartilhar nos canais
da escola.

Por ultimo, promova uma
roda de conversa para que
os estudantes avaliem a ex-
periéncia que tiveram com
essa producao.
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REVISANDO

5 RELEIAM O TITULO E AS REGRAS QUE ESCREVERAM NA PRIMEIRA VERSAO
DO TEXTO.

A. COM A AJUDA DO PROFESSOR, CORRIJAM POSSIVEIS ERROS DE ESCRITA.

B. AVALIEM SE O TITULO ESTA ADEQUADO A LISTA DE REGRAS.

C. OBSERVEM SE AS REGRAS ESTAO CLARAS E OBJETIVAS E SE
GOSTARIAM DE INCLUIR MAIS ALGUMA REGRA. OS FREQUENTADORES
DO ESPACO COLETIVO SABERAO COMO CUIDAR BEM DELE E CONVIVER
COM OS DEMAIS USUARIOS APOS A LEITURA DO CARTAZ?

D. ANALISEM SE AS LETRAS ESTAO LEGIVEIS E SE A DISTRIBUIGAO DAS
INFORMAGOES NO PAPEL ESTA HARMONIOSA. A ESCOLHA DOS
FORMATOS DE LETRA, DAS CORES E DA IMAGEM ESTA ADEQUADA PARA
CHAMAR A ATENCAO DOS FREQUENTADORES DO ESPACO COLETIVO?

FINALIZANDO

6 DEFINAM QUAL VAI SER O SUPORTE DA LISTA DE REGRAS DE VOCES. PODE
SER UMA FOLHA DE PAPEL EM TAMANHO A3, CARTOLINA OU OUTRO.

7 FAGAM OS AJUSTES NECESSARIOS CONFORME A ETAPA DE REVISAO.

8 PRODUZAM A VERSAO FINAL DA LISTA DE REGRAS.

COMPARTILHANDO
9 NO DIA COMBINADO, FIXEM O CARTAZ NO ESPACO DEFINIDO.

10 VISITEM AS TURMAS PARA FAZER O CONVITE ORAL. SIGAM ESTAS
ORIENTACOES.

A. APRESENTEM-SE: DIGAM SEUS NOMES E A TURMA A QUE PERTENCEM.

B. EXPLIQUEM A PRODUGAO QUE FOI FEITA E A IMPORTANCIA DE SEGUIR
REGRAS PARA CUIDAR DOS ESPACOS COLETIVOS.

C. CONVIDEM OS COLEGAS A VISITAR O ESPACO COLETIVO, LER O CARTAZ
COM A LISTA DE REGRAS E PASSAR A SEGUI-LAS.

11 DE VOLTA A SALA DE AULA, AVALIEM A PRODUCAO DA LISTA DE REGRAS.
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TEXTO 2

CUIDAR DE S| TAMBEM E TER ATITUDES DE AUTOPROTECAO. NO DIA A DIA,
COMO VOCE FAZ PARA SE PROTEGER?

A SEGUIR, VOCE VAI LER UMA PARTE DE UM FOLHETO QUE DIVULGA UMA
CAMPANHA DE PROTECAO A CRIANCAS E ADOLESCENTES. QUE ATITUDES
VOCE ACHA QUE A CAMPANHA INCENTIVA? Texto 2. Respostas pessoalis.

CAPA CONTRACAPA

IMAGENS: © ABCDAEDUCACAOMAIS

img002_f_ablp_2 u02_c04_g27>

PARTE EXTERNA DO FOLHETO INFORMATIVO DA CAMPANHA “MAIO LARANJA”, 2025.
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Proponha uma roda de conversa para trabalhar as perguntas iniciais de inferéncias e incentive
os estudantes a exporem seus relatos. Trabalhe com os estudantes a importancia de dividirem os
acontecimentos da vida deles com um adulto de confianca — um familiar, um professor. Leve a
discussao de forma que eles sejam encorajados a ndo esconderem acontecimentos ou guardarem
segredo de adultos.

Pergunte a turma se ja receberam/viram um folheto e peca que compartilhem o que sabem a
respeito. Eles podem observar asimagens do folheto liviemente, para entao levantar as hipoteses
sobre a leitura.

Texto 2

Objetivos

- Ler e compreender um
folheto.

- Ampliar o entendimento
das formas de autocuidado:
a protecao do préprio corpo
na relacdo com os outros.

BNCC em foco

Leitura/escuta:

EF15LP02, EF12LP09,
EF12LP10.

Na aula

Pergunte aos estudantes se
jareceberam/viram um folhe-
to e peca que compartilhem
0 que sabem a respeito desse
tipo de texto:“Para que serve?”
“Que informacoes traz?" Per-
gunte que atitude eles acham
que esse folheto incentiva.
Oriente-os a observarem as
imagens e a levantarem hi-
poteses sobre a campanha.
Folheto é um género textual
feito para ser impresso, cujo
objetivo é divulgar ideias,
informacées, campanhas,
produtos ou servigos. Utiliza
linguagem informativa e ape-
lativa, buscando a aderéncia
do leitor ao que o texto escrito
e a imagem veiculam. Os fo-
Ihetos valem-se de elementos
multissemidticos, de modo
que cores, imagens, simbolos,
formas e tipos de letras atraem
o leitor e reforcam a mensa-
gem. O suporte é o papel e o
formato pode ser variado em
termos de tamanho, nimero
de dobras, estruturado em
diferentes se¢des ou paginas.

O slogan da campanha é:
“Faca bonito. A flor é o sim-
bolo dessa campanha e faz
referéncia a beleza dainfancia
e afragilidade da crianca, que,
como a flor, precisa ser cuida-
da e protegida. A cor laranja
remete ao Maio Laranja, por-
que se estabeleceu o més de
maio como o periodo para as
acdes dacampanhae o laran-
jacomo sua cor de referéncia.
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Sobre o texto

Objetivos

« Conhecer caracteristicas
do género folheto e iden-
tificar sua funcao social.

« Localizar informacgdes ex-
plicitas em texto.

BNCC em foco

Leitura/escuta:

EF15LPO1, EF15LP02,
EF15LP03, EF12LP09,
EF12LP10.

Proponha a leitura inte-
gral da capa e da contracapa
do folheto: cada estudante
pode ler um trecho. Apéds
essa primeira leitura coletiva,
colha as impressées iniciais
da turma: o que acharam? O
que chamou mais a atengao?
Qual é o objetivo principal
desse folheto? As imagens
presentes ajudam a trans-
mitir essa mensagem?

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Essa atividade convida os
estudantes a observarem li-
vremente todas as informa-
¢Oes presentes no folheto,
tanto em texto escrito como
em imagem. Observe quais
das informagdes presentes
eles conseguem identificar.

Aproveite e compartilhe
com os estudantes que dia
18 de maio é considerado
dia nacional de combate ao
abuso e a exploragédo sexual
de criancas e adolescentes no
Brasil. Reforce o sentido da
palavra combate para eles.
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SOBRE O TEXTO

1. A data, 18 de maig, o texto “Protegendo nossas criangas e adolescentes”, uma
1 QUAIS INFORMACOES VOCE IDENTIFICA NA CAPA DO FOLHETO? CONVERSE

COM OS COLEGAS E O PROFESSOR. flor com pétalas amarelas e miolo laranja,
o slogan “Faca bonito” e um baldo de fala com a mensagem “Disque Direitos
Humanos” com o nimero 100 embaixo de um simbolo de telefone.

2 A FRASE "FACA BONITO" QUE APARECE NA CAPA PODE SER ASSOCIADA

A QUAL ATITUDE? CONVERSE COM OS COLEGAS E O PROFESSOR.
2. A frase pode se relacionar ao fato de as pessoas protegerem as criangas e
os adolescentes, denunciando algum tipo de maus tratos ou atitude suspeita.
3 RELEIA A CONTRACAPA DO FOLHETO E FACA O QUE SE PEDE.
3a. Os estudantes devem contornar o titulo “Lembre-se”, a informagéo “Disque
A. CONTORNE O QUE MAIS SE DESTACA NESSA PARTE DO FOLHETO. J
100” e aimagem de uma menina com a mao espalmada.

B. O TEXTO DESSA CONTRACAPA SERVE PARA LEMBRAR O LEITOR DE
QUE? MARQUE UM X NA RESPOSTA CORRETA.

DE QUE E PRECISO PEDIR AJUDA E DENUNCIAR, JAMAIS
SE CALAR.

G DE QUE E PRECISO PARAR E SE CALAR, PARA LEMBRAR
DO TELEFONE.

C. OBSERVE ATENTAMENTE A IMAGEM DA MENINA. QUAL MENSAGEM
A EXPRESSAO DE SEU ROSTO E SEU GESTO TRANSMITEM?

3c. A menina tem uma expressao brava e firme e seu gesto — o bragco emriste e a

mao espalmada - indica a imposi¢cao de um limite, como se dissesse: “Pare!”.

DESCUBRA ~

O MUSEU DA VIDA PROMOVE O
CONHECIMENTO SOBRE SAUDE, NUTRICAO
E EDUCACAO DAS CRIANGAS E, COM
EXPOSICOES INTERATIVAS E AREAS AO
AR LIVRE, INCENTIVA O BRINCAR.

ACERVO MUSEU DA VIDA, CURITIBA

MUSEU DA VIDA, LOCALIZADO EM
CURITIBA (PR). FOTOGRAFIA DE 2021.

106

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 2

Essa atividade convida os estudantes a relacionarem a frase “Faca bonito” a acdo de proteger
criangas e adolescentes. Destaque a composicao da frase — com a flor grande ao fundo -, que se
utiliza de elementos verbais e imagéticos, além do uso de cores chamativas e destaque no tipo
de letra, que colaboram para chamar a atencdo do leitor.

Atividade 3

Nessa atividade, o foco é a contracapa do folheto. Nela, fica bem evidenciado o carater multisse-
midtico desse género:imagem, cores, tamanho de letra se complementam; explore a composicao
do folheto com os estudantes. Todos esses elementos se articulam para transmitir, de forma efi-
ciente, amensagem principal: é preciso combater firmemente (dar um basta, como bem expressa a
menina com a posi¢do da mao) toda e qualquer forma de violéncia contra criancas e adolescentes.
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4 | FIA AGORA A PARTE INTERNA
DO FOLHETO E RESPONDA AS
QUESTOES A SEGUIR.

A. QUAL E O TITULO DESSA PARTE?

IMAGENS: © ABCDAEDUCACAOMAIS

4a. “Dicas importantes”.

B. QUE IMAGENS FORAM USADAS E
QUAL IDEIA ELAS TRANSMITEM?

4b. Foram usadas imagens de

diferentes criancas, como se elas

estivessem comunicando as dicas.

PARTE INTERNA DO FOLHETO
INFORMATIVO DA CAMPANHA
“MAIO LARANJA”, 2025.

5 ESCOLHA DUAS DICAS E AS ESCREVA COM SUAS PROPRIAS PALAVRAS.

Sugestao de respostas: Dica 1. Ndo aceitar presentes de estranhos. Dica 2. Nao

prometer guardar segredos que incomodam e comunicar um adulto de confianca.

Dica 3. N&o enviar fotos para estranhos. Para conhecidos de confianga, enviar

somente fotos com roupa. Dica 4. Lembrar-se de que sempre ha alguém para quem

contar algo que o assustou, ou deixou vocé confuso ou triste.
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Indicacao para vocé

BRASIL. Republica Federativa do Brasil. Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos.
Secretaria Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente. Abuso sexual contra criangas e
adolescentes: abordagem de casos concretos em uma perspectiva multidisciplinar e interinstitu-
cional. Brasilia, DF, 2020. Disponivel em: https://www.gov.br/mdh/pt-br/assuntos/noticias/2020-2/
maio/cartilhamaiolaranja.pdf. Acesso em: 21 jul. 2025.

Cartilha produzida pelo Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos do Governo
Federal para informar, sensibilizar e convocar a sociedade a participar da causa da protecéo e
defesa dos direitos de criancas e adolescentes.

Atividade 4

Proponhaa leitura compar-
tilhada da parte interna do
folheto. Vocé pode escolher
um estudante diferente para
ler cada uma das dicas. Cha-
me a atencao da turma para
o titulo, fazendo perguntas
como: “O que ele anuncia?”.
Peca que observem as figuras
e reparem que elas retratam
criancas com biotipos dife-
rentes. Cada uma delas pare-
ce estar oferecendo uma dica.

Atividade 5

Proponha a atividade em
duplas, reunindo estudantes
com diferentes habilidades de
leitura e escrita. Além do exer-
cicio de ler-sintetizar, ler-apre-
sentar o compreendido, essa
atividade visaa memorizacao
das dicas sugeridas no folhe-
to — os estudantes poderdo
recorrer a elas, caso precisem.

O incentivo a reescrita do
texto lido com as proprias
palavras visa desenvolver a
autonomia linguistica dos
estudantes, bem como in-
centivar o pensamento criti-
co e reflexivo. Aproveite para
observar a pega do lapise a
desenvoltura da escrita para
suas anotacoes.

Ressalte para os estudan-
tes as situagcoes previstas em
cada dica: recusar ofertas de
estranhos, ndo pactuar com
pedidos de segredo, zelar
pelo préprio corpo e pela
prépria imagem, nao enviar
fotos, contar com adultos de
confianga para compartilhar
acontecimentos, sentimen-
tos e medos.

Acompanhamento
de aprendizagens

Aproveite os textos prin-
cipais das se¢oes Texto 1 e
Texto 2 para avaliar a apren-
dizagem em leitura da turma.
Para isso, proponha leituras
individualizadas de alguns
dos trechos do texto traba-
Ihado e observe o desempe-
nho dos estudantes. Registre
os resultados e planeje ou-
tras atividades, em especial,
para os estudantes que apre-
sentarem mais dificuldade.
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Atividade 6

Leia a questao para os
estudantes e peca que mar-
quem a resposta no livro.
Em seguida, faca a correcao
e solicite que expliquem
como chegaram a resposta
da atividade.

Afim de ampliara compre-
ensao sobre a dobra interna
do folheto, se possivel, apre-
sente aos estudantes um
folheto fisico, ou faca duas
dobras em uma folha de pa-
pel sulfite avulsa, para formar
trés partes iguais, e explique
cada uma delas (capa/con-
tracapa/dobra interna).

Atividade 7

Retome com os estudantes
as informacdes sobre funcao
social, publico-alvo e particu-
laridades do género textual
em questao. Vale destacar o
uso de linguagem acessivel
a criancas e adolescentes,
cores e imagens chamati-
vas voltadas a esse publico,
a presenca de um canal de
denuncias e dicas relevantes
e instrutivas para a autopro-
tecdo no convivio diario.

O item ¢ possibilita que
sejam estimuladas habili-
dades socioemocionais, ao
propor aos estudantes que
reflitam sobre aimportancia
de ajudar ao préximo. Incen-
tive a discussdo em torno da
tematica.

Na sequéncia, convide a
turmaaacompanhar aleitura
do boxe conceito, que traz os
principais aspectos do géne-
ro folheto, e observe se com-
preendem o que estao lendo.
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6 O TEXTO QUE VOCE LEU E UM FOLHETO DE DUAS DOBRAS. ISSO QUER
DIZER QUE AS INFORMAGOES SAO ORGANIZADAS EM UMA FOLHA DE
PAPEL QUE, DOBRADA DUAS VEZES, FORMA TRES PARTES DE CADA LADO.

* ESSA FORMA DE ORGANIZACAO DAS INFORMAGOES NO FOLHETO INDICA

QUE ELE FOI PRODUZIDO PARA SER:

DISTRIBUIDO COMO MATERIAL IMPRESSO.

DIVULGADO COMO MATERIAL DIGITAL.

7 AGORA, CONVERSE COM OS COLEGAS E FACA O QUE SE PEDE.
A. CONTORNE, NA CAPA DO FOLHETO, AS PALAVRAS QUE INDICAM PARA

QUEM A CAMPANHA FOI FEITA. 7a. Os estudantes devem contornar as palavras

criancas e adolescentes na capa do folheto.
B. O FOLHETO PASSOU BEM A MENSAGEM QUE PRETENDIA? JUSTIFIQUE
SUA RESPOSTA.
7b. Espera-se que os estudantes respondam afirmativamente, considerando que
o folheto esta de acordo com o publico-alvo e a prépria fungéo, conseguindo

transmitir a mensagem e fornecendo estratégias de autoprotecao e protecao de
criangas e adolescentes.

C. VOCE ACREDITA QUE FOLHETOS COMO ESSE SAO IMPORTANTES PARA
AJUDAR CRIANCAS E ADOLESCENTES? EXPLIQUE.

7c. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes opinem sobre a importancia

de folhetos em campanhas de conscientizagao.

OS FOLHETOS SAO PRODUZIDOS PARA SEREM IMPRESSOS E
DISTRIBUIDOS PARA O PUBLICO. ELES SAO COMPOSTOS DE TEXTOS
ESCRITOS, IMAGENS E RECURSOS GRAFICOS, COMO USO DE ILUSTRAGOES,
QUE SE COMPLEMENTAM PARA ATRAIR O LEITOR E TRANSMITIR A MENSAGEM
PRETENDIDA. PODEM SER ORGANIZADOS DE DIFERENTES FORMAS, DE
ACORDO COM A QUANTIDADE DE DOBRAS.
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Adaptacao de atividades

O trabalho com a leitura do folheto pode ser adaptado para que estudantes cegos ou com baixa
visdo possam acompanhar. Para isso, promova uma leitura coletiva e em voz alta do folheto de
modo que os elementos que o compdem sejam descritos de forma detalhada. Ofereca também a
possibilidade de manuseio da folha avulsa com duas dobras, para que possam tatea-las e entender
as partes que formam o folheto.

Atividades assim podem ser realizadas coletivamente com todos da turma, ou em duplas ou
trios, com sua orientacao inicial, a fim de que os estudantes se ajudem. Elas favorecem a incluséo
e integracdo entre todos, contribuindo para que as necessidades pedagdgicas individuais dos
estudantes sejam contempladas.
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REPRODUGAO/PANDA BOOKS

LER PARA DESCOBRIR O ASSUNTO

AO ENTRAR EM CONTATO COM UM LIVRO, GERALMENTE O
PRIMEIRO ELEMENTO QUE CHAMA A ATENCAOQ DO LEITOR E A CAPA.

NESTA LEITURA, VOCE TERA UM DESAFIO: DESCOBRIR O ASSUNTO DO

LIVRO LENDO SOMENTE A CAPA DELE.

-
DICAS

que sao diferentes e argumentem,

Dicas. Primeiro marcador. Espera-se que os estudantes respondam

e ANTES DA LEITURA, PENSE NAS CAPAS DE LIVROS QUE VOCE JA LEU:
ELAS SAO IGUAIS OU DIFERENTES UMAS DAS OUTRAS? EXPLIQUE.

e DURANTE A LEITURA, OBSERVE O TITULO, O SUBTITULO E A

ILUSTRAQAO. COMO AS PALAVRAS SE RELACIONAM COM AS IMAGENS?
\___Dicas. Segundo marcador. Espera-se que os estudantes associem o

podendo citar exemplos.

CAPA DO LIVRO TEM LUGAR Ai PRA MIM?:
UM LIVRO SOBRE DIREITOS HUMANOS

E RESPEITO A DIVERSIDADE, DE FATIMA
MESQUITA E FABIO SGROI, LANGADO EM 2018.

Comentarios e respostas das
atividades

Atividade 1

Espera-se que os estudantes compartilhem se
sentiram vontade de ler o livro e justifiquem suas
repostas. Para isso, eles podem mencionar seu
possivel interesse com base na ilustracdo, a qual
apresenta ampla diversidade de pessoas.

Atividade 2

Proponha uma roda de conversa e incentive os
estudantes a compartilharem suas respostas com

titulo e o subtitulo a diversidade de pessoas ilustradas na capa do livro.

0 A CAPA DESSE LIVRO DESPERTOU
SEU DESEJO DE LE-LO? POR
QUE? CONTE PARA OS COLEGAS.
1. Respostas pessoais.

Q COMO VOCE SE SENTIRIA SE
ENTRASSE NA SALA DE AULA E
NAO TIVESSE LUGAR PARA SE
SENTAR? E SE CHEGASSE UMA
PESSOA DIFERENTE, COMO A
RECEBERIA? CONVERSE COM OS

COLEGAS E O PROFESSOR.
2. Respostas pessoais.

A LEITURA DO TITULO,
DO SUBTITULO E DA
ILUSTRACAO DA CAPA
AJUDOU A DESCOBRIR
QUAL E O ASSUNTO
DO LIVRO? VOCE PODE
FAZER O MESMO COM
OUTROS LIVROS!

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA
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todos. A intencéo é desenvolver o sentimento de
empatia, incentivando-os a colocar-se no lugar do
outro e buscar enxergar ou sentir o que o outro
sente em determinadas situacées. E provéavel que
muitos respondam que se sentiriam excluidos ou
esquecidos se chegassem a sala e ndo houvesse
um lugar reservado para eles. Leve-os a comparti-
Ihar como gostariam de ser recebidos em um local
em que sdo novos, recém-chegados e como eles
acreditam que as pessoas devem ser recebidas. E
importante frisar que devemos sempre nos colo-
carmos no lugar do outro e agir com o outro da
forma como gostariamos que agissem com a gente.

Ler para
descobrir o
assunto

J

» Observar a capa de um li-
vro para estabelecer previ-
sOes sobre seu conteudo.

« Reconhecer aimportancia
do acolhimento ao proxi-
mo e da empatia.

Objetivos

BNCC em foco

Leitura/escuta:

EF15LP02, EF15LP18.
Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10.

Nessa secdo, o objetivo
é estabelecer previsbes so-
bre um texto, partindo de
alguns dos elementos cons-
titutivos da capa: ilustracao,
titulo e subtitulo. A expec-
tativa é que os estudantes
compreendam que o livro
aborda questdes ligadas a
importancia da diversidade,
do respeito as diferencas e
do acolhimento de pessoas,
entendendo que o normal é
ser diferente.

Para iniciar, pergunte aos
estudantes o que eles ob-
servam primeiro quando
manuseiam um livro nas
maos. Deixe-os comparti-
Ihar. Pergunte também o
que podemos encontrar na
capa. Espera-se que mencio-
nem o titulo do livro, alguma
imagem, nome do autor.

Depois, leia o boxe com o
objetivo da secdo e, em se-
guida, as dicas apresentadas.

Durante a leitura, oriente
os estudantes a observarem
os detalhes da ilustragéo.
Pergunte se eles conhecem
pessoas parecidas com aque-
las retratadas na capa do li-
vro, para que eles atentem
a diversidade representada.
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Pensando
sobre a lingua:
letras ce qu

Objetivos

- Retomar os sons represen-
tados pela letra c.

- Diferenciarousodecequ
para representar o som /k/
na escrita.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF12LPO1.

Analise linguistica/
semiotica: EFO2LPO03,
EFO2LPO7.

Na aula

Os estudantes ja sdo ca-
pazes de reconhecer o som
/k/ representado pela letra ¢
quando seguida pelas vogais
a,0eue jaconhecem os ca-
sos em que a letra c repre-
senta o som /s/. As ativida-
des dessa secao fazem essa
retomada e oportunizam a
construcdo da regularidade
ortogréfica contextual que
envolve os usos da letra ¢
para representar o som /k/.

Ofereca outros exemplos
de palavras, além dos uti-
lizados na secdo, para que
os estudantes possam iden-
tificar casos em que ocorre
a representacao do som /k/
e do som /s/ e compara-los.
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PENSANDO SOBRE A LINGUA

LETRA CE QU

1 RELEIA ESTE TRECHO DA CONTRACAPA DO FOLHETO.

© ABCDAEDUCACAOMAIS

A. QUAL E A IMPORTANCIA DO NUMERO 100 NESTE FOLHETO?

1a. E 0 nimero de telefone para ligar caso uma crianca ou adolescente precise

de ajuda.

B. COPIE DESSE TRECHO AS PALAVRAS QUE TEM A LETRA C.

1b. Vocé, precisar, cale.

C. A LETRA C REPRESENTA O MESMO SOM EM TODAS ESSAS PALAVRAS

QUE VOCE COPIOU?
e

D. QUAIS SAO AS LETRAS QUE VEM DEPOIS DO € NESSAS PALAVRAS QUE

VOCE COPIOU? COMPARTILHE ORALMENTE COM O PROFESSOR.
1d. As letras e, i, a.

E. COPIE DO TRECHO DO FOLHETO AS PALAVRAS COM QU.

1e. Disque, qualquer.

F. NESSAS PALAVRAS QUE VOCE COPIOU, A LETRA U REPRESENTA SOM EM

TODAS AS VEZES EM QUE APARECE?
" em

G. O QUE HA EM COMUM ENTRE OS SONS REPRESENTADOS POR C E POR
QU NAS PALAVRAS DO TRECHO DO FOLHETO? CONVERSE COM OS

COLEGAS E O PROFESSOR. 19. Espera-se que os estudantes percebam que
0 som representado pelo ¢ antes do a € o mesmo representado por qu em disque

110 € nasegunda silaba de qualquer. Na primeira silaba de qualquer, o q representa o
mesmo som que o ¢ antes do a, mas a letra u € pronunciada.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Comentarios e respostas das atividades
Atividade 1

O objetivo dessa atividade é retomar palavras em que a letra c representa o som /k/ e palavras
em que ela representa o som /s/, para que os estudantes possam analisa-las conjunta e comparati-
vamente. Para isso, leia em voz alta o trecho da contracapa apresentado, enfatizando a pronuncia
das palavras. No item a, eles devem compreender a informagdo numérica apresentada. Auxilie-os
na leitura do numeral. Os itens de b a g os incentivam a perceber a associacdo grafema-fonema
entre a letra ce o som /k/ e o som /s/. Apds o item ¢, pergunte: “E qual é o som representado pela
letra c em cada uma das situagdes?”. Com isso, espera-se que eles respondam o som /s/ e o som
/k/. Durante as atividades, procure sondar os estudantes que apresentem alguma dificuldade de
leitura ou pronuncia, buscando auxiliar na realizacdo delas.
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2a. Os estudantes devem contornar a letra o na silaba co de porco, a letra e de

2 |FIA EM VOZ ALTA AS PALAVRAS A SEGUIR, PRESTANDO ATENCAO AOS

cebola, a letra a de cabide, a letra o
de sacola, a letra u de cupim e a
letra i de vacina.

SACOLA CUPIM

SONS REPRESENTADOS PELA LETRA C.

PORCO CEBOLA CABIDE VACINA

A. AGORA, CONTORNE A LETRA QUE VEM DEPOIS DA LETRA C.
2b. Espera-se que as duplas concluam que a letra ¢ representa o mesmo

B. REUNA-SE COM UM COLEGA E COMPAREM AS RESPOSTAS. DEPOIS,
RESPONDAM ORALMENTE: O QUE E POSSIVEL PERCEBER SOBRE OS

SONS QUE A LETRA € PODE REPRESENTAR? som que a letra k quando
antecede as vogais a, 0 € u e 0 mesmo som que s em sapato quando antecede

as vogais e e i.

3 OBSERVE OS ELEMENTOS REPRESENTADOS A SEGUIR E AS LETRAS NO

QUADRO DE GIZ ILUSTRADO.

ALEX RODRIGUES/ARQUIVO DA EDITORA

A. USE AS LETRAS DO QUADRO DE GIZ ILUSTRADO PARA FORMAR OS
NOMES DE QUATRO DOS SEIS ELEMENTOS ILUSTRADOS.

3a. Boca, corda, foca, cobra.

B. ESCREVA OS NOMES DOS OUTROS ELEMENTOS.

3b. Cenoura, cisne.
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Trata-se das palavras em que a letra c representa o som /s/, por estar diante das letras e e i, ou
seja, € uma atividade para sensibilizé-los para o que aprenderao: a regra ortogréfica que estabelece
os sons que a letra c representa dependendo da letra que a sucede. Nos nomes das outras figuras,
a letra c representa o som /k/, porque as letras que a sucedem séo a, o e u. Faca corregao coletiva
no quadro de giz, realcando os dois sons que a letra ¢ pode representar: /s/ e /k/.

Atividade 2

Organize os estudantes
em duplas, garantindo que
um deles tenha maior flu-
éncia leitora, para realizar
a atividade. Explique a eles
que devem ouvir o som que
a letra c representa em cada
uma das palavras: o som /s/,
como em vacina, ou 0 som
/k/, como em sacola. Orien-
te-os a lerem as palavras em
voz alta e a conversarem so-
bre os sons percebidos, ob-
servando a letra que contor-
naram (item a). No momento
de compartilharem suas re-
flexdes sobre a questdo do
item b, ajude-os a chegar as
seguintes conclusdes, que
devem ser registradas no
quadro:

- Aletra c representa o som
/k/ antes das letras a, o
e u. Exemplos: rabecao,
piscar, corneta, escova,
curioso, procura.

+ Aletra c representa o som
/s/ antes das letras e e i.
Exemplos: céu, perceber,
cientista, especial.

Atividade 3

Nessa atividade, peca
aos estudantes que obser-
vem e falem os nomes das
figuras, depois oriente-os
sobre o que devem fazer no
item a. Auxilie-os a identifi-
car as letras que formam o
nome dos elementos ilus-
trados. Por exemplo, para
ailustracdo que representa
a palavra boca, eles devem
procurar as letras b, 0, ce a
na ilustracdo do quadro. Ao
encontrarem as letras, umaa
uma, devem escrevé-las até
formar a palavra em questéo.
Se acharadequado, faca esse
primeiro exercicio com eles,
registrando o processo no
quadro de giz. Assim, eles
podem reproduzir o méto-
do para as demais palavras.
Na sequéncia, eles devem
identificar as ilustracoes
cujos nomes ndo podem
ser escritos com as letras do
quadro: cenoura e cisne.
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Atividade 4

Ouso da letra cdiante das
letras a, 0 e u e do digrafo qu
diante das letras e e i para
representar o som /k/ é uma
regularidade ortogréfica
contextual que precisa fazer
parte do conhecimento alfa-
bético dos estudantes. Por se
tratar de uma regularidade,
é possivel prever a letraou o
digrafo que se deve empre-
gar, ou seja, nao é um aspec-
to ortogréfico que depende
de memorizagdo, e sim de
compreensao da regra.

Para que essa previsao
seja possivel, os estudantes
precisam analisar o som re-
presentado pela vogal para
decidirem o que devem es-
crever: a letra ¢ ou o digrafo
qu. Informe a eles que apren-
derdo uma regra que os
ajudard a escrever de acordo
com a ortografia, sem pre-
cisar apenas memorizar a
grafia correta. Peca-lhes que
leiam as adivinhas e pergun-
te a eles a resposta de cada
uma. Quando todos soube-
rem o que devem escrever,
peca que registrem suas res-
postas: cerca e queijo.

Escreva no quadro de giz
as duas palavras e destaque
as letras que representam o
som /k/ em ambas. Pergun-
te aos estudantes, entéo, por
que em uma delas foi em-
pregada aletra c e, na outra,
a dupla de letras qu.

Atividade 5

Leiam juntos o poema e
incentive os estudantes a
conversarem sobre o que
fala o texto e a observarem
a ilustracao, que pode re-
presentar uma mae, uma
tia, uma irma, uma colega,
enfim, qualquer pessoa com
quem eles se identifiquem
e pela qual se sintam cuida-
dos. Na sequéncia, explique
o que devem fazer nos itens
propostos. Analise as pala-
vras para que eles percebam
que o som /k/ ora é repre-
sentado pelo qu (que), ora
é representado pelo ¢ (cui-
da). Noitem ¢, peca-lhes que
escrevam a palavra que no
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4 DESCUBRA E ESCREVA AS RESPOSTAS PARA AS SEGUINTES ADIVINHAS.
DICA: AS RESPOSTAS TEM C OU QU.

A. O QUE E, O QUE E? CORRE TODO O
PASTO SEM SE MEXER.

4a. Cerca.

B. O QUE E, O QUE E? PAR PERFEITO
DA GOIABADA.

4b. Queijo.

ILUSTRAGOES: ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

5 RELEIA O POEMA APRESENTADO NO INICIO DESTE CAPITULO.

TEM GENTE QUE CUIDA DA GENTE.
TEM GENTE QUE LE A GENTE.

TEM GENTE QUE SO DE ESTAR
PERTO DA GENTE EM SILENCIO, A
GENTE SABE QUE ESTA COM A
GENTE.

E ASSIM... SEGUIMOS

CUIDANDO UNS DOS OUTROS E

DA GENTE.

A. PINTE DE AZUL AS PALAVRAS EM QUE A LETRA C REPRESENTA O
MESMO SOM REPRESENTADO POR C EM CABIDE. 5a. Os estudantes

devem pintar de azul as palavras cuida, com e cuidando.

B. PINTE DE VERDE A PALAVRA ESCRITA COM QU.
5b. Os estudantes devem pintar de verde a palavra que (quatro vezes).

C. SE A PALAVRA IDENTIFICADA NO ITEM B FOSSE ESCRITA COM C EM VEZ
DE QU, A PRONUNCIA SERIA A MESMA? POR QUE? CONVERSE COM OS

COLEGAS E O PROFESSOR.
5c¢. Os estudantes devem responder que n&o, pois a letra ¢ antes de e representa
112 O mesmo som que s em sapato.

23Q/SHUTTERSTOCK

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

material de registro e depois reescrevam substituindo . .
o digrafo qu pela letra c. Entdo solicite que pronunciem Sugestao de atividade

e comentem a diferenca. Incentive-os na leitura e na es- Proponha um jogo dos setes erros a fim
crita. Caso haja, na turma, estudantes com dificuldades | de que os estudantes pratiquem o que
de aprendizagem como dislalia ou dislexia, os trava-lin- | aprenderam sobre o som /k/. Escreva no
guas podem ser ferramentas interessantes. Esse género | quadro de giz 15 ou 20 palavras com ce qu.
textual chama a atencdo, de maneira ludica, parasons | Dessas, sete devem ser escritas de modo
repetidos ou para diferencas sutis entre sons proximos.
Se possivel, portanto, leve para a sala textos de trava-
-linguas simples que trabalhem os sons representados
pela letra ¢ que foram estudados no capitulo.

incorreto. Estabeleca um tempo para que
eles tentem descobrir quais delas ndo estao
com a grafia correta.
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6. O u é pronunciado em quadro, aquoso e quati. O u ndo é pronunciado em
quermesse, quitanda e aquecedor.
6 NO MATERIAL DE REGISTRO, ORGANIZE AS PALAVRAS A SEGUIR EM DOIS

GRUPOS: "U E PRONUNCIADO" OU "U NAO E PRONUNCIADO".

QUADRO AQUOSO AQUECEDOR
QUERMESSE QUITANDA QUATI
4 . I
QUANDO AS LETRAS QU VEM ANTES DE E E I, ELAS REPRESENTAM O
MESMO SOM QUE A LETRA C ANTES DE A, O E U. EXEMPLOS: QUEIJO, QUIBE,
CASA, COPO, CUIDADO.
EM PALAVRAS COM QU, A LETRA U:
e E PRONUNCIADA QLIJANDO VEM ANTES DO A E DO O. EXEMPLOS:
QUALIDADE, VENTRILOQUO.
e NAO E PRONUNCIADA QUANDO VEM ANTES DE E E I. EXEMPLOS:
S QUEDA, MOSQUITO. )

7. Espera-se que os estudantes
completem o tracado e fagam a escrita
livre dos dois formatos de qu.

7 TRACE AS LETRAS CURSIVAS.

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA
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Acompanhamento de aprendizagens

Registre as observacbes sobre o desempenho dos estudantes nesta se¢do. Se notar estudan-
tes com dificuldades, planeje atividades que contribuam para a consolidacdo desse aspecto
do conhecimento alfabético. Cruzadinhas e escrita de parlendas e trava-linguas com palavras
que apresentem c e qu que os estudantes saibam de cor sdo recomendadas para estudantes
com dificuldades.

Atividade 6

Nessa atividade, a propos-
ta é exercitar a organizagao
das palavras em grupos
conforme a percepg¢édo do
som (quando a vogal u é
pronunciada). Antes de os
estudantes escreverem, or-
ganizando as palavras, soli-
cite que fagam a leitura, se
possivel mais de uma vez,
de cada uma das palavras.
Chame a atencao da turma
para o fato de que todas as
palavras sdo escritas com qu,
mas nem todas representam
o som da letra u.

Faca a correcdo coletiva-
mente, pedindo a alguns es-
tudantes que escrevam uma
palavra no quadro de giz.

Apos a correcdo da ativi-
dade, leia com a turma, pau-
sadamente, o boxe conceito.

Atividade 7

A atividade promove a co-
ordenagao motora por meio
do tracado das letras qu em
cursiva.
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Pensando

sobre a lingua:
dicionario: ordem
dos verbetes

Objetivos

Reconhecer a ordem alfa-
bética.

Conhecer a estrutura de
uma pagina de diciondrio
ilustrado.

Compreender a ordena-
¢do das palavras em um
dicionério.

BNCC em foco

Leitura/escuta:

EF15LP03, EF12LPO1.
Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP06.

Na aula

Os estudantes jd aprende-
ram a consultar o dicionério
considerando a primeira e
a segunda letras das pala-
vras; por isso, é possivel e
recomendavel exigir deles a
habilidade de considerar as
demais letras da palavra.

Observe se aturma ja tem
o conhecimento consolida-
do de que, em caso de coin-
cidéncia de uma letra em
palavras diferentes, é preci-
so analisar a letra seguinte,
considerando a ordem alfa-
bética para a ordenacéo das
palavras. Ao observarem a
pagina do dicionario, os es-
tudantes colocarao a prova
esse conhecimento, pois te-
rdo de identificar que todas
as palavras (entradas) come-
¢am pelo mesmo conjunto
deletras (bo) e que a terceira
letra estd variando, ndo sen-
do igual em todas as pala-
vras da pagina reproduzida.
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DICIONARIO: ORDEM DOS VERBETES

OBSERVE ESTA REPRODUCAO DE UMA PAGINA DE DICIONARIO E FACA AS
ATIVIDADES A SEGUIR.

REPRODUGAO/CIRANDA CULTURAL

MEU DICIONARIO ILUSTRADO DA LINGUA PORTUGUESA.
BARUERI, SP: CIRANDA NA ESCOLA, 2017. P. 51.
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Acompanhamento de aprendizagens

No que se refere ao uso do dicionario, no cotidiano escolar, procure observar os estudantes
considerando dois critérios: a iniciativa de recorrer ao diciondrio sempre que necessario e a auto-
nomia com que o fazem. Reforce a dupla fungao do dicionario, tanto para buscar o significado das
palavras quanto para conferir a ortografia. Registre os dados dessas observacgoes e, na perspectiva
de uma avaliacdo formativa, busque identificar os conhecimentos e as habilidades que estao
impedindo os estudantes de usarem adequadamente os dicionarios.
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1 COM QUE LETRA COMECAM OS VERBETES DESSA a
PAGINA DE DICIONARIO?

2 A SEGUNDA LETRA DA PALAVRA E IGUAL EM TODOS OS VERBETES?

e

3 OBSERVE AS PALAVRAS A SEGUIR, RETIRADAS DA PAGINA DO DICIONARIO.

CONTORNE AS LETRAS QUE VOCE TEM DE OBSERVAR PARA SABER SE AS

PALAVRAS ESTAO EM ORDEM ALFABETICA. 3. Os estudantes devem contornar
asletras d e e.

BONDE BONE

4 AGORA, COMPARE OS PARES DE PALAVRAS DOS GRUPOS A SEGUIR.

GRUPO 1 \ ] GRUPO 2
BORBOLETA BOTE
BOTIJAO
BORBULHAR BOTO

A. EM QUAL DOS GRUPOS VOCE PRECISA OBSERVAR A QUINTA LETRA

PARA SABER A ORDEM ALFABETICA? SUBLINHE O NOME DO GRUPO.
4a. Os estudantes devem sublinhar grupo 1.

B. ESCREVA A PALAVRA BOTIJAO NO GRUPO CORRETO, RESPEITANDO A
ORDEM ALFABETICA.

C. APARTIR DE QUAL LETRA A PALAVRA BOTIJAO E DIFERENTE DA
PALAVRA QUE ESTA ANTES DELA?

4c. A partir da quarta letra.

QUANDO A PRIMEIRA E A SEGUNDA LETRA SAO IGUAIS, AS PALAVRAS SAO
COLOCADAS EM ORDEM ALFABETICA A PARTIR DA TERCEIRA LETRA.

QUANDO A TERCEIRA LETRA TAMBEM E IGUAL, AS PALAVRAS SAO
COLOCADAS EM ORDEM ALFABETICA A PARTIR DA QUARTA LETRA, E ASSIM
POR DIANTE.
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Comentarios e
respostas das
atividades

Atividades 1 e 2

Peca aos estudantes que
leiam em voz alta as palavras
da pdgina de dicionario. A
cada palavra lida, pergunte
a eles quais sao o som e a
letra iniciais. Enfatize a rela-
¢ao fonema-grafema, esten-
dendo a pronunciado some
escrevendo no quadro de giz
aletra que o representa. Pro-
ponha a eles, entdo, que res-
pondam as perguntas sobre
aprimeira e a segunda letras.

Atividade 3

Registre no quadro de giz
as palavras bonde e boné,
cuidando para coloca-las
uma abaixo da outra, de
modo a evidenciar que elas
se tornam diferentes a par-
tir da quarta letra. Peca aos
estudantes que leiam as
palavras em voz alta. Essa
atividade pode representar
um desafio para alguns, na
medida em que as palavras
escritas sdo parecidas haven-
do apenas uma letra a mais
que as diferencia, no caso a
presenca da letra d na ulti-
ma silaba. Vale ressaltar que
a presenca da letran no final
da primeira silaba da palavra
bonde evidencia sua nasali-
dade. Nao se espera que os
estudantes cheguem a esse
nivel de conclusdo, mas a
expectativa é que eles reco-
nhecam que a palavra bon-
de deve aparecer primeiro,
antes da palavra boné, na
sequéncia do diciondrio.

Atividade 4

Nessa atividade, os estudantes precisardo concluir que,
para ordenar as palavras alfabeticamente, terdo de consi-
derar a quarta ou a quinta letra.

Indicacao para vocé

RANGEL, Egon de Oliveira. Ministério da Educacéo, Secretaria de Educa-
¢ao Basica. Dicionarios em sala de aula. Elaboracdo Egon de Oliveira
Rangel, Marcos Bagno. Brasilia, DF, 2006. 155 p. Disponivel em: https://

Registre no quadro de giz as palavras do grupo 1. Peca | portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Avalmat/polleidicio.pdf. Acesso

aos estudantes que as leiam em voz alta e pergunte quais | em; 22 jul. 2025.
sons sao iguais. Espera-se que eles percebam que os sons
/b/, o/, /r/ e /b/ se repetem nas palavras e sdo escritos com
as mesmas letras, borb-. Repita a leitura de modo que per-
cebam que, nesse caso, as palavras se tornam diferentes a
partir da quinta letra.

A obra ajuda a compreender para que servem os dicionarios, sua or-
ganizagao, assim como contribui para ampliar e diversificar as atividades
didaticas que podem ser propostas aos estudantes, a fim de que apri-
morem seu conhecimento linguistico (alfabético e morfossemantico).
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Na bagagem

Objetivos

- Compreender que pala-
vras sdo formadas por par-
tes menores.

« Ordenar silabas para for-
mar palavras.

- Escrever palavras novas
considerando a estrutura:
silaba formada somente por
V, silaba formada por CCV,
silaba formada por CVC.

BNCC em foco

Analise linguistica/

semiotica: EF02LP02,
EF02LP04, EFO2LPO7.

Na aula

Oriente os estudantes a
lerem em voz alta as adivi-
nhas. Escolha um dos itens
para ser usado como modelo
para demonstrar que as sila-
bas de que precisardo estao
todas nos quadrinhos.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividades 1 e 2

Peca aos estudantes que
leiam as adivinhas e resol-
vam os demais itens da ati-
vidade 1 sozinhos. Depois,
proponha oralmente cada
uma das adivinhas e peca
que falem a resposta em
voz alta. Oriente-os, entao,
a consultarem o quadro de
silabas e a registrarem em
seus livros as palavras refe-
rentes a cada adivinha.

Em sequida, escreva as pa-
lavras no quadro de giz, uma
abaixo da outra, cuidando
para que cada letra fique abai-
xo da letra da palavra anterior,
e demonstre, usando circulos
ou outra cor, que existem si-
labas compostas apenas de
vogal (pi-o-lho, ru-a); silabas
compostas de consoante -
consoante - vogal (a-lho,
pi-o-lho) e que a mesma sila-
ba aparece em mais de uma
palavra em lugares diferentes
(alho/rua, abacaxi/cama).
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NA BAGAGEM

1 LEIA EM VOZ ALTA AS ADIVINHAS E DESCUBRA AS RESPOSTAS, FORMANDO
AS PALAVRAS COM AS SILABAS DOS QUADRINHOS A SEGUIR.

CA LHO RU BA O Xl Pl A MA

DICA
e VOCE TERA DE USAR ALGUMAS SILABAS MAIS DE UMA VEZ.

A. TEM COROA, MAS NAO E REl; TEM ESPINHO, MAS NAO E PEIXE.

1a. Abacaxi.

B. TEM CABECA E TEM DENTE; NAO E BICHO NEM E GENTE.

1b. Alho.

C. ANDA COM OS PES NA CABECA.

1c. Piolho.

D. DE DIA, TEM QUATRO PES; DE NOITE, TEM SEIS.

1d. Cama.

E. E FEITA PARA ANDAR, MAS NAO ANDA.

1e. Rua.

2 REUNA-SE COM UM COLEGA PARA RESOLVEREM ESTE DESAFIO: ESCREVAM
NO MATERIAL DE REGISTRO UMA PALAVRA EM QUE:

A. UMA DAS SILABAS SEJA FORMADA APENAS POR UMA VOGAL.
2a. Possibilidades de resposta: aviéo, saude, elefante, ovo, urubu, tapioca, suite.
B. UMA DAS SILABAS SEJA FORMADA POR UMA CONSOANTE + UMA
CONSOANTE + UMA VOGAL.
2b. Possibilidades de resposta: bicicleta, primo, tigre, atleta, professor, pablico.
C. UMA DAS SILABAS SEJA FORMADA POR UMA CONSOANTE + UMA VOGAL +
UMA CONSOANTE.

2c. Possibilidades de resposta: corda, futebol, dancga, tombo, papel,

116 cesta, basquete, computador.

ILUSTRAGOES: ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Organize os estudantes em duplas produtivas e oriente-os a realizarem a atividade 2, escrevendo
palavras de acordo com as instrucdes. Se considerar interessante, vocé mesmo pode apresentar
uma lista de palavras no quadro de giz que relina as condicdes exigidas nos itens.

A atividade 2 pode ser usada como forma de acompanhamento da aprendizagem da turma. Para

isso, registre as observagdes sobre o dominio dos estudantes quanto as relagées fonema-grafema,
especialmente nas silabas complexas. Para aqueles com dificuldades, planeje atividades de apoio.




OO

BRINCAR

COMO SE ESCREVE?

VOCE ESTA CRAQUE NA ESCRITA DE PALAVRAS COM C E QU? ENTAO, FACA
O QUE SE PEDE.

o NUMERE OS ELEMENTOS ILUSTRADOS NA IMAGEM A SEGUIR.

© ESCREVA O NOME DE CADA ELEMENTO A FRENTE DO NUMERO QUE VOCE

ESCOLHEU.
1. cereja 8. melancia
% 2 raquete 9. porco
§ 3. 6culos 10. liquidificador
§ 4. morcego 11. bicicleta
;%’ 5. coruja 12. aquério
% 6. queijo 13, cavalo
gl 7. quatro 14, esquilo

13

1
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ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

Oriente-o0s, entdo, a numerar as pecas em que estdo as ilustracdes e a usar os mesmos nimeros
para listar os nomes, escrevendo um nome em cada linha. Mostre a eles como fazer, numerando,
por exemplo, a raguete com o numero 1 e escrevendo esse numero e a palavra raquete.

Quando todos finalizarem, faga uma correcao coletiva no quadro de giz, chamando os estudantes
para escreverem as palavras. Sempre que necessario, retome o conhecimento alfabético implicado
no uso da letra c ou do digrafo qu, ou seja, enfatize a regularidade ortogréfica contextual.

Vamos brincar

NS N N

Objetivos

» Empregar aletra cou o di-
grafo qu para representar
o som /k/.

« Empregar a letra c parare-
presentar o som/s/, diante
dasletraseei.

BNCC em foco

Analise linguistica/

semiotica: EFO2LPO03,
EFO2LPOA4.

Na aula

Explique aos estudantes
que eles aplicardo seus co-
nhecimentos sobre os usos
da letra c e do digrafo qu.
Retome com eles as relagdes
fonema-grafema que a letra
¢ pode representar - /k/ e
/s/ —, bem como os contex-
tos em que o digrafo qu é
necessario para representar
o som /k/:

- Diantedea,oeu,aletrac
representa o som /k/.

- Diante de e e i, 0 som /k/
é representado pelo di-
grafo qu.

- Diantedeeei,aletracre-
presenta o som /s/.

Peca aos estudantes que
digam os nomes de todos
os elementos ilustrados e, se
necessario, informe a eles os
nomes que desconhecerem.

Aproveite para destacar
as palavras aquario e qua-
tro, em que a letra u repre-
senta a semivogal /w/ e é
pronunciada, diferentemen-
te do que ocorre quando o
digrafo qu é usado antes das
letras e e i. E 0 mesmo que
ocorre com a silaba gua, ex-
plorada no 12 ano, presente
em palavras como guara,
guarana, lingua ou agua,
em que também a letra u re-
presenta a semivogal /w/ e
é pronunciada. Avalie a per-
tinéncia de fazer essa com-
paracdo com a silaba gua
neste momento, valendo-se
da exploragao dasilaba qua.
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Vamos produzir

Objetivos

« Produzir um folheto para
divulgar um evento da es-
cola ou da comunidade.

- Vivenciar a prética de pla-
nejamento, producao e
revisdo do texto de um
folheto, considerando a
situagao comunicativa, os
interlocutores, o objetivo
€ o suporte.

BNCC em foco

Escrita: EF12LPO06,
EF12LP12.

Producao de textos:
EF15LP05, EF15LP06,
EF15LPO7.
Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10.

. J

Na aula

Apresente para os estu-
dantes a proposta de elabo-
racdo do folheto para divul-
gar um evento da escola ou
da comunidade, relembran-
do o folheto explorado no
capitulo: contexto de pro-
ducao, marcas visuais, ca-
racteristicas da linguagem.
Se possivel, leve outros fo-
Ihetos para a aula, a fim de
enriquecer o repertério gra-
fico-visual dos estudantes.

Organize o tempo didati-
co adequado para cada eta-
pa. A primeira etapa do pla-
nejamento é coletiva e tem
por objetivo fazer o levanta-
mento dos eventos, a partir
do qual eles vao escolher
um para trabalhar. Paraisso,
procure buscar informacoes
sobre o calendério de even-
tos da escola na secretaria
ou do bairro nos centros
comunitdrios da localidade
para discutir as opgdes com
os estudantes. Em seguida,
proponha um levantamen-
to de ideias para a produ-
¢ao do folheto e oriente-os
quanto ao planejamento do
folheto. Acompanhe-os para
sanar eventuais dividas ou
dificuldades para tomadas
de decisao.
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VAMOS PRODUZIR: FOLHETO

VOCE E OS COLEGAS VAO PESQUISAR E ESCOLHER UM EVENTO DA
ESCOLA OU DA COMUNIDADE QUE CONSIDEREM INTERESSANTE E DO QUAL
GOSTARIAM DE PARTICIPAR. DEPOIS, CADA UM VAI CRIAR UM FOLHETO PARA
DIVULGAR ESSE EVENTO PARA OS FAMILIARES E AMIGOS.

PLANEJANDO

1 COM A AJUDA DOS COLEGAS E DO PROFESSOR, FACAM UM
LEVANTAMENTO DE EVENTOS QUE VAO ACONTECER EM BREVE NA ESCOLA
OU NA COMUNIDADE. PODE SER UMA FESTA OU UMA APRESENTACAO
ARTISTICA, POR EXEMPLO.

A. ESCOLHAM UM EVENTO DO QUAL VOCES GOSTARIAM DE PARTICIPAR.

B. SE NECESSARIO, FAGCAM UMA VOTACAO OU UM SORTEIO PARA ESCOLHER
O EVENTO.

2 ANOTEM AS INFORMACOES SOBRE O EVENTO: DATA, HORARIO, LOCAL,
ATIVIDADES QUE ACONTECERAO E OUTRAS INFORMAGOES QUE
CONSIDERAREM IMPORTANTES.

3 CRIEM UM SLOGAN PARA O FOLHETO. LEMBREM-SE DE QUE ELE DEVE SER
ATRAENTE E CONVIDATIVO. ANOTEM O SLOGAN A SEGUIR.

5. Espera-se que os estudantes criem um slogan considerando o tema proposto.

4 INDIVIDUALMENTE, DEFINA AS IMAGENS QUE VAI INCLUIR NO FOLHETO.
VOCE PODE FAZER DESENHOS OU USAR IMAGENS DE REVISTAS OU DE
OUTRAS FONTES PARA FAZER UMA COLAGEM.

5 OBSERVE ESTAS
POSSIBILIDADES DE
MODELO DE FOLHETO
E ESCOLHA O MAIS
ADEQUADO. MODELO 1 - UMA DOBRA MODELO 2 — DUAS DOBRAS

118

ARQUIVO DA EDITORA

ILUSTRAGOES: ALEX RODRIGUES/

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Os estudantes deverdo compor o slogan/frase principal da capa. Incentive-os a experimentarem
diferentes possibilidades, primeiro oralmente, depois escrevendo as ideias que tiverem. Promova
o compartilhamento dos slogans criados, pedindo a turma que apresente suas impressdes sobre
as produgdes e dé sugestdes de aprimoramento.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

PRODUZINDO

6

ELABORE UMA PRIMEIRA VERSAO DO FOLHETO, INDICANDO:
A. OS TEXTOS ESCRITOS E AS IMAGENS DE CADA PAGINA.
B. A DISTRIBUICAO DAS PARTES ESCRITAS E DAS IMAGENS EM CADA PAGINA.

C. OS FORMATOS, OS TAMANHOS E AS CORES DAS LETRAS QUE SERAO
USADAS EM CADA PARTE ESCRITA.

REVISANDO

7

COM A AJUDA DO PROFESSOR, FACA UMA REVISAO DO TEXTO, VERIFICANDO
A CLAREZA DAS INFORMACOES, A GRAFIA DAS PALAVRAS E A PONTUACAO.

AVALIANDO

8

VOCE RECEBERA A PRIMEIRA VERSAO DO FOLHETO CRIADO POR OUTRO
COLEGA. AVALIE OS SEGUINTES ASPECTOS: 8. Respostas pessoais.
A. A CAPA ESTA ATRAENTE PARA O LEITOR?

B. AS INFORMACOES ESTAO BEM DISTRIBUIDAS NAS PAGINAS?

C. OS TEXTOS COMUNICAM COM CLAREZA AS INFORMAGCOES SOBRE O
EVENTO?

D. AS IMAGENS AJUDAM A TRANSMITIR A MENSAGEM PRETENDIDA?

FINALIZANDO E COMPARTILHANDO

9

10

11

12

REUNA-SE COM O COLEGA QUE PRODUZIU O FOLHETO QUE VOCE AVALIOU
E TRANSMITA A AVALIACAO DE FORMA CLARA E RESPEITOSA. ESCUTE COM
ATENGAO A AVALIACAO QUE O COLEGA FEZ DO SEU FOLHETO.

COM BASE NA AVALIAGAO DO COLEGA, EDITE A VERSAO FINAL DO
FOLHETO.

LEVE O SEU FOLHETO PARA CASA E MOSTRE-O AS PESSOAS QUE
CONVIVEM COM VOCE, COMO AMIGOS, VIZINHOS E FAMILIARES, A FIM DE
DIVULGAR O EVENTO PARA QUE PARTICIPEM.

DE VOLTA A SALA DE AULA, AVALIE, COM OS COLEGAS, A EXPERIENCIA DE
PRODUZIR UM FOLHETO.
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Explique que a avaliacao dos folhetos sera feita pelos proprios estudantes, em um sistema de

troca. Oriente a turma quanto aos cuidados a serem tomados: olhar generoso e de valoracdo do
trabalho dos colegas, uso de palavras gentis na redacdo da apreciacao final. Organize um tempo
para que cada um leia e comente a avaliagao que recebeu.

Concluida essa etapa, é hora de fazer a versao final dos folhetos. Reserve um tempo adequado

para ela; por envolver escritos diversos e imagens, o tempo requerido para essa elaboracao final
tende a ser mais longo.

Por ultimo, verifique como distribuir os folhetos para o publico-alvo previamente definido. Se

possivel, faca cépias de todos os folhetos criados. Vocé pode, também, fotografa-los para que a
turma tenha um registro dessa producao.

Cada estudante vai definir
as imagens que pretende
usar nos folhetos. Incentive-
-0s a consultarem folhetos
disponiveis na escola, ou
mesmo jornais e revistas.
Caso seja possivel, essa pes-
quisa de imagens podera
ser feita em sites (faca uma
pesquisa prévia de fontes
confiaveis e adequadas a
faixa etaria dos estudantes).
Eles precisardo escolher o
formato do folheto: 1 ou 2
dobras, criando diferentes
quantidades de faces ou
paginas. Peca que apreciem
0os modelos expostos no
livro, escolhendo um deles
para experimentar. Distri-
bua folhas sulfite (pode-se
usar folhas-rascunho neste
momento) para que fagam
os testes (dobras). Alerte-os
de que o modelo escolhido
deve ser suficiente para que
o folheto tenha uma capa e
paginas destinadas ao auto-
cuidado (3 ideias) e ao cuida-
do dos outros (3 ideias).

Os estudantes devem pro-
duzira primeira verséo do fo-
Iheto. Para isso, oriente-os a
definirem quais textos e ima-
gens vao em cada face/pa-
gina do folheto, que tipo de
letras usardo para o slogan
da capa, titulos e corpo do
texto (em cada pagina/face)
€ como esses escritos e ima-
gens serdo distribuidos no
espaco da péagina/face.

No momento da revisao
dos textos, recolha os folhe-
tos para fazer uma primeira
leitura e indicar os aspectos
a serem revisados: clareza
das ideias/informacgoes, or-
tografia e pontuacgéo. Vocé
pode sugerir, também, as-
pectos faltosos ou excessi-
vos. Devolva os folhetos aos
estudantes e oriente-os para
a revisdo final. Circule pela
sala de aula, sanando duvi-
das e auxiliando no que for
necessario.
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O que vocé
aprendeu nesta

unidade?

Objetivos

« Demonstrar compreensao
de leitura.

- Evidenciar o entendimen-
to sobre usos dos pares ce
qu, l erintercalados e tra-
¢ado da letra cursiva.

- Demonstrar a compreen-
sdo do principio da ordem
alfabética quando temos
palavras iniciadas com a(s)
mesma(s) letra(s).

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP02, EF15LP03,
EF12LPO1.

Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP03,
EF02LP04, EFO2LPO06,
EF02LPO7.

\. J

Na aula

Ao longo da unidade, em
diferentes atividades, foram
sugeridos registros para
acompanhamento das apren-
dizagens dos estudantes. Es-
ses registros incidiram sobre
0 processo de compreensao
leitora, e o dominio do conhe-
cimento alfabético, incluindo
as relagdes grafema-fonema.
Por isso, os resultados dessa
avaliacdo devem ser interpre-
tados aluz de todos os outros
dados registrados e servirem,
sobretudo, para subsidiar o
planejamento de atividades
de apoio pedagdgico aque-
les estudantes que nao con-
solidaram as aprendizagens
esperadas.

Combine com os estudan-
tes, com antecedéncia, a data
em que fardo essa avaliagao
e, preferencialmente, elabore
um roteiro de estudos, indi-
cando as paginas do livro
cujas atividades devem ser
retomadas e refeitas. Consi-
dere o perfil de sua turma e
pondere se a avaliagdo serd
feita em um ou dois dias.
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O QUE VOCE APRENDEU

NESTA UNIDADE?

o OBSERVE A CAPA DO LIVRO A SEGUIR.

REPRODUGAO/COLEGAO CONTO COM VOCE

PRESTE
ATENCAO NAS
INFORMACOES
DA CAFA.

CAPA DO LIVRO COMO E BOM CUIDAR DE MIM, DE
ISABEL DINIZ. ILUSTRAGOES DE GABRIELA MOLINARO.
COLEGAO CONTO COM VOCE. LIVRO LANGADO EM 2022.

A. QUAL E O TITULO DESSE LIVRO?

1a. Como é bom cuidar de mim.

B. PENSANDO NO TITULO E NO QUE VOCE APRENDEU NESTA UNIDADE,
QUE ASSUNTO ESSE LIVRO DEVE ABORDAR?

1b. O assunto autocuidado.

C. COPIE DO TITULO DO LIVRO E DA COLECAO AS PALAVRAS COM C.

1c. Como, cuidar, conto, com, vocé.
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PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Comentarios e respostas das atividades

Atividade 1

Acompanhar a leitura da capa do livro, tomando nota de eventuais duvidas/dificuldades que
os estudantes apresentem.

No item a, afira a identificacdo de informacéo explicita (titulo do livro) e habilidade para ler
diferentes tipografias, incluindo a letra cursiva.

No item b, observe a habilidade de articular informacdo nova a conhecimento prévio e estraté-
gias de leitura: antecipagao e inferéncia a partir do contexto. Espera-se que os estudantes facam
referéncias a importancia e valorizacdo do autocuidado.

No item ¢, observe a habilidade para localizar informacéo explicita.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

ILUSTRAGOES: ALEX RODRIGUES/ARQUIVO DA EDITORA

@ OBSERVE AS ILUSTRAGOES E ACRESCENTE A LETRA H EM UMA DAS
SILABAS DAS PALAVRAS PARA FORMAR OUTRAS PALAVRAS. ESCREVA A
PALAVRA QUE VOCE FORMOU.

A.

CAMA 2a. Chama.

BOLA 2b. Bolha.

e OBSERVE AS IMAGENS E COMPLETE OS ESPACOS COM € OU QU PARA
FORMAR AS PALAVRAS.

A. C.
qu__JABO c 0O0_¢ O
B D.
_ ¢ OELHO RA_ QU ETE

o LEIA EM VOZ ALTA AS PALAVRAS FORMADAS NA ATIVIDADE 3.
NESSAS PALAVRAS, C E QU REPRESENTAM O MESMO SOM?

e
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FOTOS: A. CHENGYUZHENG/ISTOCK/GETTY IMAGES; B. MARCOFOOD/ISTOCK/GETTY IMAGES;

C. STOCKPHOTOSART/ISTOCK/GETTY IMAGES; D. GEARSTD/ISTOCK/GETTY IMAGES

Atividade 2

Espera-se que os estudan-
tes, apoiados na observacao
dasilustracoes, identifiquem
onde inserir a letra h para
formar as novas palavras.
Caso necessario, converse
com eles sobre o que obser-
vam nas ilustragdes. Faca-os
pronunciarem em voz alta
as palavras que nomeiam
os elementos representados
pelas ilustracbes da chama
e das bolhas, perguntando
como eles devem repre-
sentar na escrita os sons
das silabas cha e lha dessas
palavras.

Atividades 3 e 4

Espera-se que os estu-
dantes observem as ima-
gens e falem mentalmente
0 nome que as representam
para que assim percebam
0 emprego de c ou qu em
cada uma delas.
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Atividade 5

A questdo pede que o
estudante explique, a seu
modo, um procedimento
para decidir a ordem das
palavras a partir da orde-
nacdo alfabética. Espera-se
a habilidade de ordenar
alfabeticamente palavras,
incluindo casos em que as
primeiras letras sdo iguais.

Além disso, a atividade
pede uma escrita mais lon-
ga, de modo que o profes-
sor possa avaliar, além do
conhecimento relacionado
a ordem do dicionario, a
escrita dos estudantes e a
maneira como constroem e
expressam argumentos por
meio da escrita.

Atividades 6 e 7

A questao mobiliza a ha-
bilidade de selecionar, entre
um grupo de palavras, aque-
las que atendem ao especi-
ficado, no caso, as letras r e
I em meio e inicio de silaba.

Atividade 8

A atividade requer que o
estudante localize e reconhe-
¢a o hifen como sinal grafico
que faz a quebra em silabas
da palavra conseguir no
verbete.
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O QUE VOCE APRENDEU NESTA UNIDADE?

e UM COLEGA ESTAVA EM DUVIDA SOBRE QUAL DESTAS PALAVRAS APARECE
PRIMEIRO NO DICIONARIO:

[ GENTILEZA OU GELADEIRA }

e QUE DICA VOCE DARIA A ESSE COLEGA PARA RESOLVER ESSA DUVIDA?
5e Espera-se que os estudantes respondam que, quando as duas primeiras letras
das palavras s&o iguais, deve-se analisar a terceira letra e assim por diante. Nesse

caso, a palavra geladeira aparece primeiro no dicionario, pois a letra | vem antes
da letra n na ordem alfabética.

e PINTE NO QUADRO A SEGUIR AS PALAVRAS QUE TEM L OU R NO MEIO
DE SILABAS. 6. Os estudantes devem pintar as palavras troféu, clima e braco.

[ LAPIS TROFEU RUA CLIMA BRACO ]

e COLOQUE L OU R NO MEIO DA PRIMEIRA SILABA E FORME OUTRAS
PALAVRAS. ESCREVA-AS NOS ESPACOS CORRESPONDENTES.

7a. Floco. 7c. Cloro.

A. FOCO: C. CORO:

B. PATO: 7b. Prato. D. FIO: 7d. Frio.

0 LEIA O VERBETE DE DICIONARIO A SEGUIR.

REPRODUGAO/ATICA

BIDERMAN, MARIA TEREZA CAMARGO. DICIONARIO
ILUSTRADO DE PORTUGUES. SAO PAULO: ATICA, 2004. P. 55.
A. SUBLINHE A PALAVRA DO VERBETE QUE ESTA SEPARADA POR UM SINAL

GRAFICO ENTRE AS LINHAS. 8a. Os estudantes devem sublinhar
a palavra conseguir.

B. COMPLETE: O SINAL GRAFICO QUE ESTA SEPARANDO A PALAVRA NO

VERBETE E CHAMADO DE hifen.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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9. Espera-se que os estudantes
e TRACE AS LETRAS CONFORME OS MODELQOS. completem o tracado e facam a
escrita livrede qu, ler.

(M

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

J
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A leitura do conjunto das avaliacdes confirmara quais sdo os estudantes que, por ndo terem
alcancado as aprendizagens estruturantes esperadas, precisardo de uma abordagem didética
diferenciada e mais dirigida. A partir dos resultados dos registros de acompanhamento da apren-
dizagem e dessa avaliagdo processual, serd necessério planejar atividades que incidam sobre os
aspectos do processo de alfabetizacao, leitura e escrita identificados como lacunares.

Atividade 9

Para o tragado das letras,
oriente a pega do lapis e ob-
serve como os estudantes o
fazem. Se considerar oportu-
no, para melhor avaliagdo do
tracado, reserve um momen-
to para que todos da turma
possam fazer apenas esta
atividade com a sua obser-
vacdo. Entdo, circule pela sala
de aula e observe como os
estudantes fazem o tracado
das letras e grupos de letras
em cursiva maiuscula e cur-
siva minUscula. Tais letras ja
foram trabalhadas ao longo
da unidade, assim sua repe-
ticdo na avaliagdo final é uma
oportunidade de retomar e
consolidar conhecimentos.
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Unidade 3

Unidade
Objetivos

Ler e compreender entre-
vista, verbete enciclopédi-
o, texto expositivo de his-
téria tradicional indigena e
noticia.

Realizar leitura em voz al-
ta de texto expositivo e es-
crever e apresentar oral-
mente uma noticia.

Produzir verbete enciclo-
pédico e entrevista.
Identificar tipos de frase:
declarativa, exclamativa e
interrogativa.

Ler e escrever palavras com
as letras | e r em final de si-
labas e identificar os sons re-
presentados por essas letras.

Trabalhar as letras g, k, w
ey e ogrupo de letras gu
e identificar os sons repre-
sentados por essas letras.
Explorar o til e as letras m
e n como indicadores de
nasalidade.

Na aula

Promova uma roda de
conversa com os estudantes
sobre aimagem apresentada
na abertura da unidade. Du-
rante esse momento de tro-
ca, aproveite para trabalhar
com os estudantes atitudes
para um intercambio oral
produtivo, com combinados
quanto as formas de pedir a
palavra, de escuta atentae de
participacdo considerando as
contribui¢cdes apresentadas
pelos demais. Procure valo-
rizar cada participacao, res-
peitando as particularidades

Imagem sem escala.
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Saberes

MARINA_POPMARLEO/SHUTTERSTOCK

de cada estudante.

BNCC em foco

Producéao de textos: EF15LP05, EF15LP06, EF15LP07, EF15LPO08.

Leitura/escuta: EF15LP01, EF15LP02, EF15LP03, EF15LP04,
EF15LP09, EF15LP14, EF15LP15, EF15LP16, EF15LP17,
EF15LP18, EF12LP01, EF12LP02, EF12LP08, EF12LP17,
EF12LP18, EFO2LP12, EFO2LP20, EFO2LP21, EFO2LP26.
Andlise linguistica/semiotica: EF12LP14, EF02LP04,
EF02LP05, EFO2LP06, EFO2LP07, EFO2LP08, EFO2LP09,
EF02LP25, EFO2LP29.

Escrita: EF12LP11, EFO2LP0O1, EFO2LP07, EFO2LP08, EFO2LPQ9,
EF02LP22, EFO2LP23.

Oralidade: EF15LP09, EF15LP10, EF15LP11, EF15LP12,
EF15LP13, EFO2LP15, EFO2LP19, EFO2LP24.

Competéncias Gerais: 1,2, 4, 5,9, 10.
Competéncias Especificas de Linguagens: 1, 3, 6.

Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa: 2, 3, 5, 8,9, 10.

Todas as habilidades e competéncias da BNCC contempladas

nesta unidade encontram-se no Suplemento para o Professor.
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Vamos conversar

Observe a imagem e converse

com os colegas e o professor.
1. As criangas estdo em uma érea de

1.

. ~ __hatureza
Onde as criangas estéo e

| t5 observando os
O que elas estao animais.
observando?

Por que vocé acha
que elas estao

fazendo isso?
2. Resposta pessoal.

Que assunto desperta sua

curiosidade?
3. Resposta pessoal.

O que vocé faz para satisfazer

sua curiosidade sobre algo?
4. Resposta pessoal.
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Atividades 3 e 4

Estimule os estudantes a compartilharem os assuntos que despertam o interesse deles e a
contarem como buscam informacdes ou esclarecem duvidas sobre esses assuntos. Converse
sobre a importancia de fontes confiaveis, como sites de universidades ou de museus adequados

a faixa etaria.

Sugestao de
atividade

Antes de iniciar o trabalho
com a unidade, proponha
uma atividade de observacdo
dos animais que podem ser
encontrados na escola, como
passaros e insetos. Planeje
previamente o passeio, es-
colhendo um horério com cli-
ma mais ameno. Além disso,
combine previamente com a
turma alguns acordos, como
nao se afastarem do grupo
durante a atividade. Peca aos
estudantes que registrem,
por desenho, os animais ob-
servados durante o passeio.
Depois, de volta a sala de
aula, oriente-os a escrever
o0 nome dos animais abaixo
de cada desenho. Peca que
apresentem os animais para
vocé e avalie o desenvolvi-
mento da escrita deles.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividades 1 e 2

Incentive os estudantes a
comentarem o que as crian-
cas retratadas estao obser-
vando e a imaginarem por
que estdo fazendo isso.Vocé
pode aproveitar o momento
para conversar com a turma
sobre como a curiosidade e
a observagdo nos ajudam a
aprender e a compreender
melhor o mundo. Verifique
0 que os estudantes sabem
sobre ciéncia e como acham
que os cientistas fazem des-
cobertas. Ofereca exemplos
claros, formulando pergun-
tas como: “O que os cien-
tistas podem descobrir ao
observar animais?”. Algumas
possibilidades de resposta
sdo que assim podem desco-
brir remédios contra picadas
de alguns animais ou apren-
der sobre como os animais
vivem e ajudar a protegé-los.
Para complementar, leve-os
a refletirem sobre o fato de
que também aprendemos
com as pessoas com quem
vivemos, com as brincadei-
ras, com as historias que ou-
vimos etc.
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Capitulo 5

Objetivos

« Lereescrever palavrascom
as letras | e r em final de
silaba.

- Ler e escrever palavras com

aletra g e o grupo de letras

gu e identificar os sons re-
presentados por essas letras.

Identificar frases declara-

tivas, exclamativas e inter-

rogativas.

« Ler,compreender e produ-

zir entrevista e verbete en-

ciclopédico.

Iniciar a familiarizagdo com

textos que combinam le-

tra de imprensa maitscula

e minuscula.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LPO1, EF15LP02,
EF15LPO03, EF15LP04,
EF15LP14, EF15LP15,
EF15LP17, EF15LP18,
EF12LP01, EF12LP17,
EF12LP18, EFO2LP20,
EFO2LP21, EFO2LP26.
Analise linguistica/
semidtica: EF02LP04,
EF02LP07, EFO2LPOQ9,
EFO2LP25, EFO2LP29.
Escrita: EFO2LPO1,
EF02LP22, EFO2LP23.
Producéo de textos:
EF15LP05, EF15LP06,
EF15LP07, EF15LPO08.
Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10, EF15LP11,
EF15LP12, EF15LP13,
L EFO2LP15, EFO2LP24.

Este capitulo explora uma
caracteristica do ser humano
muito importante para seu
desenvolvimento: a curiosida-
de. Na infancia, a curiosidade
é um sentimento que induz a
aprendizagem por meio da
experimentagao.
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Explorando o conhecimento

Na imagem da abertura da unidade, o menino esta observando
uma joaninha. Vocé ja observou um inseto assim, bem de perto?
E algum outro animal? e

1 Leia, a seguir, um trecho de uma curiosidade sobre as abelhas.
Depois, converse com os colegas para responder as questdes. ~

Saiba mais sobre as abelhas

e A abelha-rainha vive até dois anos, enquanto as operarias
nao duram mais que um meés e meio.

e As abelhas visitam quase 4 milhoes de flores para produzir
1 kg de mel.

e Um enxame pode contar com até 100 mil individuos.

¢ As abelhas sao os Unicos insetos que produzem alimentos que sao
consumidos pelos humanos.

e Numa viagem para coleta de néctar, a abelha chega a percorrer
até 6 km.

e As abelhas consomem 7,5 kg de mel para produzir 1 kg de cera.

e A geleia real é o Unico alimento da rainha durante toda sua vida.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE ESTUDOS DAS ABELHAS (A.B.E.L.H.A.). Saiba mais
sobre as abelhas, [s. /., 20--?]. Disponivel em: https://abelha.org.br/curiosidades/.
Acesso em: 26 jul. 2025.

Abelha-rainha: € a maior abelha e a
responsavel por botar os ovos para
nascerem novas abelhas.

Operarias: sao as abelhas responsaveis
pela maioria das tarefas das abelhas,
como produzir mel e proteger a colmeia.

kg: simbolo de quilograma.
Néctar: liquido doce produzido por
plantas para atrair abelhas e outros
animais.

km: simbolo de quildmetro.

IMAGENS: FREEPIK

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Acompanhamento de Comentarios e respostas das
aprendizagens atividades

Acompanhe os avancos e os desafios dos Atividade 1

estudantes em relagdo a leitura e a escrita.
Registre suas observacdes e, com base ne-
las, planeje atividades que contribuam para
o desenvolvimento da escrita e da leitura,
como escrita espontanea sobre assuntos de
interesse dos estudantes, e leitura de textos
curtos de divulgacao cientifica pensados para
o publico infantil.

Reserve um momento para que os estu-
dantes tentem ler autonomamente antes de
ler o texto de curiosidade com a turma. Caso
exponham duvidas sobre as abelhas, vocé pode
propor uma atividade de pesquisa em textos
cientificos, adequados a faixa etaria, com a fi-
nalidade de respondé-las.



https://abelha.org.br/curiosidades/

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

. . . ~ 1a. Resposta pessoal.
a. Vocé ja conhecia alguma dessas informagdes”? Espera-se que os
estudantes retomem informagdes obtidas em estudos ou vivéncias anteriores.

b. Qual das informagdes vocé achou mais interessante? Por qué?
1b. Respostas pessoais.

c. O texto que vocé leu foi criado pela Associagéo Brasileira de Estudos

das Abelhas. Como o autor do texto sabe essas informacoes sobre as
abelhas? 1c. Espera-se que os estudantes relacionem o conhecimento das
informagdes com o fato de procederem de uma associagao de estudos do assunto.
d. Por que a Associacéo Brasileira de Estudos das Abelhas compartilhou
essas informagdes? 1d. Espera-se que os estudantes percebam que, com a
divulgacéo, o publico toma conhecimento da importancia das abelhas na natureza.
e. Por que € importante a divulgacao de informacdes como essas?

1e. Espera-se que os estudantes reflitam que, com a divulgacéo, as pessoas
conhecem melhor o animal e podem se

2 Releia este trecho. conscientizar sobre a importancia de sua

= \
~ _ __ _____ preservagao, por exemplo. .%g’
SR 7
- o A ¢
v e As abelhas sao os Unicos insetos que produzem / £
alimentos que sao consumidos pelos humanos. SN

— - ~

a. Vocé conhece algum alimento produzido pelas abelhas que o ser humano
consome? Qual?

2a. E provavel que os estudantes citem o mel.

b. O que mais as abelhas produzem que 0s seres humanos utilizam?

2b. Os estudantes podem citar a geleia real, o prépolis e a cera.

=R~ G

Algumas pessoas que estudam as
abelhas escreveram essa cartilha para
compartilhar um pouco do que sabem.
Que tal conhecé-la? Ela esta disponivel
na internet. Siga as orientagdes do
professor para acessa-la.

Abelhas, prazer em té-las, de
Fabia de Mello Pereira, Maria Teresa do
Régo Lopes e Bruno de Aimeida Souza.
Teresina: Embrapa Meio-Norte, 2020.

REPRODUGAO/EMBRAPA MEIO-NORTE
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Indicacao para a turma

O site Universidade das Criancas é um projeto de divulgacao cientifica para criancas desenvol-
vido pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Visite previamente o site e, se oportuno,
organize uma atividade de exploracdo dele com a turma. Selecionem juntos um conteudo de
interesse para ler ou assistir, e, depois, convide os estudantes a comentarem o que descobriram
nessa atividade.

No item ¢, apds ouvir as
hipoteses dos estudantes,
vocé pode falar sobre alguns
procedimentos cientificos,
como observar, formular
perguntas, levantar hipote-
ses, realizar testes, registrar
observacbes e compartilhar
os resultados.

Nos itens d e e, de modo
adequado a faixa etaria,
converse com os estudan-
tes sobre a importancia da
divulgacdo do conhecimen-
to cientifico. Ajude-os a re-
fletirem citando questbes
proximas da realidade deles,
como as vacinas. Pergunte
também onde acham que
podemos encontrar infor-
macdes cientificas. Apresen-
te uma enciclopédia infantil,
em versao impressa ou digi-
tal, e, se possivel, organize
um momento para visitar
sites de divulgacao cientifica
voltados ao publico infantil.

Descubra

A cartilha Abelhas, pra-
zer em té-las foi produzi-
da pela Empresa Brasileira
de Pesquisa Agropecuaria
(Embrapa). O material pode
ser encontrado no site da
instituicdo, na rea de Publi-
cacOes e Bibliotecas, ao ser
pesquisado o nome dele.

Conexoes em foco

Para reforcar a relagao
com o componente curri-
cular Ciéncias da Nature-
za, realize uma atividade
pratica para explorar o
comportamento de di-
ferentes tipos de papel
(sulfite, papel de seda,
papelao etc.) quando
colocados na 4gua. Os
estudantes vdo exercitar
0 pensamento cientifico
enquanto observam os
tipos de papel seleciona-
dos. Depois, oriente-os a
levantar hipéteses sobre
quais papéis se dissolvem
mais rapido e a testar as
hipéteses colocando-os
em contato com a agua.
Por fim, conduza-os a re-
gistrar as observacoes e

a compartilha-las.
.
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Diagnéstico de
aprendizagem
em escrita

Antes de realizar a ativida-
de 3, providencie sua tabela
de acompanhamento (mo-
delo disponivel no Suple-
mento para o Professor),
lapis e borracha. Chame os
estudantes um por um a sua
mesa, pedindo que levem o
livro. Leia o enunciado da
atividade e peca-lhes que a
realizem. Oriente cada um a
ler o que escreveu, passando
o dedo embaixo das palavras
conforme |é. Avalie a escrita
dos estudantes nos niveis de
1 a5 (proposta de rubricas
disponivel no Suplemento
para o Professor).

Atividade 4

Para a atividade de pes-
quisa, selecione previa-
mente conteddos de meios
digitais e/ou impressos,
considerando os recursos
disponiveis na escola. O
material sugerido no boxe
Descubra da secdo é uma
boa fonte de informacgdes.
Outra sugestao é o conteu-
do disponivel no site Ciéncia
Hoje das Criancas. Também
é importante envolver os es-
tudantes na busca e selecao
de textos, incentivando-os,
ainda que de modo inicial,
a observar quais fontes sao
mais confidveis, como sites
de universidades ou de ins-
titutos de pesquisa.

Além do que estd propos-
to nos itens, os estudantes
podem pesquisar sobre ou-
tros aspectos relacionados
as abelhas que despertem o
interesse deles. Selecionem
juntos alguns textos e faca
a leitura compartilhada de-
les. Ao final, proponha que
escrevam espontaneamente
sobre suas descobertas no
material de registros. Nesse
momento, observe as produ-
¢Oes dos estudantes e faca
registros sobre os avancos e
desafios deles em relagao a
escrita.
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3. Esta é uma atividade de diagnéstico de aprendizagem. Ver orientagdes
e rubricas especificas para monitoramento do desempenho em escritaem .
3 Leia novamente esta curiosidade sobre as abelhas. Comentariose ¢ "j/
v - em U do Livro do Professor. //‘

respostas das atividades na margem
~ -~ e Um enxame pode contar com até 100 mil individuos. . -~ ”‘\ N

FREEPIK

e Escreva, no material de registro, uma frase contando o que a palavra
enxame significa 3° Possibilidades de resposta: Enxame € o grupo de abelhas. /
Enxame significa muitas abelhas juntas. / O sentido de enxame
sao abelhas que vivem juntas.

4 Com um colega, sigam as orientacoes do professor e pesquisem sobre as
abelhas. Depois, escrevam um texto registrando o que aprenderam. O registro
deve conter:

e caracteristicas do corpo das abelhas;

e informagdes sobre 0 que elas fazem (como encontram alimento, como se
defendem, que tarefas realizam na colmeia etc.);

e aimportancia das abelhas para o meio ambiente.
4. Resposta pessoal.

5 Junte-se a um colega e observem a abelha representada a seguir. Prestem
atencdo em cada parte do corpo dela e em suas cores.

torax ]
[ cabeca ]—‘ asas J
I .
abdome J £
[ antenas J— _[ ferrdo J
‘ pelos Apis mellifera ou abelha-europeia operaria

(comprimento: 1,2 a 1,3 centimetro).

e Agora, pensem no gue VOceés ja sabem sobre o corpo da abelha e
completem o esquema com as palavras do quadro. Depois, conversem
com o professor e 0s colegas para descobrir se acertaram.

ferrao  torax pelos antenas abdome asas cabeca
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O tema de pesquisa proposto no primeiro item serd mobilizado na atividade 5, em que os
estudantes devem nomear partes do corpo das abelhas. Portanto, é importante garantir que, na
atividade de pesquisa, eles tenham contato com os nomes das partes do corpo da abelha que
serao explorados: ferrdo, torax, pelos, antenas, abdome, asas e cabeca. Ha conteudo sobre esse
tema no site da Associagao Brasileira de Estudos das Abelhas (A.B.E.L.H.A.).

Atividade 5

Leia 0 esquema visual e as palavras do quadro com os estudantes para auxilid-los em possiveis
duvidas sobre como realizar a atividade.
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Texto 1

Vocé costuma observar o céu? O texto a seguir € uma entrevista
sobre descobertas no espago. Leia o titulo e observe a fotografia.
O que sera que Nicole Oliveira descobriu? Texto 1. Respostas pessoais.

Entrevista Nota 10: Nicole Oliveira
e a paixao pelas descobertas espaciais

Aos 9 anos de idade, a estudante
Nicole Oliveira Semiao, “Nicolinha”,
como é conhecida nas redes
sociais, desbrava o espaco sideral.
Considerada a mais jovem astronoma
amadora do mundo, a menina de
sorriso largo e cabelos escuros ja
detectou 31 asteroides e sonha em se
tornar engenheira aeroespacial
para construir foguetes.

Nicole Oliveira Semiéo, “Nicolinha”,
manuseando um telescopio.

Cientista Cidada da NASA, sabe da importancia da divulgacao
cientifica e inspira outras criancas a explorarem seus interesses,
por isso fundou o Clube de Ciéncias Online Nicolinha&Kids,
projeto coordenado pela mae, Zilma Semiao, e dedicado a troca de
conhecimentos com profissionais especialistas. [...]

Em homenagem ao Dia Internacional das Mulheres e
Meninas na Ciéncia, celebrado em 11 de fevereiro, a astrobnoma
mirim fala com exclusividade ao Entrevista Nota 10 [...]:

Entrevista Nota 10 — Nicolinha, como surgiu seu
interesse pela Astronomia?

Nicole Oliveira — Eu acredito que ja nasceu comigo porque
desde muito pequena eu ja pedia uma estrela para a minha
mae e quando eu descobri que podia vé-las de perto, pedi um
telescopio de presente nos meus 4 anos, mas sé conseguimos
comprar quando eu completei 7 anos de idade.
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Texto 1

Objetivos

« Ler,compreender e identi-
ficar caracteristicas do gé-
nero entrevista.

- Levantar hipéteses sobre o
texto que serd lido.

BNCC em foco

Leitura/escuta:

EF15LP02, EF15LP03,
EF12LP17.

Oralidade: EF15LP09.

Na aula

A entrevista é um género
textual que envolve o didlo-
go entre entrevistador e en-
trevistado, com o intuito de
obter informacgoes, relatos
ou opinides sobre determi-
nado assunto. Ela pode ser
feita oralmente ou por es-
crito e registrada por audio,
video ou texto escrito.

Em geral, costuma ser or-
ganizada em duas partes:
uma de apresentacdo do
entrevistado e/ou do assun-
to e uma de perguntas e res-
postas. Muitas vezes, os en-
trevistados sao especialistas
em um assunto ou pessoas
com vivéncias ou experién-
cias que contribuam para o
tema. Portanto, a entrevista
pode ter diferentes finalida-
des, como informar, escla-
recer e entreter. Entrevistas
com especialistas em temas
cientificos, por exemplo,
cumprem um importante
papel na divulgagdo de co-
nhecimentos cientificos.

Se possivel, mostre ou-
tras entrevistas escritas com
pessoas publicas que os
estudantes admirem, incen-
tivando que eles se tornem
leitores desse género textual.
Saber mais sobre alguém
que admiram pode ser um
incentivo para buscarem e
lerem textos escritos.
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Comentarios e
respostas das
atividades

Incentive os estudantes a
levantarem hipoteses sobre
o texto com base no titulo e
na fotografia que o acompa-
nha, incluindo a legenda.

Ainda antes de ler o texto,
proponha aos estudantes
que o observem e identi-
fiquem com vocé, as partes
que o compdem: texto in-
trodutdrio, perguntas e res-
postas. Questione-os sobre o
género entrevista:“Onde cos-
tumam ser compartilhadas?’,
“Existem somente entrevistas
escritas?’, “J4 assistiram a en-
trevistas naTV ou ouviram no
radio ou em podcasts?”.

Proceda a leitura em voz
alta, solicitando que aacom-
panhem com os olhos. Con-
sulte com a turma o glossa-
rio, o que contribuird para
a compreensdo do texto.
Verifique se ha duvidas em
relacdo a outras palavras do
texto e oriente-os a buscar
em um dicionario o significa-
do delas. Ao final, pergunte
as impressées da turma so-
bre a entrevista e incentive-
-a a comentar o que pensou
sobre o conteudo dela.

Entrevista Nota 10 - Ha alguma cientista que é uma
inspiracao para vocé?

Nicole Oliveira — Tenho muitas, principalmente Duilia de
Mello e Rosaly Lopes.

Entrevista Nota 10 - Tem algum planeta favorito?
Nicole Oliveira — Saturno! Acho bonito por causa dos anéis.

Entrevista Nota 10 - Quantos asteroides vocé ja
detectou e o que isso significa? Qual é a sensacao de ter
realizado importantes descobertas?

Nicole Oliveira — Ja detectei 31 asteroides em todas as
campanhas que participo desde 2020. Para mim, é um trabalho
sério, faco por amor a Astronomia e por saber da importancia
desse projeto para a humanidade.

Entrevista Nota 10 - Como funciona a descoberta de
um asteroide?

Nicole Oliveira — Existem duas formas: direto pelo
telescopio, que sao geralmente os astronomos mais experientes
[que fazem] e é muito dificil, ou pelos programas de ciéncia
cidada, onde um adulto cadastra uma equipe e recebe todas as
informacoes e treinamento para utilizacao do software.

[...]

Entrevista Nota 10 - E qual é o seu maior sonho para o
futuro? Ja tem alguma profissao que gostaria de seguir?

Nicole Oliveira — Meu maior sonho é de que todas as
criancas tenham acesso a area STEAM e eu desejo muito ser
engenheira aeroespacial para construir foguetes!

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

ENTREVISTA Nota 10: Nicole Oliveira e a paixao pelas descobertas espaciais. Unifor,
Fortaleza, 7 fev. 2022. Disponivel em: https://unifor.br/-/entrevista-nota-10-nicole-oliveira-
e-a-paixao-pelas-descobertas-espaciais. Acesso em: 26 jul. 2025.

Astronoma: especialista em astronomia, ciéncia que estuda o
espago e 0 que existe nele, como estrelas e planetas.

Engenheira aeroespacial: profissional que planeja e constréi
veiculos aéreos e espaciais, como avioes, foguetes e espagonaves.
NASA: agéncia dos Estados Unidos que estuda o espaco sideral e
desenvolve tecnologias para explora-lo.

130

130


https://unifor.br/-/entrevista-nota-10-nicole-oliveira-e-a-paixao-pelas-descobertas-espaciais
https://unifor.br/-/entrevista-nota-10-nicole-oliveira-e-a-paixao-pelas-descobertas-espaciais
https://unifor.br/-/entrevista-nota-10-nicole-oliveira-e-a-paixao-pelas-descobertas-espaciais

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Sobre o texto

1 O que vocé imaginou sobre as descobertas espaciais de

Nicole se confirmou? Conte aos colegas e ao professor.
1. Resposta pessoal.

ESA/SCIENGE OFFICE

2 Asteroides séo fragmentos geralmente formados
de rocha ou metal que giram ao redor do Sol. Um
telescopio nos permite observar asteroides e outros

elementos do céu. Representacao

artistica de um
asteroide na orbita
da Terra.

a. Quantos anos Nicole tinha quando pediu um
telescopio? E quantos anos demorou para ter um?

2a. Ela pediu com 4 anos. Demorou 3 anos (7 anos - 4 anos = 3 anos).

. ) » 2c. Espera-se que os
b. Quantos asteroides Nicole ja encontrou? estudantes sublinhem

o trecho “Existem duas
c. Sublinhe, na entrevista, o trecho em que Nicole explica como acontece a

descoberta de asteroides. formas: direto pelo telescopio [...] informacdes e
treinamento para utilizacdo do software”.

d. Diga: como as descobertas de Nicole podem contribuir com a Ciéncia?
2d. Espera-se que os estudantes respondam que esse tipo de descoberta é
importante para o conhecimento do universo. Também podem expor ideias sobre

3 Antes das perguntas e respostas da entrevista, ha um trecho inicial. Qual é

iati o a relevancia de ter
0 objetivo dessa parte? Marque um X na resposta. alguém como Nicole

como incentivo para
o trabalho de outras

a. O Contar uma histéria sobre Astronomia.
mulheres na Ciéncia.

b. Apresentar a entrevistada ao leitor.

4 Observe como as perguntas e as respostas aparecem na entrevista. Depois,
responda a estas questoes.

a. Quem ¢é o entrevistador, aquele que faz as perguntas?

4a. Entrevista Nota 10.

b. Quem é o entrevistado, a pessoa que responde as perguntas?

4b. Nicole Oliveira.

c. Como ¢ possivel saber quem esta fazendo a pergunta e quem esta
respondendo? Conte aos colegas e ao professor.

4c. Espera-se que os estudantes percebam que o texto traz, antes de cada fala, o
nome do entrevistador e do entrevistado e que as perguntas aparecem destacadas. 131

O item a contribui para o desenvolvimento do letramento matematico. Auxilie os estudantes a
localizarem no texto quantos anos Nicole tinha ao pedir um telescépio (4 anos) e ao ganhar um (7
anos). Ofereca um tempo para que tentem chegar a resposta e depois peca que compartilhem o
que concluiram e expliquem como chegaram a esse resultado. E importante construir um ambiente
em que os estudantes se sintam seguros para compartilharem erros e conquistas.

Atividade 4

A atividade explora a organizagdo composicional do género entrevista. Se houver oportunidade
de os estudantes ouvirem ou assistirem a uma outra entrevista, peca que identifiquem quem é o
entrevistador e quem é o entrevistado.

Sobre o texto

Objetivos

« Confirmar hipdteses em
relacdo ao texto.

- Localizar informagdes ex-
plicitas e inferir informa-
¢6es implicitas em texto.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LPO1, EF15LPO03,
EF12LP17.
Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP07,
EFO2LP25.

L Oralidade: EF15LP09.

Na aula

Antes de propor as ativi-
dades, vocé pode explorar
alguns aspectos do texto
lido, como as condicdes
de producao da entrevista.
Ajude os estudantes a inferir
que as perguntas sao previa-
mente preparadas, mas a en-
trevista funciona como uma
conversa entre a menina e o
entrevistador.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Incentive os estudantes
a retomarem as hipdteses
levantadas antes da leitura.

Atividade 2

Leia 0 enunciado, que ex-
plica o que sdo asteroides e
para que serve o telescépio.
Depois, oriente a observacao
daimagem e a leitura da le-
genda. O objetivo é ampliar
o repertorio dos estudantes
e contribuir para a compre-
ensao dos termos asteroide
e telescopio, que aparecem
nositensaac.
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Atividade 5

No item a, espera-se que
os estudantes reconhecam
que Nicole pode ser consi-
derada uma inspiracao para
outras meninas que tenham
vontade de ingressar no
mundo da ciéncia.

No item b, espera-se que
elaborem perguntas envol-
vendo as atividades reali-
zadas por Nicole citadas na
entrevista. Se julgar oportu-
no, proponha que escrevam
a pergunta.

Atividade 6

Se considerar pertinente,
ofereca exemplos de ativi-
dades baseadas na meto-
dologia STEAM que possam
ser desenvolvidas na escola,
como propor agdes para
amenizar problemas reais
da comunidade; elaborar
projetos interdisciplinares;
desenvolver atividades de
programacao e robdtica.

Ao final das atividades,
leia 0 boxe sobre o género
entrevista e verifique com a
turma se hé duvidas.

Pelo Brasil

Caso perceba interesse
dos estudantes, vocé pode
acessar o site do Espaco Ci-
éncia com eles. Pergunte se
sabem sobre a existéncia, no
lugar onde moram, de um
espaco destinado a divulga-
¢ao cientifica, como museus
de ciéncias, e se eles costu-
mam ser visitados por crian-
¢as. Se houver, considere a
possibilidade de organizar

d. Explique aos colegas e ao professor: por que € importante, nas
entrevistas, diferenciar as falas do entrevistador e do entrevistado?
4d. Porque o leitor precisa entender quem esta falando em cada momento.

Compartilne sua opinidao com a turma.

a. Por que sera que Nicole foi entrevistada em homenagem ao Dia
Internacional das Mulheres e Meninas na Ciéncia? 5a. Resposta pessoal.

b. Se vocé fosse o entrevistador, que pergunta faria para Nicole?
5b. Resposta pessoal.

Releia a ultima resposta de Nicole para converse com 0s colegas e o professor.

a. STEAM ¢é uma sigla formada pela primeira letra de palavras em inglés que
significam “Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Artes € Matematica”. E um
jeito de aprender que reline essas areas do conhecimento e incentiva a

criatividade. Como vocé imagina que deva ser aprender dessa maneira?
6a. Resposta pessoal.

b. Nicole deseja ser engenheira aeroespacial para construir foguetes. E
VOCE, ja pensou em profissdes que gostaria de seguir?
6b. Resposta pessoal.

A entrevista € como uma conversa entre o entrevistador (quem faz as
perguntas) e o entrevistado (quem responde as perguntas). O objetivo é informar
sobre algum assunto do interesse dos leitores ou dos ouvintes. A entrevista
pode ser escrita ou falada. Ela costuma ter duas partes: a primeira apresenta o
entrevistado e a segunda traz as perguntas e respostas.

Pelo Brasil

Recife, no estado de Pernambuco,
fica o Espago Ciéncia, um museu
interativo sobre ciéncia e tecnologia.
Nele, adultos e criancas podem
aprender de forma divertida sobre
Astronomia, Fisica, Geografia e outras
areas do conhecimento.

l

ESPACO CIENCIA/SECRETARIA DE CIENCIA, TECNOLOGIA E INOVAGAO

Entre os municipios de Olinda e do

Espago Ciéncia, Olinda, Pernambuco, 2023.

No municipio onde vocé vive, ha museus ou outros espacos publicos

uma visita ao local.

voltados a Ciéncia? Se possivel, faca uma visita.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Texto complementar
Sobre educacdo STEAM, leia o trecho a seguir:

A educacao Steam é uma abordagem pedagégica que inte-
gra as disciplinas de Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Artes e
Matemdtica, com o objetivo de promover uma aprendizagem
interdisciplinar e pratica. Ela busca desenvolver habilidades
criticas como resolucao de problemas, criatividade e colabora-
¢ao, preparando os alunos para enfrentar desafios do mundo
real. Essa metodologia incentiva a inovacao e a aplicagao de

conhecimentos em projetos que conectam teoria e préatica,
promovendo uma educacao mais envolvente e relevante para
os estudantes.

JORNAL DA USP. Como implantar a educacao Steam nas
escolas publicas? USP sedia maior evento nacional sobre
o tema. Sao Paulo, 18 set. 2024. Disponivel em: https://jornal.
usp.br/universidade/como-implantar-a-educacao-steam-nas-

escolas-publicas-usp-sedia-maior-evento-nacional-sobre-o-
tema/. Acesso em: 24 jul. 2025.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Pensando sobre a lingua

Frases

1 Releia este trecho da entrevista com a astronoma mirim Nicole Oliveira.

©
e
8
3
<
z

Entrevista Nota 10 - Tem
algum planeta favorito?

2
<}
2
@
>
b
<
o
@
2
17}
<
a
i}

Nicole Oliveira — Saturno!
Acho bonito por causa dos anéis.

Representacao artistica do planeta Saturno.

a. Converse com os colegas: qual é seu planeta favorito? Por qué?
1a. Respostas pessoais.

b. Copie do trecho a pergunta feita pelo entrevistador.

1b. “Tem algum planeta favorito?”.

c. Contorne de azul o trecho em que Nicole diz o nome do seu planeta
favorito e contorne de vermelho a parte em que ela explica por que

gosta desse planeta. 1c. Espera-se que os estudantes contornem de azul a
frase “Saturno!” e de vermelho a frase “Acho bonito por causa dos anéis.”.
d. Ao responder “Saturno!”, Nicole parece demonstrar uma emocao. Que

emocao € essa? Marque com um X a resposta.
D Irritacéo. Admiragéo. D Desénimo.
\

2 Releia esta curiosidade sobre a abelha-rainha. p ’J

~ L~ A geleiareal é o Unico alimento da rainha durante !
. \
toda sua vida. -7 Ny

FREEPIK

e Se vocé quisesse saber essa informagao, como perguntaria?
2e Possibilidades de resposta: “O que a rainha come?” ou “Qual € o Unico
alimento da rainha durante toda sua vida?”.

Quando uma ou mais palavras apresentam uma ideia com sentido
completo, temos uma frase. A frase termina com um sinal de pontuacao.
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Atividade 2

A proposta da atividade é que os estu-
dantes produzam uma frase interrogativa
de modo contextualizado, observando a
funcao desse tipo de frase e o uso do pon-
to de interrogacao nela. Se achar oportuno,
convide os estudantes a tentarem escrever
utilizando letra cursiva.

Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes a producdo de peque-
nos textos em que possam empregar frases decla-
rativas (afirmativas e negativas), interrogativas e ex-
clamativas. Criar falas para histérias em quadrinhos
constituidas apenas por imagens e baldes de fala é
uma possibilidade.

Pensando
sobre a lingua:
frases

Objetivos

- ldentificar e diferenciar fra-
ses declarativas, exclamati-
vas e interrogativas.

« Relacionar tipos de frase
ao uso de ponto-final, pon-
to de exclamacdo e ponto
de interrogacao.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LPO03, EF15LP14,
EF12LP17.

Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP0O7,
EF02LP09.

. J

Frase é uma construgcao
que apresenta um sentido
completo, podendo ser for-
mada por uma ou mais pa-
lavras. Por exemplo, “Fujal’,
apesar de ter uma unica
palavra, constitui uma frase
que comunica uma agao.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

O trecho da entrevista
apresentado na atividade
traz os trés tipos de frase
que serdo estudados: inter-
rogativa (“Tem algum pla-
neta favorito?”), exclamati-
va (“Saturno!”) e declarativa
(“Acho bonito por causa dos
anéis.). Leia o trecho para
a turma em voz alta e com
entonacgao adequada a cada
tipo de frase. Depois, peca
que observem os sinais de
pontuacao ao final de cada
uma. Para levantamento de
conhecimentos prévios, per-
gunte a eles se conhecem o
nome desses sinais.

133



Atividade 3

Esta atividade possibilita
aos estudantes reconhe-
cerem a intengao comuni-
cativa das frases que com-
pdéem os quadrinhos da
tirinha: a pergunta do pai de
Armandinho, no segundo
quadrinho; a declaracao de
Armandinho, no terceiro; e
as frases exclamativas ditas
pelas personagens no pri-
meiro e no segundo qua-
drinho. Por isso, proponha
aos estudantes uma leitura
expressiva da tirinha, res-
peitando a pontuacao e
demonstrando as possiveis
emocdes das personagens.
Ressalte o uso dos sinais de
pontuagao, essenciais para
marcar a diferenca entre
as frases.

No item a, relembre a en-
trevista com a astrbnoma
mirim Nicole, que estuda o
espago e inspira outras ga-
rotas a fazerem o mesmo. Na
conversa, procure incentivar
meninos e meninas a se de-
dicarem as areas do conheci-
mento que lhes interessam.

Sugestao de
atividade

No quadro de giz, elabore
um quadro com trés colunas,
intituladas: “Frase declarati-
va’, “Frase exclamativa” e
“Frase interrogativa”. Leia
com os estudantes o con-
teudo do boxe sobre tipos
de frase e desafie-os a citar
outros exemplos para cada
tipo. Registre cada exemplo
na coluna correspondente.
Enfatize os sinais de pontu-
acdo empregados em cada
tipo de frase (ponto-final,
ponto de exclamacgao e pon-
to deinterrogacdo) e ainten-
¢do comunicativa de cada
conjunto de frases: declarar
afirmativa ou negativamen-
te, perguntar e exclamar.
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3 Leia a tira de Armandinho em que ele fala sobre sua amiga Fé.

© ALEXANDRE BECK/ARQUIVO DO ILUSTRADOR

ARMANDINHO. Facebook: @Armandinho, 11 jun. 2021. Postagens.

a. Por que vocé acha que a Fé quer ser cientista? Conte aos colegas.
3a. Resposta pessoal.

b. Armandinho também quer ser cientista? Por qué? Converse com 0s
colegas e o professor. 3b. N&o, ele quer ser ajudante da amiga. A segunda
parte da resposta vai depender das hipéteses levantadas pelos estudantes.
c. Na tira, contorne de azul trés frases que indicam entusiasmo, admiragéo,
e de vermelho a frase que é uma pergunta. 3c. Espera-se que os estudantes

contornem de azul as frases: “Por Isso que a Fé quer ser cientista, quando crescer!”;
“Que bom!” e “Pra ser cientista, precisa estudar muito!”; e de vermelho, a frase “E vocé?”.

Estes sao alguns tipos de frase.

¢ Frase declarativa: que faz uma declaracéo sobre algo. Ela pode ser:
Afirmativa: A abelha-rainha come somente geleia real.
Negativa: A abelha-rainha ndo come outro alimento.

¢ Frase exclamativa: expressa sentimentos, sensacoes, emocdes
(alegria, surpresa, admiracao, medo etc.). Exemplo: Encontrei um
asteroide!

¢ Frase interrogativa: indica uma pergunta. Exemplo: Que animal
produz mel?

- J

4 Pense em um astro do espaco sideral e escreva no material de registro as
seguintes frases sobre ele.

a. Uma frase interrogativa. 4a. Resposta pessoal.

b. Uma frase declarativa afirmativa. 4b. Resposta pessoal.
c. Uma frase exclamativa. 4c. Resposta pessoal.

d. Uma frase declarativa negativa. 4d. Resposta pessoal.
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Indicacao para vocé
BECHARA, Evanildo. lll - Pontuacdo. In: BECHARA, Evanildo. Moderna gramatica portuguesa. Rio
de Janeiro: Nova Fronteira, 2015. p. 624-634.

A obra apresenta a secdo “Pontuacgao’, composta dos capitulos “Os diversos tipos de sinais de
pontuacdo” e “A pontuacéo e o entendimento do texto”, oferecendo um referencial teérico rele-
vante para o desenvolvimento do trabalho com os conceitos de frase, pontuacdo e tipos de frase.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Letras L e r em final de silaba

1 Releia esta informacao sobre as abelhas.

¢°u‘:}
7

\

\ -

__ -~ e As abelhas visitam quase 4 milhoes de flores
% para produzir 1 kg de mel. PRGN

- - </

FREEPIK

a. Copie do trecho uma palavra que tem a letra | em final de silaba.

1a. Mel.

b. Agora, copie uma palavra que tem a letra r em final de silaba.

1b. Produzir.

2. Espera-se que os estudantes contornem as palavras sideral, filme, volta e anel.
2 Contorne no quadro as palavras que tém a letra | em final de silaba.

sideral lata filme céu volta anel

RZAREK/ISTOCK/
GETTY IMAGES

3 Observe as imagens e leia 0 nome destes planetas.

NASA/JPL-CALTECH
NASA/JPL/MSSS

Urano Marte

e Contorne o nome de planeta que tem a letra r em final de silaba.
3e Espera-se que os estudantes contornem a palavra Marte.

4 Coloque a letra | ou a letra r no final de uma das silabas e descubra
outra palavra. Siga o modelo.

marca

a. fina = final Cc. maca

b. lago largo d. taco talco

Em muitas palavras da Lingua Portuguesa, as letras I e r aparecem no final
da silaba. Exemplos: ca-ra-col, pas-tel, co-mer, por-ta.

135

Atividade 4

Realize o item a com todos os estudantes,
ajudando-os a perceber a mudanca no sen-
tido da palavra causada pela introdugédo de
uma nova letra. Destaque que, em algumas
regides, é usado r no lugar de | em final de
silaba nafala, mas na escrita s6 ha uma forma
correta (exemplo: pode-se falar “porvo’, mas
escreve-se “polvo”). Incentive os estudantes
a buscarem no dicionario as palavras que
gerarem duvidas.

o I no final de uma silaba (como papel e alto),
reforcando que a silaba pode estar em qualquer
parte da palavra. Escreva as sugestdes no quadro
de gizeindique a separacéo silabica de cada uma.
Repita o processo com a palavra produzir.

Atividade 3

Vocé pode sugerir aos estudantes que falem
cada uma das palavras em voz alta, contornem
a primeira silaba delas e sublinhem a segunda
silaba. Essa estratégia facilita a identificacdo da
letra r no final da silaba.

Pensando
sobre a lingua:
letraslerem
final de silaba

Objetivos

- Lereescrever palavras com
as letras | e r em final de
silaba.

Identificar os sons repre-
sentados pelas letras l e r
em final de silaba.

BNCC em foco

Analise linguistica/

semiotica: EF02LP04,
EF02LPO7.

Na aula

Como forma de prepara-
¢do para o estudo de pala-
vras coml e rem final de sila-
bas, caso sinta necessidade,
retome com os estudantes
o que sdo silabas e proponha
que facam a separacao sila-
bica de palavras conhecidas,
como os préprios nomes.

Ao longo do trabalho com
o Pensando sobre a lingua,
se identificar estudantes
com dificuldades, na pers-
pectiva de uma avaliacdo
formativa, planeje atividades
que possibilitam a eles es-
crever palavras e frases (por
exemplo, criando legendas
para imagens) e acompa-
nhe-os, oferecendo estraté-
gias que possam ajuda-los,
como a exibi¢do do alfabeto
ou de palavras semelhantes
as pretendidas em que eles
possam se apoiar.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Leia em voz alta a palavra
mel e pergunte quantas si-
labas ela tem (uma). Pronun-
cie-a novamente, destacan-
do o som representado pela
letra I no final da silaba. Per-
gunte se conhecem outras
palavras que apresentem
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Vamos brincar

NS N

Objetivos

- Escrever convencional-
mente palavras com as le-
tras | e r nofinal de silabas.
Associar nomes de animais
as formas escritas.

BNCC em foco

Analise linguistica/

semiotica: EFO2LP04.
Oralidade: EF15LP09.

Na aula

Pergunte aos estudantes
se ja colecionaram figuri-
nhas para algum album e,
em caso positivo, convide-
-0s a contar o tema desse al-
bum, se ja o completaram, se
tém uma figurinha preferida
etc. Se possivel, é interessan-
te que vocé compartilhe ex-
periéncias suas com album
de figurinhas.

Sugestao de
atividade

Proponha que os estudan-
tes usem as letras moéveis
para escrever o nome com-
pleto de algum dos animais
do dlbum ou 0 nome de ou-
tro animal que também te-
nha silabas terminadasem r
el,como“lagarta” A ativida-
de pode ser feita em duplas.
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Album de animais

ROBERTO WEIGAND/ARQUIVO DA EDITORA

O que voceé acha de ter
um album de animais?

As fotografias ja
estdo aqui. Use estas
silabas para completar as
legendas com os nomes
dos animais.

BOR GOL

(e | [ ™R |
[ PoL | [ FOR |
[ co. | [ car |
[ wr ] [ Por |
[ FoR ] [ PAR
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GOL __ FINHO
FOR
POR CO

SCHALKE FOTOGRAFIE/MELISSA SCHALKE/SHUTTERSTOCK

MIGA

1974/SHUTTERSTOCK

ANDREY PAVLOV/SHUTTERSTOCK




ROBERTO WEIGAND/ARQUIVO DA EDITORA

SARI ONEAL/SHUTTERSTOCK
ILIAS STRACHINIS/SHUTTERSTOCK

KIMBOMAG/SHUTTERSTOCK

BOR  BOLETA LA___GAR  TIXA
CAR _ NEIRO

NREY/SHUTTERSTOCK
QUINN PATRICK/ISTOCK/GETTY IMAGES

SOURABH BHARTI/ISTOCK/GETTY IMAGES

TAR  TARUGA
CARA___ COL MARINHA
LEO__PAR DO

THESP4N1SH/ISTOCK/GETTY IMAGES
ROBLAN/SHUTTERSTOCK

STEVE BYLAND/SHUTTERSTOCK

__POL_ VO _UR SO
BEIJA-___FLOR
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Sugestao de atividade

Selecione nomes de dois animais, um mais curto (como “urso”, “porco” e “polvo”) e um mais
longo (como “borboleta” e “formiga”) e faca um risco para cada letra no quadro de giz, como uma
variacdo do jogo da forca. Diga aos estudantes que eles precisam descobrir as palavras, uma de
cada vez, antes que vocé termine de desenhar uma pessoa. A brincadeira pode ser individual ou
a turma pode ser dividida em grupos.

Avalie, de acordo com o nivel de desenvolvimento da turma, se vai escrever todo o alfabeto no
quatro de giz e riscar cada letra errada ou se vai escrevé-las conforme sdo ditas.

Peca aos estudantes que
observem as fotografias re-
presentadas no livro e falem o
nome dos animais retratados.

Vocé pode propor que se
organizem em duplas ou
trios para a realizacdo da
atividade, mas explique que
cada um deve fazer os regis-
tros no proéprio livro. Circule
pela sala de aula durante a
proposta e ajude-os no que
for necessario.

Quando todos finalizarem,
faca uma correcao coletiva
no quadro de giz.Vocé pode
aproveitar a oportunidade
para explorar a composicao
e decomposicdo das pala-
vras em silabas. Desafie-os
a indicar o que as palavras
formadas tém em comum e
ajude-os a perceber que elas
apresentam as letras rou |
em final de silaba.
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Na bagagem

Objetivos Na bagagem

+ Registrar palavras com as

letraslerem final de silaba. 1 Leia a cantiga com o professor, completando a letra com as palavras que

ele ditar.

« Lerecompreender cantiga

e adivinhas.
BNCC em foco Ciranda, cirandinha
Analise linguistica/ Ciranda, cirandinha
seml'otlca: EF02LPO4. Vamos todos cirandar
Oralidade: EFO2LP15.
Vamos dar a meia- volta
Na aula .
Volta e meia vamos dar

Convide a turma para
cantar e dancar a cantiga

- . . @)
Ciranda, cirandinha, nasala
de aula ou em um espago
aberto da escola.

anel

que tu me deste

Era vidro e se quebrou

Depois, pode-se propor
uma atividade de escrita es- @)
pontanea sobre a vivéncia,
incentivando a pratica da
escrita de modo contextua-
lizado. Essa é uma oportuni-
dade de encorajé-los a tentar

amor

que tu me tinhas
Era pouco e se acabou

escrever usando letra cursiva. Por isso, Dona Isabel
2 Faz favor

Comentario a

e resposta da de entrar na roda

atividade Diga um verso bem bonito

Atividade 1 Diga adeus e va-se embora.

A cantiga Ciranda, ciran-
dinha provavelmente inte-
gra o repertério musical dos
estudantes e conhecé-la os
ajudara nessa atividade, que
envolve a escrita de algumas
palavras que serédo ditadas.
Pergunte a eles se conhecem
a cantiga e convide-os a can-
ta-la. Explique a eles que a
letra da cantiga estd incom-
pleta e que vocé ditara as
palavras que faltam. Alerte-
-os de que todas as palavras
ditadas tém silabas como as
que vém estudando, ou seja,
com as letras r ou I no final
de silaba.
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Da tradi¢éo popular.

2 Desvende as adivinhas e relacione-as com as respostas. Dica: as palavras

t&m uma silaba com r no final.2- Os estudantes devem relacionar o
item a a imagem das pernas e o item b

a imagem do guarda-chuva.

a. O que é que anda com a barriga para tras?

b. "o que € que sobe quando a chuva desce?
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Para o ditado, leia cada verso da cantiga em ritmo e cadéncia naturais, ou seja, sem cantar,
silabar ou exagerar a pronuncia. Verifique se todos identificaram a palavra que falta, espere que
a escrevam e siga com a leitura e o ditado.

Para a correcdo, escreva as palavras que faltam no quadro de giz, separando-as em silabas
numeradas, e peca que os estudantes apontem o nimero de cada silaba terminada em r ou l.
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Vamos produzir: Entrevista

Vocé leu uma entrevista com a astrébnoma
mirim Nicole Oliveira. Agora, com os colegas,
vai entrevistar alguém que sabe muito sobre
um assunto cientifico. A entrevista sera
gravada em audio ou em video para ser
compartilhada com a comunidade.

DANIEL BOGNI/ARQUIVO DA EDITORA

Planejando

1 Com a ajuda do professor, decidam quem sera o entrevistado. Escolnam
alguém que possa falar sobre um assunto cientifico de interesse para
a comunidade em que vocés vivem. Observem estas sugestoes de
especialistas e de temas.

e Médico: vacinacao e prevencao de doencas.

¢ Bidlogo: preservacao da natureza, tecnologias para ajudar em problemas
ambientais, reciclagem.

e Professor de Educacao Fisica: importancia da atividade fisica.
2 Depois de escolherem o entrevistado, é hora de convida-lo. Com a ajuda

do professor, fagam o convite pessoalmente ou por telefone, por exemplo.
Combinem com ele o dia e 0 horario para realizar a entrevista.

3 Organizados em grupos de trés ou quatro colegas, criem perguntas para o
entrevistado, conforme as instrugdes a seguir.

a. Pesquisem sobre o tema da entrevista: o que ja sabem e o que querem
saber sobre 0 assunto? Anotem as informacoes que descobrirem.

b. Elaborem duas ou trés perguntas para o entrevistado.

4 Com toda a turma reunida, planejem a ordem em que as perguntas serao
feitas e quem vai fazé-las ao entrevistado (pode ser mais de um entrevistador).

5 E importante que o entrevistado e todos os que participardo da entrevista
autorizem a divulgacao de sua imagem ou voz.
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Para a entrevista, a ideia é que os estudantes procurem pessoas da propria comunidade es-
colar que sejam especialistas em um tema cientifico, como professores, membros da equipe
técnico-pedagdgica, parentes de estudantes, entre outros. A lista de assuntos pode ser ampliada
e adaptada conforme os interesses da turma. O convite ao entrevistado pode ser enviado por
e-mail ou por telefone. Caso seja escrito, sugere-se a elaboragao coletiva do convite com a par-
ticipacdo dos estudantes.

Comente que, antes de elaborar as perguntas, deverao pesquisar informacoes sobre o tema e
sobre o entrevistado, para elaborarem questdes mais pertinentes. Com antecedéncia, selecione
textos curtos e adequados a faixa etéria (em livros ou paginas da internet, por exemplo) para que
os estudantes se familiarizem com o tema.

Vamos produzir

Objetivos

« Produzir entrevista gra-
vada em audio ou video,
considerando caracteristi-
cas do género.

- Revisar e editar texto pro-
duzido.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF12LP17, EFO2LP20.
Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP25.
Escrita: EFO2LPO1,
EF02LP22.

Producao de textos:
EF15LPO05, EF15LP06,
EF15LP07, EF15LP08.
Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10, EF15LP11,
L EF15LP13, EFO2LP24.

Previamente, selecione
uma entrevista em audio
ou video adequada a faixa
etaria e apresente-a aos es-
tudantes para que possam
observa-la e comenta-la. En-
trevistas sobre ciéncia com
temas adequados a faixa
etéria podem ser encontra-
das em plataformas de video
no Canal Butantan, do Insti-
tuto Butantan, de Sao Paulo,
no estado de Sao Paulo, e no
canal Manual do Mundo, vol-
tado a divulgacao cientifica.
Oriente-os a perceberem
como a entrevista é organi-
zada, como se inicia e termi-
na, o volume de voze a ento-
nacao do entrevistador e do
entrevistado e se ha respeito
aos turnos de fala.

E indispensavel solicitar a
autorizacdo dos responsa-
veis pelos estudantes para
a divulgacdo da entrevista.
Também é necessario que
o entrevistado autorize a di-
vulgacdo do conteudo, seja
em audio, seja em video.
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Anote no quadro de giz
as perguntas elaboradas
por todos os grupos. A se-
guir, selecione com a turma
as perguntas que vao com-
por a entrevista, excluindo
as repetidas e selecionando
algumas perguntas extras,
que podem ser feitas caso
haja tempo disponivel. Aju-
de-os também a planejarem
a ordem em que as pergun-
tas serao feitas. O ideal é que
a entrevista tenha aproxima-
damente 10 perguntas. Para
decidir quais estudantes se-
rdo os entrevistadores, pode
ser feito um sorteio ou uma
votacdo entre os volunta-
rios. Aqueles que nao serao
entrevistadores poderdo
contribuir com o trabalho de
outras formas, como ajudan-
do na gravacéo e na edicdo
do dudio ou do video.

A revisdo das perguntas
da entrevista pode ser feita
coletivamente. Nesse caso,
analisem cada pergunta e
melhorem o que for neces-
sario. E interessante que to-
dos anotem as perguntas no
material de registro.

Com a ajuda dos estu-
dantes, prepare uma breve
apresentacao do entrevis-
tado. Vocé pode solicitar a
ele que envie, previamente,
nome completo e informa-
¢Oes sobre a propria carrei-
ra profissional para compor
essa apresentacao.

Antes da entrevista, tam-
bém é importante fazer
alguns combinados com
a turma, como ouvir com
atencdo a fala do entrevis-
tador e levantar o brago e
esperar a vez para falar. Es-
ses aspectos podem ser re-
forcados durante o ensaio.
Leia a fala da personagem
daTurma da acéo. E espera-
do que eles observem que
o objetivo da entrevista é
ouvir o que o entrevistado
tem a dizer, entao é preciso
dar espacgo para que a pes-
soa se expresse.
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Revisando

6 Releiam as perguntas da entrevista e respondam as questdes a seguir.
e As perguntas sao relacionadas ao tema da entrevista? Elas estao claras?
e Elas ajudam a descobrir 0 que queremos saber sobre o assunto?

e As questdes tém o sinal de pontuagao adequado?

7 Facam as mudancas necessarias nas questoes.

Ensaiando

8 O professor vai mostrar uma entrevista em audio ou video. Observem
como ela é organizada e como o entrevistador e o entrevistado se
comportam.

9 Em duplas, ensaiem as perguntas que a turma fara. Um faz o papel do
entrevistador e o0 outro, o do entrevistado. Depois, troquem 0s papéis.

Realizando

10 No dia marcado, organizem o espaco em que sera feita a entrevista.
Preparem-se para grava-la em audio ou video.

E importante
tentar ndo
interromper
o entrevistado.

11 Antes de iniciar, cumprimentem e apresentem o
entrevistado.

12 Se surgirem duvidas durante a entrevista, levantem a mao
e aguardem o momento de fazer a pergunta.

13 No final, agradegam a participagao do entrevistado.

Compartilhando

14 Com a ajuda do professor, verifiqguem se é preciso editar o video ou o audio
da entrevista e compartilhem o contetdo com a comunidade escolar.

15 Ao final, conversem sobre como foi realizar uma entrevista e sobre o que
aprenderam com ela.

140

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Para a entrevista, verifique, com os estudantes, a melhor configuracao da sala (circular, em fileiras
etc.), de modo que o entrevistado seja visto e ouvido por todos. Verifique também a melhor posicdao
para o dispositivo de gravacao de dudio ou video. Caso a entrevista seja feita remotamente, deter-
mine por qual plataforma fardo a chamada e forneca o link previamente ao entrevistado. Teste a
conexao de internet. Oriente os estudantes quanto a importancia ainda maior de respeitar turnos
de fala, pois as vozes podem se sobrepor e muitas vezes ha atrasos na conexdo que impedem a
compreensdo do que estd sendo dito.

Apos a entrevista, envolva os estudantes nas etapas de edicdo e divulgacdo do material. Ha
diversos aplicativos gratuitos de edicdo de dudio e video que podem ser utilizados. Se possivel,
disponibilize a entrevista nas redes sociais da escola.
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Texto 2

Vocé conhece o peixe-boi-da-amazbnia? Para saber sobre esse
animal, leia o verbete enciclopédico apresentado a seguir.

Antes da leitura, pense: que tipo de informacdes vocé acha que
vai encontrar no texto? Texto 2. Respostas pessoais.

Peixe-boi-da-amazonia
(Trichechus inunguis)

E um adoravel mamifero de
agua doce. Vegetariano, possui
tracos bovinos e corpo de morsa.
Por emitir sons que evocam o canto
das sereias, os zodlogos o chamam de
“sirénio”, ao lado de outros mamiferos
aquaticos, como o peixe-boi-marinho e
o dugongo. Sabe-se que é muito dorminhoco:
em vigilia, fica alguns minutos fora d’agua, para um
respiro, mas passa a maior parte do tempo submerso, em sono
espesso. Seus olhos pequenos discernem cores e enxergam
tudo de longe, e um pouco atras deles se encontram os ouvidos
sem orelhas. Com os bigodes sensiveis do focinho, percebe as
intencoes de quem dele se aproxima. Encontra-se, mais do que
nunca, sob perigo extremo. Nao s6 pela cobica de pescadores
intrusos, mas sobretudo pelas sucessivas queimadas que
devastam a Amazonia.

MACIEL, Maria Esther. Pequena enciclopédia de
seres comuns. Sdo Paulo: Todavia, 2021. p. 95.

Vegetariano: que se alimenta somente de vegetais.

Vigilia: estado de quem esta acordado.

Submerso: que esta debaixo da agua.

Espesso: no texto, quer dizer pesado, profundo.
Discernem: percebem claramente as diferencas entre coisas.
Cobica: desejo exagerado de ter algo.

Devastam: destroem.

141

JULAREEWAN KANCHANALEKHA/SHUTTERSTOCK

Texto 2

Objetivos

+ Ler e compreender verbe-
te enciclopédico.

- Levantar hipéteses sobre o
texto que serd lido.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP02, EF12LP17.

Na aula

Como atividade de prepa-
racdo, apresente enciclopé-
dias impressas e/ou digitais
aos estudantes e explore
alguns verbetes. De modo
geral, leve-os a observarem
os assuntos abordados, a
presenca de imagens, a dis-
tribuicdo do texto escrito e
das imagens na pdagina, en-
tre outros aspectos.

Os verbetes enciclopédi-
cos visam divulgar informa-
¢Oes cientificas e, por isso,
podem apoiar praticas de
estudo e pesquisa de estu-
dantes e professores. Desse
modo, trabalhar com a tur-
ma a fungéo e caracteristicas
dos verbetes enciclopédicos
contribui para a formacéo
dos estudantes como leito-
res, além de incentiva-los
a buscarem informacdes
com autonomia, de acordo
com os proprios interesses e
necessidades.

Comentarios e
respostas das
atividades

Antes da leitura, pergun-
te aos estudantes se sabem
algo sobre o peixe-boi-da-
-amazonia. Convide-os a le-
rem o titulo do verbete. En-
tao, proponha que levantem
hipdteses sobre o tipo de in-
formacéo que o texto apre-
sentara. Por fim, oriente-os
afazeraleitura completa do
texto autonomamente.
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Sobre o texto

Objetivos

Confirmar hipoteses em
relacdo ao texto.
Identificar caracteristicas
do género verbete de en-
ciclopédia.

Localizar informagdes ex-
plicitas e inferir informa-
¢oes implicitas no texto.
Relacionar texto escrito e
imagem.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP0O1, EF15LPO03,

EF15LP18, EF12LP17.
Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP25.

Na aula

Os verbetes enciclopé-
dicos apresentam explica-
¢Oes e informacdes sobre
assuntos diversos, com a
intencdo de expor ao leitor
os conteldos das producoes
de divulgacao cientifica. Em
geral, eles se organizam em
entrada, que é o nome do
que sera definido, e cor-
po, no qual as informagodes
sdo apresentadas. O corpo
pode conter secdes indi-
cadas por subtitulos. Nas
enciclopédias infantis, para
aproximar esse publico do
conhecimento cientifico,
emprega-se uma linguagem
mais acessivel, além de ima-
gens e recursos graficos que
apoiem a compreensao.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Esta atividade explora a
funcao social e os contextos
de producao e de circulagao
dos verbetes enciclopédicos.
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1c. Os verbetes séo escritos para explicar determinado assunto ao publico
leigo, ou seja, que ndo é especialista no tema. Eles podem ser lidos no dia a dia,
Sobre o texto quando se deseja saber (mais) sobre um assunto; em atividades
de pesquisas escolares (ou néo) e na escola, para estudar ou se

1 Converse com os colegas sobre estas questdes. @Profundar em um assunto.

a. O texto apresentou informacdes que vocé esperava encontrar?
1a. Resposta pessoal.
b. Onde vocé pode encontrar outros verbetes como esse que leu?
1b. Em enciclopédias impressas e digitais e em livros e revistas de divulgacao cientifica.
c. Para que verbetes como esse sao escritos e em quais momentos séo lidos?

2a. Espera-se que os estudantes contornem
2 No verbete lido, faga o que se pede. de azul “Peixe-boi-da-amazénia” e
“Trichechus inunguis”.
a. Contorne de azul o titulo do texto e o nome cientifico do animal.

b. Contorne de vermelho a parte do verbete que traz as informacdes
sobre o0 animal. 2b- Espera-se que os estudantes contornem de vermelho
o corpo do verbete, ou seja, o texto que aparece apos a
entrada do verbete.

3 Por que é importante o verbete apresentar o nome popular e 0 nome

cientifico do peixe-boi? Converse com o professor e 0s colegas.
3. Espera-se que os estudantes reconhecam que esse recurso deixa
claro que se trata daquela espécie de peixe-boi, e ndo de outra.
4 Ligue as legendas as partes da imagem do peixe-boi-da-amazoénia.

Olhos pequenos,
enxergam cores e
podem ver de longe.

Focinho com bigodes

sensiveis.
4. Espera-se que 0s
estudantes liguem o texto do
C. . item a aos olhos do peixe-boi-da-
Corpo parecido COM 0 _amazénia; o texto do item b ao focinho,
da morsa. onde estdo os bigodes; e o texto do item

¢ ao corpo do animal com as nadadeiras.

Os verbetes enciclopédicos apresentam definicoes e informacdes sobre
0s mais diversos assuntos (animais, lugares, pessoas importantes etc.). Eles
se organizam em entradas ou titulos, que € o nome do que sera definido,

e corpo, no qual as informacodes sao apresentadas. O corpo pode conter
secoes, que podem ser indicadas por subtitulos.
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Atividade 2

A atividade explora a compreensao textual e a capacidade dos estudantes de identificar as
diferentes partes de um verbete de enciclopédia.

Atividade 3

Explique que todo animal tem um nome cientifico, que é sempre escrito em latim. Esse nome
é usado por todos os cientistas, independentemente do idioma que falam. Comente que existem
outras espécies de peixe-boi e que o peixe-boi-da-amazdnia também é conhecido popularmente
como manati. Assim, o nome cientifico ajuda a identificar de qual espécie estamos falando.
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5 De acordo com o verbete, 0 corpo do peixe-boi-da-amazbnia € parecido
com o de qual destes animais? Marque com um X a resposta.

o

GETTY IMAGES

ZIGRES/ISTOCK/GETTY IMAGES
PAUL SOUDERS/DIGITAL VISION/

Capivara. Morsa.

6 Leia uma parte do sumario da enciclopédia onde foi publicado o verbete lido.

Morcego beija-flor
Orquidea-macaco

Peixe-banana

Peixe-boi-da-amazonia MACIEL, Maria Esther.
X Pequena enciclopédia de
Peixe-borboleta seres comuns. S&o Paulo:

Todavia, 2021. p. 11.

a. Como o sumario foi organizado? Marque com um X.

Em ordem alfabética.

O Por ordem de importancia.

b. Para que serve o sumario nas enciclopédias? Marque com um X.

O Para indicar quem escreveu cada texto.

Para ajudar o leitor a encontrar mais facilmente o que procura.

7 Os verbetes enciclopédicos relinem conhecimentos sobre temas variados.

Que verbete vocé gostaria de ler? Escreva.

7. Resposta pessoal.

Nas enciclopédias impressas, 0s verbetes podem ser organizados de
acordo com a ordem alfabética ou com os temas.
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Atividade 7

A atividade proporciona aos estudantes a reflexdo sobre o que aprenderam e sobre como o ver-
bete enciclopédico pode ser uma fonte confidvel de informagdes. Além disso, € uma oportunidade
de incentivar os estudantes a produzirem textos escritos, mobilizando os conhecimentos deles
sobre o sistema de escrita. Enquanto escrevem, circule pela sala observando se fazem a pega de trés
pontos do lapis e realize as interferéncias que considerar oportunas. Oriente-os também a verifica-
rem se o material de registro estd posicionado de maneira que torna a escrita mais confortavel ou
se poderiam reajustar a posicao. Essa também é uma oportunidade de reforcar, se necessério, que
o texto deve ser escrito da esquerda para a direita e de cima para baixo. Suas intervencdes nesse
momento sao fundamentais para dar continuidade ao processo de alfabetizagcao dos estudantes.

Atividade 5

A atividade explora prin-
cipalmente a compreensao
textual, em especial o tre-
cho do verbete que indica
que o peixe-boi-da-amazo-
nia “possui tragos bovinos e
corpo de morsa”. Antes de
propor a atividade, verifique
seaturma leu alegendadas
imagens para identificar os
animais retratados. Se ne-
cessario, releia o inicio do
corpo do verbete para que
realizem a atividade.

Atividade 6

Caso seja possivel, pro-
videncie enciclopédias im-
pressas ou digitais para que
os estudantes observem e
comparem os sumarios, ve-
rificando como sao organi-
zados, se por temas ou por
ordem alfabética, por exem-
plo. Aproveite para verificar
se sabem a funcdo do suma-
rio e como utiliza-lo. Mostre
um exemplo, se possivel, ou
comente que, mesmo quan-
do organizadas por temas, as
entradas de cada subdivisao
costumam aparecer em or-
dem alfabética.
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Pensando
sobre a lingua:
letras g e gu

Objetivos

« Lereescrever palavrascom
g e gu e identificar os sons
representados por essas
letras.

Apreciar poema visual e
construir sentidos sobre ele.
Tracar a letra g nas formas
imprensa e cursiva, maius-
cula e minuscula.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP04, EF15LP15,
EF15LP17, EF15LP18,
EF12LPO1, EF12LP18,
EFO2LP26.

Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP07,
EF02LP29.

Oralidade: EF15LP09.

.

Nos poemas visuais, os
sentidos sdo construidos
por meio de diversos recur-
sos e efeitos visuais, como
a disposicao de palavras, le-
tras, simbolos e imagens na
péagina, assim como o uso
de diferentes fontes, cores e
tamanhos nos textos verbais.
Para o trabalho com o poema
visual “Cavalos palidos”, a lei-
tura oral e a observacdo da
disposicdo do texto nos ver-
sos serao fundamentais. Leia
o titulo do poema e pergun-
te: “O que acham que signi-
fica a palavra palido?”, “Para
voCés, 0 que sao‘cavalos pali-
dos'?". Ouca as hipdteses dos
estudantes e comente que
palido é algo que perdeu a
cor.”Cavalos palidos”podem
remeter a ideia de cavalos
muito cansados.

Aborde o significado das
palavras alento (0 mesmo
que animo, coragem) e tro-
pego (aquele que anda com
dificuldade) com a turma,
incentivando a formacdo de
novas frases com elas.
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Pensando sobre a lingua

Letras g e gu

1a. Ver resposta em Comentarios e respostas das
atividades na margem em U do Livro do Professor.

1 Leia o titulo deste poema visual e observe como as palavras foram dispostas
na pagina. Depois, responda as questoes oralmente.

a. Faca a leitura do poema visual. Primeiro, silenciosamente; depois, em voz alta.
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CAPPARELLI, Sérgio; GRUSZYNSKI, Ana Claudia. Cavalos palidos.
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Poesia visual. Sdo Paulo: Global, 2002. p. 29.

SERGIO CAPPARELLI E ANA GRUSYNSKI

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Comentarios e respostas das
atividades

Atividade 1

No item a, permita que os estudantes leiam o
poema silenciosamente por alguns minutos. Ao
finalizarem, ajude a sanar eventuais duvidas e peca
que leiam em voz alta, experimentando ritmos e
entonacdes, o que pode ser feito de maneiras dis-
tintas: cada linha pode ser lida por um estudante, a
leitura pode ser feita em coro ou grupos ensaiam e

fazem leitura jogralizada. Depois, converse com os

estudantes os possiveis sentidos que podem ser
criados sobre o poema. Estimule-os a expressarem
suas ideias e comente que ndo ha uma Unica inter-
pretacdo possivel. Apoie-os na compreensao, focali-
zando arelagdo entre os cavalos estarem tristes, sem
alento e suados, ou seja, cansados, e o chdo estar en-
lameado e os cavalos tropecarem. E importante que
os estudantes percebam que as palavras emprega-
das e 0 modo como estao dispostas podem sugerir
cavalos trotando em subidas e descidas. Convide-os
a comentar o que acharam do poema e ajude-os a
perceber sua dimensao de encantamento.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

2 |eiaestasp

b. Vocé gostou do poema? O que achou da experiéncia da leitura em voz alta?
1b. Respostas pessoais.

c. O que podem representar as palavras escritas em formato de curvas?
1c. Os estudantes podem associar as palavras em curvas ao trote dos cavalos,

o0 caminho ?ue eles percorrem com subidas e descidas, a pegadas etc.
alavras em voz alta. Depois, responda as questoes.

CHEGA TROPEGOS

a. O som representado pela letra g nessas palavras é:

igual. D diferente.

b. Nas palavras guia e angu, o som representado pela letra g é igual ou
diferente ao das palavras chega e tropegos”?

Igual. D Diferente.

3 Observe as imagens e leia em voz alta os nomes dos animais

fotografados. Depois, responda as perguntas.

GETTY IMAGES

KEVIN SCHAFER/THE IMAGE BANK/
ANDREY PAVLOV/SHUTTERSTOCK

jaguatirica formiguinha

a. Nessas palavras, o som representado por gu é igual ou diferente?

D Igual. Diferente.

¢ Expligue sua resposta ao item anterior ao professor e aos colegas.
3ae Em jaguatirica, o som representado pela letra u € pronunciado; em formiguinha, nZo.

b. Leia as palavras a seguir em voz alta.

chega tropegos alguma guepardo formiguinha

¢ Nessas palavras, g e gu representam um som igual ou um som diferente?

Igual. D Diferente.
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Atividade 2

No item a, registre as pa-
lavras chega e tropegos no
quadro de giz e peca aos
estudantes que as leiam em
voz alta. Pergunte se o som
representado pela letra g é
igual nessas palavras. Circule
a letra g nas duas palavras e
questione quais sdo as letras
que vém depois: a e 0. Escre-
va as silabas ga e go e leia-as
em voz alta, enfatizando os
fonemas que as compdem:
quando a letra g esta antes
das vogais a e o, ela repre-
senta o fonema /g/.

Repita as mesmas etapas
no item b, com as palavras
égua e angu.
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Atividade 4

Auxilie os estudantes a
organizarem-se em duplas.
Durante a atividade, circule
pela sala observando o de-
senvolvimento dos estudan-
tes e apoiando-os na escrita
das palavras. Ao final, po-
de-se propor que as duplas
registrem no quadro de giz
as palavras escolhidas para
uma correcdo coletiva.

Atividade 5

Converse com os estu-
dantes sobre como, em
algumas combinagdes de
letras, o som de uma letra
pode se parecer com o de
outra, como é o caso do g
em “Sérgio’, representando
osom /3/.

Atividade 7

Reproduza no quadro de
giz a letra g de imprensa
maiuscula do modo como
foi retratada no livro. Cubra
o pontilhado, mostrando
como as indicacdes ajudam
a perceber a ordem e o sen-
tido do tracado. Em seguida,
peca aos estudantes que
realizem a atividade. Circule
pela sala observando as es-
critas da turma e registrando
suas observagdes. Com base
nelas, vocé poderd planejar
intervencbes que contri-
buam para o processo da
pega de trés pontos no lapis
e o ajuste dafolha para uma
escrita mais confortavel.
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Junte-se a um colega e escrevam:

4a. Possibilidades de resposta: acougue,
a. duas palavras com a silaba gue; fogueira.

b. duas palavras com a silaba gui 4b. Possibilidades de resposta: aguia, guitarra.

Complete 0 nome de um dos autores do poema visual que voceé leu.

Seérgio Capparelli

e O som representado por g N0 NomMe que VOCé escreveu € 0 mesmo @
representado por qual outra letra do alfabeto? Escreva-a.

Nas atividades que vocé realizou, estudou palavras com g € gu. O que vocé
observou? Complete as frases.

a. Antes de e e i, 0 som representado por g na palavra gato ¢ representado

pelas letras 94
pronunciado.

. Nesse caso, o som representado por u nao é

b. A letra g representa 0 mesmo som que g na palavra gato quando vem

antes de a oe u

c. A letra g representa 0 mesmo som que a letra J quando vem

antesde e eii.

7. Espera-se que os estudantes completem o tragado

7 Trace aletra g cursiva. e fagam a escrita livre dos dois formatos da letra g.
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Frase e pontuacao

1 Leia a tirinha em voz alta.

©2016 PAWS, INC. ALL RIGHTS RESERVED/DIST.

DAVIS, Jim. Garfield, 2016. 1 tira.

a. O que Garfield foi fazer do lado de fora do quadrinho da tira?

1a. Ele foi tentar se lembrar do motivo por que tinha entrado naquele quarto.

1b. Os estudantes devem contornar o ponto-final, no primeiro quadrinho; o
b. Contorne o sinal de pontuagao usado no final de cada frase do primeiro,

do segundo e do terceiro quadrinho

c. Agora, relacione as colunas.

[ segundo quadrinho

S ponto de interrogagdo, no segundo
' quadrinho; e o ponto de exclamacéo,
no terceiro quadrinho.

- ) 1c. Os estudantes devem

[ primeiro quadrinho ]relacionar “primeiro

quadrinho” a “Garfield

declara algo

quadrinho” a “Garfield
pergunta algo” e “terceiro

[ terceiro quadrinho ]quadrinho” a “Garfield
exclama algo”.

Garfield exclama algo

segundo Garfield pergunta algo

Garfield declara algo

Os sinais de pontuacao ajudam a indicar, na escrita, a intencéo de cada frase.
O ponto-final ( . ) indica o final de uma frase declarativa, que pode ser

afirmativa ou negativa.

Exemplos: Eu vim até este quarto. N&do me lembro do que vim fazer aqui.

O ponto de exclamacao (!) indica pedido, ordem ou emogao, como
surpresa, medo, admiragéo, alegria. E usado em frases exclamativas.

Exemplo: Eu adoro ler sobre planetas!
O ponto de interrogacao ( ? ) indica uma pergunta, ou seja, € usado em

frases interrogativas.

Exemplo: O que posso fazer para me lembrar?
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Comentarios e respostas das
atividades

Atividade 1

Leia a tirinha em voz alta e peca aos estudan-
tes que comentem o que a torna engragada.

ApOs a realizacao do item b, relembre com
os estudantes os tipos de frase que conhece-
ram: declarativas, interrogativas e exclamativas.
Escreva as trés frases da tira no quadro de giz
e proponha que indiquem de que tipo é cada

uma delas. Explique que os sinais de pontuagao
indicam o tipo de frase e revelam a entonacao
com que deve ser lida cada uma. Depois, convi-
dealguns estudantes a ler a tirinha imprimindo
aentonacdo de acordo com os sinais de pontu-
acdo. Convide trés estudantes a lerem o boxe
sobre os sinais de pontuacdo: cada estudante
lé a explicacdo e o exemplo de cada um dos si-
nais. Verifique se ha duvidas e incentive a troca
deideias e saberes, apoiando-os na construcao
coletiva do conhecimento.

Pensando
sobre a lingua:
frasee
pontuacao

Objetivos

- Identificar ponto-final,
ponto de interrogacao e
ponto de exclamagdo em
frases, observando como
contribuem para o senti-
do delas.

« Empregar adequadamen-
te ponto-final, ponto dein-
terrogacéo e ponto de ex-
clamacao na escrita.

- Ler einterpretar tira.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP14.

Anélise linguistica/
semiotica: EFO2LP07,
EF02LP09.

Escrita: EFO2LPO1.
Oralidade: EF15LP09,
L EF15LP12.

Dando continuidade ao
estudo das frases e dos si-
nais de pontuacgdo, nesse
momento os estudantes se-
rdo levados a observar como
o ponto-final, o ponto de
exclamagao e o ponto de in-
terrogacao contribuem para
a construcdo dos sentidos e
da intencionalidade das fra-
ses. Uma sugestao é registrar
no quadro de giz a mesma
frase com diferentes sinais
de pontuacdo para que os
estudantes as leiam em voz
alta e percebam os sentidos
e as intencionalidades que
os sinais de pontuacao im-
primem nelas. Um exemplo
é: “Eu vou viajar” / “Eu vou
viajar?”/“Eu vou viajar!".
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Atividade 3

Explique aos estudantes
que eles deverdo observar
cada uma das expressoes
faciais do menino represen-
tado e elaborar uma frase
que corresponda ao que
ele pode estar pensando
em cada situagdo. Peca que
justifiquem as decisdes que
tomarem de acordo com
o que identificaram na ex-
pressdo do menino. Caso
haja estudantes autistas na
turma, pode ser que eles en-
contrem maior dificuldade
em reconhecer expressoes
faciais e seus significados
emocionais. Pessoas com
transtorno do espectro au-
tista (TEA) sentem empatia,
mas percebem e expressam
as emogdes de outro modo.
Atividades como esta auxi-
liam as criancas com TEA a
observar melhor as expres-
sOes. Caso julgue pertinen-
te, disponibilize cartdes com
imagens de expressao, que
podem ficar expostos na
parede. Pensar sobre emo-
cOes e sentimentos e tomar
consciéncia do que se esta
sentindo, bem como do que
o outro estd sentindo, é uma
habilidade socioemocional
importante para todos.

Oriente-os a usar os tipos
de frase estudados (decla-
rativa afirmativa e negativa,
interrogativa e exclamati-
va), empregando os sinais
de pontuacao adequados.
A primeira expressdo indica
entusiasmo, que pode ser re-
presentado com um ponto
de exclamacao; a expressao
abaixo dela mostra surpresa,
o que pode ser representado
por um ponto de exclama-
¢do ou um ponto de interro-
gacao; a primeira expressao
da segunda coluna, de desa-
nimo, pode ser representada
por um ponto-final; e a abai-
xo dela, deirritacdo, pode ser
representada por um ponto
de exclamacdo. Acompa-
nhe-os durante a escrita,
orientando-os sobre a dire-
¢do do texto (da esquerda
para a direita e de cima para
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2 |eia as frases e identifique os sinais de pontuacao de acordo com as
legendas.

PF = ponto-final PE = ponto de exclamacao

Pl = ponto de interrogacao
a. Saturno € um planeta incrivel!

b. As abelhas produzem mel.

C. Vocé ja viu um peixe-boi-da-amazobnia?

e Agora, guie-se pelos sinais de pontuacao para fazer uma leitura em voz
alta das frases. 2e Espera-se que os estudantes leiam com entonacéo
adequada ao sinal de pontuagao de cada frase.
3 Observe as expressoes faciais do menino e escreva uma frase em cada

baldo usando sinais de pontuacao adequados. 3. Respostas pessoais.

\

OOC( OOC(

- J A\

g \ g
OO OO

- J/ A\
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baixo) e sobre a necessidade de separar as palavras por espagos em branco e de empregar, se
necessario, a letra inicial maitscula. Oriente-os também na segmentac¢ao adequada das palavras,
caso nao caibam inteiras na linha. Registre suas observa¢des em relagdo ao dominio do sistema
alfabético pelos estudantes.

Pergunte aos estudantes se é possivel ouvir na voz das pessoas quando alguém esta fazendo uma
frase declarativa, interrogativa e exclamativa. Em seguida, pergunte se é importante diferenciar
no texto escrito quando se esta fazendo uma afirmacdo, uma pergunta ou quando se esta entu-
siasmado:“Sem a pontuagao no texto escrito, podemos ficar em duvida se a frase é uma pergunta
ou ndo?”,“O que pode acontecer se nio entendermos que algo é uma pergunta?”. E esperando
que a reflexdo ajude-os a entender a importancia dos sinais de pontuacéo.
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Na bagagem

1 Observe as cenas representadas a seguir e escreva uma frase sobre cada
cena. Uma das frases deve ser exclamativa e a outra interrogativa.

a.

Abelha proxima
a uma flor.

PATRICK PLEUL/PICTURE ALLIANCE/GETTY IMAGES

1a. Resposta pessoal.

Borboleta pousada
em uma flor.

DB_BEYER/ISTOCK/GETTY IMAGES

1b. Resposta pessoal.

2 Siga as orientacdes do professor e escreva palavras com gue e gui de um
jeito diferente! 2. Ver resposta em Comentarios e respostas das
atividades na margem em U do Livro do Professor.
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Atividade 2

A proposta é que os estudantes tracem palavras com as silabas gue e gui utilizando pincel e
cola escolar e, depois, joguem areia, terra ou outro material sobre o tracado. Vocé pode adaptar
a atividade de acordo com os materiais disponiveis e o contexto escolar. A turma pode definir
coletivamente as palavras que serao tracadas ou cada estudante pode escolher as que deseja
tracar. Sugestées de palavras: guepardo, ligue, foguete, seguir, guia e formiguinha.

Na bagagem

Objetivos

« Escrever frase interrogati-
va e exclamativa.

Tracar palavras com as sila-
bas gue e gui usando ma-
teriais alternativos.

BNCC em foco

Andlise linguistica/

semiotica: EFO2LP04,
EF02LP07, EFO2LPO09.

Escrita: EFO2LPO1.

Na aula

Nesse momento, serdao
mobilizados alguns conheci-
mentos construidos ao longo
do capitulo. Na atividade 1,
os estudantes devem elabo-
rar uma frase interrogativa e
uma frase exclamativa sobre
as imagens apresentadas,
empregando os sinais de
pontuacdo adequados a
intencionalidade comunica-
tiva. Na atividade 2, vao ex-
plorar o tragado de palavras
com as silabas gue e gui.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Peca aos estudantes que
observem cada uma das
imagens e tentem ler as le-
gendas. Incentive-os a des-
crevé-las e comentar o que
acharam de cada imagem,
que sensacoes elas transmi-
tem e o que lhes chamou a
atencdo nelas. Esse momen-
to de conversa auxiliard na
formulacdo das frases.

Apds a escrita das frases,
proponha aos estudantes
que as leiam em voz alta. As-
sim, sera possivel verificar se
utilizaram o sinal de pontua-
¢do adequado para comuni-
caramensagem pretendida.

149



Vamos produzir

Objetivos

- Planejar e produzir um ver-
bete enciclopédico, consi-
derando as caracteristicas
do género.

- Revisar e editar texto
produzido.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EFO2LP21.

Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP25.
Escrita: EFO2LPO1,
EFO2LP22, EFO2LP23.
Producéo de textos:
EF15LPO05, EF15LPO06,
EF15LP07, EF15LPO0S8.

Oralidade: EF15LP09.
- J

Na aula

Incentive a turma a relem-
brar o que estudou sobre
verbetes enciclopédicos
neste capitulo e conte que
fard verbetes para uma en-
ciclopédia digital de animais.

A pesquisa em diferentes
fontes para escrever verbe-
tes para uma enciclopédia
digital incentiva o acesso
a conhecimentos sobre o
mundo fisico para ampliar a
compreensao da realidade,
exercita a curiosidade inte-
lectual e promove a utiliza-
¢ado das linguagens verbal e
digital, contribuindo para as
competéncias gerais 1,2 e 4
da BNCC.

Leiatodas as etapas paraa
produgao dos verbetes enci-
clopédicos e verifique se ha
duvidas. Com a participacao
dos estudantes, vocé pode
adaptar a atividade.

Aucxilie os estudantes a se
organizarem em grupos de
trés ou quatro integrantes
para a producédo dos ver-
betes sobre um animal que
escolherem.
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Vamos produzir: Verbete de enciclopédia digital

Vocé e os colegas vao montar uma enciclopédia digital de animais para
compartilhar com todos que tenham interesse no assunto.

Planejando

1 Em grupos, escolham o animal
sobre o qual escreverao o verbete
enciclopédico.

DANIEL BOGNI/ARQUIVO DA EDITORA

2 Pesquisem em sites, livros e revistas
de divulgacao cientifica informacdes
sobre 0 animal escolhido.

a. Selecionem as informacdes que
colocarao no verbete. Estas sdo
algumas sugestoes.

e Nome popular e nome
cientifico do animal.

e Como é esse animal.

Onde ele vive.
e O que ele come.

e Alguma curiosidade
sobre ele.

b. Nao se esquegam de conferir se as informagdes estéo corretas. Para
isso, verifiguem em mais de um lugar se tiverem duvida sobre algo.

¢. Escolham uma fotografia do animal.

Produzindo
3 Escrevam a primeira versao do verbete.
4 | embrem-se de que o verbete enciclopédico serve para informar sobre

um assunto. Nao escrevam opinides, como “eu acho esse animal bonito”.
Apresentem somente as caracteristicas do animal e fatos sobre ele.
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Providencie enciclopédias, livros e revistas para que os estudantes pesquisem informacoes
confidveis sobre o animal escolhido. Se possivel e oportuno, vocé pode orienta-los na busca de
informacdes na internet, em sites de divulgacao cientifica voltados ao publico infantil, por exemplo.

A fotografia que acompanharé o verbete pode ser recortada de materiais impressos ou pes-
quisada na internet e impressa, de acordo com os recursos disponiveis. Se o texto for digital, ela
podera ser copiada e colada.

Acompanhe os grupos na elaboragao da primeira versao do texto. Depois, oriente-os a reler e

revisar o texto, considerando as perguntas propostas na atividade 5. Esclareca possiveis duvidas
e estimule a troca de saberes entre os integrantes dos grupos.
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Revisando
5 Releiam a primeira verséo do texto, observando estes itens.

a. O verbete traz 0 nome popular e 0 nome

e , Evite frases
cientifico do animal?

interrogativas e
exclamativas no verbete

b. Ha informagdes importantes sobre o animal, AvasTo
enciclopédico.

como o tamanho, a cor, o lugar em que ele
vive e 0 que ele come?

¢. Ha alguma curiosidade sobre o animal?
d. As frases sao declarativas?

e. As palavras estéao escritas corretamente e ha
espacos entre elas?

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

6 Facam as mudancas necessarias no texto.

Finalizando
7 Sigam as orientacdes do professor para finalizar o verbete.

a. Copiar e colar a fotografia do animal no arquivo e inserir legenda para
aimagem.

b. Digitar as informagdes do verbete.
c. Fazer as corre¢des necessarias.

8 Com a ajuda do professor, organizem os verbetes escritos pelos grupos. Ele
publicara a enciclopédia digital da turma.

Compartilhando

9 Que tal conferir como ficou a enciclopédia digital da turma? Vocés também
podem convidar os colegas de outras turmas para conhecé-la.

10 Se possivel, mostrem ainda aos adultos de sua convivéncia as informagoes
dos verbetes da turma.

11 Conversem com o professor e os colegas € comentem a propria participacao:
a. na elaboracao, na reviséo e na edicao do verbete;
b. na organizacéo e na publicacao da enciclopédia digital.
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Adaptacao de atividades

Caso nao haja recursos tecnoldgicos disponiveis na escola, pode-se elaborar uma versao im-
pressa da enciclopédia da turma, que podera ficar disponivel para consulta na sala de aula ou na
biblioteca da escola.

Leia afala da personagem
da Turma da acéo. E espera-
do que eles compreendam
que o verbete de enciclopé-
dia deve ser umafonte de in-
formacoes, entdo nao pode
expressar duvidas (frases in-
terrogativas) nem opinioes.
Como estd relatando fatos e
usando linguagem cientifica,
também nao é adequado o
uso de frases exclamativas.

Apoie 0s grupos no mo-
mento de digitar o verbete
e dispor o texto verbal e a
fotografia, tendo em vista as
caracteristicas composicio-
nais do género. Destaque,
por exemplo, que aimagem
nao deve ficar muito peque-
na, para que seja possivel
identificar claramente o ani-
mal retratado nela. Ajude-os
a salvar os documentos e,
posteriormente, com a par-
ticipagao da turma, retina os
verbetes e divulgue-os em
um blog da turma ou site da
escola ou como e-book.

Organize os estudantes
em roda e apresente a ver-
sdo final da enciclopédia.
Incentive-os a comentarem
a producéo e a avaliarem a
prépria participacao nas di-
ferentes etapas do trabalho.
Incentive-os a valorizar os
esforcos individuais e cole-
tivos da turma ao longo do
trabalho.

Para trabalhar escrita e
reflexdo, sugira que os estu-
dantes procurem anotar no
material de registro a ativida-
de 11.Vocé pode orienta-los
com inicio de frases, como:
“Minha participagao na ela-
boracao, revisdo e edicao do
verbete foi..". Incentive-os a
compartilharem os registros,
para haver também troca da
experiéncia de como elabo-
rar as respostas.
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Ler para
saber do que
se trata

Ler para saber do que se trata

Profissionais da ciéncia
Objetivos Muitas vezes, buscamos um texto para saber mais sobre um
assunto. Vocé vai ler o trecho de uma entrevista. Que tal descobrir
qual é o assunto dela?

Localizar informagdes ex-
plicitas em texto.

Descobrir estratégias pa-

ra identificar o assunto de Nesta leitura, vocé tera um desafio: verificar quem é a
um texto antes da leitura entrevistada e o que ela faz.
completa.
» Reconhecer que, aolerum
/ N
texto, podemos focar de- :
. . - Dicas
terminadas informacoes .
ou partes, dependendo ¢ Antes da leitura, responda: como podemos saber 0 assunto de
do objetivo da leitura. um texto antes de fazer a leitura completa dele?
. . . . -
BNCC em foco Durante a Ielturg, com a ajuga do prgfessor, identifique os trechos
que melhor definem quem € a entrevistada e o que ela faz.

Leitura/escuta:

EF12LP17.
Oralidade: EF15LP09.

A professora Frésia atua na Unicamp
desde 1998 e ja formou cerca de

22 estudantes entre mestrado e doutorado.
E chilena e fez mestrado e doutorado em
paleobotanica, na USP. Mora no Brasil

Na aula

ARQUIVO DA PROFESSORA

Antes de iniciar a propos-
ta, apresente os objetivos da
se¢do aos estudantes: desen-
volver estratégias para ler a desde entao.
fim de saber do que trata
um texto. Explique, de forma
adequada a faixa etaria, que

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atualmente a professora esta
pesquisando na Universidade de Cardiff,

identificar o tema do texto Pais de Gales; entao fizemos nossa entrevista Doutora Frésia Soledad
antes da leitura completa ¢ via chat. Abaixo vocé confere nossa conversa. Ricardi Torres Branco
uma estratégia importante ) ) R o em trabalho de campo
quando estamos pesquisan- Carolina: Como foi que vocé decidiu ser no Ceard, em 2017.
do sobre um assunto. Isso paleontéloga?

ajuda a perceber mais rapi-

A Frésia: Eu escrevi um post acerca disso. Ele se chama “Meu
damente se o texto sera util.

primeiro féssil, o pai de todos”; mas, resumidamente, foi meu pai

Conexoes em foco que me deu de presente um noédulo do Cretaceo da Colombia
Com essa leitura, espe- com um amonita dentro.
ra-se que os estudantes []

descubram o que é e 0

que faz uma paleonté- 152
loga. E possivel associar
esse tema ao compo-

nente curricular Historia.
Pergunte aos estudan- Comentarios e respostas das atividades
tes qual é a importancia
do trabalho de paleon-
télogos. Explique que
eles ajudam a identificar

animais que viveram ha « . . .
; AU Em relagdo ao segundo item do boxe, pode-se sugerir que, durante a leitura, os estudantes
muito tempo e ja néo

existem mais contornem os trechos a lapis, identificando os trechos da conversa que oferecem uma contextua-
L : ), lizacdo geral sobre o contelido abordado na entrevista.

Leia o paragrafo introdutério e o boxe em que o desafio de leitura é apresentado. Em relacdo
ao primeiro item do boxe Dicas, comente que ler o titulo do texto, ler as primeiras frases dele
e observar as imagens que o acompanham, quando houver, sdo algumas formas de perceber o
assunto do texto antes de realizar a leitura completa.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Carolina: Depois que ganhou ele, ja sabia como se tornar
paleontéloga? Seus pais sabiam?

Frésia: Nao tinha a menor ideia. Al meu pai me falou que
devia estar estudando Geologia. Mas nao tinha Geologia na
universidade de Merida, onde moravamos. Minha mae ficou
brava, pois teria que ir embora para outra cidade para estudar;
como ela nao queria isso, me aconselhou a estudar Geografia. Ai
eu prestei para Geografia. [...]

Carolina: Mas a Paleo sempre foi sua paixao?

Frésia: Ah, sim. Cada vez que olho um fossil na lupa, sinto
que estou fazendo o que mais gosto, e que nao trocaria por nada.

Carolina: O que mais te fascina na sua carreira?

Frésia: Poder descobrir como era essa evidéncia, onde
morava, como morava... deixar voar a imaginacao com base nas
evidéncias que vocé tem. Ir no campo e coletar as amostras. [...]

ZABINI, Carolina. Mulher, Paleontéloga. Entrevista com a Profa. Frésia.
PaleoMundo, [S. /], 7 mar. 2018. Disponivel em: https://www.blogs.unicamp.
br/paleoblog/2018/03/07/mulher-paleontologa-entrevista-com-a-profa-fresia/.

Acesso em: 28 jul. 2025.

Nodulo: no texto, objeto duro e arredondado que se forma dentro de
rochas e pode ter fésseis dentro.

Cretaceo: periodo da historia do planeta Terra que ocorreu ha milhdes
de anos, quando existiram dinossauros.

Amonita: animal marinho que viveu ha muito tempo e ndo existe mais.

1. A entrevistada é a paleontdloga Frésia, e o assunto abordado é a trajetéria profissional dela.

o Quem ¢é a entrevistada e qual € o assunto abordado na entrevista?
2. Espera-se que os estudantes respondam que se informaram sobre Frésia,
sua profisséo e a descoberta de sua paixao pelos fésseis, ainda na infancia, que

Q Quais informagdes vocé teve com essa entrevista?  perdura até hoje.

Durante a leitura, vocé conseguiu identificar quem € a entrevistada e o que
ela faz? Se tiver duvidas, releia o texto e tente descobrir.
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Faca a leitura do texto e
das palavras do glossario.
Ao final do quarto paragra-
fo, pergunte aos estudantes
se ja é possivel saber quem
é aentrevistada e qual a pro-
fissdo dela (paleontdloga).
Espera-se que percebam
que sim. Ajude-os a loca-
lizar e contornar no texto
os trechos que explicitam
essas informacées. Eles po-
dem contornar a primeira
pergunta “[...] como foi que
vocé decidiu ser paleonté-
loga?”, em que é citada a
profissao da entrevistada,
e o nome dela, “Frésia”’, no
inicio do quarto paragrafo,
antes da resposta, o que in-
dica tratar-se da pessoa que
estd sendo entrevistada. Fi-
nalize a leitura da entrevista
e convide os estudantes a
comentarem-na e a compar-
tilharem possiveis duvidas.
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Capitulo 6

Objetivos

« Conhecer manifestacoes
de saberes populares.
+ Lerecompreender um tex-
to expositivo sobre figura
mitoldgica e noticia curta.
Realizar leitura em voz alta
de texto expositivo.
Escrever e apresentar oral-
mente uma noticia.
Explorarotileasletrasme
n como indicadores de na-
salidade.
Tracaras letrasm, n, k, we
y na forma cursiva, maius-
cula e minuscula.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LPO1, EF15LPO02,
EF15LP03, EF15LP04,
EF15LP15, EF15LP16,
EF12LP01, EF12LP02,
EF12LPO08, EF12LP17,
EFO2LP12, EFO2LP26.
Anélise linguistica/
semiotica: EF12LP14,
EF02LPO05, EFO2LPO6,
EF02LPO7, EFO2LPOS,
EF02LP09.

Escrita: EF12LP11,
EFO2LPO1, EFO2LP23.
Producéo de textos:
EF15LPO05, EF15LPO6.
Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10, EF15LP11,
L EF15LP13, EFO2LP19.

Na aula

Para comecar o trabalho
com o tema, pega aos estu-
dantes que compartilhem
uma cangao, uma receita
culinaria, uma histériaou um
ensinamento que aprende-
ram com algum familiar.
Oriente-os a fazer um texto
escrito espontaneamente
sobre o que lembraram e,
depois, solicite que o com-
partilhem. Essa producao
individual pode ser usada
como avaliacdo diagnostica
do desenvolvimento da es-
crita de cada estudante.
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Capitulo

Saberes do povo

6

Em cada canto do Brasil, os saberes de nosso povo estao presentes, como
nas receitas de familia, nas brincadeiras infantis, nas musicas, nas dancas e em
muitos costumes do dia a dia.

1 Observe a fotografia, leia a legenda e converse com os colegas.

GIL VICENTE XAXAS/ISTOCK/GETTY IMAGES

Bonecos de ceramica em Caruaru, Pernambuco. Foto de 2020.
1a. Os bonecos representam musicos se apresentando: tocando triangulo,
a. Que cena do cotidiano 0s bonecos de cerdmica ao centro representam?}
acordeédo e zabumba.
b. Por que é importante preservar esse tipo de artesanato?
1b. Espera-se que os estudantes respondam que preservar esse tipo de artesanato
€ importante porque retrata a cultura, as pessoas e os costumes de um povo.
2 Margue com um X as manifestacoes da cultura e da sabedoria popular que

VOCé conhece. 2. Resposta pessoal.

D Mitos e narrativas.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Acompanhamento de aprendizagens

Ao longo do trabalho com o capitulo, acompa-
nhe as praticas de leitura e escrita dos estudantes
e registre os avangos e as dificuldades observados.
Por meio desses registros, elabore intervengdes
que contribuam para a continuidade do processo

Comentarios e respostas das
atividades
Atividade 1

No item a, incentive os estudantes a obser-
varem e comentarem as vestimentas dos bone-

de alfabetizacao de cada um. Sempre que julgar
oportuno, incentive-os a tentar ler textos progres-
sivamente mais longos e complexos, valorizando
as tentativas e respeitando os limites.

cos, que incluem os chapéus de couro tipicos
da cultura nordestina. Pergunte se conhecem
ritmos que costumam ser acompanhados pelo
acordedo, como forrd, xaxado, xote e baido.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

3. Esta é uma atividade de diagnéstico de
3 Leia este trecho de uma noticia. aprendizagem. Ver orientagdes e rubricas
especificas para monitoramento do desempenho em leitura em
Comentarios e respostas das atividades na margem em U do Livro

“Onde ha fumaca ha... espetinho”: do Professor.
criancas viralizam ao completar ditados populares

Diversos pais dos pequenos publicaram nas redes sociais
videos onde mostram as criancas se divertindo ao completar
cada ditado

[...]

GAVIORNO, Lucas. “Onde ha fumaca ha... espetinho”: criancas viralizam ao
completar ditados populares. Folha Vitéria, Vitdria, 22 nov. 2024. Disponivel
em: https://www.folhavitoria.com.br/cultura/criancas-viralizam-completando-

ditados-populares-em-redes-sociais/. Acesso em: 19 jun. 2025.

a. Vocé conhece algum ditado popular? Converse com os colegas e
o professor. 3a. Resposta pessoal. E possivel que os estudantes
exponham diferentes versdes de um mesmo ditado.
b. Contorne a palavra usada para completar o ditado popular que inicia o

titulo da noticia. 3b. Espera-se que os estudantes contornem
a palavra espetinho.

c. Converse com os colegas: vocé acha que os ditados populares mostram
0s saberes de um povo? Por qué?
3c. Respostas pessoais. Espera-se que os estudantes relacionem o ensinamento
dos ditados com comportamentos e crengas de um povo.
4 |eia os ditados populares e depois os ligue as imagens correspondentes.

S8
a. , , 4. Espera-se que 0s 3t
Filho de peixe, estudantes liguem o item a : 4k
peixinho é. ao item 3, o item b ao item 5=°
1 eoitem c ao item 2. -
b. Em boca fechada 5 &
n&o entra mosca. g
c. x = -
De gréo em gréo, ;E
a galinha enche o papo. 3 1

5 Agora é sua vez de brincar. Com um colega, complete os ditados.
5. Resposta pessoal. As duplas poderao criar um
a. Onde ha fumaga, ha novo final ou completar com o ditado ja conhecido.

b. Cachorro que late

c. A grama do vizinho

155

Atividade 4

ApOds os estudantes relacionarem os
ditados as imagens, verifique se eles
conhecem e compreendem os ditados.
“Filho de peixe, peixinho é” esta relacio-
nado a ideia de que os filhos costumam
parecer com os pais. “Em boca fechada
nao entra mosca” indica que, em certas
situacoes, é melhor nédo dizer nada. “De
grao em grao a galinha enche o papo”
mostra que, com paciéncia, podemos
alcancar um objetivo.

Atividade 5

Os estudantes ndo precisam saber e registrar a versao
original dos ditados. A proposta é que troquem ideias e
saberes com os colegas de dupla e exercitem a curiosidade
e a escrita espontanea. Apos a atividade, proponha que
cada dupla compartilhe como ficou seu ditado e, depois,
apresente os ditados originais.“Onde ha fumaca, ha fogo”
ja foi abordado na atividade 3.“Cachorro que late ndo mor-
de” esta relacionado a ideia de que quem muito ameaca
néo faz.”A grama do vizinho é mais verde” é utilizado em
situagdes em que alguém acredita que a situagdo do outro
é melhor do que a sua propria.

No item b, ajude os estu-
dantes a refletirem sobre a
importancia de preservar ex-
pressées da cultura popular,
como os bonecos de barro
nordestinos, visto que eles
representam parte da iden-
tidade histérica da regiao e,
portanto, ajudam a preser-
var a memoria cultural.

Atividade 2

Apds a realizacdo da ativi-
dade, organize uma roda de
conversa para que cada estu-
dante compartilhe e comente
os itens que marcou, citando
exemplos. Procure evidenciar
que os saberes do povo séao
conhecimentos, praticas, va-
lores transmitidos de geracdo
ageracao dentro de determi-
nadas comunidades.

Diagnéstico de
aprendizagem
em leitura

Antes de realizar a ativida-
de 3, providencie sua tabela
de acompanhamento (mode-
lo disponivel no Suplemento
para o Professor). Chame os
estudantes um por um em
sua mesa, pedindo-lhes que
tragam o livro. Solicite que
leiam o titulo da noticia. Ava-
lie a leitura dos estudantes
nos niveis de 1 a 5 (proposta
de rubricas disponivel no Su-
plemento para o Professor).

Atividade 3

Noitem a, incentive os es-
tudantes a compartilharem
0 que sabem sobre os dita-
dos populares. Esclareca que
os ditados populares sao
frases transmitidas de gera-
¢do a geracao, por meio das
quais geralmente se difunde
algum ensinamento.

No item b, pergunte aos
estudantes se eles conhe-
cem o ditado que inicia o
titulo da noticia e se sabem
o que ele significa. Apos ou-
vi-los, explique que o ditado
“onde ha fumaca, ha fogo”
costuma ser usado para en-
sinar a ficar atento aos sinais
e a desconfiar quando algo
parecer suspeito. Por exem-
plo, nuvens carregadas sdo
sinais de chuva.
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Texto 1

Objetivos

Ler e compreender um tex-
to expositivo sobre figura
mitoldgica.

Levantar hipoteses sobre o
conteudo do texto.

BNCC em foco

Leitura/escuta:

EF15LP02, EF12LP17.
Oralidade: EF15LP09.

Na aula

Para iniciar o trabalho com
o tema proposto, pergunte
aos estudantes o que sabem
sobre as culturas indigenas
e se conhecem algum autor
ou autora indigena. Incenti-
ve-0s a compartilharem ex-
periéncias e conhecimentos
prévios.

Yaguaré Yama (1973-), au-
tor de “Ka'apora’, é um escri-
tor, ilustrador, pesquisador,
ativista e educador indigena
que vive no estado do Ama-
zonas. J& adulto, morou em
Sao Paulo, onde se formou em
Geografia e iniciou as carrei-
ras de escritor e de professor,
as quais deu continuidade
ao retornar ao Amazonas.
De volta a seu estado natal,
passou a fazer palestras e
iniciou o projeto “De volta
as origens’, com o objetivo
de preservar e resgatar as
culturas e linguas indigenas.
Desde entdo, tem publicado
os resultados de pesquisas
feitas por meio de conversas
com indigenas de diversas
etnias. De modo adequado
a faixa etdria, converse com
os estudantes sobre aimpor-
tancia de autores indigenas
escreverem sobre a prépria
cultura e como isso contribui
para que nao indigenas co-
nhecam melhor os modos de
viver e as tradi¢des indigenas.

Solicite aos estudantes
que o acompanhem en-
quanto |é o texto em vozalta.
Durante a leitura, oriente-os
a consultar o glossério para
favorecer a compreenséo.
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Texto 1

Vocé vai ler um texto expositivo sobre uma personagem de mito
indigena. Foi escrito por um autor brasileiro chamado Yaguaré Yama,
das etnias Maragua e Sateré-Mawe, no estado do Amazonas.

Leia o titulo do texto. O que vocé imagina que este texto vai contar?

Texto 1. Resposta pessoal.

Ka'apora

Ka'apora ¢ uma entidade feminina
e que protege a floresta. Todas as
entidades naturais seguem seus
preceitos, pois estao abaixo de seus
cuidados. Também ¢ a Unica que nao
tem inimigos naturais, a nao ser os

Entidade: ser
sobrenatural.
Preceitos: orientacoes,
ordens.

Predadores: seres
que cacam e matam
outros seres.

predadores humanos. Contra esses

ela luta e incentiva todos a lutarem

para que a natureza sobreviva.

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA
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Comentarios e respostas
das atividades

Peca aos estudantes que leiam
o titulo do texto e pergunte se
j& ouviram esse nome ou algum
nome parecido. E possivel que
citem o nome Caipora. Se isso
acontecer, peca que comentem
o que sabem sobre Caipora. Em
seguida, proponha que imagi-
nem que informacdes o texto
trard sobre a Ka'apora.

Texto complementar

Leia, a seguir, uma consideragao de Yaguaré Yama sobre as

crencgas indigenas.
[...] hd sempre a necessidade de respeitar as mitologias
e crencas indigenas, em vez de se apropriar rotulando-as
simplesmente de folclore. Proponho antes de tudo que
seja essencial conhecer os povos indigenas. Ligar as enti-
dades as suas verdadeiras mitologias é ajudar a fortalecer

suas identidades.
YAMA, Yaguaré. Ka'apora. In: YAMA, Yaguaré. Nossos
mitos. Rio de Janeiro: Pallas, 2024. p. 4.




Folcloristas brancos Folcloristas: no texto, quer

desinformados costumam imagina-la dizer pessoas que estudam e
montada num caititu e também divulgam as culturas indigenas
confundi-la com o Kurupyra, como folclore.

entidade que nao passa de um ser Caititu: nome de origem Tupi
para o porco-do-mato.

mortal segundo a pajelanca, o que i BT e R € P,
tem trazido muita desinformacao que é o lider espiritual da

e alimentado ignorancia quanto a comunidade indigena.
verdadeira natureza da entidade.

A Ka'apora, pelo contrario, é um

Espirito superior e, portanto, imortal,

ficando s6 abaixo dos deuses. Sua

aparéncia é de uma mulher linda

cuja pele esverdeada faz com que

se integre a natureza. As vezes se

apresenta em forma de borboletas ou

de manadas de animais. Dizem que
todo homem que olhar diretamente
para ela se apaixona a ponto de
enlouquecer, e entao fica vagando
pela floresta até que uma outra
mulher apareca e quebre o encanto.

YAMA, Yaguaré. Ka'apora. In: YAMA, Yaguaré.
Nossos mitos. Rio de Janeiro: Pallas, 2024. p. 33-34.

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA
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Sugestao de atividade

Promova uma roda de leitura de mitos indigenas (preferencialmente, escritos por autores in-
digenas) para que os estudantes se familiarizam com esse género e conhecam a diversidade
das culturas indigenas. Se julgar pertinente, estabeleca a comparacao entre o mito da Ka'apora,
pesquisado em outras fontes, e o texto expositivo “Ka’apora’, de Yaguaré Yama, lido nesta secdo.

Apds a leitura do texto,
retome o enunciado inicial.
Pergunte aos estudantes o
que sabem sobre mito. Diga-
-Ilhes que é um género nar-
rativo que explica a origem
do mundo e dos fenébmenos
naturais para determinada
coletividade. Geralmente
transmitido oralmente de
geracao para geracao, o
mito apresenta o tempo e
o local dos acontecimentos
de modo indeterminado.
A narracdo é em terceira
pessoa do discurso, sendo
a tipologia textual predo-
minantemente narrativa. O
conjunto dessas narrativas
de origem de um povo é
chamado de mitologia.

No texto lido, o autor Ya-
guaré Yama trata de uma
personagem da mitologia
indigena: a Ka'apora. Ele
ndo narra acontecimentos
ligados a personagem e ndo
ha uma sequéncia de fatos
ordenadas com comeco,
meio e fim (ou seja, sequén-
cias narrativas). A finalidade
do texto é explicar ao leitor
quem é a personagem e suas
caracteristicas. Ou seja, ndo
se trata de um mito, mas de
um texto expositivo no qual
Yaguaré Yama reivindica
para si a tarefa de divulgar
as figuras mitoldgicas de seu
povo. Ndo a toa o titulo do
livro tem o pronome pos-
sessivo “nossos”. Em sua ex-
posicao, ele critica “folcloris-
tas brancos” que imaginam
erroneamente como é essa
entidade, comentado sobre
a desinformacéo envolvida
quando um néo indigena
procura narrar os mitos indi-
genas. Essa contextualizacdo
pode auxiliar os estudantes
a compreender melhor o
contexto de producgédo do
texto em foco e valorizar as
produgdes indigenas.
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Sobre o texto

Objetivos

- Verificar hipoteses levan-
tadas antes da leitura do
texto.

Relacionar o texto lido a
outros textos e a conheci-
mentos prévios.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP02, EF15LP03,

EF12LPO1, EF12LP17,
EFO2LP12.

Oralidade: EF15LP09.

Na aula

Antes de iniciar as ativida-
des, incentive os estudantes
a compartilharem impres-
sdes, duvidas e opinides
sobre o texto. Verifique se
desconhecem o significado
de outras palavras, além das
que estdo no glossario. Em
caso positivo, ajude-os a in-
ferirem o significado dessas
palavras com base no con-
texto em que foram empre-
gadas e, se necessério, con-
sulte com eles o dicionario.

Conexoes em foco

Em interdisciplinarida-
de com Histéria e Cién-
cias da Natureza, organi-
ze umaroda de conversa.
Peca que contem uns aos
outros como essa histéria
se relaciona com a con-
servacdo da natureza.
Sugira que anotem no
material de registro as pa-
lavras ligadas a essa histo-
ria de que se lembrarem
(mulher, borboleta, ver-
L de, floresta, animais etc.). )
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Sobre o texto

1 O que vocé pensou sobre o texto “Ka'apora” se confirmou? Converse com
os colegas. 1- Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes retomem o que
falaram no inicio e relacionem suas hipéteses com o que perceberam
depois da leitura do texto.
2 Marque o territério que, segundo o texto, a Ka'apora protege.
b.

a. C.

FRED_PINHEIRO/ISTOCK/
GETTY IMAGES

PANYA_/ISTOCK/GETTY IMAGES

. .

3 Releia o inicio do texto expositivo e indique quem sdo 0s Unicos inimigos
de Ka'apora.

a. D Todos 0s seres humanos porque nao respeitam a natureza.

b Os seres humanos que sao predadores, aqueles que destroem
| a natureza.

4 De acordo com o texto, por que Ka'apora é considerada uma entidade

poderosa”? Converse com 0s colegas € o professor. 4. Espera-se que os
estudantes mencionem trechos do texto que afirmam que Ka'apora “é um Espirito

superior”, “imortal”, “ficando s6 abaixo dos deuses”.
5 Releia este trecho do texto que descreve a aparéncia de Ka'apora.

Sua aparéncia é de uma mulher linda cuja pele esverdeada faz
com que se integre a natureza. As vezes se apresenta em forma

de borboletas ou de manadas de animais. W\,\,VJ

a. Contorne no trecho a palavra que indica a forma humana de

Ka'apora. 5a. Os estudantes devem contornar a palavra mulher.
5b. Os estudantes devem pintar a palavra esverdeada.
b. Pinte no trecho a palavra que indica a cor da pele de Ka'apora.
5c¢. Espera-se que os estudantes infiram que, tendo a pele esverdeada, a ——
c. Por que a pele de Ka'apora € dessa cor? Converse com 0s colegas.
Ka'apora se mistura ao verde das matas, ficando camuflada.
d. Sublinhe no trecho as palavras que indicam as formas animais em que

Ka'apora costuma se transformar, de acordo com a mitologia indigena.
5d. Os estudantes devem sublinhar as palavras
158 borboletas e manadas de animais.
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Comentarios e respostas das atividades

Atividade 2

Espera-se que identifiquem a informacao de que a Ka'apora € a protetora da floresta, escolhendo
assim a imagem que retrata uma floresta.
Atividade 3

Leia as alternativas com os estudantes e conversem sobre o sentido de cada uma delas. Aju-
de-o0s a perceberem que o termo predador foi usado em sentido figurado, condizente com a
segunda opc¢ao.
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6 Uma manada de animais é um grupo de animais de grande porte, como
bois, vacas, bufalos, cavalos.

a. Marque com um X as imagens que representam manadas de animais.

GEORGECLERK/E+/
GETTY IMAGES
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.

b. O que pode acontecer quando Ka'apora aparece na forma de uma
manada de animais?

D Os animais podem nao gostar de andar em bando.

Ela pode afugentar aqueles que tentam destruir a natureza.

NOELLE PROMM/
ISTOCK/GETTY IMAGES

°

7 Textos escritos para apresentar os saberes de um povo sao organizados em

partes, chamadas paragrafos. Dizemos que séao textos em prosa.

e Em quantos paragrafos se organiza o texto sobre Ka'apora?

8 Releia esta quadrinha do Capitulo 2. Observe sua organizacao textual
e marque as opgoes corretas.

mequenininha,

do tamanho de um botao,
levo o papai no bolso

€ a mamae no coracgao.

Da tradi¢do popular.

a. A quadrinha é formada por versos.

b. O A quadrinha tem a mesma forma que o texto “Ka'apora”.

C. O texto “Ka'apora” é escrito em linhas continuas e paragrafos.
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Atividade 6

Leia o enunciado com a
turma e verifique se com-
preenderam o significado
da palavra manada. Em se-
guida, peca que marquem as
imagens que representam
manadas de animais.

No item b, se necessario,
ajude-os a perceberem que,
como uma manada é com-
posta de muitos animais,
quando a Ka'apora aparece
nessa forma pode assustar
pessoas que estejam, por
exemplo, cortando as arvo-
res, cacando ou pescando
indevidamente, fazendo-as
fugir por medo.

Atividade 7

Retome com os estudan-
tes o texto lido, levando-os a
observarem as partes que o
compdem. Certifique-se de
que conseguem identificar
os paragrafos, ou seja, que
reconhecem a marca grafi-
caque os delimita: o recuo a
partir da margem esquerda.
Pergunte se ja leram outros
textos que se apresentam
dessa mesma forma. Se jul-
gar oportuno, mostre exem-
plos do préprio material.

Atividade 8

Leia a quadrinha com os
estudantes e oriente-os na
observacédo da organizacdo
textual dela. Se considerar
necessario, retome os con-
ceitos de verso e estrofe,
utilizando a quadrinha como
exemplo. A proposta da ati-
vidade é que os estudantes
observem e comparem a es-
trutura do texto expositivo e
da quadrinha para que com-
preendam a organizacdo de
um texto escrito em prosa.
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Atividade 10

No item b, incentive os es-
tudantes a compartilharem
as experiéncias que tiveram
com a escuta de historias. Se
achar oportuno, convide-os a
contarem algumas das histé-
rias ouvidas, caso se lembrem
delas. Chame a atencdo para
aimportanciado resgatee da
transmissao de histdrias para
que a cultura de um povo
permaneca viva.

Indicacdo para
aturma

YAMA, Yaguaré. Guayaré: o
menino da aldeia dorio. Sao
Paulo: Biruta, 2019.

Yaguaré Yama é autor de
muitas obras voltadas ao
publico infantil que apre-
sentam aspectos das cultu-
ras indigenas, especialmen-
te do povo Maragud. Nesse
livro, Guayaré, um menino
de sete anos, fala sobre a
passagem para a fase adul-
ta e outros costumes dos
Maragud: como vivem, como
se divertem e como organi-
zam as atividades cotidianas.
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Um texto escrito em prosa, como “Ka'apora”, que vocé acabou de ler, tem:
¢ linhas continuas, que ocupam quase todo o espaco da pagina;

e paragrafos, indicados pela mudanca de linha, que dividem o texto em
partes maiores e que devem ter um espaco no inicio da primeira linha.

9

10

Marque qual é a funcéao do texto expositivo “Ka'apora”, que voceé leu.

a. Explicar as caracteristicas de Ka'apora.

b. D Contar um acontecimento recente.
C. D Compartilhar uma opiniao.

O texto sobre Ka'apora foi escrito por Yaguaré Yama, indigena das etnias
Maragua e Sateré-Mawé, que nasceu em Nova Olinda do Norte, no estado
do Amazonas. Yaguaré escreveu sobre Ka'apora com base em histoérias
dessa personagem que ouviu em sua infancia e juventude.

a. Marque com X a alternativa que indica por que ele registrou essas
informagoes.

D Para explicar como ¢é a vida na floresta.

Para que as pessoas possam conhecer 0s saberes de seu povo.

10b. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes possam compartilhar
b. Vocé ja teve a experiéncia de escutar historias contadas por pessoas da
sua familia ou por outros conhecidos? Compartilhe com os colegas e
0 professor. suas experiéncias sobre escutar historias contadas por pessoas
da familia e/ou por outros conhecidos.
c. Vocé conhece alguma personagem mitica, como Ka'apora? Qual? Conte

aos colegas. 10c. Respostas pessoais. Incentive os estudantes a falarem o que
sabem sobre as caracteristicas das personagens que conhecem.

As informacdes sobre personagens da tradicao popular e

as historias criadas para explicar a origem e a organizagao do

m

undo, como os mitos, foram sendo transmitidas oralmente,

de uma geracao para outra. Com o tempo, passaram a ser
registradas por escrito, como no texto expositivo “Ka'apora”.
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Pensando sobre a lingua

0 til ja. Espera-se que os estudanltesﬂcorjtqrnen] o) trecho; “Og povos
indigenas que habitam o Brasil séo civilizagdes tradicionais e
originarias dessa terra, e, como tal, merecem o maximo respeito”.

1 Leia o texto da contracapa do livro Nossos mitos, em que “Ka'apora”

foi publicado. Preste atencao nas informacdes que sao dadas sobre os
assuntos tratados no livro.

m;\;;vos indigenas que habitam o Brasil

sao civilizacoes tradicionais e originarias

dessa terra, €, como tal, merecem o maximo

respeito. E assim como em todas as

culturas, povos nativos tém suas proprias

mitologia e religiosidades. Neste livro,

Yaguaré Yama apresenta contos de horror

de origem indigena e caboca, ligando

as entidades as suas mitologias e etnias,

ao descrever suas caracteristicas e seus Capa do livro Nossos
hébitats. As histérias recebem ilustracoes mitos, de Yaguaré Yama.
abundantes em cores e texturas da artista danirampe, que tem
origem caboca. Ao final, o autor inclui um glossario que pode

inspirar os leitores a pesquisar mais sobre o assunto. W\,\,\,\J

YAMA, Yaguaré. Contracapa. In: YAMA, Yaguaré. Nossos mitos. Rio de Janeiro: Pallas, 2024.

REPRODUGAO/PALLAS

a. Contorne o trecho do texto que fala sobre os povos indigenas.

b. Marque com um X a opc¢é&o correta sobre o livro, de acordo com o texto.

O livro contém ilustracoes. O O livro apresenta cantigas.

c. Sublinhe duas palavras do texto que terminam com -oes.

1c. Os estudantes devem sublinhar as palavras civilizagoes e ilustragoes.
2 Agora, volte ao segundo paragrafo do texto “Ka'apora” e contorne as

palavras que teminam com -ao. 2. Os estudantes devem contornar as palavras
nao, desinformacao e entao.

e Qual sinal gréafico aparece sobre a letra a nas palavras que vocé contornou?

til (~) O acento circunflexo (") O acento agudo ()
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Leia o texto da contracapa e incentive-os a comenté-lo. Pergunte, por exemplo, se ficaram
interessados em ler o livro apds conhecerem o texto da contracapa dele e por qué.

Atividade 2

A atividade contribui para verificar se os estudantes compreenderam o conceito de paragrafo.
Observe se eles localizam corretamente o segundo paragrafo do texto da secdo Texto 1 e, se
necessario, aproveite para retomar e esclarecer esse conceito. Escreva as palavras localizadas no
quadro de giz, chamando a atencéo para a presenca do til. Entdo, proponha que as copiem no
material de registro com letra cursiva.

Pensando
sobre a lingua:
o til

Objetivos

- Perceber que o sinal grafi-
co til indica a nasalizacao
dos sons representados
por vogais.

Reconhecer e escrever pa-
lavras com o til.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP03, EF12LPO1.

Analise linguistica/
semiotica: EFO2LPO5,
EF02LPO7.

Na aula

Caso considere oportuno,
antes de iniciar a proposta,
selecione obras adequadas a
faixa etdria da turma escritas
por autores indigenas, ou so-
bre culturas indigenas. Pro-
ponha, entdo, um momen-
to de leitura e anélise dos
textos da contracapa (tam-
bém conhecida por quarta
capa) das obras. Incentive
cada estudante a tentar ler
esses textos e, com base
neles, selecionar um livro
para a leitura individual ou
compartilhada com alguém
da familia. Aproveite para
explorar com a turma que
o texto da contracapa apre-
senta brevemente o livro e
busca despertar o interesse
do leitor.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Caso nao tenha realiza-
do uma exploragdo prévia
de textos de contracapa,
comece perguntando aos
estudantes se eles sabem o
que é a contracapa de um
livro. Depois, explore com
eles a contracapa de um li-
vro adequado a faixa etaria.
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Sugestao de
atividade

Apos a realizacdo da ativi-
dade 2, registre no quadro
de gizalgumas palavras com
acento circunflexo (A), acen-
to agudo () e til (~), como
vovo, robo, café, chulé, ra
e la. Leia essas palavras em
voz alta e peca aos estudan-
tes que falem o nome do
sinal grafico presente em
cada uma delas. Proponha
que identifiquem as palavras
com til e que as leiam em voz
alta, observando como esse
sinal grafico deixa o som da
vogal anasalado.

Atividade 3

Selecione um par de pala-
vras do quadro (vila/vila ou
bala/balao, por exemplo) e
registre-o no quadro de giz.
Convide aturmaaleremvoz
alta o par e pergunte o que
muda de uma palavra para a
outra, tanto na grafia quanto
no significado. Ajude os es-
tudantes a perceberem que,
em uma das palavras, a vogal
éoral-comoo/a/emyvila-,
ou seja, o ar sai apenas pela
boca. Ja na outra, com o til -
como o/a/emvila -, avogal
é nasal, ou seja, 0 som repre-
sentado por ela é produzido
com a saida do ar pelo nariz.
Em seguida, peca aos estu-
dantes que leiam em voz
alta cada um dos pares de
palavras do quadro, obser-
vando como as vogais a e o
se alteram: orais em uma pa-
lavra e nasais na outra. De-
pois, proponha a realizacéo
dositensaac.

Peca que ditem as palavras
que escolheram no item c e
escreva-as no quadro de giz
para uma correcdo coletiva.
Vocé também pode convidar
os estudantes a escreverem
as palavras no quadro de giz.
Nesse momento, é impor-
tante criar um ambiente de
respeito, em que cada estu-
dante se sinta seguro para
compartilhar acertos e erros.
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3 Leia em voz alta os pares de palavras. Depois, converse com os colegas.

vila — vila ] bala — baldo ] OGO — pocdes ]
la—1a J lima — liméao J milho — milhdes ]
manha — manha ] viola — violao ] caminho — caminhdes ]

3a. Espera-se que os estudantes respondam que ndo € o mesmo som e que ele n&o
a. O som representado pelas vogais a e o no fim de cada uma dessas

palavras € o mesmo? O som é produzido da mesma forma?

mesma forma.

b. O que ocorre com o som representado pelas vogais a € 0 no fim dessas

palavras quando sdo acompanhadas do sinal grafico til (~)?
3b. Quando s&o escritas a e 6, indica-se que 0s sons s&o nasais (0 ar sai pelo nariz).
c. Escreva palavras que terminem com -ae e -aes.

€ produzido daJ

3c. Possibilidades de resposta: mae, mamae, maes, mamaes, caes, capitaes, alemaes.

4 Fale em voz alta 0 nome dos alimentos. Depois, escreva o nome de cada

um nas linhas a seguir.

SERHII KHRYSTENKO/
ISTOCK/GETTY IMAGES

maga

GERSON FORTES/
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pao mamao

5 Complete com as palavras que indicam que ha mais de um elemento.

a. Um céo - dois _caes

b. Um falcdo — trés _falcdes

c¢. Um grao — muitos _9réos

O til (~) &€ um sinal grafico usado sobre as vogais a e o para indicar que elas

representam som nasal.
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Atividade 4

Peca aos estudantes que falem o nome dos
alimentos representados: mag¢a, pao e mamao.
Pergunte a eles o que esses trés nomes tém em
comum e apoie-0s ha compreensdo de que to-
dos apresentam a vogal nasal /a/.

Atividade 5

Ao escrever o plural das palavras, os estu-
dantes terdo de usar o sinal til para marcar a

nasalizacdo da vogal a em cées e graos, e da
vogal o em falcoes. Realize a atividade oral-
mente, de modo que eles compreendam o que
devem executar. Faca uma corre¢ao coletiva no
quadro de giz.

Finalizada a atividade, convide um estudante
voluntério para ler em voz alta o boxe sobre o
sinal gréfico til. Verifique se restam duvidas e es-
clareca-as. Peca a turma que cite palavras com til
que possam exemplificar o contetido do boxe.
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Letras m e n em final de silabas

1 |eia as palavras a seguir em voz alta e converse com os colegas.
mata manta

a. Qual letra aparece na segunda palavra e ndo aparece na primeira?

b. O que a inclusao dessa letra na palavra provocou? 1b. Espera-se que
os estudantes respondam que a inclusdo da letra n gerou uma nova palavra ou
c. Copie as palavras do quadro separando as silabas delas.mudou o sentido
da palavra inicial, pela

1c. ma-ta, man-ta nasalizagao da vogal a.

¢ No final de qual silaba a vogal a é nasal? Contorne essa silaba em uma das
palavras que vocé copiou. 1ce Os estudantes devem contornar a silaba man.

2 | eia algumas palavras de origem indigena.

Nomes de animais: arara, lambari. | Nomes de arvores: jatob4, jacaranda.

Nomes de frutas: pitanga, abacaxi. | Nomes de lugares: Oiampi, Butanta.

a. Quais dessas palavras vocé ja conhecia? Quais nao conhecia? Conhece

outras palavras de origem indigena”? Converse com os colegas.
2a. Respostas pessoais.
b. Contorne as palavras que apresentam vogais nasais. 2b. Os estudantes
devem contornar as palavras lambari, pitanga, jacaranda, Oiampi e Butanta.
c. Pinte de vermelho as letras que vém depois da letra m nas silabas com
vogais nasais. Quais séo essas letras?

2c. Os estudantes devem pintar de vermelho as letras b e p nas palavras lambari
e Oiampi e escrever essas letras.

d. Pinte de azul as letras que vém depois da letra n nas silabas com vogais

nasais. Quais sao essas letras?
2d. Os estudantes devem pintar de azul as letras g, d e t nas palavras pitanga,
jacaranda e Butanta.

Para representar as vogais nasais, podem ser usadas as letras m e n.
Antes das letras b e p, usa-se a letra m. Exemplos: samba,

campo, computador, sombra, bumbo. M
Antes das demais letras, usa-se a letra n. Exemplos: anjo, N

ARQUIVO DA EDITORA
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ensino, inquilino, confianca, untar.
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Comentarios e respostas das atividades

Atividade 1

O objetivo da atividade é levar os estudantes a perceberem que, no caso analisado, a letra
n indica a nasalizacao da vogal a que a antecede. Auxilie os estudantes a perceberem que, ao
pronunciarem ma (em mata), a vogal a é oral e, ao pronunciarem a silaba man (em manta), a
vogal a é nasal.

Atividade 2

No item b, peca aos estudantes que leiam em voz alta as palavras que contornaram. Registre-as
no quadro de giz para uma correc¢do coletiva da atividade.

Pensando

sobre a lingua:
letrasmenem
final de silabas

Objetivos

« Reconhecer a nasalizacdo
de vogais indicadas pelas
letrasmen.

Compreender que se utili-
zam m antes das letras p e
b e nantes das demais con-
soantes, para indicar que a
vogal anterior é nasalizada.
Tracar as letras m e n na
forma cursiva, maiuscula
e minuscula.

BNCC em foco

Leitura/escuta:

EF12LPO1.
Andlise linguistica/
semiotica: EFO2LPO5.

Os estudantes ja conhe-
cem o sinal grafico til como
forma de representar, na es-
crita, a nasalizacdo de vogais.
Agora, vao explorar quando
as vogais nasais sao indica-
das pelo acréscimo das letras
m ou n. E comum que eles
passem um periodo experi-
mentando as duas formas de
representar na escrita as vo-
gais nasais. Nesse momento,
espera-se, a0 menos, que per-
cebam a diferenca entre uma
vogal nasal e uma vogal oral.

Como preparagao, regis-
tre, no quadro de giz, uma
abaixo da outra, as palavras
bode e bonde. Peca a turma
que leia essas palavras em
voz alta e pergunte o que
muda de uma para a outra.
Espera-se que os estudan-
tes indiquem que é o som
representado pela vogal o.
Questione o que provocou a
mudanca do som oral para o
som nasal navogal o e, apds
ouvir as hipoteses, evidencie
que foi a presenca da letra n.
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Atividade 3

A atividade permite verifi-
car se a turma compreendeu
as conceituacdes sobre o uso
de m e n do boxe. Resolva
os dois primeiros itens com
a turma, destacando que,
para grafar as vogais nasais,
usam-se a letra m antes das
letras p e b e a letra n antes
das letras que representam
as demais consoantes.

Se considerar oportuno,
proponha que os estudan-
tes se organizem em duplas
para realizarem a atividade e
peca que digam em voz alta
as respostas para cada item,
em uma corre¢ao coletiva.

Atividade 4

Durante esse momento,
incentive-os a retomarem
a regra ortografica sobre o
uso da letra m para indicar
anasalizacdo da vogal antes
das letraspe b e daletran
antes das demais consoan-
tes. Ao final, faca uma corre-
cao coletiva e verifique se os
estudantes compreendem
o significado das palavras
apresentadas na atividade e
das palavras formadas.

Atividade 5

Caminhe pela sala obser-
vando se os estudantes es-
tdo realizando corretamente
o tracado das letras e se fa-
zem a pega de trés pontos
do lapis ou se necessitam de
alguma orientagao.
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3 Complete as palavras a seguir com m ou n. Dica: Preste atencao a letra
que vem depois das lacunas.

a.ca_M__ po g.o_M__ bro
b.a_ " ta h.caxu_M __ ba
c.be_ N gala i.o_ N da
d.e_M _pate j-la_mM__ pada
e.cari__mM __bo k.nu_n_ ca
f.i_ N seto lLja_ N ta

4 Reescreva as palavras colocando a letra m ou n no meio delas.

a. rapa _rampa d. lobo lombo
b. bode _bonde e. grade _grande
c. sobra _sombra f. lebre lembre

5. Espera-se que os estudantes completem
5 Trace as letras m e n cursivas. o tracado e fagam a escrita livre dos dois
formatos das letras m e n.

® % o%%e o

P}
pam)

j.
'G....-
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Sugestao de atividade

Se considerar oportuno, proponha aos estudantes um jogo de composicao de palavras com m
e n. Peca que se organizem em duplas e distribua letras méveis para cada dupla. Dite as palavras
para que as duplas tentem compdé-las, mobilizando o que aprenderam sobre 0 uso de m e n para
indicar a nasalizacao de vogais. Caso considere proveitoso, a dupla que formar primeiro cada pa-
lavra ditada ganha um ponto e, ao final, vence aquela que somar mais pontos. Algumas sugestoes
de palavras para o jogo sdo: anta, dente, pente, linda, ponte, campo, tampa, tempo, limpo, pomba.
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Vamos produzir

Vamos produzir: Leitura em voz alta

Objetivos
- . « Pesquisar mitos indigenas.
Voceé leu um texto expositivo que apresenta as caracteristicas da Ka'apora, . Ler em voz alta o mito es-
que ¢é personagem de mitos indigenas. Agora vai pesquisar outros mitos dos colhido, atentando ao tom
povos originarios e fazer uma sesséo de leitura em voz alta na sala. de voz, a pronuncia e ao
ritmo de leitura.
Planejando BNCC em foco

1 Organizem-se em grupos com a ajuda do professor. Leitura/escuta:
EF15LP15, EF15LP16,

EF12LP02, EFO2LP26.
Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10, EF15LP11.

2 \/océs vao consultar livros que contém mitos indigenas e escolher um
para ser lido em voz alta. Cada grupo devera escolher um mito para ler
com autonomia.

3 Prestem atencao as seguintes informagoes

sobre 0 mito escolhido por seu grupo: Para a realizagao da pro-
posta, selecione previamen-
te livros que apresentem
mitos indigenas. Dé prefe-
réncia a autores indigenas,
* qual é a historia narrada; como Yaguaré Yama e Kaka
Wera Jecupé, autor da obra
Tupa Tenondé: a criacao

e titulo, quem escreveu e onde o texto
foi publicado;

CHICO FERREIRA/PULSAR IMAGENS

® Qguem s&0 as personagens e o que

acontece com elas; do Universo, da Terra e do
. i i Homem segundo a tradi-

e aqual povo o mito pertence: Jovem da etnia Maxakali interage » oe
qualp P com arara-canindé na Aldeia Patax6 cao oral Guarani (Sao Pau-
e 0 que o mito explica. Reserva da Jaqueira, em Porto lo: Peirépolis, 2001). Autores
Seguro, Bahia, 2024. ndo indigenas que registram
atradicdo oral indigena tam-
4 Agora, cada um de vocés vai se preparar para fazer a leitura do mito bém sdo bem-vindos. Um
escolhido em voz alta. O professor vai ajuda-los a selecionar quais exemplo & o livro Quan-

do a Terra deixou de fa-
lar: contos da mitologia
marubo (Sao Paulo: Editora
. 34, 2013), organizado por
Produzindo Pedro de Niemeyer Cesarino.

Procure formar grupos
produtivos, reunindo estu-
dantes que estao em dife-
rentes niveis de apropriacao
do sistema alfabético, de
modo que possam apren-
165 der uns com os outros e se
ajudem mutuamente. Circu-
le pela sala garantindo que

paragrafos cada integrante do grupo vai ler e quem apresentara as
informacodes sobre o mito escolhido.

5 Leia silenciosamente os paragrafos selecionados, orientando-se pelas
seguintes questdes.

a. Vocé compreendeu o sentido de todas as palavras e consegue
pronuncia-las corretamente?

todos estejam participando
do planejamento da leitura.
Aqueles que ainda estejam
em estagios leitores mais ini-
ciais podem ficar responsa-

Distribua os livros selecionados previamente entre os grupos e deixe que os folheiem e tentem ler
0s textos, para que selecionem o texto com certa autonomia. Acompanhe-os durante a atividade,
oferecendo o apoio necessario as praticas de leitura, ao mesmo tempo que encoraja e incentiva o
protagonismo deles. Permitir que os estudantes explorem os livros e busquem autonomamente

textos que Ihes despertam a atencdo pode contribuir para que desenvolvam o gosto pela leitura. veis por ler o titulo e/ou tre-
chos menores, como alguma

fala em discurso direto, por
exemplo.

Oriente a leitura silenciosa considerando as questdes propostas no tépico 5. Em seguida, pro-
ponha que recontem o texto que leram. Esse momento contribui para a compreensao do texto.
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No momento do ensaio,
a leitura em voz alta pode
contar com alguns recursos
como pausas e diferentes
entonac¢des de voz. Se a
narrativa tiver momentos
de suspense, os estudantes
podem fazer pausas mais
longas; se for emocionante,
podem ler num ritmo mais
lento etc. Oriente para que
levem em consideracao o
publico para o qual véo ler
e busquem pronunciar as
palavras com clareza.

Se possivel, convide ou-
tras turmas ou responsaveis
para assistirem as leituras.
Prepare, com a participacao
da turma, o espago onde se-
rdo realizadas as leituras.

Depois das apresentacoes,
proponha uma roda de con-
versa e incentive os estudan-
tes a falarem da experiéncia
de leitura. Para esse momen-
to, vocé pode utilizar como
guia as perguntas apresen-
tadas no topico 11 e incluir
outras que considerar apro-
priadas.
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b. Qual sera o ritmo da leitura em voz alta? Cabem algumas pausas para
criar efeitos, como suspense?

c. Ha falas de personagens? E possivel imitar as personagens falando?

Ensaiando

6 Em grupo, ensaiem a leitura em voz alta. Prestem atencao:

a. no volume da voz (nem muito alto nem
muito baixo);

b. na pronuncia clara A
das palavras;

€. nos sinais de pontuacéo;

d. no ritmo de leitura (nem muito
rapido nem muito lento).

7 Antes da apresentacéo para a turma, facam uma rodada de leitura em voz
alta com o grupo para treinarem a leitura individual de cada integrante.

Compartilhando

8 No dia marcado para a leitura em voz alta, um dos integrantes do grupo vai
apresentar as informacdes sobre 0 mito para a turma. Em seguida, cada
integrante lera um trecho do texto.

9 Facam a leitura de forma clara, pausada e ritmada.

10 Oucam as leituras dos colegas com atencéo e respeito.

11 Depois da apresentacao de todos, o professor fara uma roda de conversa para
a turma avaliar como foi a leitura em voz alta de cada grupo.
a. A leitura teve ritmo”? Houve clareza na pronuncia das palavras?
b. O volume e 0 tom de voz estavam adequados?

c. O que poderia ser melhorado para uma proxima atividade de leitura?

d. O que vocés aprenderam sobre as culturas dos povos originarios brasileiros?
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Texto 2

Vocé vai ler uma noticia que trata de um fato importante para todos.

Leia o titulo da noticia e responda: por que esse fato é importante?
Texto 2. Resposta pessoal.

- o X

Revista norte-americana Science
publica artigo assinado por cientistas indigenas
do Alto Rio Negro, no AM

32 PIXELS/SHUTTERSTOCK

Intitulado “Indigenizando a ciéncia da conservacao para uma
Amazonia sustentavel”, texto é assinado por cientistas dos
povos Tukuya, Tukano, Bara, Baniwa e Sateré-Mawé.

A revista norte-americana Science publicou, na quinta-feira (12),
um artigo assinado por cientistas indigenas da Regidao do Alto Rio
Negro, no Amazonas. O texto, intitulado “Indigenizando a ciéncia
da conservacao para uma Amazonia sustentavel”, € assinado por
cientistas dos povos Tukuya, Tukano, Bard, Baniwa e Sateré-Mawé,
além de pesquisadores nao indigenas.

O trabalho, assinado por Carolina Levis, Justino Rezende, Joao
Paulo Barreto, Silvio Barreto, Francy Baniwa, Clarinda Sateré-Mawé,
Fabio Zuker, Ane Alencar, Miqueias Mugge, Rodrigo Moraes, Agustin
Fontes, Marina Hirota, Carolos Fausto e Joao Biehl, fala sobre o
conhecimento dos indigenas da Regidao do Alto Rio Negro e como isso
pode impactar na ciéncia e também na conservacao da biodiversidade
da Amazonia.

[...]

Por fim, os pesquisadores também abordam as praticas realizadas
pelos indigenas do Alto Rio Negro “para estabilizar o mundo e garantir
que ele permaneca o mais equilibrado possivel”.

REVISTA norte-americana Science publica artigo assinado por cientistas indigenas do Alto
Rio Negro, no AM. G1, Manaus, 14 dez. 2024. Disponivel em: https://g1.globo.com/am/
amazonas/noticia/2024/12/14/revista-norte-americana-science-publica-artigo-assinado-por-
cientistas-indigenas-do-alto-rio-negro-no-am.ghtml. Acesso em: 25 maio 2025.
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também podem ser acessados pelo publico em geral. Ajude os estudantes a compreenderem o
titulo do artigo, que aborda a relacdo entre a visdo dos povos indigenas sobre a preservacao da
natureza e a perspectiva cientifica.

Leia o titulo e a linha fina da noticia e destaque que eles trazem a ideia principal. Passe, entdo,
a leitura do corpo da noticia. Durante a leitura, pare sempre que necessario para fazer esclareci-
mentos e ouvir possiveis comentarios.

Texto 2

Objetivos

« Ler uma noticia.
- Elaborar hipoteses sobre o
texto que serd lido.

BNCC em foco

Leitura/escuta:

EF15LP02, EF12LPO0S8.
Oralidade: EF15LP09.

As noticias tém como obje-
tivo informar sobre aconteci-
mentos recentes e socialmen-
te relevantes, relatando-os de
modo impessoal e objetivo.

Como preparacao para a
leitura, pergunte aos estu-
dantes se as pessoas com
quem moram costumam
ler jornais e revistas e, em
caso afirmativo, se sdo im-
pressos ou digitais, lidos
em computador, tablet ou
aparelho celular, por exem-
plo. Comente que é cada
vez mais comum o uso de
dispositivos digitais para a
leitura de noticias, repor-
tagens, artigos de opiniao,
resenhas, entre outros géne-
ros jornalisticos. Explique a
eles que vao ler uma noticia
publicada em um portal de
noticias na internet.

Leia com os estudantes
o titulo da noticia e incen-
tive-os a compartilharem
hipoteses sobre o que sera
noticiado.

Apds ouvir as contribui-
¢bes da turma, explique
que os artigos cientificos
costumam ser publicados
em revistas cientificas, que
compartilham resultados de
pesquisas. Esses artigos cir-
culam principalmente entre
cientistas e estudantes, mas
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Sobre o texto

Objetivos

- Verificar hipdteses levanta-
das antes da leitura do texto.

« Localizar informagdes ex-
plicitas e inferir informa-
¢6es implicitas em texto.

- Compreender a estrutura
de uma noticia.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LPO1, EF15LP02,
EF15LPO03, EF15LP04,
EF12LP08.

Analise linguistica/
semiotica: EF12LP14.
Oralidade: EF15LP09.

-

Na aula

Antes de propor a realiza-
cao das atividades, incentive
os estudantes a compartilha-
rem impressées, dividas e
opinides sobre a noticia lida.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

No item a, os estudantes
deverao compreender a no-
ticia, a fim de identificarem o
assunto tratado nela. Apro-
veite o momento para verifi-
car com eles se as hipdteses
levantadas antes da leitura
do texto se confirmaram.
No item ¢, serd necessario
relacionar as informacgoes
do texto a conhecimentos
prévios sobre o género no-
ticia para inferir que o expe-
rimento foi noticiado por se
tratar de um acontecimento
inédito e socialmente rele-
vante. Auxilie os estudantes
nessa constatacao.

Atividade 2

Trata-se de uma atividade
de localizacao de informa-
¢ao, uma vez que a turma
devera identificar o portal de
noticias, cujo nome aparece
nos créditos da noticia lida.
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Sobre o texto

1 Converse com os colegas sobre estas questoes.

a. Qual é o assunto da noticia? 12- A noticia trata de um artigo cientifico
' publicado por indigenas cientistas.

b. Quem estava envolvido no fato noticiado?
1b. Cientistas indigenas e néo indigenas.

c. Por que esse fato virou noticia? 1c. Porque a publicagdo de um artigo
cientifico escrito por cientistas indigenas em parceria com cientistas ndo indigenas
€ um fato inédito, ja que valoriza os saberes indigenas, e socialmente relevantes.

2 Assinale com um X o suporte em que a noticia lida foi publicada.
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3 Releia o titulo da noticia e converse com o0s colegas: quem sao 0s possiveis
leitores da noticia? 3- Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes citem
como posswels leitores quem se interessa por ciéncia e
por meio ambiente.
4 Releia o subtitulo, também chamado de linha fina.

, ) o ) 4a. Os estudantes
a. Contorne o titulo do artigo do qual a noticia vai tratar. devem contornar

“Indigenizando a ciéncia da conservacao para uma Amazonia sustentavel”.
b. Qual é a relagéo entre o titulo e o subtitulo da noticia?

4b. O titulo da noticia faz referéncia ao artigo assinado pelos cientistas indigenas,

que sdo mencionados no subtitulo.

5 Relacione as colunas, numerando-as.

1. Subtitulo E mais genérico e mais curto,

busca atrair a atencéo do leitor.
2. Titulo , . - ~
Adianta as informacdes que seréo

trazidas pela noticia.

As noticias sao textos que relatam fatos relevantes para a sociedade. Elas
podem ser veiculadas em diferentes suportes: em jornais e revistas impressos
ou na internet, no radio e na televisao.
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Atividade 4

No item a, observe se os estudantes reconhecem corretamente o nome do artigo na linha fina.
Pergunte como conseguiram identifica-lo. Espera-se que indiquem que o titulo menciona que a
noticia tratara de um artigo e o titulo do artigo é apresentado entre aspas.

O item b requer que os estudantes relacionem o titulo e a linha fina, a fim de identificarem que
as informacées trazidas no titulo sdo retomadas na linha fina.
Atividade 5

A atividade requer que a turma perceba que, enquanto o titulo é mais genérico e busca chamar
a atencdo do leitor, a linha fina amplia as informacées trazidas pelo titulo.
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6 Contorne, no primeiro paragrafo da noticia, o nome dos povos dos quais 0s
cientistas indigenas que escreveram o artigo fazem parte.
6. Os estudantes devem contornar os nomes: Tukuya, Tukano,
Bara, Baniwa e Sateré-Maweé. ) ] o
7 Marque as opgdes que indicam o assunto do artigo escrito pelos cientistas.
O artigo trata do conhecimento dos indigenas da Regido do Alto

Rio Negro.

b G O artigo é sobre a revista estadunidense Science e sua importancia
para a divulgacéao cientifica.

c O artigo aborda as praticas realizadas pelos indigenas do Alto Rio
’ Negro para garantir que 0 mundo permaneca em equilibrio.

8 Esta fotografia, tirada em 2021, retrata um trecho da Regi&o do Alto

Rio Negro. 8a. Sim, porque mostra a regido dos indigenas
cientistas que publicaram o artigo.

a. Essa fotografia poderia fazer
parte de uma fotolegenda
na noticia? Por qué?
Converse com o0s colegas.

BW PRESS/SHUTTERSTOCK

b. Uma fotolegenda é
composta de fotografia
e legenda. Escreva uma
legenda para a imagem e
complete a fotolegenda.

8b. Regido do Alto Rio Negro, no Amazonas. Fotografia de 2021.

Em geral, as noticias tém:
e titulo: informa, em poucas palavras, o assunto da noticia;

e subtitulo (linha fina): pequeno texto apods o titulo, com informacoes
que complementam o titulo;

e corpo da noticia: nele, o primeiro paragrafo (também chamado lide)
apresenta as principais informacdes sobre o fato noticiado: o que
aconteceu, onde, quando, como, por que € com quem;

e fotolegenda: fotografia acompanhada por legenda.
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ao titulo?”. Leia a explicacdo sobre o corpo da noticia, leia o primeiro paragrafo da noticia e per-
gunte:“Quais informacgdes sao apresentadas nesse trecho?”. Ajude-os a perceberem que a ideia de
que indigenas cientistas (quem) publicaram um artigo (o que) na revista norte-americana Science
(onde), na quinta-feira, dia 12 (quando), aparece no primeiro paragrafo. Explique que, em algumas
noticias, nesse primeiro paragrafo, chamado lide, aparecem também as informacgdes sobre como
e por que o fato ocorreu. Finalize comentando que as noticias costumam apresentar fotografias
acompanhadas de legendas, que sao textos curtos com a funcdo de descrevé-las, explica-las ou
complementa-las, de modo articulado com o contetudo da noticia.

Atividade 6

Essa questao exige que os
estudantes localizem uma
informacao explicita no tex-
to e retomem a identificagdo
dos paragrafos.

Atividade 8

O item a demanda uma
inferéncia que decorre da
relacdo entre a compreen-
sao da noticia e a leitura da
imagem.

No item b, comente com
a turma que a legenda tem
como funcdo complementar
ou contextualizar aimagem.
Explique também que a fo-
tolegenda, em uma noticia,
se relaciona ndo apenas a
imagem que a acompanha,
mas também ao texto escri-
to, ajudando a complemen-
ta-lo e a facilitar a compre-
ensdo dele. Se possivel, traga
exemplos de fotolegendas
adequadas a faixa etaria. O
Jornal Joca, que pode ser
acessado digitalmente e é
voltado ao publico infantil
e infantojuvenil, pode ser
usado para isso. Destaque
que a legenda fornece in-
formacdes importantes so-
bre a fotografia, como o local
e as pessoas retratadas nela,
a data em que foi tirada e a
relagdo dela com o texto es-
crito da noticia.

Faca uma leitura integral
do boxe sobre o género no-
ticia. Na sequéncia, releia a
definicdo de titulo, volte a
noticia, leia seu titulo e per-
gunte: “Esse titulo — ‘Revista
norte-americana Science
publica artigo assinado por
cientistas indigenas do Alto
Rio Negro, no AM’ - informa
em uma frase o assunto da
noticia? Por qué?”. Faca o
mesmo com a linha fina -
“Intitulado ‘Indigenizando a
ciéncia da conservacéo para
uma Amazonia sustentavel,
texto assinado por cientistas
dos povos Tukuya, Tukano,
Bard, Baniwa e Sateré-Mawé¢’,
perguntando: “E um peque-
no texto com algumas infor-
macodes a mais, em relagcdo
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Pensando
sobre a lingua:
letrask,wey

Objetivos

- Identificar os sons represen-
tados pelas letras k, wey.
Ler e escrever palavras com
asletrask,wey.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP03, EF12LPO1.

Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP06.
Oralidade: EF15LP09.

Na aula

Antes de propor as ativida-
des, pergunte ou aponte se
hd na turma estudantes cujo
nome ou sobrenome contém
as letras k, w ou y. Em caso
afirmativo, convide-os a re-
gistrar no quadro de giz seus
nomes para a leitura coletiva.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 2

Pergunte-lhes sobre os
sons representados pelas
letras k e y nos nomes do
boxe e peca-lhes que deem
outros exemplos de nomes
com essas letras. Registre os
nomes no quadro de giz e
enfatize que, assim como a
letra w, as letras k e y apare-
cem principalmente em no-
mes proprios. Enfatize que,
no caso da letra k, o nome
da letra comega com o som
representado por ela.

Conexoes em foco

A atividade 2 permite
trabalhar a Educacao
para a valorizacao do
multiculturalismo nas
matrizes histéricas e
culturais brasileiras, um
Tema Contemporaneo
Transversal. Explique aos
estudantes que o quadro
apresenta trés nomes de
origem africana e os sig-
L nificados deles.

J
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Pensando sobre a lingua

Letrask,wey

1 Releia um trecho do primeiro paragrafo da noticia.

O texto, intitulado “Indigenizando a ciéncia da conservacao
para uma Amazoénia sustentavel”, é assinado por cientistas dos
povos Tukuya, Tukano, Bara, Baniwa e Sateré-Mawé, além de

pesquisadores nao indigenas. WA)

a. Contorne as palavras que tém as letras k, w e y.
1a. Os estudantes devem contornar as palavras Tukuya, Tukano, Baniwa e Sateré-Mawé.
b. O que essas palavras nomeiam? Compartilhe com os colegas.
1b. Elas nomeiam povos indigenas.
c. Vocé conhece outros nomes com essas letras? Conte aos colegas.

1c. Resposta pessoal.

2 Conheca o significado destes nomes de origem africana.

Kayla - pura.
Kissa — primeira filha da familia.
Kojo — aquele que nasce no domingo.

a. Como voce leu a letra k? Com quais outras letras podemos representar
esse som? 2a. Espera-se que os estudantes respondam que o som representado
pela letra k € o mesmo que pode ser representado por ¢ ou qu, como em casa € quilo.
b. No nome Kayla, como vocé leu a letra y? 2b. Espera-se que os estudantes
respondam que leram como o som representado pela letra i.
c. Vocé sabe o significado do seu nome? Converse com 0s colegas.
2c. Resposta pessoal.

3 Agora, leia estes nomes silenciosamente e, depois, em voz alta.
Wanda Wiliam Wagner

a. Contorne os nomes em que o0 som representado pela letra w € igual ao

som representado pela letra v. 3a. Os estudantes devem contornar as palavras
Wanda e Wagner.

b. O que vocé observou em relacao aos sons representados pela letra w?
Converse com o professor e o colegas. 3b. Espera-se que os estudantes
percebam que, em Wanda e em Wagner, a letra w deve ser lida com o

170 mesmo som representado por v e que, em Wiliam, a letra w deve ser lida com
0 mesmo som representado por u.
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Atividade 3

O objetivo dessa atividade é contribuir para que os estu-
dantes percebam que a letra w pode representar o fonema
/u/ e o fonema /v/. No item a, peca que leiam em voz alta
0s nomes e ajude-os a perceberem o som inicial de cada
um deles. Comente que o nome Wagner também pode
ser grafado com a letra v (Vagner).

Indicagao para vocé

BECHARA, Evanildo. | - Fonética e
fonologia. In: BECHARA, Evanildo.
Moderna gramatica portuguesa.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2015.
p. 94.

Consulte, nessa obra, considera-

No item nduza- n rem letraw ~
oitem b, conduza-os a constatarem que a letra w pode cbes do autor sobre as letras k, w e y.

representar o mesmo som que as letrasuev.
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4 Observe esta capa de livro e responda as questoes.

REPRODUGAO/SCIPIONE

Capa do livro

Meu pai Ag'wa:
lembrancas da
Casa de Conselho,
de Yaguaré Yama,
editora Scipione,
langado em 2019.

a. Sobre o que vocé imagina que € o livro?

4a. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes baseiam suas hipoteses em

elementos da capa.

b. Localize, na capa, o nome do autor. Copie-o na linha a seguir.

4b. Yaguaré Yama.

c. Leia em voz alta 0 nome do autor e complete esta frase: O som
representado pelas letras iniciais € o mesmo som representado pela letra _i_.

5 Além de nomes e outras palavras de origem indigena e africana, as letras
k, w e y estdo presentes em diversas palavras do nosso dia a dia. Faca
uma pesquisa e escreva algumas dessas palavras.

5. Possibilidades de resposta: kiwi, windsurfe, yakisoba, hyperlink, karaoke, kung fu,

yoga, wi-fi.
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Atividade 4

Relembre a turma que
Yaguaré Yama é o autor do
texto expositivo, lido ante-
riormente neste capitulo. Ex-
plore a capa do livro, o titulo
e as ilustragdes. Se possivel,
providencie-o para ler com
aturma.

No item a, acolha as hi-
poteses dos estudantes. E
possivel que indiquem que
o autor vai contar historias
sobre o pai dele. Transcreva
no quadro de gizo nome do
pai (Ag'wa) e peca que ten-
tem pronuncia-lo. Mostre o
apostrofo e explique que ele
pode indicar uma pausa ou
interrupgao na fala ou uma
supressao (omissdo) de le-
tras, como em copo d’agua
(copo de 4gua). Comente
que, nessa palavra, a letra
w representa o fonema /u/.
Retome também o uso do
til para marcar a nasalizacao
de vogal.

Atividade 5

A pesquisa pode ser feita
com pessoas do convivio
dos estudantes ou da co-
munidade escolar.
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Atividade 7

Circule pela sala verifican-
do como os estudantes es-
tdo realizando a pegada no
lapis e o tragado das letras.
Oriente-o0s, se necessario.
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As letras k, w e y sao utilizadas principalmente em nomes de pessoas e em
palavras que nao sao originalmente da lingua portuguesa.

As letras k e ¢ podem representar o mesmo som, como em Kaué e Caio.

A letra w pode representar 0 mesmo som que a letra u, como em
Welllington e urso, e 0 mesmo som que a letra v, como em Wagner e vaca.

A letray e aletra i representam o mesmo som, por exemplo: Yeda e leda.

J
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6. Espera-se que os estudantes completem
6 Trace as letras k, w e y cursivas. o tracado e facam a escrita livre dos dois
formatos das letras k, we y.

“%%eoqe
2
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Sugestao de atividade

Se possivel, proponha uma pesquisa coletiva sobre o significado dos nomes dos estudantes da
turma. Depois, pode-se elaborar cartazes com os nomes dos estudantes e os significados deles
e fixa-los na sala de aula ou, se possivel, colocé-los nos corredores da escola, em uma exposicao
para toda a comunidade escolar.
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Na bagagem

1 Ligue aimagem a palavra correspondente.

a 1. Espera-se que os estudantes gg
liguem a imagem do violéo a palavra ampulheta i3
violao; a imagem da andorinha a EE

p . 8
palavra andorinha; a imagem da §§
ampulheta a palavra ampulheta; a gg
imagem do meldo a palavra melao, %g

b. a imagem do pente a palavra pente. 28

pente o8
£z
H
i
guw
violao i
5
o2 Ea
melao 8o
3
<

e. g

andorinha ¢

2 Copie as palavras da atividade anterior nas linhas correspondentes.

Vogal nasal Vogal nasal representada| | Vogal nasal representada
representada pelo til pela letram pelaletran
melao ampulheta andorinha
violao pente

3 Complete as lacunas com m ou n e copie as palavras nas linhas.

a. le _M brar » lembrar d.e_M pada » empada

b. mela _N_cia » melancia e. de N te ) dente

c. pime _N_ta ) pimenta f.bo_ ™M pom p bombom
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Atividade 3

Oriente os estudantes a retomarem as regras ortograficas sobre o uso de m e n em final de silaba
estudadas na secdo Pensando sobre a lingua: letras m e n em final de silabas deste capitulo.

Na bagagem

Objetivos

« Lereescrever palavras com
marcas de nasalidade.

- Aplicar a regra ortografica
para grafar as vogais nasais.

BNCC em foco

Anélise linguistica/

semiotica: EFO2LPO5,
EF02LPO7.

Na aula

Nesse momento, os estu-
dantes vao mobilizar o que
aprenderam sobre o uso do
til e das letras m e n como
marcadores de nasalidade.
Aproveite a oportunidade
para verificar se ha duvidas
sobre o tema e esclareca-as.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividades 1 e 2

Se considerar interessan-
te, forme duplas produtivas,
reunindo estudantes em di-
ferentes niveis de apropria-
¢do da escrita e da leitura,
para a realizacdo das pro-
postas. Antes da atividade 1,
peca que falem o nome dos
elementos representados
nas imagens, enfatizando
as vogais nasalizadas pelas
letras n e m e pelo til. Depois,
proponha que leiam as pala-
vras apresentadas a direita.
Entdo, ofereca um tempo
para que fagam o que se
pede na atividade.

Durante a realizacdo da
atividade 2, circule pela sala
de aula observando as escri-
tas dos estudantes e fazendo
as intervencées que julgar
oportunas. Oriente-os, por
exemplo, aretomarem as pa-
lavras da atividade 1 e com-
pard-las a seus registros para
verificarem se as escreveram
corretamente.
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Vamos brincar

TN N N

Objetivos

Escrever palavras utilizan-
do adequadamente o til
as letras m e n como mar-
cadores de nasalizacdo de
vogais.

Associar imagens de ani-
mais as grafias dos nomes
deles.

BNCC em foco

Anélise linguistica/
semidtica: EFO2LPO5.

Na aula

Explore o que os estudan-
tes sabem sobre exposicoes:
seja visitaram alguma, e, em
caso afirmativo, qual era o
tema. Comente com eles
que a turma fard uma expo-
sicao fotogréfica de animais
ameacados de extingdo,
completando as legendas
com o nome dos animais
retratados.

Conexoes em foco

Em interdisciplinari-
dade com Ciéncias da
Natureza, verifique os
conhecimentos prévios
da turma sobre o que
significa um animal estar
em extingao ou em risco
de extingdo. Pergunte
se conhecem algum
animal que esteja nessa

situagao.
\ J

Retome com os estudan-
tes as regras para o emprego
dasletrasmenedotilcomo
indicadores da nasalizacdo
de vogais e esclareca possi-
veis duvidas.
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Exposicao

Vocé sabia que 0s animais que
vivem em territérios indigenas correm
menor risco de extingao? Isso
acontece porque 0s povos indigenas
sao guardides da floresta e tém uma
relacao de profundo respeito com
0S animais e seus territérios. E voce,
protege 0s animais ao seu redor?

Imagine que, em homenagem aos
animais, os estudantes do 22 ano vao
fazer uma exposicao fotografica. Falta
apenas completar o nome de cada
animal. Vamos ajudar?

Observe as fotos e complete
a legenda.

DIEGOGRANDI/ISTOCK/GETTY IMAGES
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Oriente os estudantes a
preencherem as lacunas e,
quando todos tiverem fina-
lizado, fagca uma correcao
coletiva, convidando-os a
escreverem as palavras no
quadro de giz. A cada pala-
vra escrita, decomponha-a
em silabas e sons e, a medida
que os pronuncia, indique as
letras que os representam,
de modo a enfatizar as rela-
¢oes grafofonémicas.

TANE-MAHUTA/ISTOCK PHOTOS/GETTY IMAGES

ECOPIC/ISTOCK PHOTOS/GETTY IMAGES

Note se estao grafando
corretamente as letras e se

m\\\\\\\\\\\\\\\\\\\@@\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\- utilizam os grafemas corre-
///////////////////////////////////////////////////////)\ tos. Caso identifi que estu-

dantes com dificuldades,
planeje atividades de apoio,
como a sugerida a seguir.

Sugestao de
atividade

Selecione imagens de ob-
jetos e alimentos variados.
Em seguida, forme grupos
de quatro ou cinco estudan-
tes e distribua um conjunto

de imagens e uma cartolina
@@@@ para cada grupo. Oriente-os
a colarem as imagens na

cartolina e a deixarem um

ANNNNNNNNNNNN¢ N\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\y
espaco abaixo de cada ima-
gem para escrever o nome

L H U He e b
do objeto ou do alimento
representado nela. Um dos
7\ estudantes pode ser o escri-

ba, mas todos devem indicar
as letras a serem emprega-
das. Sugestoes de imagens:
pente, fogao, violdo, pantu-
fa, bambolé, tambor, man-
ga, morango, feijao, pudim
e bombom.

SERGEYIT/SHUTTERSTOCK

HAPPY STOCK PHOTO/SHUTTERSTOCK
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LISLLEY VELANI/ARQUIVO DA EDITORA

Este livro aborda a amizade entre criancas
indigenas e os xerimbabos, ou seja, 0s animais da
floresta que vivem soltos, mas fazem companhia
para as criangas. Eles podem ser papagaios, cotias,

saguis e até bichos-preguica. Nessa relagao, ha
cuidado, carinho e brincadeiras. Xerimbabo, em

Tupi, quer dizer “coisa muito querida”.

Xerimbabo, de Rachel de Queiroz, José Olympio, 2002.

REPRODUGAO/JOSE OLYMPIO

Solicite aos grupos que
socializem seus cartazes,
explicando por que empre-
garam o sinal gréfico til, a le-
175 tra m ou a letra n na escrita
das palavras. Apoie-os nessa

explicacao, fazendo dessa
socializacdo uma atividade
formativa, com potencial
para retomar e sistematizar
os conhecimentos aprendi-
dos no capitulo.
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Vamos produzir

Objetivos

« Produzir noticia conside-
rando a organizacdo com-
posicional do género.

» Apresentar oralmente a
noticia produzida.

BNCC em foco

Analise linguistica/
semidtica: EFO2LP07,
EF02LPO08, EF02LP09.
Escrita: EF12LP11,
EF02LPO1, EFO2LP23.
Producao de textos:
EF15LPO5, EF15LPO06.
Oralidade: EF15LP09,
L EF15LP10, EFO2LP19.

Na aula

Como atividade de pre-
paragdo, nas semanas que
antecedem essa producao,
promova rodas de leitura e
discussao de noticias com
a turma. Pode-se pedir aos
estudantes que tragam no-
ticias pesquisadas em casa
para serem lidas na roda.
Procure também incluir nas
conversas diarias o tema dos
saberes populares: assuntos
como festas populares, his-
tdrias tradicionais, pratos
tipicos etc.

Explique aos estudantes
que produzirdo, em duplas
ou trios, uma noticia que
sera escrita e depois trans-
mitida oralmente. Relembre
a noticia que leram sobre os
cientistas indigenas e enfati-
ze o propésito desse género:
informar um fato socialmen-
te relevante e atual.

No momento de planeja-
mento, oriente os estudan-
tes a buscarem iniciativas ou
fatos recentes relacionados
a divulgacdo e a valorizacdo
de saberes do povo, como
feiras, exposicdes, campa-
nhas comunitarias, festas
populares, bem como as-
sociacdes comunitarias no
lugar onde vivem.
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Vamos produzir: Noticia

Que tal conhecer mais sobre os saberes do povo em sua regiao?
Em duplas ou trios, vocés vao escrever uma noticia sobre esse assunto
e apresenta-la oralmente a turma. As apresentacdes poderao ser
gravadas, e os audios, compartilhados com a comunidade escolar.

Planejando

1 Facam coletivamente uma pesquisa para descobrir eventos locais que
valorizam as praticas e 0s saberes da sua regido.

2 Com base nessa pesquisa, cada dupla ou trio vai escolher um dos eventos
pesquisados para ser o assunto principal da noticia que vai produzir.
Procurem descobrir se esse evento aconteceu outras vezes, como ele
surgiu e quando sera a proxima edicao.

3 Para ajudar na escrita da noticia, escolnam uma fonte oficial para buscar
informagdes sobre o fato a ser noticiado. Para isso, vocés podem recorrer a
alguém da organizagéo do evento, por exemplo.

4 Escolhida a fonte oficial, busquem saber as seguintes informacoes, que
devem ser anotadas no seu material de registro:

e 0 que sera realizado (nome do evento ou do fato que sera noticiado);

e onde vai ocorrer (endereco e ponto de referéncia);

Essas informacgdes
serdo bem Uteis
para vocé! Anote-as
com atengao.

e quando vai acontecer (data e horario);

e por que vai acontecer (qual é o objetivo da acao);

e qual é o nome da fonte consultada (ou das
fontes, caso haja mais de uma);

outras informacdes relevantes.

Produzindo

5 Escrevam titulo e linha fina da noticia.

6 Comecem a elaborar o corpo da noticia, incluindo o lide e mais um ou
dois paragrafos.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Explique aos estudantes que parte do trabalho de elaboracdo de uma noticia é apurar a infor-
macado, e isso pode demandar entrevistas para levantamento e checagem de informagdes. Para
conhecer uma possivel iniciativa de valorizacdo de saberes locais, é provavel que eles precisem
conversar com familiares ou membros da comunidade.

No tépico 4, explique que as informagdes devem ser resumidas, pois a noticia é um texto curto.
Como destacado na fala da personagem da Turma da acdo, o registro dos pontos elencados nessa
atividade sera util para a composicao do texto.
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7 Escolham uma fotografia para ilustrar a noticia € componham uma
fotolegenda. E importante que a imagem tenha relagdo com o que foi
informado na noticia.

Revisando

8 Leiam o titulo e o corpo da noticia em voz alta, verificando se ha algum
trecho muito longo e dificil para a leitura. Se sim, revejam esse trecho,
usando frases mais curtas e palavras mais faceis de compreender.

9 \Verifiquem se o primeiro paragrafo traz as principais informacdes sobre o
fato noticiado e se a fotolegenda complementa a noticia.

10 Com a ajuda do professor, avaliem se as palavras e 0s sinais de pontuacao
foram empregados adequadamente e facam os ajustes necessarios.

Ensaiando

11 Dividam os trechos da noticia de modo que todos os integrantes tenham
uma parte para apresentar. A fotografia sera mostrada e a legenda sera lida.

12 Ensaiem a leitura em voz alta, verificando se o tom de voz esta claro e se
0 volume esta adequado.

Compartilhando

13 Fagam a leitura da noticia em voz
alta para a turma e/ou outras turmas
da escola, conforme ensaiado.

14 Durante as apresentacoes, o
professor podera gravar o audio
da apresentacao oral das noticias,
para que possa ser compartilhado
com a comunidade escolar.

15 Apods as apresentacoes,
compartilhem as impressdes sobre
como foi a experiéncia e o que

poderia ser melhorado. Estudante se apresentando em sala de aula.
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WAVEBREAKMEDIA/SHUTTERSTOCK

Para produzir a primeira
versdo da noticia, oriente
os estudantes a considerar
as informacgoes solicitadas
no topico 4 para criar o ti-
tulo. Retome que titulos de
noticias costumam ser ob-
jetivos e curtos e tendem a
utilizar verbo no presente. A
fotografia utilizada pode ser
produzida pelos préprios
estudantes, com o apoio de
um adulto, ou pesquisada na
internet, também com a me-
diacdo de um responsavel.

Relembre-os da estrutura
da noticia. Oriente os estu-
dantes a relerem as informa-
¢Oes do tépico 4, afim de re-
escrevé-las, organizando-as
nos paragrafos da noticia.
Lembre-os de segmentar as
palavras corretamente e de
usar o ponto-final para mar-
car o final das frases.

No momento de revisao
textual, lembre-os de ve-
rificar se as palavras estao
segmentadas corretamen-
te, se os sinais de pontua-
¢ao foram utilizados e se as
palavras foram grafadas sem
erros. Converse com a turma
sobre os critérios de revisao,
orientando as duplas a rele-
rem a noticia que escreve-
ram, buscando avaliar se o
texto contempla ou ndo os
critérios.

No momento do ensaio,
ajude os estudantes a divi-
direm o texto de modo que
cada membro leia uma par-
te. Oriente-os a lerem pausa-
damente, pronunciando as
palavras com clareza.

Para o compartilhamento
das produgoes, os dudios po-
dem ser divulgados em gru-
pos de responsaveis ou nas
redes sociais da escola, com
a autorizagao dos familiares
dos estudantes. Reserve um
momento para que eles ou-
¢am as noticias e avaliem o
modo como leram, levando
em consideracao a fluéncia,
a clareza, o volume e o tom
davoz.
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O mundo que
queremos

Objetivos

« Compreender a importan-
ciadavalorizacao da propria
cultura e das culturas locais.
Refletir sobre a preserva-
¢do das identidades e do
multiculturalismo.
- Pesquisar e registrar sabe-
res locais para comparti-
Ihar com os colegas.

BNCC em foco
Escrita: EFO2LP23.

Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10, EF15LP11,
EF15LP13.

Na aula

A proposta da sec¢do é que
os estudantes compreendam
que conhecer os saberes lo-
cais € uma forma de resistén-
cia e de valorizacdo da pré-
pria identidade, bem como
um meio de preservacdo da
cultura. Isso se da por meio
do conhecimento da histdria
local. Aprender a prépria cul-
tura nos leva areconhecerea
valorizar quem somos.

Quando os estudantes co-
nhecem a histéria da propria
comunidade, eles entendem
que esta tem saberes pre-
ciosos, que devem ser res-
peitados e preservados. Os
conhecimentos das pessoas
que viveram antes de nds
continuam vivos no dia a dia,
ajudando a construir um futu-
ro com orgulho e identidade.

Os conhecimentos ances-
trais, como o uso de ervas
medicinais, a musica, adanca
e o artesanato, ajudam a pre-
servar tradi¢cdes e a manter
viva a cultura da comunidade.

Ao longo do trabalho,
compartilhe essas refle-
x6es com os estudantes
de modo adequado a faixa
etdria e sempre incentivan-
do-os a apresentarem suas
opinides e vivéncias.
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O mundo que queremos

A historia vive em nossa comunidade

Uma forma de manter viva a cultura de um povo é conhecé-lo.
Vocé sabia que esse aprendizado pode ocorrer nas escolas locais,
voltado as pessoas da propria comunidade? Nas comunidades
quilombolas, por exemplo, conhecer a propria histéria e valorizar a
propria identidade é muito importante. Leia o texto a seguir.

Escola quilombola recria classicos infantis
a partir da identidade da comunidade

Projeto “Historinhas do Quilombo” transforma
Chapeuzinho Vermelho em Chapeuzinho Afro e reescreve
outras historias classicas valorizando as criancas e os
jovens do territério quilombola de Mata Cavalo (MT)

O territorio quilombola de Mata Cavalo esta localizado no
municipio de Nossa Senhora do Livramento, a 50 quildémetros
da capital de Mato Grosso, Cuiaba. Nossa comunidade, que é
descendente de africanos escravizados, tem aproximadamente
500 familias. Juntos, lutamos para manter a cultura e as
tradicoes quilombolas.

[...]

As personagens ja reescritas e trabalhadas na escola foram
“Negra Bela e os sete Pantaneirinhos”, escrita a partir da histoéria
de “Branca de Neve e os Sete Anoes” e “Chapeuzinho Afro”,
escrita a partir do classico “Chapeuzinho Vermelho”. Essas
historias trabalham a valorizacao do territorio quilombola,
realcando a beleza paisagistica do lugar, a estética da
negra/quilombola é exaltada, e a luta quilombola ganha espaco.

SANTANA, Gongalina Eva Almeida de. Projeto “Historinhas do Quilombo” transforma
Chapeuzinho Vermelho em Chapeuzinho Afro e reescreve outras histérias classicas
valorizando as criancas e os jovens do territério quilombola de Mata Cavalo (MT).
Porvir, [s. .], 17 ago. 2022. Disponivel em: https://porvir.org/escola-quilombola-recria-
classicos-infantis-a-partir-da-identidade-da-comunidade. Acesso em: 27 maio 2025.

Conexoes em foco

Ao propor atividades que incentivam a reflexao sobre a histéria local, a secdo promove
interdisciplinaridade com o componente curricular Historia.

Ao sugerir atividades que incentivam a reflexao sobre aimportancia da histéria e dos saberes
locais para preservacao e valorizacao da identidade cultural e, assim, da diversidade cultural do
pais, a proposta promove o trabalho com os Temas Contemporaneos Transversais Diversidade
cultural e Educacao para valorizacao do multiculturalismo nas matrizes historicas e cul-
turais brasileiras e o Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4: Educa¢ao de qualidade.

)
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1. Espera-se que os estudantes reflitam sobre a questéo, trazendo fatores de contribuigdo

que as histérias tém na transmisséo de valores
S LTEN L NI ] ol e costumes de uma comunidade. Eles podem
mencionar, por exemplo, que, ao ter uma personagem
chamada Negra Bela, as meninas negras podem
Converse com 0s colegas € o professor sobre as questdes a seguir. se sentir

representadas e valorizadas como protagonistas de histodrias.
o Por que conhecer versdes recriadas de histérias classicas pode contribuir
para a valorizacéo da identidade de estudantes quilombolas?

2. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes compartilhem alguns saberes
Q Que saberes locais poderiam ser ensinados na escola onde vocé estuda?
que trazem da familia e do lugar onde moram.

9 Que diferenca esse aprendizado pode fazer na vida de uma pessoa, de uma

comunidade e do pais como um todo? 3. Espera-se que os estudantes conversem
sobre a questéo, considerando que, no ambito pessoal, a valorizagao dos saberes

locais pode reforcar a autoestima das pessoas; no que se refere
Faga CRSTENE]g -l 5 comunidade, contribui para fortalecer os lagos entre seus
membros e a manutencao da identidade desse grupo; e, em
ambito nacional, preserva a diversidade cultural como uma riqueza nacional.

o Vocé vai ampliar seus c‘:‘ongecimentos sot?r% 0s saberes da comunidade ;
‘~an. 4C. Resposta pessoal. Desta vez, espera-se que os estudantes
onde mora. Para isso: possam compartilhar saberes que aprenderam com a pesquisa,

a. converse com pessoas da comunidade; :gqbﬁga:?:ﬁlﬁjgﬁgggf'o deles
4a. A atividade deve ter a supervisao de um adulto. ’

b. faca uma pesquisa para verificar quantos entrevistados tém origem
indigena, africana, europeia, asiatica ou outras;
4b. Respostas de acordo com a pesquisa. .

c. pergunte sobre saberes, afazeres, costumes e cultura locais;

d. anote no material de registro as descobertas e compartilhe-as com os

colegas. Afinal, vocé também faz parte dessa historial
4d. Espera-se que os estudantes registrem as descobertas e depois as

compartilhem com a turma.
Pelo Brasil

Os quilombos foram criados por africanos e
descendentes de africanos que resistiram a escravidao
e lutaram por liberdade. O Parque Memorial
Quilombo dos Palmares, em Alagoas, foi tombado
como patrimonio histérico por ter abrigado o maior
quilombo do Brasil por quase 100 anos no periodo
da escraviddo. E onde vocé mora, ha lugares
histéricos que sao simbolo de resisténcia?

CESAR DINIZ/PULSAR IMAGENS

Vista aérea do Parque Memorial
Quilombo dos Palmares, na
Serra da Barriga, em Alagoas.
Fotografia de 2022.

J

179

Pelo Brasil

O Quilombo dos Palmares foi o maior e mais resistente quilombo da histdria brasileira. Localizado
onde hoje se situa o Parque Memorial Quilombo dos Palmares, na Serra da Barriga, em Unido dos
Palmares, estado de Alagoas, chegou a abrigar milhares de pessoas e durou cerca de 100 anos.
Zumbi dos Palmares, seu dltimo lider, foi morto em 1695, no dia 20 de novembro, hoje celebrado
como Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra.

Faca com os estudantes uma pesquisa sobre quilombos da regido onde moram ou selecione
previamente conteudos que julgar adequados e interessantes sobre o assunto para compartilhar
com eles. Uma fonte de informacgdes é a pagina O Brasil Quilombola do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE).

Comentarios e
respostas das
atividades

Leia o paragrafo introduto-
rio e convide os estudantes a
compartilharem opinides ou
duvidas sobre ele. Em segui-
da, peca que o acompanhem
na leitura do texto sobre a es-
cola quilombola. Finalizada
a leitura, convide a turma a
comentar o que chamou a
atencgao no texto.

Atividade 1

Comente com os estu-
dantes que as histérias e os
contos classicos tém papel
relevante na transmissao
de valores das comunida-
des em que sdo contados,
recriados e transmitidos
de geracéo a geracao. Des-
se modo, recriar historias,
incorporando aspectos da
cultura local, é uma prética
importante, pois, nesse pro-
cesso de criacdo de versoes,
sdo reforcados e transmiti-
dos valores, identidades e
tradi¢des das comunidades.

Atividade 2

Ouca as contribuicdes da
turma e, depois, dé exemplos
do que poderia ser conside-
rado um saber local, como
producdo de artesanato,
técnicas de plantio e cultivo
de alimentos tradicionais,
maneiras sustentaveis de
cuidar do meio ambiente,
modos de cantar, dancar e
tocar musicas tradicionais.
Podem-se transmitir tam-
bém brincadeiras, jogos,
narrativas, receitas culinarias
tradicionais passadas de ge-
racao a geragao, entre outros.

Atividade 4

A entrevista pode ser feita
com um funcionério da es-
cola, um morador antigo da
comunidade ou alguém que
trabalha em lugares de agao
coletiva, como grupos de mu-
sica, organizadores de festas
populares etc. E importante
que os estudantes estejam
acompanhados por um adul-
to caso a conversa aconteca
fora da escola. Depois, retina
os estudantes para compar-
tilharem os depoimentos em
uma roda de conversa.
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O que vocé
aprendeu nesta

unidade?

Objetivos

Ler einterpretar uma noticia.
Identificar frase afirmativa.
Escrever palavras com as le-
tras | e r em final de silaba.
Escrever palavras com as
letras g e gu.

Explorar o til e as letras m
e n como indicadores de
nasalidade.

« Tracar as letras k, w e y na
forma cursiva, maiuscula e
minuscula.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP01, EF15LPO03.
Analise linguistica/
semiotica: EFO2LPO5,
EF02LPO7.
Oralidade: EFO2LP09.

\. J

Na aula

Ao longo da unidade, fo-
ram sugeridos registros sobre
o desempenho dos estudan-
tes, de modo a acompanhar
as aprendizagens deles. Por
isso, os resultados dessa ava-
liagdo devem ser interpreta-
dos a luz dos outros dados
registrados e servir, sobretu-
do, para parametrizar o pla-
nejamento de atividades de
apoio pedagdgico aqueles
estudantes que nao conso-
lidaram as aprendizagens
esperadas para a unidade.

Avise aos estudantes com
antecedéncia a data em que
fardo essa avaliagdo e, prefe-
rencialmente, elabore um ro-
teiro de estudos, indicando os
contetidos que serdo aborda-
dos. Considere o perfil de sua
turma e verifique se a avalia-
¢ao sera feita em um ou dois
dias. E importante que reco-
nhecam essa avaliagdo como
mais uma oportunidade de
aprendizagem, e ndo como
um momento de testagem.
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O que vocé aprendeu
nesta unidade?

0 Leia o trecho de uma noticia para fazer o que se pede.

- o X

Alimentacao tradicional nas escolas de Mato Grosso
gera renda e fortalece cultura, saude e meio ambiente

Articulacoes entre Catrapovos - MT, sociedade civil,
poder publico e povos e comunidades tradicionais
ampliam acesso ao PNAE

Banana, manga, mamao, pequi, cana, macaxeira, murici,
tucunaré, matrinxa, pintado, amendoim, mel, pirao, beiju. Ja
pensou ter seus filhos e filhas matriculados em uma escola que
ofereca aos alunos produtos recém-colhidos nas rocas e na floresta,
além de peixes frescos?

Alimentos como esses, que saem das maos e do trabalho de
pequenos produtores — muitos deles pais e parentes dos estudantes —
estao chegando a algumas escolas de Mato Grosso.

[...]

Murici: fruto alaranjado e arredondado de uma arvore de mesmo
nome, espécie comum do Cerrado e da Caatinga.

Matrinxa: peixe de agua doce, encontrado na bacia do rio Amazonas;
também conhecido como jatuarana, piabanha ou pirabinha.

HAMDAN, Ana Amélia. Alimentacao tradicional nas escolas de Mato Grosso gera renda

e fortalece cultura, saude e meio ambiente. Instituto Socioambiental, [s. I.], 5 fev. 2025.
Disponivel em: https://www.socioambiental.org/noticias-socioambientais/alimentacao-
tradicional-nas-escolas-de-mato-grosso-gera-renda-e-fortalece. Acesso em: 20 maio 2025.

a. Qual ¢ o fato relatado nessa noticia? Responda oralmente.

1a. Espera-se que os estudantes respondam que a noticia relata que escolas de Mato

b. A linha fina dessa noticia: Grosso estéo recebendo alimentos organicos colhidos
de rogas e da floresta, além de peixes frescos.

acrescenta uma D resume O que esta
informagao ao titulo. informado no titulo.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Comentarios e respostas das atividades

Atividade 1

Incentive os estudantes a lerem a noticia. Permita que expressem duvidas e responda-as de uma
forma que nao interfira na resolucao das questdes propostas. Leia, com os estudantes, o glossario.
Aproveite a oportunidade para trabalhar as diferentes formas que algumas dessas palavras podem
assumir a depender da regido onde os alimentos citados na noticia sdo consumidos e, se possivel,
traga imagens das plantas e do animal trabalhados no boxe. Explore também os significados de
outras palavras do texto que eles desconhecem.
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1c. Os estudantes devem pintar a frase “Ja pensou ter seus filhos e filhas

c. Pinte de azul a frase interrogativa do texto. ~Matriculados em uma escola
que oferega aos alunos produtos

d. O segundo paragrafo da noticia é uma frase; fécém-colhidos nas rogasena |
floresta, além de peixes frescos?”.

O exclamativa. afirmativa.

e Leia o trecho de uma entrevista com o escritor indigena Ailton Krenak.

E como a idade é contada para os povos indigenas?

Contamos a idade a partir de marcas que sao proprias
da cosmogonia de cada um desses povos, inseridos numa
cosmovisao tao singular... Uma pessoa Guarani, ou uma pessoa
Yanomami ou uma pessoa Krenak vai
perceber o envelhecimento com um
traco de semelhanca, onde quanto
mais 0 tempo passa, mais interessante
vocé fica. [...]

Cosmogonia: narrativa
sobre a origem do mundo.
Cosmovisao: viséo de
mundo.

KRENAK, Ailton. Entrevista com Ailton Krenak. Revista Mais 60,
Sao Paulo, v. 33, n. 84, p. 110-119, dez. 2022.

a. Sobre 0 que o entrevistado esta falando nesse trecho? Marque com um
X a resposta correta.

A maneira como povos indigenas percebem o envelhecimento.

O A maneira como as pessoas em geral contam a idade.

b. Contorne as palavras do trecho que apresentam as letras k e y.
2b. Espera-se que os estudantes contornem as palavras Yanomami e Krenak.
c. Marque com um X as opc¢des corretas.

O A palavra Yanomami comeca e termina com a mesma letra.

A letra inicial e a letra final da palavra Yanomami representam o
mesmo som.

A letra ¢ na palavra cosmogonia representa 0 mesmo som que a
letra k em Krenak.
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No item d, espera-se que
os estudantes reconhecam
que o segundo paragrafo da
noticia é uma frase afirmati-
va. Caso identifique alguma
dificuldade dos estudantes
para fazerem a atividade,
procure retomar com eles
os conceitos de frase afir-
mativa, exclamativa e inter-
rogativa. Depois de realizar a
corre¢do, mostre que hd um
trecho na noticia que faz uso
do ponto de interrogacéo.
Pergunte a eles por que esse
ponto aparece no texto e
qual o efeito que ele produz
na leitura. A partir disso, per-
gunte sobre os pontos final e
de exclamacao, estimulando
os estudantes a lembrarem
quais sao as situacdes em
que esses sinais sao usados.

Atividade 2

Incentive os estudantes
a lerem autonomamente o
texto. Depois, faca uma leitu-
ra em voz alta pedindo que
acompanhem-na passando
o dedo sobre as palavras. O
item a avalia a compreen-
sao textual ao pedir que se
identifique uma informacéo
explicita no texto, enquan-
to ositens b e c trabalham o
uso das letras ke y.
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Atividade 3

Leia com a turma as pala-
vras do quadro e verifique
se compreenderam o que
deve ser feito, esclarecendo
possiveis duvidas. Sugira
que, antes de responde-
rem, escrevam as palavras
separando-as em silabas ou
facam a separacao silabica
oralmente, observando se
as letras | e r aparecem no
final ou no meio das silabas
em cada caso.

Atividade 4

A atividade aborda a regu-
laridade ortografica para re-
presentacao do som /g/ em
nossa lingua, sendo grafado
com g, quando combinado
as vogais a, 0 e u e com gu,
quando acompanhado das
vogais e e i. Assim, os estu-
dantes devem demonstrar
conhecimento dessa regu-
laridade ao realiza-la.

Atividade 5

A atividade retoma o tema
das consoantes m e nem final
de silaba. Para resolvé-la, os
estudantes devem se recor-
dar da regra ortogréfica de
posicionamento dessas letras
antes das consoantes b e p.

Atividade 6

O objetivo é estimular a
escrita ortogréfica das pala-
vras que contém vogais na-
salizadas, com a nasalizacdo
indicada pelas letrasmene
pelo til. Antes de realizarem a
atividade, peca aos estudan-
tes que falem em voz alta o
nome dos elementos retra-
tados nas imagens (paes e
amendoim), verificando se
os identificam corretamente.
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O que vocé aprendeu nesta unidade?

9 Observe as palavras do quadro a seguir e depois faca o que se pede.

urna

RZAREK/ISTOCK/
GETTY IMAGES

conhecer

e Asletras | e r das palavras que vocé leu no quadro estao:

no final das silabas.

alga

estudar

o Complete as palavras com g ou gu.

a. _9 ato

b. me _9 __ afone
c.a_9Y ia
d._9 ente

®

0 Complete as palavras com m ou n.

a. po_M _bo
b. ca _M_ peonato
c. bo _M_beiro

d.sa_"n fona

G Observe as imagens e complete as lacunas com vogais, utilizando o sinal
grafico til ou as letras m e n para formar as palavras.

a.
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0 Trace as letras conforme 0s modelos.

7. Espera-se que os estudantes
completem o tracado e facam a
escrita livre das letras.

183

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Atividade 7

Nessa atividade, os estu-
dantes serdo incentivados
a tragar algumas das letras
estudadas na unidade. En-
quanto realizam a propos-
ta, circule pela sala de aula
observando a escrita de
cada estudante e auxilian-
do-os no que for necessa-
rio. Aproveite para verificar
se realizam a pega de trés
pontos no lapis e faca as in-
tervencdes que considerar
pertinentes. Se preciso, su-
gira que avaliem a posicao
do livro e a ajustem, se ne-
cessario, para que a pega no
lapis e a escrita fiquem mais
confortaveis.
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Unidade 4

Unidade
Objetivos

Sentir
e sonhar

Refletir sobre os sentimen-
tos, 0 sonho, asaudade e o
encantamento.

Ler e compreender carta
pessoal, relato de experién-
cias pessoais, conto de fa-
das tradicional e moderno.
Compreender que aletrah
em inicio de palavras nao
representa som.

Ler e escrever palavras com
h inicial, c ou ¢ e digrafos
nh, lh, sc, s¢ e xc.

Planejar e produzir carta
pessoal, relato pessoal es-
crito e reescrita de conto
de fadas.

Planejar e produzir relato
pessoal oral e reconto ex-
pressivo de conto de fadas.

Durante a exploracao da
abertura, aproveite para tra-
balhar com os estudantes ati-
tudes para um intercambio
oral produtivo, com combi-
nados quanto as formas de
pedira palavra, a escuta aten-
ta, a participacdo. Procure va-
lorizar cada contribuicao.

Sentir e sonhar sao partes
essenciais da infancia. Por
meio dessas ag¢des, as crian-
¢as constroem significados,
expressam desejos e compre-
endem o mundo a sua volta.

Ao trabalhar esse tema, va-
lorize momentos de escuta,
incentive a expressao de sen-
timentos e abra espaco para
que os estudantes comparti-
Ihem sonhos, medos, alegrias
efantasias. A arte, a literatura
e o didlogo sao ferramentas

Projeto de intervencao urbana A arte questiona a
vida, de Gabriela Neves. Sorriso, Mato Grosso, 2024.
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preciosas nesse processo.

BNCC em foco

Leitura/escuta: EF15LP01, EF15LP02, EF15LP03, EF15LP04, Oralidade: EF15LP09, EF15LP10, EF15LP11, EF15LP13.
EF15LP14, EF15LP15, EF15LP16, EF15LP18, EF12LPO1,
EF12LP04, EF12LP18, EFO2LP26.

Analise linguistica/semiética: EFO2LP02, EFO2LP04, Competéncias especificas de Linguagens: 1, 2, 3.
EFO2LPO5, EFO2LP06, EFO2LP07, EFO2LP09, EFO2LP10,
EFO2LP11, EFO2LP16, EFO2LP17, EFO2LP28.

Competéncias gerais: 1, 3,4, 8,9, 10.

Competéncias especificas de Lingua Portuguesa: 1, 2, 3, 5.

Escrita: EF12LP05, EFO2LP0O1, EFO2LP13, EFO2LP14. Todas as habilidades e competéncias da BNCC
Producao de textos: EF15LP05, EF15LP06, EF15LP07, contempladas nesta unidade encontram-se no Suplemento
L EF15LPO8. para o professor. )
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Vamos conversar

Observe a imagem e converse com os colegas e o professor.1. Espera-se
que os estudantes citem a caixa, o pote de vidro com flores e a frase escrita na

1. O que vocé observa na imagem? folha de papel, além do fundo arborizado
e 0 macaco segurando uma flor similar as encontradas no pote de vidro.

2. Por que a artista Gabriela Neves colocou essas flores para outras

pessoas pegarem? 2. Espera-se que os estudantes respondam que a artista
fez isso para alegrar a vida das pessoas, para que se sintam bem e acolhidas.
3. Vocé acha que essas flores podem deixar as pessoas felizes?
Por qué?
3. Respostas pessoais.
4. Imagine com os colegas: como pegar uma flor pode contribuir para

transformar o dia de alguém?
4. Resposta pessoal.
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Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Incentive os estudantes
a observarem com atencédo
os elementos visuais: cores,
formas, disposicao das flo-
res, espaco onde estdo. Va-
lorize diferentes percepcbes
e estimule a escuta entre os
colegas. Pergunte o que
Ihes chama mais atencéo e
por qué.

Atividade 2

Espera-se que os estu-
dantes reflitam e formulem
hipéteses com base no que
observam daimagem. Incen-
tive reflexdes sobre o gesto
de oferecer algo, os significa-
dos de generosidade, genti-
leza e partilha. Promova uma
conversa sobre como a arte
pode provocar acdes e evo-
car sentimentos. Essa per-
gunta auxilia no desenvol-
vimento da argumentacao.

Atividade 3

Convide os estudantes a
refletirem sobre emocoes e
sensacgoes que objetos po-
dem despertar: como se sen-
tem ao receber um presente
simples, uma recordagao, um
bilhete especial ou uma flor?
E como se sentem ao ofere-
cerem isso? Por exemplo:
pergunte se eles ja oferece-
ram uma flor a um familiar
Oou amigo, como se sentiram
e 0 que esse gesto gerou nas
pessoas que a receberam.

Atividade 4

O objetivo da atividade é
estimular a imaginagao dos
estudantes. Possibilite que
criem, juntos, uma narrativa
oral, com personagens, cena-
rios e acontecimentos. Vocé
pode registrar as ideias no
quadro ou montar um mural
com desenhos e frases.
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Capitulo 7

Objetivos

« Compartilharideias, percep-
¢oes, experiéncias e saberes
sobre o tema saudade.

«+ Lerecompreendero géne-

ro carta pessoal.

Identificar e usar as termi-

nacoes indicativas do di-

minutivo.

« Compreender as relacdes
grafema-fonema em sila-
bas com a letra h.

« Produzir uma carta pessoal.
«+ Lerecompreenderumrela-
to de experiéncia pessoal.

- Identificar e usar as ter-
minagdes indicativas do

aumentativo.

Identificar o som represen-

tado pelo ¢.

- Compreender que se usam
¢comasletrasa,oeuec
com as letras e e i para re-
presentar o som/s/.

+ Produzir um relato de ex-
periéncia pessoal.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LPO1, EF15LP02,
EF15LPO03, EF15LP14,
EF15LP18, EF12LPO1,
EF12LP04, EFO2LP26.
Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP04,
EF02LPO5, EFO2LPO7,
EF02LP09, EFO2LP11,
EFO2LP16, EFO2LP17.
Escrita: EFO2LPO1,
EFO2LP13, EFO2LP14.
Producao de textos:
EF15LP05, EF15LP06,
EF15LPO7.
Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10, EF15LP11,
EF15LP13.
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Saudades

Capitulo 7. Respostas pessoais.

Vocé ja sentiu vontade de repetir um passeio de que gostou? Ou de voltar a
um lugar especial que conheceu? Ja sentiu vontade de abracgar alguém que esta
longe? Esse sentimento tem nome: saudade. Vamos pensar sobre isso?

1 Leia esta tira e reflita sobre ela.

© LETICIA F. NUNES/ARQUIVO DA ILUSTRADORA

LETICCE. Onde tem saudade.
[S. 1], 5 fev. 2016. Disponivel
em: https://leticce.blogspot.
com/2016/02/. Acesso em:

25 abr. 2025.

e Na tira, 0 que a menina quer saber? Marque um X na resposta.

a. Qual é o motivo de sentir saudade.

b. D Qual é a maneira de acabar com a saudade.

2 Converse com os colegas e o professor sobre estas perguntas.

a. O que quer dizer a frase “Onde tem saudade tem amor”? Vocé concorda

com ela? Por qué? 2a. Espera-se que os estudantes respondam que sé se sente
saudade daquilo que se ama. As demais respostas sao pessoais.

b. De quem ou de que vocé sente saudade? 2b. Resposta pessoal.
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Na aula

O tema do capitulo gira em torno do senti-
mento da saudade. Essa tematica pode ser deli-
cada para alguns estudantes. E um sentimento
profundo, muitas vezes dificil de nomear, e que
pode estar ligado a experiéncias de perda, mu-
danca ou auséncia. Por isso, é importante con-
duzir esse tema com acolhimento, escuta ativa
e sensibilidade.

Para tanto, o foco pode ser instrumentalizar os
estudantes para reconhecerem e lidarem com

esse sentimento, sem pressiona-los a expor vivén-
cias pessoais. Deixe-os livres para se expressarem
ou nao. Ossiléncio, nesse contexto, também é uma
forma de participagao. Acolha com empatia os
que desejarem falar e ofereca a possibilidade de
conversar em particular, se necessario.

Caso sinta dificuldade ou inseguranca ao lidar
com situagdes emocionais mais intensas, procure
apoio da equipe gestora ou pedagoégica. O im-
portante é criar um espago seguro e respeitoso,
onde os estudantes possam explorar o tema com
leveza, imaginacdo e afeto.
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3 No espaco a seguir, represente alguém ou algo de que vocé sente saudade.

e

Livro do Professor.

3. Resposta pessoal. Esta é uma atividade de diagnéstico de aprendizagem.
Ver orientacgdes e rubricas especificas para monitoramento do desempenho
em escrita em Comentarios e respostas das atividades na margem em U do

~N

4 O que vocé costuma fazer quando sente saudade de algo ou de alguém?
Converse com os colegas sobre isso €, juntos, pensem em maneiras de
lidar com esse sentimento. Depois, escreva a seguir as ideias de que vocé

mais gostou.

4. Resposta pessoal.

[ Descubra Vo SN

Diversos livros tratam de saudade e de amor.
Que tal conhecer esta indicagao? Em A menina

e o passaro encantado, as personagens
mostram que sentir saudade € normal e pode

tornar os encontros mais especiais.

A menina e o passaro encantado, de
Rubem Alves. Jandira: Ciranda na Escola, 2023.

REPRODUCAO/CIRANDA NA ESCOLA
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Atividade 4

Essa proposta estimula a construcédo coletiva
de estratégias para lidar com a saudade, promo-
vendo empatia e escuta entre os colegas. Espe-
ra-se que os estudantes percebam que conversar
com amigos e pessoas queridas pode ser uma
maneira de relembrar alguém ou algo de forma
positiva.

Incentive-os a pensarem em ag¢des simples
e afetivas, como escrever uma carta, olhar fo-
tos, conversar com alguém ou desenhar. Ao

copiarem as ideias de que mais gostaram, eles
também exercitam a autonomia emocional e a
valorizacao das escolhas pessoais.

Descubra

O livro sugerido convida os leitores a refleti-
rem sobre o tempo, a auséncia e o respeito pelo
espaco do outro. E uma excelente oportunidade
para conversar com os estudantes sobre espe-
rar, confiar e cuidar, sem transformar a saudade
em sofrimento.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 2

No item a, espera-se que
os estudantes associem o
sentimento de saudade a
auséncia de alguém ou de
algo que se ama.

No item b, promova um
espaco de escuta e compar-
tilhamento que seja confor-
tavel para a turma. Espera-se
que os estudantes mencio-
nem alguém ou algo de que
se recordem com carinho.

Atividade 3

Espera-se que os estudan-
tes fagcam uma representa-
¢do de alguém ou algo que
seja marcante e importante
para eles. Incentive-os a ex-
pressarem seus sentimentos
por meio de desenho ou es-
crita, respeitando o nivel de
desenvolvimento de cada
um. E importante deixar cla-
ro que ninguém é obrigado a
compartilhar detalhes sobre
a representacao registrada
caso nao queira. Para isso,
valorize todas as formas de
expressao, evite interpreta-
¢Oes invasivas e esteja atento
a sinais de desconforto.

Diagndstico de
aprendizagem
em escrita

Depois de realizar a ati-
vidade 3, providencie seu
material de registro e acom-
panhamento (hd um modelo
disponivel no Suplemento
para o Professor), folhas
pautadas em branco, lapis
e borracha. Chame os estu-
dantes um a um a sua mesa,
pedindo-lhes para trazer o
livro. Peca que escrevam,
no alto da pagina, o préprio
nome e, abaixo, uma frase
que represente o desenho
que fizeram na atividade.
Peca a cada um que leia o
que escreveu, passando o
dedo embaixo das palavras
conforme |é. Avalie a escrita
dos estudantes nos niveis de
1a5 (hd uma proposta de ru-
bricas disponivel no Suple-
mento para o Professor).
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Texto 1

Objetivos

+ Ler e compreender carta
pessoal.

- Identificar a funcao social
de cartas pessoais.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP0O1, EF15LP18.

Na aula

A secao apresenta aos
estudantes a leitura de trés
cartas pessoais ficticias, es-
critas por dois amigos, um
urso e um guaxinim. Eviden-
cie aos estudantes que, por
ser uma historia ficcional, os
animais receberam qualida-
des humanas, ou seja, eles
escrevem e leem, o que ndo
ocorre na realidade.

Realize a leitura com a
turma. Peca que observem
e comentem as ilustragoes,
relacionando-as as cartas.
Por meio de uma linguagem
simples e proxima da reali-
dade das criancas, os textos
revelam sentimentos como
carinho, auséncia, expecta-
tiva e alegria.

Ao explorar essas cartas,
incentive os estudantes a
refletirem sobre formas de
manter vinculos mesmo a
distancia, além de apresen-
tar o género carta pessoal
como uma maneira de ex-
pressao escrita que carrega
emocao e intencao. Desta-
que também o uso das le-
tras em diferentes formatos
nos textos.

E importante valorizar as
expressoes afetivas presen-
tes nas mensagens e mos-
trar que sentir saudade é
natural e que escrever pode
ser uma forma de lidar com
esse sentimento.
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Texto 1

Os amigos Urso Hugo e Tony Guaxinim passaram a morar longe um do
outro e encontraram um jeito especial de diminuir a saudade: conversar
por meio de cartas pessoais. Observe, a seguir, algumas cartas que eles
trocaram. Vocé consegue saber quem escreveu cada uma delas?

Acompanhe a leitura das cartas. Texto 1. Espera-se que os estudantes
identifiguem a assinatura em cada carta.

E af, Hugol

Adivinhda o que eu fiz hoje? Andei de baldol Foi incrivel,

RZAREK/ISTOCK/GETTY IMAGES

dava pard ver |4 longel Pend que vocé nédo estava dqui...
Teria sido ainda MAIS legall
Um grande dbrago,

Tony
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Indicacbes para a turma
BARBIERI, Paloma Blanca Alves. E se eu sentir... saudade. Barueri: Ciranda na Escola, 2022.

Essa obra de literatura infantil explora a descoberta e o reconhecimento de emocoes, sendo
uma ferramenta possivel para o trabalho sobre competéncias socioemocionais em sala de aula.
TECKENTRUP, Britta. A arvore das lembrancas. Traducdo de Martha Garcia. Rio de Janeiro:
Rovelle, 2014.

Nesse livro, as lembrancas sao apresentadas como celebragdes da vida. Com essa abordagem,
sua leitura permite que os estudantes abordem a saudade de maneira acolhedora e respeitosa.
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RZAREK/ISTOCK/GETTY IMAGES

0i, Hugp,
Espero que esteja tudo bem com vocé. Nao recebi NENHUMA de

RZAREK/ISTOCK/GETTY IMAGES

suas cartas. O correio deve estar com algum problema...

Estou com TANTA sdudadel

Vocé & meu melhor amigo de todo o universol Espero uma visita
sud em breve, hein?

Um dbragdo,

Tony

|

08, Jory! Hibernar:
0 dormir por
Joomdém anfou com noudodes! longo tempo,
rincipalmente
ADORARIA T vinidlon, mon veu Aild-imon ﬁo invF:erno
Auramds Xode o imuoume. Os ursos
costumam
Bromale QUL Mo W{m& vou ol to vt hibernar.

U odoce de nuu ETERNO malhen oumige, PERCIVAL,

Tom. A carta de
Hugo. Séo Paulo:
j [*-*‘Q'@U Salamandra, 2013.
— - p. 11,13 e 27.

CAMILA CARROSSINE/ARQUIVO DA EDITORA
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Sobre o género
carta pessoal

A carta pessoal presta-se
ao relato de situagdes diver-
sas, como a rotina (domés-
tica, escolar, de trabalho),
um passeio, uma situacao
especial, uma novidade,
mas também pode veicular
um pedido ou uma solicita-
¢do. Em geral, circula entre
interlocutores préximos,
que sao identificados. O
texto é escrito em primeira
pessoa do singular; ha o uso
de marcadores temporais
(ontem, hoje, amanha, més
passado, proxima semana);
o vocabuldrio expressa sen-
timentos e sensagdes, como
alegria, tristeza, arrependi-
mento, medo, por meio de
adjetivos e advérbios; e o
registro linguistico costu-
ma ser informal, podendo
haver girias e expressdes
idiomaticas. Geralmente,
inicia-se com a data com-
pleta (local, dia, més e ano),
a saudacdo inicial e, depois
do corpo da carta, a despe-
dida e a assinatura.

Indicacao para vocé

ROSENBERG, Marshall. Co-
munica¢do nao violenta:
técnicas para aprimorar
relacionamentos pessoais
e profissionais. Sdo Paulo:
Agora, 2021.

Esse livro apresenta pro-
postas para melhorar a per-
cepcgdo de sentimentos e
necessidades, para que con-
sigamos nos comunicar de
maneira respeitosa conosco
mesmos e com 0s outros.

Acompanhamento de aprendizagens

Durante a abordagem deste capitulo, quando for possivel, faca adaptacdes conforme a realida-
de da turma, os recursos disponiveis e o curriculo local. Cada turma tem suas particularidades, e
ajustar a proposta garante maior efetividade no processo de ensino e aprendizagem.

O monitoramento e a avaliacdo da alfabetizacdo da turma devem ser continuos e sensiveis
as diferentes etapas do processo de aprendizagem. Observe também o desempenho deles na
leitura e compreensdo de textos, no reconhecimento de letras, silabas e palavras. Faga registros
dos avancos e das defasagens dos estudantes, bem como das dificuldades, os quais ajudam a
planejar intervencbes pedagdgicas mais precisas.
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Sobre os textos

Objetivos

« Compreender carta pes-
soal identificando caracte-
risticas do género.

- Entender contexto de uso

do registro formal e do re-

gistro informal.

Localizar informagdes ex-

plicitas em cartas pessoais.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LPO1, EF15LPO3.
Anélise linguistica/
semiotica: EFO2LP16.
Oralidade: EF15LP09,
L EF15LP10.

Os estudantes nao preci-
sam conhecer os conceitos
de remetente e destinatdrio
para responder a essas ques-
tdes, mas devem compreen-
der quem escreveu a carta e
para quem ela se destina,
identificando os nomes no
inicio e no final da carta. No
entanto, caso eles sintam
curiosidade, informe esses
nomes.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Pergunte aos estudantes se
costumam escrever cartas e
comente por que essa é uma
pratica incomum atualmen-
te. Auxilie-os a perceberem
que outros géneros textuais
estdo substituindo a carta,
como o e-mail, o telefonemae
as mensagens (orais ou escri-
tas) em aplicativos de mensa-
gem. Explore com eles algu-
mas diferencas entre enviar
e receber uma carta e enviar
e receber uma mensagem
no aplicativo. Por um lado, a
mensagem no aplicativo tem
a vantagem de ser instanta-
nea; por outro, a carta pode
ser melhor para expressar
um contetido mais oficial ou
mais emotivo.
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Sobre os textos

1 Converse com 0s colegas sobre estas perguntas.

a. Quem escreveu a Carta 1 € a Carta 2? Como & possivel saber isso?
1a. Tony. Ele assina a carta no final.

b. Para quem essas duas cartas foram enviadas?

1b. Para Hugo.

1c. Hugo.

1d. Para Tony.

1e. Respostas pessoais.

c. Quem escreveu a Carta 37
d. Para quem ele enviou essa carta?

e. Vocé costuma escrever cartas? Para quem? Por qué? 1f. Ver resposta em
Comentarios e respostas das atividades na margem em U do Livro do Professor.
f. Nas cartas lidas, Tony e Hugo demonstram ser muito amigos ou apenas

conhecidos? Cite trechos das cartas que mostram isso.

2e Espera-se que os estudantes percebam que € um jeito mais informal e que Tony

se dirige a Hugo assim porque eles sdo amigos, tém intimidade.
2 Observe como Tony comeca a Carta 1: “E ai, Hugo!”.

e Esse jeito de falar € mais formal ou mais informal? Por que vocé acha que
Tony fala assim com Hugo? Converse com os colegas.

O registro formal € usado em situacoes mais sérias, como em uma
apresentacao na escola ou ao escrever uma carta para alguém com quem nao
temos intimidade. Ja o registro informal é mais descontraido e costuma ser
usado com pessoas proximas, como familiares e amigos.

3 Ligue cada carta lida ao principal assunto dela.

Carta 1 Carta 2 Carta 3

3. Os estudantes devem ligar as informacdes da seguinte maneira: Carta 1 — Tony
andou de baldo.; Carta 2 — Tony nao recebeu nenhuma carta de Hugo e estda com
saudade dele.; Carta 3 — Hugo vai hibernar e promete visitar Tony quando acordar.

Tony n&o recebeu
nenhuma carta de Hugo e
esta com saudade dele.

Hugo vai hibernar e
promete visitar Tony
quando acordar.

Tony andou
de baldo.
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No item e, espera-se que os estudantes mencionem se escrevem ou ja escreveram cartas pes-
soais a amigos e familiares, relatando para quem e por qual motivo. Caso eles ndo tenham tido
essa experiéncia, peca que verifiquem e levantem as informagdes com conhecidos ou familiares.

No item f, espera-se que os estudantes reconhecam que Tony e Hugo sdo muito amigos. Alguns
trechos das cartas que demonstram isso sdo:“Vocé é meu melhor amigo de todo o universo!’, na
Carta 2, e “Um abraco do seu ETERNO melhor amigo’, na Carta 3.

Atividade 2

Incentive os estudantes a perceberem que Tony e Hugo sdo amigos intimos e que, por isso, Tony
usa uma forma de falar mais leve e espontanea. Chame a aten¢ao para a frase que representa uma
saudacao ao amigo. Explique a eles que saudar alguém é o mesmo que cumprimentar: quando
se diz algo para comecar uma conversa ou mostrar que se esta felizem ver a pessoa. Pode ser um
“Oil","Bom dia!”, “Tudo bem?” ou até um abraco ou sorriso.
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4 Releia estes trechos da Carta 1 e da Carta 3. Depois, contorne as palavras

que foram escritas com todas as letras mailisculas. ~ 4- Espera-se que os
estudantes contornem as

palavras tanta e adoraria.

Estou com TANTA saudade!
ADORARIA te visitar, mas vou hibernar durante todo o inverno.

e Por que essas palavras foram escritas assim?

Para deixar a carta mais chamativa e mostrar que quem escreveu
estava bravo.

o

Para mostrar que quem escreveu estava com muita saudade
e queria muito fazer a visita.

A carta pessoal serve para contar a alguém situacoes diversas,
como a rotina da escola, um passeio, uma viagem ou uma experiéncia
interessante, e manter contato com essa pessoa. Quem escreve e quem
recebe a carta sao pessoas proximas, que tém intimidade, por isso se
pode utilizar o registro informal.

5 As cartas geralmente comegam com o local € a data completa, que
informam onde e quando foram escritas. Observe este exemplo:
Pelotas, 26 de marco de 2027.

a. Agora, ligue cada trecho ao tipo de informacao.

5a. Espera-se que
os estudantes
liguem Pelotas

a “Municipio em
26 que a carta foi
escrita.”; 26 a “Dia
em que a carta foi
escrita.”; marco

a “Més em que a
carta foi escrita.”
e 2027 a “Ano em
2027 que a carta foi
escrita.”.

b. Agora € sua vez! Imagine que vocé vai escrever uma carta para alguém

hoje. Como vocé indicaria o local e a data dessa carta? Escreva a seguir.
5b. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes incluam o nome do local e a
data completa, informando o dia, o més e 0 ano em que a carta seria escrita.

Pelotas Dia em que a carta foi escrita.
Municipio em que a carta foi escrita.
margo Ano em que a carta foi escrita.

Més em que a carta foi escrita.
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Sugestao de atividade

Aproveite para conversar com os estudantes sobre como usamos diferentes formas de falar e
escrever dependendo da situacdo e da pessoa com quem estamos nos comunicando. Peca-lhes
que deem exemplos de frases que diriam para um amigo e depois para um professor. Proponha
uma brincadeira de “trocar o tom”: como seria dizer “Oi, tudo bem?” de forma formal? E informal?

Ressalte que nenhuma das formas esta errada, mas que cada uma tem seu momento certo de
uso. Incentive que os estudantes verbalizem seus raciocinios, explicando os efeitos de sentido
desencadeados por um texto mais formal ou mais informal. Pergunte a eles por que é importante
refletir sobre essa questao, verificando se eles percebem que cada contexto social pede um tipo
de linguagem.

Atividade 4

Leia a carta para os es-
tudantes e peca a eles que
respondam as questdes au-
tonomamente.

Destaque aimpressao que
geralmente provoca o uso
de maiusculas em textos que
sdo didlogos ou em conver-
sas mais pessoais. O uso de
maiusculas ajuda a exprimir
emocgoes na escrita.

Vocé pode propor a leitura
mais expressiva desses tre-
chos e perguntar como se
sentiram ao ouvir essas par-
tes e o que acharam que a
personagem queria mostrar.

Atividade 5

Circule pela sala de aula
enquanto os estudantes rea-
lizam a atividade e observe se
estdo respondendo-a correta-
mente ou nao, a fim de identi-
ficar se eles tém conhecimen-
tos sobre um dos aspectos da
estrutura composicional das
cartas, ou seja, sobre a pre-
senca da data e a localizagcao
do nome da cidade.

Asinformacoes solicitadas
estdo explicitas e podem ser
localizadas pelos estudantes.
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Atividade 6

Faca uma leitura oral da
carta, empregando ritmo,
entonacao e pausas inten-
cionalmente. Oriente os
estudantes a fazerem uma
leitura silenciosa do texto
e, na sequéncia, convide
alguns deles para lerem a
carta em voz alta.

Essa atividade ajuda os
estudantes a reconhecerem
a estrutura basica de uma
carta pessoal, desenvolven-
do habilidades de leitura e
organizagdo textual. Ao con-
tornarem trechos com cores
diferentes, os estudantes
visualizam com clareza os
elementos que compdem a
carta: saudacdo, mensagem,
despedida e assinatura.

Faca uma corregédo cole-
tiva da atividade no quadro
de giz e aproveite a correcdo
para explorar o boxe concei-
to na sequéncia.

Adaptacao de
atividade

Para estudantes com
baixa visdo, ofereca o tex-
to ampliado e permita o
uso de marcadores grossos
ou etiquetas coloridas em
vez de contorno com lapis.
Além disso, pode-se propor
arealizacao da atividade em
duplas, de modo que um es-
tudante auxilie o outro.
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6 Observe novamente esta carta que Tony escreveu para Hugo.

E af, Hugo!

Adivinha o que eu fiz hoje? Andei de baldol Foi incrivel,

RZAREK/ISTOCK/GETTY IMAGES

dava pard ver 14 longel Pena que vocé ndo estdvd dqui..
Teria sido dinda MAIS legall
Um grande dbrago,

Tony

a. Copie o trecho da carta em que Tony cumprimenta Hugo.

6a. “E ai, Hugo!”.

b. Contorne de azul o trecho em que Tony assina seu nome.

6b. Espera-se que os estudantes contornem de azul a palavra Tony.

c. Copie o trecho em que Tony se despede carinhosamente de Hugo.

6¢. “Um grande abraco,”.

d. Contorne de vermelho o trecho da carta que traz a mensagem de Tony,

Ou Seja, a parte em que ele conta o que aconteceu.
6d. Espera-se que os estudantes contornem de vermelho o trecho “Adivinha o
que eu fiz hoje? [...] Teria sido ainda MAIS legal!”.

/

Uma carta pessoal costuma ter a seguinte estrutura.

e Local e data: local, dia, més e ano em que foi escrita.

e Destinatario: indicagéo da pessoa para quem a carta é destinada.
Essa parte, em geral, traz uma saudacao, como “Oi, vovo!” ou “Querida
mamae”.

e Corpo: conteldo da carta, com o relato dos acontecimentos e as
impressoes sobre eles.

e Despedida: expressdes que encerram a carta, geralmente
demonstrando afeto, como “Beijos” ou “Com carinho”.

e Remetente: indicacdo de quem escreveu a carta. No final, essa pessoa

assina o préprio nome. )
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Boxe conceito

Serd apenas nesse momento que os nomes das partes de uma carta serdo explicitados e ex-
plicados para os estudantes. Por isso, sera interessante reler as cartas, a fim de que eles possam
localizar os principais elementos textuais que compdem o género.
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Pensando sobre a lingua

Diminutivo

1 Nas cartas que vocé leu, Tony € um guaxinim e Hugo, um urso. Observe,
a seguir, fotografias de animais dessa espécie na natureza.

[ guaxininzinho ] [ urso ]

\

DANY STOCK/SHUTTERSTOCK
JMROCEK/ISTOCK/GETTY IMAGES

( eem )

* | eia as palavras a seguir € copie-as no espago correspondente.

ursinho ]

urso ursinho guaxinim guaxininzinho

2 Leia a tirinha a seguir. Depois, converse com o professor e os colegas sobre
as perguntas.

© ALEXANDRE BECK/ARQUIVO DO ILUSTRADOR

BECK, Alexandre. Armandinho. 2015. 1 tira. Disponivel em: https://www.tumblr.com/
tirasarmandinho/tagged/amigo. Acesso em: 18 ago. 2025.
2a. Possibilidade de resposta: No primeiro quadrinho, o pai de Marcelinho pergunta
a. Com os colegas, faga um resumo das cenas representadas Nos a ele se nao
quadrinhos da tirinha. ia joggr bola com 0 amigo, o Armandinhq. No segundo
quadrinho, Marcelinho responde que esta chovendo.
No terceiro quadrinho, Armandinho esta na chuva, 193
com seu sapo de estimacao e uma bola.

Atividade 2
Em um primeiro momento, incentive a leitura silenciosa e individual da tira.

No item ¢, reforce que na lingua portuguesa é recorrente o emprego do grau diminutivo para
indicar sentidos que ndo o de tamanho menor. Frequentemente, esses sentidos denotam carinho

1

ou facilidade, como em“um senhorzinho simpatico’,“minha maezinha” ou“uma tarefinha rapida”

Faca as intervengdes necessarias para eles compreenderem que, em alguns contextos, as pa-
lavras terminadas em -inho(a) ndo indicam tamanho pequeno, mas demonstram carinho, afeto.

Pensando
sobre a lingua:
diminutivo

Objetivos

- Compreender o processo
de formacdo de palavras
no diminutivo.

- Identificar e usar as ter-
minac¢des indicativas do
diminutivo.

BNCC em foco

Leitura/escuta:

EF15LP14.

Anélise linguistica/

semiotica: EFO2LP04,

EFO2LP11.

Oralidade: EF15LP09,
L EF15LP10.

Na aula

Antes de iniciar as ativida-
des da secao, pergunte aos
estudantes se conhecem os
animais das fotografias da
atividade 1. Explique a eles
que no Brasil ndo hd ursos na
natureza. Ja os guaxinins po-
dem ser encontrados em to-
das as regides de nosso pais.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Incentive os estudantes a
darem exemplos de outros
pares de palavras, em que
uma das palavras esteja
no diminutivo e enfatize —
mesmo que os estudantes
ndo conhecam ainda essa
nomenclatura — que ndo sao
apenas nomes de animais
que podem aparecer no di-
minutivo, como em casinha,
ruazinha, carrinho etc.
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Atividade 3

Circule pela sala, a fim de
observar se os estudantes
compreenderam o coman-
do e se estao identificando
apenas as palavras que estao
no diminutivo.

Se considerar pertinente
para o nivel de conhecimento
da turma, nesta e em outras
atividades que exijam leitura
de palavras, mostre as letras
e as silabas e indique os sons
que cada uma representa.

Faga uma correcéo coletiva
no quadro de giz, solicitando
aos estudantes que ditem as
palavras que contornaram.
Se os estudantes ditarem
palavras que ndo estao no di-
minutivo, converse com eles,
de modo que compreendam
que, apesar dos sons finais
(inho/a), aquela palavra ndo
indica tamanho pequeno,
como é o caso, por exemplo,
de vizinho e farinha.

Pergunte aos estudantes
se notaram alguma diferen-
¢a entre as palavras e ajude-
-0s a perceberem que, em al-
gumas, o sufixo é -zinho(a),
como ocorre em ledaozinho
e florzinha.

Atividade 4

Peca a algum estudante
que leia em voz alta o con-
teudo da Dica e a outro
estudante que o explique.
A seguir, convide alguns es-
tudantes ao quadro de giz
para escreverem palavras
no diminutivo e explicarem,
se for o caso, por que usaram
-sinho(a) ou -zinho(a).

Faga a correcdo coletiva
e questione os estudantes
por que escreveram algumas
palavras com a letra s, e ndo
com aletra z. Ouga as respos-
tas e garanta que compreen-
dam aregularidade ortogra-
fica: quando a palavra traz a
letra s na ultima silaba, essa
letra se mantém na formacao
do sufixo; por isso, escrevem-
-se onibusinho e casinha.

Atividade 5

Permita que os estudantes
realizem a atividade autono-
mamente e use o quadro de
giz para a corregao coletiva.
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2b. Armandinho esta parado na chuva, como se estivesse esperando Marcelinho
para brincar de bola. A segunda resposta é pessoal. Entre outras possibilidades, os
b. Como Armandinho aparece no terceiro quadrinho? Por que ele esta T
assim? estudantes podem imaginar que Marcelinho néo o avisou que néo iria mais
por causa da chuva, que Armandinho ficou desapontado com a auséncia do amigo etc.

c. Ao se dirigir ao filho, o pai o chama de Marcelinho. Ele usou essa forma

para demonstrar carinho ou para dizer que o filho é pequeno?
2c. Espera-se que os estudantes notem que Marcelinho
€ uma forma carinhosa de o pai chamar o filho.
3 Contorne somente as palavras em que as terminacdes -inha/-inho,

-zinha/-zinho indicam tamanho pequeno. 3. Espera-se que os estudantes
contornem as palavras ledozinho, gatinho, florzinha, latinha e asinha.

leaozinho madrinha latinha
vizinho farinha cozinha
gatinho florzinha asinha

As palavras com terminacdes que indicam tamanho pequeno estéao no
diminutivo. Essa forma pode também indicar carinho ou afeto, dependendo
do contexto em que é usada.

J

4 |eia em voz alta as palavras a seguir € escreva o diminutivo delas.
Dica: quando a palavra tem a letra s na Ultima silaba, essa letra costuma
permanecer na terminagéo do diminutivo.

a. coracao 4a. Coracaozinho.

b. lapis 4b. Lapisinho.

c. casa 4c. Casinha.

4d. Pazinha.

d. pa
e Em que palavras vocé usou -sinho e -sinha? Por qué?

4e Espera-se que os estudantes indiquem as palavras lapis e casa, porque na

Ultima silaba delas (pis e sa, respectivamente) ja existe a letra s.

5 Escreva outra palavra no diminutivo que termine com -sinho ou -sinha.

5. Resposta pessoal. Possibilidade de resposta: mesinha.
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Sugestao de atividade

Realize com a turma algumas rodadas do jogo de forca, com a regra de que devem utilizar ape-
nas palavras no diminutivo. Essa atividade pode contribuir, de forma ludica, para a apropriacdo
do sistema alfabético e da ortografia.
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A letra h

1 |eia novamente a Carta 2 que Tony escreveu para Hugo.

0i, Hugp,
Espero que esteja tudo bem com vocé. Nao recebi NENHUMA de

RZAREK/ISTOCK/GETTY IMAGES

suas cartas. O correio deve estar com algum problema...

Estou com TANTA sdudadel

Vocé & meu melhor dmigo de todo o universol Espero uma visita
sud em breve, hein?

Um dbragdo,

Tony

a. Se vocé fosse Hugo, como se sentiria ao receber essa carta de alguém?
Converse com o0s colegas e 0 professor. 1a. Resposta pessoal.

b. Localize na carta todas as palavras que tém a letra h. Copie no quadro
essas palavras de acordo com o titulo das colunas.

Palavras com a letra h

Em inicio de palavra Palavras com nh Palavras com lh

1b. Espera-se que os estudantes copiem as palavras Hugo e hein na primeira
coluna; a palavra nenhuma na segunda coluna; e melhor na terceira.
2 Complete o quadro da atividade anterior com estas palavras.

farinha hoje galho histéria

telha bolha

2. Espera-se que os estudantes copiem as palavras hoje € histéria na primeira coluna;
farinha, vizinha e banho na segunda coluna; e galho, telha e bolha na terceira coluna. 195

vizinha banho

No item b, é importante destacar para os estudantes que a palavra hein na carta é uma interjei-
¢do, ou seja, é usada para chamar a atengdo, confirmar algo ou expressar expectativa. Tony usou
“hein?” para reforcar o convite e mostrar que espera mesmo que Hugo o visite.

Adaptacao de atividades

Caso haja necessidade, a atividade 2 pode ser adaptada para estudantes com baixa visdo com
o uso de cartdes coloridos. Por exemplo: ao dizer uma palavra, peca que os estudantes levantem
uma ficha com a cor correspondente a palavra ouvida. Exemplo: “Telha” - estudante levanta a
ficha verde.

Pensando
sobre a lingua:
aletrah

Objetivos

« Compreender as relacdes
grafema-fonema em sila-
bas com a letra h.

- Grafar palavras com a le-
tra h no inicio e no meio
de palavras.

- Tracar a letra h na for-
ma cursiva, maiuscula e
minuscula.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP03, EFO2LP12.
Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP04,
EF02LP07, EFO2LPO08.

Escrita: EFO2LPO1.
L Oralidade: EF15LP09.

Anteriormente neste
volume, os estudantes ja
iniciaram a exploracao dos
digrafos Ih, nh e ch, o que
permitiu uma primeira re-
flexdo sobre o uso daletrah
na escrita. Neste momento,
além da retomada desses di-
grafos, os estudantes serao
apresentados ao uso daletra
h no inicio de palavras.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Por meio da releitura da
carta, os estudantes retoma-
rdo os digrafos com a letra h
erefletirdo sobre o emprego
dessa letra em inicio de pala-
vra, contexto em que o h ndo
representa som.

No item a, espera-se que
os estudantes mencionem
sentimentos como alegria,
saudade, afeto e também
preocupacao, frustracdo ou
raiva, por suas cartas terem
se extraviado.
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Atividade 2

Oriente os estudantes a
trabalharem em duplas e
explique o que devem fa-
zer. Pode ser que conhecam
poucas palavras iniciadas
por h g, se esse for o caso,
permita que consultem o
dicionario. Nessa atividade,
0 objetivo é que, depois de
escreverem, leiam as pala-
vras em voz alta e percebam
que o h néo representa ne-
nhum som.

Registre algumas palavras
no quadro de giz e enfatize
a relagdo fonema-grafema,
pronunciando os sons e
grafando as letras corres-
pondentes, de modo a evi-
denciar que a letra h nao
representa som.

Atividade 5

Peca a um voluntario que
leia a adivinha e que a turma
tente responder, antes de as-
sinalar a resposta. Explique
aos estudantes o que devem
fazer para localizarem no
texto uma palavra escrita
com ch.
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e | eia em voz alta as palavras da primeira coluna do quadro. Nessas
palavras, a letra h representa algum som?

a. O Sim. b. Nao.

A letra h ndo representa nenhum som quando esta no inicio das palavras.
Fique atento para nao se esquecer dela quando escrever palavras como homem,
hora, horta, hospital, helicéptero, hipopétamo, hélice, entre outras.

3 Leia novamente estas palavras. Perceba o som representado por lh.

a telha 3a. Tela.
b. bolha 3b. Bola.
C. galho 3c. Galo.

e Agora, escreva nas linhas essas palavras tirando a letra h de cada uma
delas. Depois, leia em voz alta as novas palavras que vocé formou.

4 Com um colega, leiam esta palavra em voz alta e fagcam os desafios a seguir.

SONO

a. Escrevam essa palavra acrescentando a letra h em uma das silabas para
formar uma palavra nova.

4a. Sonho.

b. Vocés conhecem outras palavras com 0 mesmo som representado por
nh? Escrevam a seguir.

4b. Resposta pessoal. Possibilidade de resposta: ninho, galinha, banho.

5 Leia esta adivinha. Depois, responda as atividades a seguir.

O que é, o que é?
Faz chorar, mas nao é cebola.

A gente a “mata” quando reencontra quem estava longw

Da tradigdo popular.
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a. Marque um X na alternativa que apresenta a resposta da advinha.

O A preguica.
A saudade.

h. 5b. Chorar.

Atividade 6

Peca aos estudantes que
organizem as silabas para
formar palavras, leiam as
silabas e percebam os sons
que elas representam. So-
licite que tentem formar
palavras conhecidas com as
silabas dadas, testando dife-
rentes combinagdes. Apds

b. Copie da adivinha uma palavra com ¢

6 Organize as silabas e escreva as palavras formadas.

a formacédo das palavras,
converse com eles sobre o
significado de cada uma e,
se possivel, relacione-as a
situagdes do cotidiano.

Atividade 7

Circule pelas carteiras en-
quanto os estudantes tracam

a letra h cursiva, verificando
se todos estdo seguindo a di-

recao do tragado e pegando
o lapis corretamente, em trés

pontos. Faca as intervencdes
necessarias para auxilia-los.

a. nha ma 6a. Manha.

b. Iha pa 6b. Palha.

c. va chu 6¢. Chuva.

d ro cha vei 6d. Chaveiro.
e. nha fa i 6e. Farinha.
f. da ga che 6f. Chegada.
g. lhei ta co 6g. Colheita.
h. mo nha pa 6h. Pamonha.

Em palavras como choro, filho e banho, aletrah se une asletras ¢, I e n
para representar um Unico som junto com cada uma delas.

7 Trace a letra h cursiva.

7. Espera-se que os estudantes completem o tracado
e facam a escrita livre dos dois formatos da letra h.

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA
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Indicacdo para a turma

TA CHOVENDO hamburguer. Direcdo: Phil Lord e Christopher
Miller. Producao: Sony Pictures Animation. Estados Unidos:
Columbia Pictures, 2009.

O titulo do filme Ta chovendo hambuirguer utiliza uma lingua-
gem informal e divertida, préxima da fala cotidiana das criancas.
Aproveite esse momento para explorar com os estudantes o di-
grafo ch, presente em palavras como “chovendo”.

A JORNADA de Vivo. Direcéo: Kirk DeMicco e Brandon Jeffords.
Producdo: Sony Pictures Animation. Estados Unidos: Netflix, 2021.

Esse filme aborda temas profundos como meméria, saudade e
amizade, de forma sensivel e acessivel. A histéria do macaco de
estimacdo que precisa entregar uma can¢do de amor em nome de
um amigo que partiu é uma oportunidade para conversar com os
estudantes sobre lembrancas, despedidas e sentimentos.
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Vamos produzir

Objetivos

- Escrever uma carta pessoal
considerando as caracteris-
ticas do género.

Praticar a escrita com letra
cursiva.

BNCC em foco

Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP16.

Escrita: EFO2LP13.

Producéo de textos:
EF15LPO5.

Na aula

A proposta da secdo é
escrever uma carta para
alguém de quem se sente
saudades, inspirados nas
trocas entre Hugo e Tony. A
proposta valoriza a expres-
sdo afetiva, a organizagao
textual e o uso funcional da
escrita.

A sugestdo de compar-
tilhar a carta como preferir
foi pensada para abranger
diferentes situacdes emo-
cionais. O estudante pode
escrever para alguém que
estd distante, para quem
pode entregar pessoalmen-
te, ou até para alguém que
ja faleceu ou estd ausente
permanentemente. Por isso,
é fundamental conduzir a
atividade com sensibilidade
e acolhimento, respeitando
o tempo e o desejo de cada
crianca em compartilhar ou
nao sua producdo.

Incentive os estudantes
a pensarem em momentos
especiais, sentimentos e
curiosidades que desejem
compartilhar. Valorize a es-
pontaneidade e a autenti-
cidade da escrita, mesmo
que nao siga uma estrutura
formal rigida.
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Vamos produzir: Carta pessoal

Vocé leu cartas que os amigos Hugo e Tony trocaram. Agora € sua vez de
escrever uma carta para alguém de quem sente saudade. Depois, vocé pode
compartilhar a carta como preferir: entrega-la
ao destinatario, ler para alguém, deixa-la em um
lugar especial, entre outras maneiras.

Planejando

1 Escolha para quem voceé vai escrever.

2 Decida qual sera o assunto. Vocé pode:
e relembrar algum momento especial;
e contar algo interessante que aconteceu com vocg;
e perguntar a pessoa como ela esta e se tem novidades.

Produzindo

3 Faca a primeira versao da carta.
a. Escreva a data e o local.

b. Cumprimente a pessoa e use 0 nome ou apelido carinhoso pelo qual
costuma chama-la.

c. Escreva o que deseja contar, de acordo com o que VOocé planejou.
d. Despeca-se e assine seu nome.
Revisando

4 Faca uma leitura atenta da carta, verificando se a estrutura esta correta e se
vocé tem duvidas sobre a escrita de alguma palavra.

5 Passe a carta a limpo em uma folha avulsa usando letra cursiva.

Compartilhando

6 Coloque a carta finalizada em um envelope.

7 Se quiser enviar a carta pelo correio, peca ajuda aos seus responsaveis para

preencher corretamente as informacdes do envelope.
198
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Ha diferentes cenarios para envio da carta: eles podem entregar a carta diretamente ao destina-
tario, sem necessidade de envelope ou correio; podem enviar a carta para alguém distante (nesse
caso, oriente os responsdveis a acompanharem esse processo); caso NAo seja possivel enviar, sugira
aos responsaveis que a carta seja fotografada ou escaneada e enviada por e-mail, aplicativo de
mensagens ou outro meio digital, sempre com apoio da familia.

Oriente os estudantes sobre o que fardo: a primeira versao da carta, no caderno ou em folha
avulsa. Explicite que esse rascunho sera revisado e, por isso, nessa versao, eles devem se preocupar
com o conteudo da carta.

Explique-lhes que essa carta podera ser lida depois de muitos anos e, por isso, é importante
que coloquem a data completa e que todos os campos comuns estejam preenchidos, como des-
tinatdrio, cidade (local) etc.
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Texto 2

Vocé vai conhecer um relato de experiéncia pessoal de uma
médica pediatra brasileira. Antes de comecar, observe o titulo e tente

imaginar do que a autora sente saudade. 1exto 2. Espera-se que os estudantes
identifiguem que a autora parece sentir

Agora, leia o texto silenciosamente e com atencéo. saudade de quando
era criancga.

Ah, a infancia!

Esta tarde, levei meus dois filhos para andar de bicicleta
em uma rua a um quarteirdo de nossa casa. E uma rua plana,
especialmente calma aos feriados, onde s6 existem casas e nao
passa quase carro nenhum.

Ao chegarmos, avistamos um grupo de meninos, de idades
aparentemente proximas as deles, com suas respectivas “bikes”.

Logo, disse aos meus:

— Vao l4 fazer amizade!

Como se fosse facil assim.

Um pouco timidos, eles rodearam os garotos, exibindo
manobras e algumas pedaladas ageis.

Surtiu efeito. Logo, se cumprimentaram e perguntaram os
nomes uns dos outros. Em poucos minutos, estavam batendo
papo e pedalando juntos.

Passado algum tempo, saiu um garotinho de uma das casas
que ficam na rua, com sua bicicleta. Ele rodeou o grupo, mas nao
lhe deram muita atencao.

Fiquei observando a cena um pouco incomodada, a espera da
oportunidade de sugerir a um dos meus filhos que chamasse o

o que estava de fora para o grupo.
Ageis: rapidas.

e e Eis que num momento, ougo o grito de meu
informal de dizer que escandaloso cacula. Ele havia se estabanado
alguém se desequilibrou e caido de lado, junto ao passeio. Ao ir a seu
ou se atrapalhou. encontro, percebi o tal garotinho aproximar-se
Passeio: calcada. e oferecer ajuda naquela aflitiva situacao.

Aflitiva: que causa

- - Embalaram em pleno assunto, quando o mais
aflicdo, preocupagéo.

velho juntou-se a eles.
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Texto 2

Objetivos

« Ler um texto do género re-
lato de experiéncia pessoal.
Estabelecer hipoteses pré-
vias sobre o texto que vai
ler, baseando-se em co-
nhecimento anterior sobre
0 género e emindicios gra-
ficos e imagéticos do pro-
prio texto.

BNCC em foco

Leitura/escuta:

EF15LPO1, EF15LPO02,
EF12LPO1, EF12LPOA4.

A secdo apresenta aos es-
tudantes a leitura de relato
de experiéncia pessoal.

Antes da leitura do texto
apresentado, leia o titulo
para os estudantes e incen-
tive-os a levantarem hipdte-
ses sobre o que eles acham
que vao ler. O titulo trata de
infancia; comente que é essa
fase da vida que eles estdo
vivendo, e que a adolescén-
cia comecga entre 11 e 13
anos. Peca que comentem
o que eles mais gostam de
fazer no dia a dia deles, do
que gostam de brincar, se
brincam ao ar livre ou em
parques urbanos etc.

Algumas perguntas que
podem ser feitas para os es-
tudantes sdo: “O que vocés
acham que vai acontecer
nesse texto?”ou“Quetipo de
histéria vocés acham que a
autora vai contar?”. Valorize
todas as respostas, mesmo
que estejam distantes do
conteudo real, o objetivo é
estimular a curiosidade e a
escuta ativa.

Ap6s a leitura, retome as
hipéteses iniciais e compare
com o que foi descoberto.
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Texto complementar

Leia a seguir trecho de
um artigo sobre concepcao
de infancia:

Na Contemporaneidade,
a concepcao de infancia
passa por uma agao pe-
dagdgica que considera a
crianga como um ser social.
Nesse processo, a criang¢a
passa a ser vista como um
individuo e um sujeito his-
térico, com necessidades
especificas.

Ainda, educar consiste
em dialogar com o conhe-
cimento de mundo trazido
pelas criancas. Esse conhe-
cimento, a crianca traz de
casa. Sao saberes que ela
adquire com a familia e
cabe ao educador conhe-
cer e considerar as singu-
laridades infantis promo-
vendo, em suas praticas
de educacéo e cuidados, a
integracao entre seus as-
pectos fisicos, emocionais,
afetivos, cognitivos/lin-
guisticos e sociais, porque
a crianca é um ser total,
completo e indivisivel.

A infancia é o periodo da
vida em que o individuo
comeca a sentir, a pensar, a
agir easerelacionar. Pode-
-sedizer que éafase davida
quando iniciam os aprendi-
zados e as descobertas.

PEREIRA, Graciele Perciliana
de Carvalho; DEON,
Vanessa Aparecida. As
concepgoes de infancia

e o papel da familia e da
escola no processo de
ensino-aprendizagem.
Educacao Publica, Rio de
Janeiro, v. 22, n. 5, 2022.
Disponivel em: https://
educacaopublica.cecierj.
edu.br/artigos/22/5/as-
concepcoes-de-infancia-
e-o-papel-da-familia-e-
da-escola-no-processo-
de-ensino-aprendizagem.
Acesso em: 23 jul. 2025.
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Ao perceber que 0 pequeno nao conseguiria mais pedalar,
sugeri que féssemos embora. Entdo, o garotinho gritou para sua
mae, que estava a sacada:

— Posso ir a casa deles?

E foi assim que voltei para casa com trés meninos recém-amigos,
de uma amizade feita nos moldes de antigamente. Na rua, ao ar livre,
com a perna esfolada, mao estendida e solidariedade.

Como se fosse facil assim.

CIVITARESE, Tais. Instagram: @blogmirante, 5 jun. 2021. Postagens.

l

Pelo Brasil

Afua, no estado do Para, é conhecida
como “a cidade das bicicletas”. Ela fica
em uma regido com muitos rios, que enchem
quando chove. Entéo, para evitar que a agua
invadisse a cidade, quase tudo foi construido
em cima de estruturas de madeira chamadas
palafitas — até mesmo as ruas! Como a
maioria das ruas é estreita e feita de madeira,
o principal meio de transporte dos moradores
€ a bicicleta. E onde vocé mora, as pessoas
costumam andar de bicicleta?

STEFAN KOLUMBAN/PULSAR IMAGE!

Area residencial sobre palafitas

em Afua, estado do Para, 2024.
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Pelo Brasil

Apos a leitura do boxe, pergunte se eles conhecem esse lugar ou se ouviram falar nele. A cidade
das bicicletas, com suas ruas sobre palafitas, desperta curiosidade e permite que os estudantes
soltem a imaginacdo. Incentive-os a compartilharem experiéncias com bicicletas, ruas estreitas
ou lugares diferentes que conhecem.

Prepare-se para os casos de estudantes que nunca andaram de bicicleta (seja por medo, seja
porque ndo tém o bem) e para estudantes que tém bicicleta, mas que ainda usam rodinhas de
apoio, pois estdao aprendendo e desenvolvendo equilibrio. Considere também a vivéncia dos
estudantes com mobilidade reduzida. Promova o respeito pelas diferentes realidades.
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https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/22/5/as-concepcoes-de-infancia-e-o-papel-da-familia-e-da-escola-no-processo-de-ensino-aprendizagem
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Sobre o texto

1 Converse com os colegas e o professor sobre as perguntas a seguir.
1a. Resposta pessoal.

a. Antes da leitura, vocé tentou imaginar do que a autora sente saudade.

Apos a leitura, 0 que vocé imaginou se confirmou?
1b. Sobre uma tarde em que a autora leva os filhos para andar de bicicleta, e
b. Sobre 0 que é o relato de experiéncia vivida? eles fazem amizade com um
menino depois que o filho mais novo dela cai da bicicleta.

c. Quem esta contando a histéria participou da situacao narrada? Como

vOCé percebeu isso? 1c. Sim. E possivel perceber isso em trechos como “levei
meus dois filhos” e “voltei para casa com trés meninos recém-amigos”.
d. Vocé costuma andar de bicicleta? Se sim, onde e com quem? Se nao,

por qué? 1d. Respostas pessoais.
2 Releia os trechos do texto a seguir e marque um X no trecho em que a
autora relata algo que sentiu durante a experiéncia que viveu.
a. “sugeri que fbssemos embora”. O

b. “Esta tarde, levei meus dois filhos para andar de bicicleta”. D

c. “Figuei observando a cena um pouco incomodada”.

3 Leia novamente este trecho.

E foi assim que voltei para casa com trés meninos recém-amigos,
de uma amizade feita nos moldes de antigamente. Na rua, ao ar

livre, com a perna esfolada, mao estendida e solidariedade.
3a. Espera-se que os estudantes respondam que a
expressao “ao ar livre” significa “em local aberto”.

a. O que significa “ao ar livre”? Converse com 0s colegas.

b. O que indica que a amizade dos meninos comegou “nos moldes de
antigamente”? Marque um X na resposta.

D Assim que fizeram amizade eles foram para casa jogar videogame.

Eles ficaram amigos enquanto brincavam na rua, ao ar livre.

c. Vocé ja fez amizade “nos moldes de antigamente”? Como foi?
Compartilhe com os colegas. 3c. Respostas pessoais.

201

Atividade 2

Auxilie os estudantes a compreenderem as falas da autora, de modo que eles percebam que em
apenas uma das frases apresentadas é possivel inferir um sentimento da autora ao ver a cena que ela
descreve. Fale ainda que ela mostra que se preocupou com o menino que estava fora da brincadeira.

Atividade 3

Aproveite a atividade para conversar com os estudantes sobre a expressao “nos moldes de an-
tigamente”, levando-os a observarem como algumas brincadeiras mudam com o tempo e como
o0 espaco de vivéncia também influencia a forma de fazer amizades.

Espera-se que eles compreendam que “ao ar livre” significa estar em locais de espacos abertos,
como ruas, parques urbanos e até mesmo o quintal ndo coberto de uma casa. Geralmente também
se refere a locais em que se pode brincar em contato com a natureza.

Sobre o texto

Objetivos

« Conhecer caracteristicas
do género relato de expe-
riéncia pessoal.

Localizar informacdes ex-
plicitas no texto.

Realizar inferéncias a partir
do texto lido.

« Compreender a funcdo de
palavras e expressdes que
marcam a passagem do
tempo.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LPO1, EF15LPO3,
EF12LPO1, EF12LP04.
Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP17.
Oralidade: EF15LP09,
L EF15LP10.

Na aula

Esse relato pessoal da au-
tora Tais Civitarese retrata
uma cena cotidiana e afeti-
va da infancia, envolvendo
brincadeiras na rua, ao ar
livre, formacao de amizades
e atitudes de empatia.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

A proposta é retomar as hi-
poteses levantadas pelos es-
tudantes antes da leitura do
texto para que verifiquem se
foram confirmadas ou nao.

Explique que um relato
pessoal é um texto em que
alguém conta algo que viveu,
sentiu ou pensou. Comente
que em relatos pessoais é co-
mum que o texto seja cheio
de detalhes que revelam ex-
periéncias e memorias.
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Atividade 4

Peca aos estudantes que
leiam as op¢des e reflitam
sobre a leitura do texto, bus-
cando inferir os sentidos pre-
tendidos pelas frases. Leve
os estudantes a pensarem
sobre o que a autora pode
ter aprendido. E importante
que eles compreendam que
a resposta deve considerar
o lado positivo e afetivo de
fazer amizades.

Atividade 5

Explique que bike é uma
forma informal e abreviada
de “bicicleta’, muito usada
em conversas cotidianas e
textos informais. Conte que
é uma palavra em inglés,
que pronunciamos como
“baique”.

Na sequéncia, mostre aos
estudantes que os marca-
dores temporais (como os
usados no texto narrativo)
auxiliam o leitor a entender
a sequéncia de fatos e a lo-
calizar os acontecimentos
no tempo.
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4 Qual destas alternativas apresenta algo que a autora pode ter aprendido
com a experiéncia que contou? Marque-a com um X.

a. Hoje em dia as criangas n&o gostam de brincar ao ar livre
como antigamente.

b. Ainda é possivel fazer amizade de modo simples e brincando ao
ar livre.

C. D Os adultos sempre precisam ajudar as criancas a fazer amizade.

d. D As criancas nao conseguem fazer amizades.

5 Observe este trecho do relato de experiéncia.

Ao chegarmos, avistamos um grupo de meninos, de idades
aparentemente proximas as deles, com suas respectivas “bikes”.

[...] Logo, se cumprimentaram e perguntaram os nomes
uns dos outros. Em poucos minutos, estavam batendo papo e
pedalando juntos.

a. Marque com um X o significado de “bikes”.

D Maes. Bicicletas. D Cadeiras.

b. No trecho, 0 que a palavra logo € a expressao “em poucos minutos”
indicam? Marque com um X a opc¢ao correta.
D jeito de fazer algo

D lugar tempo

c. Contorne no texto "Ah, a infancial" outras palavras e expressdes que
indiguem o mesmo que vocé assinalou no item b.

Relato de experiéncia pessoal é€ um texto que apresenta algo que foi
vivido. Quem esta contando descreve o que aconteceu e pode dizer como
se sentiu ou 0 que aprendeu com a situacao. Para indicar a ordem dos
acontecimentos, sao usadas palavras e expressoes que indicam a passagem
do tempo, como “assim que chegamos”, “hoje” e “no dia seguinte”.

5c. Os estudantes devem contornar: “Esta tarde”, “Em poucos minutos”,
202 “Passado algum tempo”, “Eis que num momento”.
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Sugestao de atividade

Aproveite esta secao para realizar uma roda de conversa com os estudantes sobre como per-
cebemos os sentimentos dos outros, como exercitar a empatia e o que podemos fazer nessas
situagoes para acolher quem esta se sentindo sozinho ou triste. Ao incentivar a reflexdo sobre
essas questdes, os estudantes estdo mobilizando competéncias socioemocionais. Eles podem
comentar situacdes vivenciadas por eles, o que observaram e o que fizeram ou desejaram ter
feito. Vocé pode ainda sugerir uma dramatizacdo dessas vivéncias, envolvendo os estudantes.
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Pensando sobre a lingua

Aumentativo

1 |eia as palavras e observe a fotografia. Depois, ligue as palavras aos
elementos presentes na imagem.

1. Os estudantes devem ligar garoto
ao menino menor; garotao ao menino

z

garoto maior; bicicleta a bicicleta menor; e E

bicicletona a bicicleta maior. §

8

garotao g

bicicleta :
bicicletona

Escreva estas palavras indicando tamanho grande.

a. carro — 1a. Carréo.
b. casa — 1b. Casdo/casona/casarao. As palavras com
' terminagdes que
c. peixe — 1¢- Peixdo. indicam tamanho
1d. Peza grande estao no
d. pé - 1% TE0 aumentativo.
e. flor — 1e. Florzona.

2. Espera-se que os estudantes contornem as palavras cadernao, copao e nuvenzona.
2 |eia estas frases e contorne as palavras que estao
no aumentativo.

M

a. Que cadernao! Parece ser bem pesado.

b. Fomos de carona com uma amiga.

BETO ZOELLNER/ARQUIVO DA EDITORA

c. Tomou um copao de agua quando chegou.
d. Tem uma nuvenzona cinza no céul Acho que vai chover.

e. Escreveu para o irmao contando que estava com saudade.
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Atividade 2

Leia o comando da atividade e certifique-se de que os estudantes compreenderam o que devem
fazer: contornar nas frases apenas as palavras que indicam tamanho grande.

Na correcdo, escolha alguns estudantes para lerem a frase e explicarem por que contornaram
ou ndo a palavra. Auxilie-os a compreenderem que, embora terminem em -(z)ao ou -(z)ona,
algumas palavras ndo indicam tamanho grande, como carona (no sentido empregado pela frase
da atividade) e irméao.

Comente também que, além de indicar algo grande, o aumentativo pode expressar uma forma
carinhosa de se referir a alguém, como em “meu amorzao” e “o amigao dela”

Pensando
sobre a lingua:
aumentativo

Objetivos

- |dentificar terminagdes in-
dicativas do aumentativo.

« Usar terminagées indicati-
vas do aumentativo.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF12LPO1.

Analise linguistica/
semioética: EF02LP02,
EF02LP0O4, EFO2LP11.

Na aula

Conte aos estudantes
que, assim como estudaram
o diminutivo no inicio deste
capitulo, agora estudaréo o
aumentativo.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Peca aos estudantes que
observem com atencéo a fo-
tografia e leiam em voz alta
as palavras escritas.

Incentive os estudantes a
darem exemplos de outros
pares de palavras semelhan-
tes aos observados, ou seja,
em que uma das palavras
esteja no aumentativo.

Oriente-os a realizarem a
atividade e faca uma corre-
¢do coletiva no quadro de
giz, evidenciando que, tal
como aprenderam em rela-
¢ao as palavras no diminuti-
vo, também nessas palavras
que indicam tamanho gran-
de, se a letra s aparecer na
ultima silaba, ela é mantida,
como ocorre em casa/caso-
na. Ofereca outros exemplos
dessa regularidade, como
mesa/mesona, vaso/vasao.
Caso nao haja a letra s, o su-
fixo empregado é o -zao/
-zona, Como em pezao.
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Pensando
sobre a lingua:
ousodoc¢

Objetivos

Identificar o som represen-
tado pelo grafema ¢.
Compreender que se usam
¢comasletrasa,oeuec
com as letras e e i.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF12LPO1.

Analise linguistica/
semiodtica: EFO2LP02,
EF02LPOA4.

Na aula

O trabalho com as silabas
¢a — ce - ci — ¢o0 — gu auxi-
lia no desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica e da
ortografia regular da lingua
portuguesa. Essas silabas en-
volvem compreender regras
de uso do ¢ (cé-cedilha), que
aparece somente antes das
vogais a, 0 e u, e nunca no
inicio de palavras e no uso
do c antes de e e i para re-
presentar o som /s/.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Peca aos estudantes que
releiam o trecho da narra-
tiva. Ajude-os a percebe-
rem que, embora escritos
de formas diferentes, esses
grafemas podem represen-
tar o mesmo som /s/, de-
pendendo da vogal que os
acompanha.

Atividade 2

Explique aos estudantes
o que devem fazer: ler em
voz alta as palavras da colu-
na da esquerda, prestando
atengao ao som represen-
tado pelo ¢. Devem, entdo,
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Ousodoc¢

1 [eia novamente este trecho do relato de
experiéncia pessoal.

O e

...] percebi o tal garotinho
aproximar-se e oferecer ajuda

naquela aflitiva situaw

a. Por que a situacgéao era aflitiva?

1a. Porque o cagula da autora havia gritado por ter caido da bicicleta.

b. Copie do trecho duas palavras com ¢ e uma palavra com ¢.

1b. c: percebi, oferecer; ¢: situacéo.

c. Leia em voz alta as palavras que vocé copiou. Nelas, o ce o ¢
representam o0 mesmo som? Marque um X na resposta.

Sim. D Nao.

2 |eia estas palavras com ¢ e ¢. Depois, responda as atividades a seguir.

Palavrascomce¢

(% c
palhago cenario
cacula cinema

praca melancia
acucar doce
mocgo acento
cacador vacina

204

BETO ZOELLNER/ARQUIVO DA EDITORA
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identificar as letras seguindo as informacdes das legendas.

Na sequéncia, peca aos estudantes que facam o mesmo procedimento com as palavras da coluna
da direita: Ié-las em voz alta observando o som representado pela letra c.

Pergunte aos estudantes qual som foi representado nas duas colunas pelas letras c e ¢: 0 som /s/.
Registre as palavras no quadro de giz, mantendo-as em duas colunas, circule as letras a, 0 e u que
se seguem ao ¢ e as letras e e i que se seguem ao c e pergunte aos estudantes o que observam.
Ajude-os a compreenderem a regularidade ortografica que estd em questao: para representar o
som /s/, somente se emprega ¢ com a, 0 e u; com as letras e e i, emprega-se a letra c.

Convide alguns estudantes para lerem em voz alta as palavras registradas no quadro de giz.
Pergunte-lhes se existe alguma palavra iniciada com ¢. Quando responderem negativamente,
indague por que isso ocorre e certifique-se de que se lembram desta regra: o ¢ ndo é empregado
em inicio de palavra.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

2a. Os estudantes devem
a. Pinte de azul as letras que vém depois do ¢. pintar de azul as letras o, u
e a depois do ¢.
b. Pinte de verde as letras que vém depois do c.
2b. Os estudantes devem pintar de verde as letras e e i depois do c.

c. Ha alguma palavra que comece com ¢? Marque um X na resposta.

O som representado por s na palavra saudade também pode ser
representado por ¢ € ¢ em algumas palavras, como em doce e cacula.

Observe, a seguir, as regras de uso de ¢ e ¢.
e Usa-se ¢ apenas quando seguido das letras a, o ou u.
e Usa-se ¢ quando seguido das letras e ou .

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

® Nenhuma palavra comega com ¢.

- J

3 Complete as palavras com ¢ ou ¢.

a.crian_% a f. _© éu

b. ¢ ereja g. bi__© cleta

c. _C into h. pa_% oca
d.amo_% o i. fuma_¢ a

e.ca_® a j- pre_C e

4. Espera-se que os estudantes completem

4 Trace o ¢ em formato cursivo. g
o tracado e fagam a escrita livre do ¢.

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA
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Indicagao para vocé
LEMLE, Miriam. Guia teérico do alfabetizador. Sdo Paulo: Atica, 2001.

Baseado em décadas de experiéncia como alfabetizadora, formadora de professores e linguista,
esse livro é um verdadeiro presente que a autora oferece a educacdo brasileira. A obra alia rigor
tedrico-metodoldgico a afiado senso pratico, trazendo reflexdes necessarias a todo alfabetizador.

Atividade 3

Forneca um tempo para
que os estudantes possam
completar as palavras au-
tonomamente. Depois, re-
alize a correcdo coletiva no
quadro de giz, pedindo aos
estudantes que comparti-
Ihem suas respostas e expli-
quem suas hipodteses. Essa
é uma oportunidade para
que os estudantes possam
verbalizar seu raciocinio e,
no coletivo da turma, reto-
mar as regras ortograficas
regulares diretas, contex-
tuais, e as irregularidades
ja aprendidas.

Atividade 4

Oriente os estudantes a
praticarem o tracado de ¢
em letra cursiva. O objetivo
é desenvolver a coordena-
¢do motora fina, o reco-
nhecimento visual da letra
e a consciéncia ortografica,
especialmente importante
para o uso correto do cé-
-cedilha em palavras como
coracao, braco e mocga.

Acompanhe os estudan-
tes verificando se apresen-
tam dificuldade em seguir
o tracado do cé-cedilha.
Incentive a escrita livre de
modo a reforcar a autono-
mia deles.

Adaptacao de
atividade

Para estudantes com di-
ficuldade motora ou baixa
visdo, ofereca versées am-
pliadas da tarja caligrafica e
permita o uso de lapis mais
grossos ou canetinhas. Valo-
rize todo esforco individual
nesse processo.
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Na bagagem

Objetivos

« Ler e compreender pala-
vras no diminutivo.

+ Ler e compreender pala-
vras no aumentativo.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF12LPO1.

Analise linguistica/
semiodtica: EFO2LP04.
Oralidade: EF15LP09,

EF15LP10.
L J

Na aula

Vocé pode aproveitar esta
secao para explorar diferen-
tes capas de livros com os
estudantes. Se for possivel,
distribua livros de literatura
infantil para eles e peca-lhes
que comparem os elemen-
tos presentes na capa anali-
sada na atividade 1 com ele-
mentos presentes nas capas
dos livros que tém em maos.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Oriente os estudantes a
observarem a capa do livro
e a identificarem o que esta
escrito. Pergunte a eles qual
é o titulo do livro; incentive-
-0s a lerem a legenda tam-
bém, que traz informacgoes
como o nome do autor e o
ano de lancamento do livro.

Nos itens b e ¢, verifique
se os estudantes compreen-
dem o uso do diminutivo e
do aumentativo para indicar
duracao, intensidade e afeti-
vidade nos abracos.
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Na bagagem

1 Observe a capa de livro a seguir, leia o titulo e converse com os colegas e o
professor sobre as questdes.

REPRODUGAO/VIAJANTE DO TEMPO

Capa do livro
Abracinho, abracao,
de Pedro Sarmento,
lancado em 2021.
1b. Espera-se que os estudantes
a. Vocé gosta de abrago? Por qué? compreendam o uso do diminutivo para
1a. Respostas pessoais. indicar um abrago carinhoso.
b. No titulo do livro, o que pode indicar o uso do diminutivo na palavra

abracinho? 1c. Espera-se que os estudantes compreendam o uso do
aumentativo para indicar a intensidade do sentimento demonstrado pelo abraco.
c. E na palavra abracao, o que o aumentativo pode indicar?

d. Na capa, contorne as palavras que tém ¢ e sublinhe a palavra com c.
1d. Os estudantes devem contornar as palavras abracao e abraco e sublinhar
a palavra abracinho.
2 Leia as frases a seguir e ligue o significado da palavra amigao em cada
uma delas. 2- Os estudantes devem ligar “Ele € um amigéo, tem quase dois metros
de altura!” a “Amigo grande, alto.”; e “Obrigada pela ajuda, vocé é um
amigéo!” a “Amigo

Ele € um amigao, tem quase  muito bom”.

dois metros de altural ANLED TIVHD Eieli

Obrigada pela ajuda, vocé

€ um amigéo! Amigo grande, alto.
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Atividade 2

Verifique se os estudantes compreendem que o sufixo -ao pode indicar tamanho (amigo grande)
ou intensidade/qualidade (amigo muito bom), dependendo da intencdo de quem fala.

Essa atividade também pode ser ampliada com uma producdo oral ou escrita em que os estudan-
tes criem frases com palavras modificadas por sufixos indicadores de aumentativo e de diminutivo.




‘LT

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Escrevendo juntos

A turma vai criar as legendas dos elementos representados a seguir.

e O professor vai dizer o nome de cada elemento. Escreva do jeito que
vocé souber no material de registro.

e Depois, com 0s colegas, confira como se escreve cada palavra e
complete as legendas.

cereja
cinema
hospital
cenoura
maca
helicéptero
cicatriz
tacona
carrao
tacinha carrinho

casona casinha

ILUSTRAGOES: IVAN COUTINHO/ARQUIVO DA EDITORA
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Recolha os papéis e anote no quadro de giz as diferentes formas de cada palavra que a turma
escreveu, sem identificar os autores. Isso evita exposicao individual e cria um ambiente de aco-
Ihimento e respeito. Em conjunto com a turma, analise as variagcdes e construam juntos a forma
correta de cada palavra. Pergunte:“Qual dessas parece certa?’,“"O que esta diferente aqui?’, "Alguém
ja viu essa palavra escrita em outro lugar?”.

Acompanhamento de aprendizagens

Circule pela sala e observe como cada estudante escreve. Registre em seu material de avaliagdo
e acompanhamento os que ainda ndo dominam a escrita alfabética ou tém dificuldades com
silabas e letras ja estudadas. Planeje atividades de apoio, como jogos (forca, bingo, adedonha)
que estimulem a relacdo entre som e escrita.

Vamos brincar

NN

Objetivos

» Relacionarimagens as pala-
vras ditadas pelo professor.
Escrever as palavras do dita-
do da forma como souber.
Trabalhar a escrita de pala-
vras nos graus aumentati-
vo e diminutivo, com h ini-
cial e com as silabas ¢a, ce,
ci, ¢o e cu.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF12LPO1.

Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP04.
Escrita: EFO2LPO1.

Na aula

Nesta secao, procure in-
centivar a escrita espontanea
e a construgdo coletiva do
conhecimento ortogréfico. O
objetivo é estimular a auto-
nomia na escrita, respeitando
o nivel de desenvolvimento
de cada crianga, e promover
uma reflexdo conjunta sobre
a escrita conforme a ortogra-
fia das palavras.

Antes de ditar as palavras,
convide os estudantes a ob-
servarem as imagens apre-
sentadas e tentarem nomea-
-las oralmente, verificando
se todos conhecem o que
representa cada figura.

Explique aos estudantes
que vocé vai distribuir folhas
de papel para eles escreve-
rem as palavras que vai ditar.
Diga para nao se preocupa-
rem, porque é um momento
de ativar o vocabulério de-
les, e que ndo ha problema
em errar, 0 importante é
tentar escrever.

Na sequéncia, dite as pa-
lavras e peca que escrevam
como souberem na folha.
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Vamos produzir

Objetivos

Produzir um relato de ex-
periéncia pessoal.
Compartilhar os relatos em
uma roda de conversa.
Expor os relatos para a co-
munidade escolar.

BNCC em foco

Escrita: EFO2LP13.
Producéo de textos:

EF15LP05, EF15LP06.

Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10.

Na aula

Incentive os estudantes a
responderem oralmente as
perguntas do planejamento
antes de escreverem, para
organizar as ideias.

Aproveite o planejamento
para desenvolver habilidades
de expressao escrita e pensa-
mento légico. Oriente os es-
tudantes sobre aimportancia
da organizagdo temporal,
que contribui para o apro-
fundamento do letramento
matematico. Indicar a dura-
¢ao de intervalos de tempo
entre duas datas, como dias
da semana e meses do ano, e
utilizar o calendario para pla-
nejamentos e organizacdo de
agenda tornam o registro de
experiéncias uma ferramenta
de aprendizagem interdisci-
plinar e significativa.

Oriente-os quanto a orga-
nizagdo das ideias e a clareza
na exposicdo dos aconteci-
mentos. Um relato bem es-
truturado permite que quem
|é compreenda a sequéncia
dos fatos e se situe no tem-
po e no espaco. Espera-se
que os estudantes consigam
organizar os acontecimentos
na ordem em que ocorreram,
se possivel indicando datas,
intervalos de tempo ou algu-
ma referéncia textual, como
periodos (manha, tarde, noi-
te) para marcar inicio, meio
e fim da situacéo relatada,
estabelecendo relacdes tem-
porais explicitas.
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Vamos produzir: Relato de
experiéncia pessoal

Agora é sua vez de produzir um relato de experiéncia pessoal. Depois,
VOCé € 0s colegas vao contar o que escreveram em uma roda de relatos e
compartilhar os textos em um mural.

Planejando

1 Escolha sobre o que vai escrever. Estas s&o algumas ideias que podem
ajuda-lo.
e Um acontecimento simples ou uma surpresa.
e Uma viagem ou um passeio que fez.
e Um dia especial com alguém de quem vocé gosta.
e Algo que viveu e que faz vocé sentir saudade.

2 Para planegjar o texto, pense nas perguntas a seguir. 2. Respostas pessoais.
e O que aconteceu?
e Onde aconteceu?
e Quando aconteceu?

Qual foi a ordem dos acontecimentos?

Quem estava com vocé?

e Como vocé se sentiu?

Vocé aprendeu algo com essa experiéncia”?

Produzindo

3 Anote as ideias no seu material de registro.

4 Faca uma primeira verséo do texto.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Nas etapas de producao, valorize a escrita espontanea e ofereca apoio individual conforme ne-
cessario. Lembre os estudantes de que o foco é contar o que foi vivido, com clareza e sentimento.

Oriente os estudantes a relerem seus textos com base nas perguntas de revisdo. Use esse mo-
wu

mento para reforcar o uso de marcadores temporais (como “depois”, “no final”) e o ponto-final.
Ajude na correcdo sem apagar a intencao expressiva do estudante; preserve a autoria.
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Revisando

5 Verifique se o texto precisa de ajustes. Para isso, considere as perguntas
a seqguir. 5. Respostas pessoais.
e Contei 0 que aconteceu, quando, onde e quem estava comigo”?

¢ Organizei 0os acontecimentos de uma maneira que seja possivel entender
0 que aconteceu?

e Usei palavras ou expressoes para indicar a passagem do tempo, como
antes, depois, no final?

e Contei como me senti na situagao?

e Se aprendi algo com a experiéncia, contei isso no texto?

e Usei sinais de pontuacao adequados?

e Minha letra esta legivel?

6 Com a ajuda do professor, verifique se precisa corrigir algo e escreva a
versao final do texto.

Compartilhando

7 Em uma roda de relatos, conte o que escreveu. Vocé pode utilizar o texto
escrito como apoio para lembrar o que relatou e em que ordem.

8 Na sua vez de contar 0 que escreveu, procure:

e falar com um volume de voz adequado para que todos possam ouvi-lo;
e evitar repetir palavras e expressdes como né e dai.

For que é
importante ouvir
comrespeito o
relato dos colegas?

9 Depois, € 0 momento de ouvir com atencao os colegas.

10 Construa com os colegas um mural com os textos.

a. Fixem os textos no mural em uma altura que permita
que adultos e criangas consigam ler.

b. Vocés podem ilustrar o mural com desenhos, pinturas,
colagens ou da maneira que preferirem.

c. Escolham um titulo para o mural que represente os relatos da turma.

d. Assinem seus relatos para que o0s colegas saibam quem escreveu.

11 Quando o mural estiver pronto, aproveitem para ler os textos dos colegas.
Talvez vocés descubram detalhes que néo perceberam na roda de relatos.
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PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Para que os estudantes
compartilhem os textos, pre-
pare a roda de relatos com
um ambiente acolhedor.
Incentive cada estudante a
contar sua experiéncia com
liberdade e chame a atencao
dos colegas para que oucam
orelato e respeitem avez de
cada um. Leia a fala da per-
sonagem da Turma da acao
para reforcar o respeito aos
contetidos de cada relato,
que contém temas impor-
tantes para a vida pessoal
de cada estudante.

Organize o compartilha-
mento para a comunidade
escolar, decidindo com os
estudantes o melhor local
na escola para expor os tex-
tos e organizando a exposi-
¢do em conjunto.

Adaptacao de
atividade

Para estudantes com difi-
culdade de escrita, permita
que facam o relato oralmen-
te e que um colega ou o pro-
fessor o registre por escrito.
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O mundo que
queremos

Objetivos

Expressar-se de modo claro.
- Compreender que todo
ser humano tem emocgbes
e sentimentos.
« Compreender que é normal
sentir tristeza, raiva, frustra-
¢ao, mas buscar identificar
as emocoes e trabalhar a
causa delas é importante.

BNCC em foco

Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10, EF15LP11.

Na aula

Aideia dasecao équeoes-
tudante identifique e expres-
se seus sentimentos, reco-
nhecendo, assim, o que sente.
Ao se sentir seguro para falar
de suas emogoes, ele se sente
mais autoconfiante.

Além disso, quando o es-
tudante aprende a nomear,
entender e comunicar o que
sente, ele também fica mais
apto a perceber e respeitar
os sentimentos dos outros,
fortalecendo a empatia e a
capacidade de resolver con-
flitos de forma pacifica.

Leia a sugestdo de ativi-
dade prévia a ser feita com
a turma antes da proposta
da sec¢do, de modo a prepa-
ra-los para a conversa.

Esta secdo pode ser espe-
cialmente importante para
estudantes com neurodiver-
géncias, como transtorno do
déficit de atencdo com hipe-
ratividade (TDAH), transtor-
no do espectro autista (TEA),
transtorno opositor desafia-
dor (TOD) ou superdotacao,
por exemplo. Essas condicdes
muitas vezes tornam mais
dificil a identificacao e a ex-
pressdo de sentimentos e a
regulagdo emocional. A pos-
sibilidade de se perceber e se
expressar em um ambiente
seguro, calmo e sem julga-
mentos favorecera que as
atividades atendam as neces-
sidades desses estudantes.
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O mundo que queremos

Abracando emocoes e sentimentos

Alguma vez, quando vocé se sentiu triste, alguém o ajudou a ficar melhor?
E vocé, ja tentou animar um colega que estava chateado?

Todos nés temos muitas emocdes
e muitos sentimentos como alegria,
tristeza, raiva, medo e saudade. As vezes,
sabemos bem o que estamos sentindo.
Qutras vezes, é mais dificil entender.

Aprender a perceber nossas emogoes
e nossos sentimentos e dar nome a eles é
importante. Isso nos ajuda a lidar melhor
com o que acontece dentro de nds.

Cada pessoa tem um jeito de lidar
com as emocoes e 0s sentimentos. Algumas gostam de conversar quando
estao tristes. Outras preferem escrever ou desenhar para se sentirem melhor.

Também ¢ importante prestar atencao nas emocdes e nos sentimentos
dos outros. Quando alguém proximo esta triste, podemos perguntar-lhe se
quer conversar, oferecer-lhe um abraco ou simplesmente ficar perto. Isso
mostra que Nos importamos com essa pessoa.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Sugestao de atividade
+ Jogo dos emojis

Antes de iniciar a proposta, trabalhe um jogo de identificar emogdes por meio de emojis com
a turma. Mostre cartdes ou imagens com emojis que representem diferentes sentimentos: raiva,
alegria, tristeza, furia, medo, coragem, vergonha etc.

Peca aos estudantes que digam o que acham que cada emoji esta expressando. Pergunte:“Vocé
ja se sentiu assim?”,“O que aconteceu?’,“O que vocé fez para se sentir melhor?”.




Explorando o assunto

Converse com a turma sobre estas questdes. Procure se expressar com
clareza e ouca com atencao os colegas.

1 Como seu corpo fica quando vocé esta alegre? E quando esta triste?
1. Respostas pessoais.

2 Quando esta triste, o que vocé costuma fazer para se sentir melhor?
2. Resposta pessoal.

3 Quando sente raiva, o que faz para se acalmar?
3. Resposta pessoal.

4 \/océ acha importante entender o que esta sentindo? Por qué?
4. Respostas pessoais.
5 Como costuma perceber quando um amigo esta triste ou com raiva? O que
vocé faz quando isso acontece? 5. Respostas pessoais.
6. Espera-se que os estudantes observem emocdes
e sentimentos préprios e das pessoas com quem
OETCIERSTEN ETa -l Convivem e encontrem formas de lidar com essas
emocoes e esses sentimentos.
6 Que tal prestar atencéo em suas emocgdes e seus sentimentos e nas
emocoes e nos sentimentos das pessoas que estao perto de vocé?

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

e Procure observar o que vocé esté sentindo. Se achar que precisa, faca
algo para expressar suas emocoes e seus sentimentos ou para se
sentir melhor.

e Observe seus amigos e familiares: sera que alguém esta precisando

conversar? Seréa que vocé pode fazer algo para que alguém se

sinta melhor? 7. Espera-se que os estudantes conversem sobre o tema
com alguém em quem confiam, caso sintam-se a vontade,
e que ougam com respeito e atencao essa pessoa.

7 Vocé também pode conversar sobre emogdes e sentimentos com alguém
de quem gosta e em quem tem confianca. Conte para essa pessoa 0 que
deixa vocé triste e 0 que o deixa alegre e por qué. Depois, pergunte o
que deixa essa pessoa triste € 0 que a deixa alegre.
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Conexoes em foco

Ao apresentar uma iniciativa que promove a identificacdo e a validacdo das expressdes

emocionais de forma saudavel, criando um ambiente seguro e confortével, a secdo promove
o trabalho com o Tema Contemporaneo Transversal Vida familiar e social e com o Objetivo
de Desenvolvimento Sustentavel 3 Saude e bem-estar.

Nessa fase, as criancas
ainda estdo aprendendo a
identificar as emocdes que
sentem e as que observam
em outras pessoas. Elas ain-
da ndo sabem reconhecer
e nomear os sentimentos
de maneira clara. Elas ainda
precisam de apoio para com-
preenderem o que sentem e
lidarem com essas emocgdes
de forma saudavel. Esta se-
¢ao propde uma abordagem
acolhedora e essencial para
o desenvolvimento da inte-
ligéncia emocional, da em-
patia e da expressao afetiva.

Eimportante criar um am-
biente seguro e acolhedor
para que os estudantes se
sintam a vontade para falar.

Quando compartilhamos
nossas emogoes, consegui-
mos entender melhor o que
estd acontecendo conosco.
Falar sobre sentimentos
ajuda a reduzir a ansiedade,
o estresse e a tristeza, per-
mitindo que encontremos
solucdes e que percebamos
que ndo estamos sozinhos
em nossas dificuldades.

Podemos demonstrar nos-
sos sentimentos de varias
formas, como desenhando,
pintando, dancando, escre-
vendo em um diario ou até
escrevendo uma carta. Prati-
car esportes, dar abragos ou
ouvir musica ajudam a libe-
rar emogodes. Atos de bon-
dade, como ajudar alguém,
também sdo maneiras de
expressar sentimentos como
amor e gratidao.
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Capitulo 8

Objetivos

« Lere compreendercontode
fadas tradicional e moderno
e comparar suas versoes.
Analisar elementos textuais
tipicos do texto narrativo.
» Reconhecer e utilizar a letra
maiuscula noinicio de frases
e de substantivos préprios.

« Ler e escrever palavras

com os digrafos sc, s¢ e xc

representando o som /s/.

Identificar rimas, desenvol-

vendo a percepg¢ao sonora

da linguagem.

Identificar e empregar si-

noénimos e anténimos.

» Produzir um reconto com
base na leitura de um con-
to de fadas.

+ Ler e compreender capa
de livro.

- Ler e escrever palavras em
uma situacao de jogo.

- Desenvolver a habilidade
de leitura para obter uma
informacgdo precisa.

- Demonstrar, em avaliacdo
processual, a aquisicdo de
contetidos relacionados
aos capitulos da unidade.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP01, EF15LP02,
EF15LPO03, EF15LP04,
EF15LP15, EF15LP16,
EF15LP18, EF12LPO1,
EF12LP18, EFO2LP26.
Andlise linguistica/
semiotica: EF02LP02,
EF02LPO06, EFO2LPO7,
EFO2LP10, EFO2LP11,
EF02LP28.

Escrita: EF12LP05,
EFO2LPO1, EFO2LP14.
Producéo de textos:
EF15LPO05, EF15LP06,
EF15LPO08.
Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10, EF15LP11,
EF15LP13.
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Capitulo

8

Contos

e encantos

As historias fazem parte do
nosso dia a dia. Além de divertirem,
elas levam o leitor a outras
realidades, inclusive fantasticas.
Assim sao os contos de fadas, que
VOCé vai conhecer um pouco mais
neste capitulo. Vamos 147

1 O trecho a seguir € um relato de experiéncia pessoal feito pela
editora Lara Berruezo. Antes da leitura, converse com a turma e

o professor sobre o que faz alguém que trabalha como editor. Em
seguida, leia este trecho do relato e converse com os colegas sobre
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as perguntas a seguir.

1. Esta é uma atividade de diagnéstico de
aprendizagem. Ver orientacdes e rubricas especificas
para monitoramento do desempenho em leitura em
Comentarios e respostas das atividades na margem
Para gostar de ler em U do Livro do
Professor.

Como a infancia forma um adulto leitor

Quando lembro da minha infancia, as memorias que mais se
sobressaem sao as relacionadas aos livros. Alguns brinquedos
preferidos, entre bonecas e rob6s, mas os meus livros eram

preciosamente apreciados e organizados. Minha obsessao por
eles ia além do comum: nao eram sé brinquedos, muito mais do
que isso, eram objetos magicos cujas histérias ganhavam vida

quando eu as lia.

Quando olho para tras, vejo que meu pai e minha mae
tiveram grande participacao no meu gosto pela leitura. Ver o
rosto de minha mae, euférico por comprar mais um livro da
série que estava acompanhando e, ao acordar de um pesadelo,
vé-la lendo de madrugada com a luz de abajur aceso sao

lembrancas carinhosas.

CAMILLA GALINDO/ARQUIVO DA EDITORA
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Para introduzir o capitulo, pergunte
aos estudantes quais sao as histérias
favoritas deles e por qué. Com base
nas respostas, leve-os a indicar as di-
ferencas entre as histérias menciona-
das por eles e relatos de experiéncia
pessoal. Incentive-os a compartilhar

os conhecimentos que ja possuem.

Comentarios e respostas das atividades

Atividade 1

Diagnéstico de aprendizagem em leitura: Antes de
realizar a atividade 1, providencie seu material de registro
e acompanhamento (modelo disponivel no Suplemento
para o Professor). Oriente os estudantes a irem, um a
um, a sua mesa e peca que leiam o titulo e a primeira
frase do relato. Avalie a leitura deles nos niveis de 1 a 5
(proposta de rubricas no Suplemento para o Professor).
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Meu pali, por sua vez, nao era muito de dar exemplo visual,
passava a maior parte fora, envolvido com tarefas de trabalho e
gostava de descansar vendo TV. Absolutamente normal. Ele fazia
a sua parte me levando para eventos de leitura de histérias, em
inimeras livrarias e até mesmo para o Salao do Livro Infantil.
Que paciéncia ele tinha... e hoje criou nao s6 uma leitora, mas
uma profissional do livro.

BERRUEZO, Lara. Para gostar de ler: como a infancia forma um adulto leitor. Medium, [s. /],
20 ago. 2016. Disponivel em: https://medium.com/@laraberruezo/para-gostar-de-ler-como-a-
inf% C3%A2ncia-forma-um-adulto-leitor-857ad5d47895. Acesso em: 26 maio 2025.
1a. Ela conta como desenvolveu sua paixao por livros desde a infancia por
a. O que Lara Berruezo conta em seu relato? influéncia dos pais e que seu
gosto pela leitura a incentivou a se tornar uma profissional que trabalha com livros.
b. Por que para Lara os livros eram como objetos magicos?
1b. Porque suas historias pareciam ganhar vida quando ela as lia.
c. Que lembrancas relacionadas aos livros € a leitura Lara tem de seus pais?
1c. Lara se lembra da mée animada por comprar livros e de vé-la lendo de madrugada.
Também se lembra que seu pai a levava a livrarias e a eventos relacionados a leitura.

2 Releia o trecho a seguir e contorne a palavra que indica passagem no tempo.

2. Os estudantes devem contornar a palavra hoje.
Que paciéncia ele tinha... e hoje criou nao

sO6 uma leitora, mas uma profissional do livro.

3 Quais destes trechos indicam que Lara esta contando experiéncias que

aconteceram no passado”? Marque-os com X.

a. “Quando lembro da minha infancia [...]."
b. D “Absolutamente normal.”

C. “Quando olho para tras [...].”

4 Escreva no material de registro um relato de experiéncia pessoal envolvendo

0s livros que vocé leu ou que outras pessoas leram para voce.

O relato deve:

e ter no maximo vinte linhas;

e conter palavras e expressdes que marquem a passagem do tempo;

¢ dar detalhes para que o leitor compreenda o que vocé esta contando.

RZAREK/ISTOCK/GETTY IMAGES

4. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes relembrem de uma
experiéncia marcante para eles e escrevam um relato a respeito. 213

geralmente detalham as opinides (“o que eu achei do livro”) e os sentimentos (“como eu me senti
lendo o livro”) de quem conta. Por fim, organize uma roda de conversa para que os estudantes
possam compartilhar seus relatos com os colegas.

Acompanhamento de aprendizagens

Durante a atividade de prética de escrita, observe o desenvolvimento da escrita dos estudantes,
especialmente quanto ao uso da letra cursiva ou da letra de imprensa. Essa observacao pode
ajudar aidentificar quais estudantes ja estao familiarizados com a cursiva e quais ainda apresentam
dificuldades ou preferem utilizar a letra de imprensa. Esse acompanhamento é importante para
apoiar o processo de alfabetizacdo e garantir que todos estejam evoluindo conforme os objetivos
da etapa escolar.

Apos o diagnostico indi-
vidual de leitura, proponha
uma conversa inicial sobre
o titulo para o levantamento
de hipdteses: “O que vocés
acreditam que Lara contara
em seu relato?”, “Por qué?”.
Permita que expressem suas
opinides.

Durante e apés a leitura,
conduza o didlogo com per-
guntas como: “O livro tam-
bém é um ‘brinquedo’ para
vocés?” “Ja foram a livrarias
ou bibliotecas?”, “Vocés tém
contato com livros fora do
ambiente escolar?”. Isso am-
plia a compreensao leitora.

Atividade 2

Para responder a esta per-
gunta, os estudantes devem
localizar a informacéo solici-
tada e explicitada no texto.
Observe se eles conseguem
perceber que a palavra hoje
remete a tempo. Se conside-
rar oportuno, ofereca exem-
plos de outras palavras com
sentido temporal.

Atividade 3

Para localizar a informa-
¢ao solicitada, os estudantes
precisardo mobilizar conhe-
cimentos sobre a utilizacdo
dalinguagem, a fim de anali-
sar o modo como o texto vei-
cula a ideia de passagem do
tempo. Peca que justifiquem
suas respostas indicando as
palavras que fazem remissao
ao passado nos trechos.

Atividade 4

Explique aos estudantes
o que fardo - relatar suas
experiéncias com os livros
que leram (ou ouviram) - e
oriente-os a escreverem a
primeira versdo do texto.
Pergunte a turma palavras e
expressdes que podem ser
usadas para marcar a passa-
gem do tempo em um rela-
to, como: antes, depois, ago-
ra, ha algum tempo, naquela
época, hoje etc. Depois, reto-
me a explicacdo de que rela-
tos de experiéncia pessoal,
além de apresentarem as
informacgdes basicas sobre a
experiéncia (“que livro eu li
ou leram para mim’, “quem
me apresentou esse livro”),
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https://medium.com/@laraberruezo/para-gostar-de-ler-como-a-inf%C3%A2ncia-forma-um-adulto-leitor-857ad5d47895
https://medium.com/@laraberruezo/para-gostar-de-ler-como-a-inf%C3%A2ncia-forma-um-adulto-leitor-857ad5d47895

Texto 1

Objetivos

- Ler conto de fadas identifi-
cando suas caracteristicas.

+ Ler e compreender texto
narrativo de maior porte.

BNCC em foco

Leitura/escuta:

EF15LPO1, EF15LPO02,
EF15LP15, EF15LP16,
F15LP18.

Na aula

Os contos de fadas, ou de
encantamento, sao narrati-
vas de origem popular que
foram transmitidas de ge-
racdo em geracgao ao longo
dos séculos. Em geral, tratam
de um herdi ou de uma hero-
ina que enfrenta muitos de-
safios, muitas vezes criados
por um vildo ou uma vila, até
ser recompensado no final.
Elementos e seres magicos,
como fadas, bruxas, gigantes
e génios, conferem a essas
histérias seu carater de en-
cantamento.

Sua estrutura costuma
apresentar trés momentos:
a situacaoinicial, na qual se
introduz o leitor no tempo e
no espaco da histéria, geral-
mente marcados por expres-
sGes como“era uma vez’,"em
um reino distante”,"ha muito
tempo”; o conflito, em que
uma problematica ou evento
importante surge, desequili-
brando a situacao inicial, as
vezes de tranquilidade; e o
desfecho, ao fim da histéria,
com a resolucao do conflito
e 0 estabelecimento de volta
ao equilibrio.
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Texto 1

Acompanhe a leitura de um conto de fadas, que também
pode ser chamado de conto de encantamento. Preste atengéo nas
personagens e na histdria, principalmente em como ela € contada,
quando e onde acontece. Personagens de contos de fadas
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Cinderela

Esta é a historia da pobre Cinderela,
uma moga bondosa e alegre que era
obrigada pela malvada madrasta e suas
duas invejosas filhas a trabalhar até
cansar.

Certo dia, o criado do rei trouxe
um convite para o baile real em que o
principe procuraria uma esposa entre
todas as donzelas do reino. Cinderela
penteou e vestiu as irmas para a
ocasiao, enquanto elas zombavam
da pobre garota, que nao poderia
ir ao baile.

Cinderela as viu partir e ficou muito
triste e sozinha no jardim, quando, de
repente, uma fada-madrinha surgiu
diante dela.

Com um toque de sua varinha
magica, a fada transformou uma
aboébora em uma linda carruagem
e os trapos de Cinderela em um
magnifico vestido.

— Va ao baile, querida — disse-lhe
a fada. — Mas lembre-se de que, a
meia-noite em ponto, a magia acabara e
tudo voltara ao seu estado normal.

DANIEL BOGNI/ARQUIVO DA EDITORA

Explique aos estudantes que eles lerdo uma versdo do conto de fadas Cinderela (ou A gata bor-
ralheira) inspirada na tradi¢do dos contos de fadas europeus, escrita por Maria Maieru, escritora
espanhola. Realize uma leitura expressiva do conto, fazendo uso intencional do ritmo, das pausas
e da entonacao. Oriente a turma a acompanhar sua leitura, observando como a histéria é conta-
da, quem sdo as personagens e o que acontece com elas. Além disso, oriente-os a observarem a
ilustracdo que acompanha o texto.




O principe dancou com Cinderela a noite toda e apaixonou-se
pela doce garota, porém, quando o rel6égio marcou meia-noite,
Cinderela fugiu do palécio, perdendo no caminho um de seus

sapatos de cristal.

No dia seguinte, o principe ordenou que todas as donzelas do
reino provassem o sapato para que ele encontrasse a dona, pois
aquela seria a moca com quem se casaria.

Centenas de mogas fizeram fila para provar o sapatinho, mas
ele s6 coube nos pés de Cinderela, diante dos olhares invejosos

das filhas da madrasta.

Cinderela casou-se com o principe e eles viveram felizes

para sempre.

DANIEL BOGNI/ARQUIVO DA EDITORA

MANERU, Maria. Contos da carochinha: um livro de
histérias classicas. Barueri: Girassol, 2014. p. 34-35.

Sobre o texto

1 Converse com os colegas para responder as perguntas.

a. Por que as irmas zombaram de Cinderela?

1a. Porque ela ndo poderia
ir ao baile.

b. O principe dancou a noite toda com Cinderela, mas nao chegou a saber

onde ela morava. Por que isso aconteceu?
1b. Porque Cinderela fugiu do palacio a meia-noite, quando o encanto acabaria.

c. Por que o principe ordenou que todas as mocgas provassem o sapato
de cristal? 1c. Encontrar a dona do sapato.

d. Vocé conhece outras versdes dessa histéria? Se sim, quais?
1d. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes ja tenham tido contato
com outras versoes (livros, filmes) do conto de fadas “Cinderela”. 215

com quem dancara no baile e por quem se
apaixonara?” (Ele ordenou que todas as mogas
do reino provassem o sapatinho de cristal até
encontrar a dona.).

Comentarios e respostas das
atividades
Atividade 1

No item b, por meio do texto, sabe-se, ape-
nas, que Cinderela fugiu do baile. Assim, a

informacao de que o principe ndo sabia onde
Cinderela morava, por ela ter se retirado antes,
precisara ser inferida. No item ¢, a informacao
de que o principe ordenou que todas as mogas
provassem o sapatinho para encontrar a moga
que o tinha perdido esta explicita e devera ser
localizada. No item d, peca aos estudantes que
contem outras versdes da historia, como A gata
borralheira, explicando que as diferencas entre
versdes existem porque essas narrativas foram
transmitidas oralmente ao longo das geragdes.

Depois da leitura, per-
gunte aos estudantes: “Qual
acontecimento esta repre-
sentado na ilustracdo que
acompanha o conto?”. Os es-
tudantes precisarao notar a
expressao facial da princesa
e um dos pés descalco para
interpretar que se refere ao
momento em que ela foge
do baile. Incentive os estu-
dantes a expressarem suas
apreciagdes e observagoes
e apoie-0s, se necessario, na
leitura da imagem e em sua
relagdo com a narrativa.

Sobre o texto

Objetivos

- ldentificar elementos da
narrativa: personagens,
tempo, espaco e enredo.

- Compreender o que é um
conto de encantamento e
sua circulacao social.

« Localizar informagées ex-
plicitas no texto.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP0O1, EF15LPO02,
EF15LP03, EF15LP15,
EF15LP16, EF15LP18.
Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP28.
Oralidade: EF15LP09,
L EF15LP10.

Na aula

Proponha questdes que
ajudem a turma a reconsti-
tuir os acontecimentos da
narrativa e a caracterizar as
personagens: “Quais as qua-
lidades de Cinderela?” (Ela
erabondosa e alegre.)“Como
eram as filhas da madrasta?”
(Elas eram invejosas.) “Como
Cinderela conseguiu ir ao
baile?” (Uma fada-madrinha
surgiu e transformou uma
abdébora em carruagem e
os trapos que Cinderela
vestia em um lindo vestido.)
“Por que ela tinha de voltar
para casa a meia-noite?”
(Porque a magia acabaria.)
“De que maneira o principe
descobriu quem era a moga
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Atividade 2

Antes de orientar a reali-
zacdo da atividade, leia aos
estudantes, palavra a palavra.
Mostre as letras no alfabeto
que formam cada uma de-
las e indique o som que as
representa. Repita esse pro-
cedimento sempre que hou-
ver ocorréncias de atividades
como essa. Depois oriente a
leitura individual das palavras.

Os estudantes precisarao
ler as palavras indicadas an-
tes de localizar aquelas que
se referem a personagens da
narrativa lida, o que supde
té-las identificado durante a
leitura. Para que fique claro
se os estudantes compreen-
deram o motivo da atividade,
incentive-os a explicarem por
que nao contornaram as ou-
tras palavras do quadro.

Atividade 3

A informacao de que a
varinha tem poderes magi-
cos esta explicita no texto e
pode ser localizada. Para dar
continuidade a atmosfera
fantastica e Iudica dos con-
tos de fadas, trazendo-a, no
entanto, para a realidade dos
estudantes, em interdiscipli-
naridade com Geografia,
proponha aos estudantes
que conversem, em duplas,
sobre o que mudariam no lu-
gar onde vivem, se tivessem
uma varinha magica, como a
das fadas-madrinhas. Onde
e 0 que mudariam? O que
fariam nas pracas publicas?
(limpeza, parquinho?) E nas
ruas? (tapar buracos?) E na
fachada das casas? (pintura
nova e colorida?) Depois,
peca que desenhem no
material de registro o que
imaginaram e partilhem as
respostas em uma roda de
conversa.

Descubra

Nos contos de fadas, es-
tamos acostumados a ver
fadas-madrinhas ajudando
princesas com magia, vesti-
dos brilhantes e carruagens
encantadas. Mas, nesse livro,
tudo muda. A fada-madri-
nha também tem desejos e
precisa de um descanso.
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2. Os estudantes devem contornar os termos Cinderela, principe, fada-madrinha,
2 Contorne as personagens que aparecem no conto de fadas. irmas, criado e

madrasta.
bruxa camponés
criado
Cinderela fada-madrinha

madrasta
lobo rei

mendigo

principe irmas

3 Que objeto usado pela fada-madrinha tem poderes magicos?

3. A varinha mégica.

==

Nos contos de fadas, as princesas sempre estao
fazendo pedidos para suas fadas-madrinhas. Mas, se
a fada-madrinha tirasse um dia de folga no aniversario
dela, o que aconteceria no reino? E o que vocé vai
descobrir nesse livro.

O pedido da Fada Madrinha, de Janaina Tokitaka,
Companhia das Letrinhas, 2023.

REPRODUGAO/COMPANHIA DAS LETRINHAS

4 Com base nas historias que vocé conhece, responda e compartilhe com a
turma: quais séo as principais caracteristicas de um conto de fadas?

4. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes mencionem elementos presentes

em textos do género, como as personagens fantasticas.

O conto de fadas € uma histéria transmitida de uma geragéo para a
outra, que apresenta personagens fantasticas, como fadas, bruxas, gigantes
e dragdes. Essas personagens interagem com outras, como principes,
princesas, reis, rainhas, camponeses e cagadores.

As fadas e as bruxas, por exemplo, tém poderes magicos que auxiliam
ou atrapalham as outras personagens. Elas demonstram esses poderes
fazendo encantamentos, realizados por meio de palavras ou objetos.
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Essa obra possibilita trabalhar com a turma temas como autonomia, empatia e quebra de ex-
pectativa nos contos classicos em outras versdes. Ao inverter o papel da fada, a autora faz um
convite a uma reflexao implicita.

Atividade 4
Oriente os estudantes a indicarem as caracteristicas do texto, ajudando-os a destacarem o tipo
de personagem (princesa, madrasta), os acontecimentos, seres e elementos magicos.

Boxe conceito

Converse com a turma sobre as caracteristicas que uma histéria deve ter para ser considerada
um conto de fadas. Ressalte que ndo é necessaria a presenca de fadas, mas uma narrativa com
espaco e tempo indeterminados e a presenca de acontecimentos, seres e objetos magicos.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

5 Ainda lembrando os contos de fadas que vocé conhece, responda
as perguntas.

a. Que expressao € muito usada para iniciar contos de fadas?

ba. Espera-se que os estudantes se lembrem da expressao “era uma vez”.

b. No conto de fadas que vocé leu, ha uma expressao que indica tempo.
Que expressao € essa?

5b. “Certo dia”.

c. Essas expressdes indicam um tempo exato ou indefinido?

5¢. Um tempo indefinido.

6 Releia este trecho do conto de fadas. Depois, marque um
X no significado da expressao meia-noite em ponto.

m baile, querida — disse-lhe a fada. — Mas

lembre-se de que, a meia-noite em ponto, a magia

acabarid e tudo voltard ao seu estado norfl,a\l;\/\/\/\}
a. Exatamente a meia-noite.

7 Contorne o cenario que nao pertence a histéria de Cinderela.
7. Os estudantes devem conto[;ar o item c.
a. . c.

DANIEL BOGNI/ARQUIVO DA EDITORA

b. O Proximo da meia-noite.

ILUSTRAGOES: DANIEL BOGNI/ARQUIVO DA EDITORA

O tempo de uma histéria indica quando ela acontece. No conto de
fadas lido, o tempo é indefinido, ou seja, o leitor ndo sabe exatamente
quando a histéria acontece. Ja o cenario € o lugar onde se passa a
histéria. Pode ser um palacio, uma casa ou uma floresta, por exemplo.
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Sugestao de atividade

Retome com os estudantes que, nos contos de encantamento, objetos magicos, como roupas,
ornamentos, sacos, animais e frutas, dificultam ou auxiliam a vida das personagens. Relembre com
a turma alguns exemplos conhecidos, como a mac¢a envenenada em Branca de Neve e o espelho
encantado em A Bela e a Fera. Em seguida, proponha aos estudantes a criacdo de uma galeria de
personagens e elementos magicos dos contos de encantamento. Peca a cada estudante que
eleja uma personagem ou um elemento da lista, faca um desenho representando a sua escolha
e apresente-o brevemente aos colegas. Ao final, organize os desenhos em um mural coletivo na
sala, formando uma exposicdo que valorize o repertério literario e a criatividade dos estudantes.

Atividade 5

No item a, os estudantes
deverao acionar seus conhe-
cimentos prévios para que
se lembrem da expressao
“era uma vez". No item b, os
estudantes devem realizar
uma analise dos elementos
textuais para compreende-
rem que essas expressoes
indicam que o tempo nos
contos de encantamento é
indefinido.

Atividade 6

Oriente os estudantesarea-
lizarem a atividade e propo-
nha uma correcéo coletiva,
relendo o trecho e discutindo
com eles o significado da ex-
pressao meia-noite em ponto.
Para isso, se possivel, apre-
sente um reldgio de pontei-
ro aos estudantes e leve-os a
observar como é aindicacdo
das horas nele. Ressalte que a
expressao “em ponto”indica
que, paraindicar a hora exata
(em ponto), os ponteiros do
relégio deverdo estar exata-
mente em cima do nimero
da hora correspondente.
Escreva no quadro de giz al-
gumas horas e peca que in-
diquem como deveriam ser
representadas no relégio de
ponteiro. Depois, peca que
desenhem um relégio sina-
lizando meia-noite.

Atividade 7

Os estudantes deverado
observar e analisar as ilustra-
¢Oes e relacioné-las ao texto
lido a fim de localizarem o
cenario (floresta) que, ape-
sar de também ser tipico dos
contos de fada, ndo pertence
ao conto que leram.

Boxe conceito

Se oportuno, solicite a um
voluntdrio que leia o conteu-
do do boxe. Reforce com
eles as caracteristicas dos
elementos tempo e espaco
nos contos de fadas: o tempo
indefinido e o tipo de cenario
onde as narrativas se passam.
Ajude-os a compreenderem
anocdo de tempo indefinido:
“certo dia” significa “um dia
qualquer”e“eraumavez’nao
localiza o tempo exato.
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Atividade 8

Essa pergunta trabalha o
conceito de situacgéo inicial,
um dos momentos que es-
truturam a maioria dos con-
tos. Oriente os estudantes a
considerarem os elementos
da narrativa que surgem em
Seu comego: No Caso, as per-
sonagens, bem como suas
caracteristicas e relagdes.

Atividade 9

Proponha a pergunta aos
estudantes e certifique-se de
que eles identificam a che-
gada do convite para o baile
real como o acontecimento
que altera a situacéo inicial,
gerando o conflito, um dos
elementos estruturantes
da narrativa. Para isso, eles
terdo de relacionar o inicio
do conto a esse novo acon-
tecimento. Comente que, a
partir dessa mudanca, a si-
tuagdo vai se complicando,
tornando-se cada vez mais
emocionante.

Atividade 10

Esse momento assinala o
climax da narrativa, quando
o relégio marca meia-noite
e Cinderela ainda estad no
baile, obrigando-a a fugir
antes que o encanto acabe.
A partir dai a histéria cami-
nha para o desfecho.

Atividade 11

Os estudantes precisarao
localizar no conto lido o
desfecho da narrativa, que
estabelece uma nova situ-
acdo para as personagens.
Proponha uma roda de con-
versa sobre o desfecho do
conto e incentive-os a com-
partilharem se acham que a
historia poderia terminar de
outra forma e como seria.

Boxe conceito

Faca uma leitura dialo-
gada do contetdo do boxe,
interrompendo-a a cada
novo elemento da estrutura
apresentado. Discuta com
os estudantes como sao os
inicios dos contos de encan-
tamento que eles conhecem
e pergunte de que forma a
definicao de situacdo inicial
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8

10

11

Leia novamente o comeco do texto. O que descobrimos sobre Cinderela e
sua familia no inicio do conto de fadas?

8. E apresentada a personagem principal do conto de fadas, Cinderela, que é

bondosa e alegre, mas obrigada, pela malvada madrasta e suas duas invejosas filhas,

a trabalhar até cansar.

Que fato novo muda a situagao inicial?

9. O convite para o baile real.

Ha um momento emocionante, um pouco antes de a histdria se resolver.
Que momento é esse? Marque um X na resposta.

a. D Quando Cinderela viu as filhas da madrasta partindo para o baile.

b. Quando Cinderela fugiu do palécio, perdendo um de seus sapatos.

Como a histodria termina?

11. O principe ordena que todas as donzelas do reino provem o sapato de cristal

perdido, que s6 cabe no pé da Cinderela. Os dois se casam e sao felizes para sempre.

Si

A maioria dos contos de fadas € organizada em trés momentos principais:
tuacao inicial, conflito e desfecho.

¢ Na situacao inicial, s&o apresentadas as personagens, como elas
viviam e o lugar onde se passa a historia.

¢ O conflito € o momento em que algo novo acontece e muda a situacao
inicial. E em torno dessa mudanca que a narrativa se desenvolve.

e Depois de atingir seu momento mais emocionante (chamado
climax), a histéria chega ao desfecho, que estabelece uma nova

situacao para as personagens.

J
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corresponde a esses inicios. Faca o mesmo em relacdo ao conflito e ao desfecho, garantindo
a compreensdo de que essas partes da narrativa nao se aplicam apenas ao conto lido, mas aos
demais contos de fadas.

Indicacao para vocé
BATISTA, Maria Carmem Silva; PONTES, Veronica Maria de Araujo; ALVES, Isabel Cristina Felix da
Silva. A formacéo do leitor literario no Ensino Fundamental. Revista Forum da Tradigao, v. 27,
n. 121, abr. 2023. Disponivel em: https://revistaft.com.br/a-formacao-do-leitor-literario-no-ensino-
fundamental/. Acesso em: 26 jul. 2025.

O texto discute como a escola pode favorecer o desenvolvimento de leitores criticos e sensiveis,
refletindo sobre praticas docentes, politicas publicas e o papel da mediacao literaria.



https://revistaft.com.br/a-formacao-do-leitor-literario-no-ensino-fundamental/
https://revistaft.com.br/a-formacao-do-leitor-literario-no-ensino-fundamental/
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Pensando sobre a lingua

Uso de letra inicial maiuscula

1 Releia o inicio do conto de fadas e responda
as perguntas.

Esta é a historia da pobre Cinderela,

uma mog¢a bondosa e alegre que era obrigada
pela malvada madrasta e suas duas invejosas
filhas a trabalhar até cansar.

DANIEL BOGNI/ARQUIVO DA EDITORA

Certo dia, o criado do rei trouxe um convite
para o baile real em que o principe procuraria
uma esposa entre todas as donzelas do reino.

a. Qual é o nome da personagem principal da histéria?

1a. Cinderela.

b. O nome esta escrito com letra inicial mailscula ou minuscula? Por qué?

1b. Estéa escrito com letra mailscula porque se trata de nome proprio — no caso,

0 nome de uma pessoa.

c. Contorne as palavras que estao no inicio de cada frase do texto.
1c. Os estudantes devem contornar as palavras Esta e Certo.

d. O que a primeira letra dessas palavras tém em comum?

1d. Ambas as palavras estao escritas com letra inicial maiuscula.

e. Sublinhe no texto duas palavras que comecam com letra minuscula.
1e. Resposta pessoal. Os estudantes

f. Por que elas estdo escritas assim? podem sublinhar palavras como
histéria, moca, entre outras.

1f. Estdo escritas com letra inicial minlUscula porque nao sdo nomes préprios nem

estao em inicio de frase.
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No item e, registre as palavras sublinhadas pelos estudantes no quadro de giz (sem repetir
ocorréncias). Quanto ao item f, se os estudantes tiverem dificuldade, pergunte se as palavras
sublinhadas sao nomes de pessoas, por exemplo, ou em que posicao da frase elas se encontram.

Pensando

sobre a lingua:
uso de letra
inicial maidscula

Objetivos

« Reconhecer e utilizar a le-
tra maiuscula no inicio de
palavras, respeitando as
convencgdes da escrita.

- Ter contato com outra
versao do conto de fadas
Cinderela.

BNCC em foco

Leitura/escuta:

EF15LP03, EF12LPO1.
Escrita: EFO2LPO1.

Na aula

Oriente os estudantes a
relerem o inicio do conto e,
depois, convide alguns para
lerem em voz alta para toda
aturma.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

No item a, os estudantes
devem compreender que o
foco da narrativa é Cinde-
rela, o que esta indicado na
primeira frase do conto: “Esta
é a histodria da pobre Cinde-
rela...”. No item b, peca que
a turma dé outros exemplos
de nomes proéprios, além de
nomes de pessoas, como
nomes de cidades ou paises.
Explique que um nome pré-
prio serve para indicar que
alguém ou algo é Unico ou
especial, como quando da-
mos um nome para um ani-
mal de estimacgao. No item ¢,
oriente-os a observarem a
pontuagao e, assim, contor-
narem as palavras que iniciam
cada frase do texto. Em d,
espera-se que eles notem
que as palavras contornadas
estao grafadas com letra ini-
cial maitscula.
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Atividade 2

Leia o enunciado da ativi-
dade e certifique-se de que
os estudantes compreen-
deram o que devem fazer.
Oriente-0s, entao, a pintar
com as cores indicadas os
nomes préprios (paises e pla-
netas). Peca que registrem a
resposta deles no livro.

Atividade 3

Oriente os estudantes a
observarem a grafia das pa-
lavras e a letrainicial de cada
uma delas, se ainda tiverem
dificuldade na identifica-
¢do do que ha de comum
entre elas.

Atividade 4

Oriente os estudantes a
lerem as frases, localizarem
as palavras que deveriam ser
iniciadas por letra maidscu-
la e as sublinharem. Depois,
solicite a cépia de cada fra-
se, com as correcoes neces-
sdrias, ou seja, empregando
letra inicial maituscula nos
nomes préprios e no inicio
das frases.

Para favorecer essa apren-
dizagem, proponha ativida-
des ludicas com o uso do
alfabeto mével, estimulan-
do a construcdo de palavras
conhecidas pelas criancas,
como seus nomes proprios,
nomes de colegas, de fami-
liares, de personagens e de
objetos do cotidiano. Duran-
te as propostas, incentive a
troca entre os pares, a leitura
coletiva e a reflexéo sobre a
escrita, favorecendo a auto-
nomia e o desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica e
da ortografia.
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2 Pinte os quadrinhos de cada palavra de acordo com o codigo.

! Nome de pais

] Nome de planeta

2. Os estudantes devem
pintar de vermelho: b, c, e
eh;deverde:a,d,feg.

3 O que vocé notou em comum na escrita dos nomes dos paises e

dos planetas?

3. Todos eles sdo escritos com letra inicial mailscula.

4 Reescreva as frases usando a letra inicial mailUscula nas palavras quando

for necessario.

a. no baile, cinderela dangou com o principe.

4a. No baile, Cinderela dancou com o principe.

b. minhas personagens favoritas s&o chapeuzinho vermelho e rapunzel.

4b. Minhas personagens favoritas sdo Chapeuzinho Vermelho e Rapunzel.

€. meu irmao gosta da histéria de jodo e maria.

4c. Meu irmao gosta da historia de Jodo e Maria.

d. a bela adormecida dormiu por cem anos.

4d. A Bela Adormecida dormiu por cem anos.
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Texto complementar

Leia a seguir um trecho sobre o alfabeto, ex-
traido de um importante livro de Magda Soares.

O alfabeto, um objeto cultural, é considerado
uma das mais significativas inven¢des na histd-
riadahumanidade. Elerepresenta a descoberta
de que as cadeias sonoras da fala podem ser
segmentadas, e que os segmentos podem
serrepresentados por sinais gréaficos, o que tor-
na extremamente econdmica a escrita: como

os segmentos da cadeia sonora se repetem nas
palavras, constituindo um conjunto finito, com
um pequeno nimero de sinais graficos - no
caso do nosso alfabeto, denominado alfabeto
latino, com 26 letras -, pode-se escrever qual-
quer palavra. E este o sistema de escrita alfabéti-
coque a crianca aprende quando se alfabetiza.

SOARES, Magda. Alfaletrar: toda crianca
pode aprender a ler e a escrever. Sao Paulo:
Contexto, 2020. p. 47.
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5 QOuca a leitura que o professor fara de
outra versao do conto “Cinderela” e
complete as lacunas do texto usando
letra inicial maiuscula ou minUscula
na escrita das palavras.

Ougao
professor
com atencgao.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Quando Cinderela entrou, todos os olhos

se voltaram para ela . Chico

Rel , que ainda nao havia dancado com ninguém,

ao ver moga tao bela, cruzou o salao

num instante e convidou-a para dancar. Dai em diante ele nao teve

olhos para mais ninguem

E 0s cochichos correram pelo salao:

— Sera uma princesa ?

AGOSTINHO, Cristina; COELHO, Ronaldo Simdes.
Cinderela e Chico Rei. Belo Horizonte: Mazza Edigdes, 2015. p. 16.

e I

A letra inicial maiuscula é geralmente usada nestes casos:

e No comego de frases. Exemplo: Centenas de mocas fizeram fila para
provar o sapatinho.

e Em nomes de pessoas e apelidos. Exemplos: Cinderela, Bru, Bibi,
Guilherme.

e Em nomes dados aos animais. Exemplos: Floquinho, Dunga,
Mimosa, Toto.

e Em nomes de planetas, paises, estados, cidades, bairros, pracas,
ruas, avenidas, entre outros. Exemplos: Terra, Brasil, Bahia, Manaus,
Jabaquara, Praca do Farol, Rua dos Tamoios, Avenida Oceanica.
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Boxe conceito

Comente com os estudantes que, além dos nomes de paises, estados e planetas, a letra inicial
maiuscula é necessdria em outras situagdes. Convide quatro estudantes para lerem o contetido
do boxe: cada estudante 1é um item. Desafie a turma a dar outros exemplos, além dos que estao
indicados, para cada um dos contextos listados.

Sugestao de atividade

Afixe uma cartolina na sala de aula e o oriente os estudantes a registrarem nela os usos da letra
inicial maiuscula que descobrirem durante as atividades de leitura e produgéo escrita. Eles podem
anotar, por exemplo, nomes de animais, de pessoas e de lugares, e o uso em inicio de paragrafo,
apods ponto-final etc.

Atividade 5

Conte aos estudantes que
vocé lerd um trecho do livro
Cinderela e Chico Rei. Leia a
fala da personagem da Tur-
ma da acdo para reforcar a
eles que prestem atencao a
leitura, pois havera um di-
tado. Faca uma primeira lei-
tura expressiva do excerto e
explique-lhes que fara uma
segunda leitura para que
possam completar as lacunas
com as palavras que faltam:

“Quando Cinderela en-
trou, todos os olhos se
voltaram para ela. Chico
Rei, que ainda nao havia
dancado com ninguém, ao
ver moga tdo bela, cruzou o
saldao num instante e convi-
dou-a para dancar. Dai em
diante ele nao teve olhos
para mais ninguém.

E os cochichos correram
pelo salao:

— Serd uma princesa?”

AGOSTINHO, Cristina;
COELHO, Ronaldo Simoes.
llustracdes de Walter Lara.

Cinderela e Chico Rei.
Belo Horizonte: Mazza
Edicoes, 2015. p. 16.

Explique a eles que deve-
rdo observar se as palavras
ditadas devem ser escritas
com letra inicial maitscula
ou minuscula. Leia nova-
mente, fazendo pausas para
que eles tenham tempo de
escrever as palavras, que
devem ser ditadas com ar-
ticulacéo e velocidade habi-
tuais, ou seja, sem exageros
na articulacdo e sem sila-
bacao. Faca uma correcdo
coletiva no quadro de giz,
perguntando aos estudantes
por que as palavras ditadas
foram escritas com letra ini-
cial maiuscula ou minuscula.
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Pensando
sobre a lingua:
palavras com sc

Objetivos

» Reconhecer palavras com
o digrafo sc, relacionando-
-0 ao som /s/ e ampliando
o repertério ortogréfico.

- Ler e compreender qua-

drinhas, identificando seu

sentido global.

Identificar rimas, desenvol-

vendo a percepgdo sonora

da linguagem.

Tracar o digrafo sc na for-

ma cursiva minuscula.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP03, EF15LP18,
EF12LP0O1, EF12LP18.
Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP06,
EFO2LPO7.

Escrita: EFO2LPO1.

&

Promova a leitura oral
da quadrinha e o reconhe-
cimento da presenca da
rima. Em seguida, peca aos
estudantes que releiam as
palavras em destaque e as
pronunciem pausadamen-
te. Solicite que digam qual
é o som representado pelo
digrafo sc; espera-se que re-
conhecam que reproduzem
osom/s/.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

No item ¢, os estudantes
devem observar que o sen-
tido do verbo nascer empre-
gado tanto para as estrelas
no céu quanto para os pei-
X€s no mar representam o
uso poético da linguagem.

Atividade 2

Leia em voz alta as pala-
vras nascem e nasci, desta-
cando o som do digrafo sc.
Leve o estudantes a perce-
berem que sc representa o
som/s/.
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Palavras com sc

1 Com os colegas, leia esta quadrinha em voz alta.

As estrelas nascem no céu,
Os peixes nascem no mar.
Eu nasci aqui neste mundo

Somente para te amar!

Da tradigdo popular.

a. Contorne as rimas que aparecem nessa quadrinha.
1a. Os estudantes devem contornar as palavras mar e amar.
b. Sublinhe as palavras que indicam lugares.
1b. Os estudantes devem sublinhar as palavras céu, mar e mundo.
c. Vocé acha que as estrelas “nascem” no céu do mesmo jeito que os

peixes nascem no mar? Converse com os colegas.
1c. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes percebam as diferencas entre
“o0 nascimento” das estrelas e dos peixes.

2 Diga as palavras nascem e nasci, prestando atengdo no som representado

por sc. Depois, responda oralmente:
. 2¢ O mesmo som que a letra
* Que som sc representa em nascem € hasci? s em sala, por exemplo.

3 Observe os elementos representados e complete as palavras com sc.

a. b. C.

pi_ S¢ ina recém-na__S¢ ido de_ S ida

4. Espera-se que os estudantes completem

4 Trace o sc cursivo. g
o tracado e fagam a escrita livre de sc.

ILUSTRAGOES: BETO ZOELLNER/ARQUIVO DA EDITORA
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Atividade 3

Sugestao de atividade
Para exercitar o uso da ocorréncia de sc, é funda-
mental que a turma tenha mais oportunidades de
formar outras palavras com a presenca do digrafo.
E possivel realizar um ditado para que completem
as palavras da mesma familia, tendo lido a primeira:
Nascer: nascido, nascimento, nascedouro, nas-

Oriente os estudantes a observarem as figuras
e a completarem as palavras com sc. A atividade
reforca a associacao entre imagem, som e grafia,
favorecendo a memorizagao da escrita correta de
palavras com sc.

Atividade 4

Procure mostrar como as letras se conectam
na cursiva e como se mantém separadas na im-
prensa. Circule pela sala para observar e orientar
0s movimentos, corrigindo posturas e pegadas
se necessario.

cem, nascente.
Florescer: florescimento.
Consciéncia: consciente, conscientizou.
Descer: desceu, descida.
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Palavras com s¢

1 |eia o titulo da capa deste livro € converse com os colegas.

REPRODUGAO/PALAVRAS

1a. Espera-se que
os estudantes
entendam que, no
contexto do livro,
“enquanto nao
cresco” € 0 mesmo
que “enquanto
ainda sou crianga”.

Capa do livro
Enquanto nao
cresco, faco

o mundo que
eu merego, de
Claudia Rezende,
lancado em 2020.

a. Nesse titulo, o que significa “enquanto ndo cresco”?
1b. Resposta pessoal. Espera-se que os
b. Do que vocé acha que o livro fala? estudantes mencionem que o livro fala das
criangas e de atividades praticadas por elas.
c. E vocé, o que faz enquanto “nao cresce”?
1c. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes mencionem atividades como
estudar e brincar.
2 Releia em voz alta a palavra cresc¢o e responda as perguntas no material

de registro.

a. Que som s¢ esta representando? 22 O mesmo som que a letra s
em sala, por exemplo.

b. No titulo do livro € usada a palavra cresco, que se refere a crescer.

Que palavra poderia ser usada no lugar de crescgo para se referir a nascer?
2b. A palavra nasco.

c. O que essa palavra tem em comum com a palavra cres¢o? 2c. Na palavra
nasco, s¢ também representa o mesmo som que a letra s em sala, por exemplo.

3. Espera-se que os estudantes completem

3 Trace o s¢ cursivo. o tracado e fagam a escrita livre de sc¢.

s
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Atividade 2

Espera-se que os estudantes percebam que s¢ representa o som /s/, assim como o grupo sc visto
anteriormente. Reforce que, embora a grafia mude, o som permanece o mesmo.

Atividade 3

Oriente os estudantes a seguirem com o dedo os tracados sobre o modelo, simulando o mo-
vimento antes de usar o lapis. Observe individualmente os tragados, corrigindo com delicadeza
e reforcando os acertos.

Ao apresentar os tracados com setas, pontos de inicio e numera¢ao da ordem dos movimentos,
a atividade favorece a compreensao do processo de escrita e ajuda os estudantes a internalizarem
a sequéncia correta dos gestos gréficos.

Pensando
sobre a lingua:
palavras com s¢

Objetivos

» Reconhecer palavras com
o digrafo s, relacionando-
-0 ao som /s/ e ampliando
o repertorio ortogréfico.
Ler einterpretar o titulo de
um livro, ativando conhe-
cimentos prévios para an-
tecipar o contetdo.
Tracar o digrafo s¢ na for-
ma cursiva minuscula.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP02, EF15LPO03,
EF15LP18, EF12LPO1.
Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP06,
EF02LPO7.

Escrita: EFO2LPO1.
Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10.

. J

Promova um momento
de checagem das hipéteses
lendo para os estudantes a
sinopse do livro: “Sabia que
vocé mesmo pode criar o seu
mundo, com todas as coisas
de que vocé mais gosta?
Neste livro, Benjamin conta
o que ele faria se ele fosse...,
disponivel na contracapa do
livro indicado.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Explore, com a turma, a
capa do livro, levando-os a
observarem as imagens e
lerem o titulo. Em seguida,
escreva no quadro de giz a
palavra cresco, solicitando
que a falem em voz alta. De-
pois, destaque o digrafo para
que reconhecam o som /s/.

Incentive os estudantes a
compartilharem suas impres-
sOes e sonhos para o presente
e para o futuro, valorizando-as.
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Vamos produzir

Objetivos

Recontar um conto de fa-
das procurando reconhe-
cer e manter sua estrutura
narrativa.

Relembrar as caracteris-

ticas do conto de fadas
escolhido.

Planejar e produzir o
reconto.

BNCC em foco

Escrita: EF12LPO05.
Producéo de textos:

EF15LP05, EF15LPO06.

Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10.

Na aula

Antes da producéo, reto-
me elementos do género
conto de fadas e leve os
estudantes a reconhecerem
0s momentos estruturantes
das narrativas anteriormente
trabalhados: situacdo inicial,
conflito gerador e desfecho.

Leia o conteudo da secao
e explique aos estudantes o
passo a passo da proposta.
Ofereca um tempo para es-
colherem o conto de fadas
favorito. Se possivel, pro-
mova uma roda de conversa
para que, juntos, relembrem
contos e escolham qual cada
estudante recontara. Caso o
mesmo conto seja escolhido
por mais de um estudante,
deixe claro que a maneira de
cada um deles recontar uma
histéria é Unica. Organize os
estudantes para que possam
ensaiar a recontacéo da his-
téria antes da apresentacao.

Se considerar oportuno,
a proposta pode ser desen-
volvida em duplas. Se assim
o for, oriente a dupla na for-
ma de trabalho e na partici-
pacdo conjunta em todas as
etapas da proposta.
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Vamos produzir: Reconto de conto de fadas

Depois de aprender mais sobre os contos de fadas, chegou a sua vez de
recontar um deles para a turma. Vocé vai escolher um conto de fadas, lembrar
como ¢ a histdria e se preparar para reconta-lo do seu jeito.

Planejando

1 Escolha um conto de fadas e relembre as principais informagoes.
a. Quem sao as personagens? Alguém ou algo tem poderes magicos?
b. Onde a histéria se passa? Em um castelo ou em outro lugar?
c. Quando a historia acontece? Em uma época distante?

2 Agora vocé vai lembrar 0 que acontece na historia.
a. Como o conto de fadas comecga?
b. Que grande mudancga ocorre para transformar a vida das personagens?
c. Como o conto de fadas acaba?

Produzindo

3 Com todas as informagdes anotadas, treine recontar a histéria para um colega.
Tente usar um tom de voz audivel e falar com expressividade.

4 Faca anotacgOes e as observe para lembrar os detalhes da histéria.

Ensaiando

5 Reflita sobre estas questoes.

a. O colega para quem vocé recontou a historia
entendeu tudo?

b. Vocé conseguiu contar a histéria de acordo com
a ordem dos acontecimentos?

Compartilhando

6 Espere a sua vez de recontar para a turma e capriche na apresentacéo.
Preste atencéo na apresentacao dos outros colegas.

7 Se alguém recontar o conto que vocé escolheu antes de vocé, nao se
preocupe: cada um tem um jeito Unico de compartilhar a mesma histéria.
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Para ajuda-los a responder as perguntas da etapa de planejamento, exemplifique com o conto
Cinderela, lido anteriormente, “desmontando” os elementos da histéria mais uma vez. Isso vai
servir como um modelo para a turma.

Quanto as orientacdes para as notas que eles devem tomar, explique que elas vdo ajuda-los
a se lembrarem das informagdes e dos aspectos fundamentais da histéria a ser recontada.
Quanto mais claras e organizadas as anotagdes estiverem, mais facil serd acessa-las no mo-
mento da apresentacao.
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Texto 2

Esta outra versao da histéria de Cinderela é um conto de fadas
moderno. Leia e descubra o que existe de igual ou de diferente em
relacdo ao conto de fadas lido em Texto 1.

Cinderela

A Cinderela era muito maltratada pelas irmas e pela
madrasta, trabalhava feito uma condenada. Lavava, passava,
cozinhava, varria...

Dizem que até fome a coitadinha passava. Mas, no dia do
grande baile no castelo do principe, uma senhora com jeito meio
apalermado apareceu, disse que era sua fada-madrinha. E nao é
que era mesmo?

Fez um gesto com a varinha mdgica e transformou os
trapos que a menina usava num lindo vestido. Com outro gesto
transformou a abébora numa carruagem e os camundongos
em cavalos. Pensando bem, talvez isso fosse uma grande
desvantagem, ja que cavalo come muito mais do que
camundongo. E espalha mais sujeira também.
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conhecidos. Peca aos estudantes que levantem hipoteses (“deem palpites”) sobre como serd essa
historia, cujo titulo é Cinderela:"Sera igual aquela lida no inicio do capitulo?”;“Se for diferente, quais
serdo as diferencas?”; “Esta fada tera alguma importancia para o conto ser diferente? Por qué?”.

Depois, oriente-os a observarem a ilustracdo da pagina seguinte, em que ha continuagdo do
texto, e a descreverem o que veem. A moga caminha carregando uma abdbora enorme; a fada
esta atras dela. Desafie os estudantes a formularem novas hipoteses sobre o conto, comentando:
“Ha uma abobora no conto da Cinderela que lemos antes? Em que ela se transforma?”; “O que
podera significar essa abobora enorme?”; “No conto que conhecemos, Cinderela se casa com o
principe. E nesta versao sera que também ha um principe? Sera que Cinderela também se casara
com ele?”. Permita que os estudantes expressem suas hipdteses e conversem entre eles sobre o
gue pensam que acontecera.

Texto 2

Objetivos

« Lerum conto de fadas mo-
derno, identificando suas
caracteristicas.

- Relacionartexto eilustracao.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP01, EF15LP15,
EF15LP16, EF15LP18,
EFO02LP26.

Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10.

. J

Na aula

O texto que os estudantes
lerdo é uma versao moderna
do conto de fadas Cinderela.

O conto de fadas moder-
no é caracterizado princi-
palmente pela subversao
de elementos dos contos
de fada tradicionais. Eis al-
gumas possibilidades des-
sa subversdo: 1) renovacgdo
do cenario, transposto para
ambientes mais atuais; 2)
alteragdo da linguagem em-
pregada pelas personagens
ou pelo narrador (como o
do conto trabalhado), que
muitas vezes tende a ironia
e a informalidade; 3) ca-
racterizacdo inusitada das
personagens: fada atrapa-
Ihada, principe desajeitado,
princesa que escolhe morar
sozinha a se casar, exemplos
extraidos do conto lido.

Como atividade de prepa-
racao para a leitura, peca aos
estudantes que observem a
ilustracdo que acompanha
o texto e descrevam o que
veem. E possivel identificar
uma moca olhando satisfeita
para seu vestido e uma fada
(com asas e uma varinha nas
maos); os tracos permitem
inferir que uma magia acaba
de ser realizada com a vari-
nha. Se ninguém comentar,
pergunte sobre a aparéncia
da fada: os éculos e a roupa
parecem indicar que ndo se
trata de uma fada comum
aos contos de encantamento
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Tendo em vista que eles
lerdo autonomamente o
conto, essa interacao verbal
antes da leitura é fundamen-
tal, pois os ajudara a mobili-
zarem seus conhecimentos
prévios sobre o conto tra-
dicional, bem como a esta-
belecerem relacdes entre as
hipbteses que levantaram e
as informagdes que encon-
trarao no texto.

Explique paraaturma que
deverao ler o texto individu-
al e silenciosamente.

Reserve um tempo para
que os estudantes leiam
o texto com autonomia e
circule pela sala para acom-
panhé-los neste momento.
Fazer uma leitura sem voca-
lizacdo pode ser desafiador
para eles, sobretudo por se
tratar de um texto mais ex-
tenso. Observe-os e anote
em seu material de avaliacdo
os comportamentos leitores
que estao empregando: se
estdo lendo silenciosamen-
te ou se vocalizam em tom
de voz baixo; se usam o dedo
para guiar a leitura ou se
parecem se perder; se vol-
tam a trechos anteriores, a
fim de checarem uma in-
compreensao etc.

Depois da leitura, estabe-
leca uma interagdo verbal
com os estudantes, com o
objetivo de confirmar o que
compreenderam. Retome as
perguntas realizadas antes
da leitura e observe se eles
reconheceram que se trata
de uma verséo diferente da
tradicional lida no inicio da
unidade; se identificaram as
principais diferencas (a fada
é atrapalhada, a Cinderela
nao se casa com o princi-
pe) e as semelhancas (esta
Cinderela também é mal-
tratada pelas irmas e pela
madrasta e sé vai ao baile
gracas a ajuda da fada-ma-
drinha); e se perceberam o
humor da verséo lida (a his-
toria é engracada).

226

L4 se foi ela, dangcou com o principe, fugiu a meia-noite,
perdeu o sapato, essas coisas todas que todo mundo ja sabe. S6
que, ainda no meio do caminho, o encantamento perdeu o efeito.

O vestido ficou de novo esfarrapado, os cavalos viraram
camundongos e a carruagem... Bem, ai é que estad o problema.
Nao sei se a fada era novata nesse negdécio de encantamento.

Ou se a varinha nao era de uma boa marca. Tem aparecido tanta
coisa falsificada... O fato € que a carruagem nao voltou a ser
totalmente abobora. Nem ficou sendo totalmente carruagem.
Passou a ser uma aboboragem; ou uma carrébora.

A Cinderela resolveu que nao ia mais voltar pra casa. E, como
o principe dancava muito mal, pisando a toda hora nos seus pés,
resolveu que também nao queria saber de principe nenhum.
Ficou morando por ali mesmo, numa casinha a beira da estrada.

E nunca mais passou fome, porque podia comer todos os dias
ensopado de abdbora, salada de abdbora, puré de abdbora, doce
de abdbora.

VENEZA, Mauricio. Ai é outra histéria... Sdo Paulo: Record, 2012. p. 8.
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Faca, entdo, uma leitura coletiva, empregando intencionalmente ritmo, pausas e entonacao
(prosodia), de modo a garantir uma expressividade que realce os elementos humoristicos que
caracterizam o género conto de fadas moderno.

Ao final da leitura, converse com os estudantes sobre as diferencas entre os dois contos e pon-
dere com eles sobre a relatividade do final feliz: enquanto para a Cinderela da versao tradicional
a felicidade esta no casamento com o principe, nesse conto moderno, Cinderela sente-se feliz
estando sozinha.
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1b. O vestido voltou a ser esfarrapado e a carruagem

Sobre o texto nao voltou a ser totalmente abdbora, passando a ser

uma aboboragem, ou uma carrébora.

1 Converse com os colegas para responder as perguntas.

a.
b.

Como era a vida da Cinderela no conto de fadas que vocé acabou de ler?
1a. Ela trabalhava muito e era maltratada pelas irmas e pela madrasta.
O que aconteceu quando o encantamento perdeu o efeito?

. O final da histdria € igual ao do conto de fadas tradicional que vocé leu no

comeco do capitulo? Explique. 1c. E diferente, pois, nessa versao moderna,
Cinderela ndo se casou com o principe.

. De qual das duas versdes do conto “Cinderela” vocé gostou mais?

Por qué? 1d. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes justifiquem
sua escolha mencionando passagens dos textos.

2 Releia o inicio do conto e observe a Ultima frase do trecho.

A Cinderela era muito maltratada pelas irmas e pela
madrasta, trabalhava feito uma condenada. Lavava, passava,

cozinhava, varria... 2a. Os estudantes devem sublinhar os WWW}

Dizem que até fome a coitadinha passava.

“Pensando bem [...] sujeira também.”, “... essas coisas toda
que todo mundo ja sabe” e “Bem, [...] coisa falsificada...”.

trechos “E néo é que era mesmo?”,j
s

. Sublinhe no texto outros trechos em que o narrador, que esta contando a

histdria, faz comentarios como se estivesse conversando com o leitor.

. Na sua opini&o, por que o narrador fez esses comentarios?

2b. Resposta pessoal. Os estudantes podem supor que a intengéo é deixar o

conto mais divertido, engracado.

. Ha comentarios como esses no conto de fadas lido em Texto 17

2c. Nao.

3 Por que, segundo o narrador, @ meia-noite a carruagem nao voltou a ser
totalmente abdbora”?

3. O narrador diz ndo saber se o0 motivo

foi a fada ser novata, ou a varinha nao

ser de uma boa marca ou ser falsificada.

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA
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No item a, peca a alguns estudantes que leiam as frases sublinhadas. Para localiza-las, eles
deverdo analisar os elementos textuais que indicam tratar-se da voz do narrador em momentos

em que ele dialoga com o leitor.

No item b, os estudantes deverao analisar os trechos em que o narrador conversa com o leitor

para avaliar que o efeito desses trechos é o humor, que deixa a histéria divertida.

No item ¢, eles devem acionar seus conhecimentos prévios, relacionar o conto de fadas tradicio-

nal ao conto de fadas moderno e interpretar que, no primeiro, ndo ha comentarios do narrador.

Atividade 3
Para responder, os estudantes precisardo localizar informacgdes explicitas.

Sobre o texto

Objetivos

- Analisar caracteristicas
de um conto de fadas
moderno.

« Comparar as duas versoes
do conto de fadas lido.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP01, EF15LP03,
EF15LP15, EF15LP16,
EFO2LP26.
Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP28.
Oralidade: EF15LP09,
L EF15LP10, EF15LP13.

Nos contos de fadas tra-
dicionais, a protagonista se
casa com um principe, vai
morar em um castelo e é feliz
para sempre; nesse conto de
fadas moderno, a protago-
nista passa a viver sozinha,
na beira da estrada, sem
luxo. Proponha uma roda de
conversa depois da leitura e
antes das atividades para ve-
rificar se os estudantes con-
seguem estabelecer essas
relagdes entre os dois contos.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Para o item d, proponha
perguntas que os ajudem
a justificar de qual verséao
gostaram mais, como: “Qual
histéria vocés acharam mais
emocionante?’; “Quais perso-
nagens vocés acharam mais
interessantes?’, “Qual conto
foi mais divertido?”. Peca que
justifiquem suas respostas.

Atividade 2

Converse com a turma
sobre a frase “Dizem que
até fome a coitadinha pas-
sava.’. Pergunte quem é que
estd falando nesse trecho e
certifique-se de que com-
preendem que é o narrador,
aquele que conta a historia.
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Atividade 4

As palavras aboboragem
e carrébora estdo no texto
e sao formadas a partir das
palavras abdbora e carrua-
gem. Trata-se de um recurso
linguistico de que os textos,
sobretudo os literarios, po-
dem se valer, isto &, os neo-
logismos, a invencao de pa-
lavras. Ndo ha necessidade
de aprofundar o processo
nem denomina-lo para o
estudante, mas é importan-
te que eles identifiquem as
palavras originarias.

Atividade 5

Os estudantes terdo de
analisar o emprego dessas
palavras no texto para ava-
liar o efeito de humor que
elas imprimem ao conto.

Atividade 6

Ainformacéo esta explici-
ta no texto, e os estudantes
precisarao localiza-la.

Pelo Brasil

Apos a leitura do texto,
converse com os estudan-
tes sobre a diversidade de
pratos feitos com abdbora
no Brasil. Pergunte se eles
conhecem o quibebe ou se
ja comeram algum prato pa-
recido. Incentive-os a com-
partilharem receitas tipicas
de suas familias ou da regiao
onde vivem, como doce de
abdbora, sopa, refogado ou
até bolo.

Aproveite para explorar os
diferentes nomes da abébo-
ra — jerimum, moranga — e
discutir como a linguagem
varia de acordo com a locali-
dade. Essa conversa pode ser
uma oportunidade para va-
lorizar os saberes populares,
a cultura alimentar brasileira
e a memoria afetiva.
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4 Complete conforme o texto.

a. abdbora + carruagem = aboboragem

b. carruagem + abdbora = carrobora

5 Qual pode ser a intencao do narrador ao criar as palavras aboboragem e
carrébora? Marque um X na resposta adequada.

a. D Usar termos que ninguém entenda.

b. Divertir o leitor.

cC. D Criar palavras em outra lingua.

6 Por que Cinderela nunca mais passou fome?

6. Porque Cinderela passou a comer abébora todos os dias.

7 \océ ja inventou uma palavra? Conte para a turma. 7. Resposta pessoal.

Pelo Brasil w

De origem afro-indigena, o quibebe
€ uma espécie de puré de abdbora
(também conhecida como jerimum ou
moranga). Tradicional do sul do Piaui,
€ muito consumido no municipio de
Urucui, um dos maiores produtores de
abdbora do estado, mas também esta
presente em outras regides do Brasil.

No preparo do quibebe, a abdbora
€ picada, cozida e temperada, podendo
ser servida com carne. E no seu
municipio, as pessoas costumam
preparar esse ou outro prato com

aboébora? Quibebe.

228

RODRIGOBARK/ISTOCK/GETTY IMAGES

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que retomem os contos de fadas tradicionais que escolheram anterior-
mente para recontar. Divida-os em grupos, indique um conto para cada grupo e oriente-os a escrever
uma versao moderna dele. Lembre-os de que terdo de atribuir caracteristicas as personagens e
aos objetos mdgicos diferentes das que constam nas versdes originais, para garantir o humor. Por
exemplo, Branca de Neve pode cantar mal e detestar cuidar da casa dos andes; Rapunzel pode ter
cabelos curtos e escapar da torre praticando rapel, entre outras tantas possibilidades. Circule pelos
grupos enquanto planejam e escrevem os textos, apoiando-os. Promova uma roda de conversa para
que leiam e socializem os contos de fadas modernos que produziram. Essa atividade exigird que a
turma lide com a escrita de palavras, a pontuacao, a segmentacdo e a estrutura dos textos narrativos.
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8 Quais frases descrevem caracteristicas de personagens e objetos do conto
de fadas moderno lido?

a O principe € tao charmoso que Cinderela se
apaixona por ele.

b. O principe n&o sabe dangar e pisa nos
pés de Cinderela.

c A varinha magica parece nao funcionar
muito bem.

CAMILA CARROSSINE/ARQUIVO DA EDITORA

d. D A varinha mégica funciona perfeitamente.

9 Compare o final dos dois contos completando os trechos.

Conto de fadas “Cinderela casou-se com o principe

tradicional

eles viveram felizes para sempre »

“A Cinderela resolveu que ndo ia mais voltar para

casa . E, como o principe dancava muito

Conto de fadas mal , pisando a toda hora nos seus pés,
moderno

ela resolveu que também nao queria saber de principe

nenhum. Ficou morando por ali mesmo, numa casinha

a beira da estrada ”

O conto de fadas moderno explora temas e personagens dos contos
de fadas tradicionais, mas combinados com temas do presente e, as
vezes, humor. O humor surge de situacdes engracadas e inesperadas, de
expressoes e problemas mais atuais ou, ainda, de comentarios divertidos do
narrador, conforme conta a histéria.

Além disso, as personagens e 0s objetos magicos do conto de fadas
moderno trazem caracteristicas que, geralmente, nao aparecem no conto
de fadas tradicional. Por exemplo, um principe medroso, uma fada-madrinha

atrapalhada ou uma varinha de condao que faz feiticos pela metade.

- J
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Boxe conceito

Peca a algum estudante que leia em voz alta o contetido do boxe para os colegas e certifique-se
de que todos compreendam que, além do humor, outra caracteristica do género conto de fadas
moderno é a presenca de personagens e objetos magicos com caracteristicas distintas daquelas
que aparecem nos contos de fadas tradicionais.

A exploracdo de um conto de fadas moderno, brasileiro, construido com base em um exemplar
literario europeu, origindrio do século XVII, e que atravessou os séculos por tratar de questdes
humanas fundamentais, como a orfandade, a inveja e a superacdo, permite aos estudantes o
contato com manifestagdes artistico-culturais locais e mundiais.

Atividade 8

Oriente os estudantes a le-
rem todas as afirmagoes e a
assinalarem aquelas que cor-
respondem a narrativa lida.
Para isso, eles devem voltar
ao texto para confirmar sua
escolha, uma vez que as in-
formacgdes estdo explicitas e
podem ser localizadas.

Atividade 9

Oriente os estudantes a le-
rem os trechos do quadroe a
completarem-nos de acordo
com cada uma das versoes.
Faca uma correcdo coletiva
no quadro de giz.

Comente com os estu-
dantes que o final do conto
é inusitado, contrariando
os finais tipicos dos contos
de fadas, em que principe e
princesa se casam e vivem
felizes para sempre. No final
desse conto moderno, Cin-
derela se revela uma garota
independente, que decide
morar sozinha, algo que ndo
aconteceriaem um conto de
fadas tradicional.

Volte a referéncia biblio-
gréfica, leia o titulo do livro
em que essa versao de Cin-
derela foi publicada e per-
gunte aos estudantes por
que o livro tem esse nome.
Depois das atividades de
compreensao, espera-se
que percebam que, embora
tenha como base o famoso
conto, os protagonistas des-
sa versao ndo tém as carac-
teristicas comuns as perso-
nagens de contos de fadas
e, portanto, “é outra histoéria”.
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Pensando
sobre a lingua:
sinonimos

Objetivos

- Identificar sindbnimos.

Empregar sindnimos de for-
ma coerente ao contexto.

BNCC em foco

Leitura/escuta:

EF12LPO1.
Anélise linguistica/
semidtica: EFO2LP10.

Na aula

Durante esta secao, ex-
plique aos estudantes que
eles devem sempre analisar
o contexto e o texto para ve-
rificar se um sinénimo pode
ser empregado. O dicionario
pode ser consultado para
isso, estando sempre aten-
tos a escolha do sin6bnimo
cujo significado seja o mais
adequado ao contexto.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Para oitem a, pergunte aos
estudantes:“Quando alguém
esta em desvantagem, isso é
bom ou ruim?”. Observe se
eles conseguem inferir os
sentidos possiveis e chame a
atencdo para como o sentido
da palavra vantagem se mo-
difica quando é antecedida
pelo prefixo -des.

Para o item ¢, oriente a re-
escrita com foco na coerén-
cia: a nova palavra deve se
encaixar no contexto.

Boxe conceito

Leia o conteudo do boxe
e complemente explicando
que o emprego de sinéni-
mos é um dos recursos usa-
dos para evitar a repeticao
desnecessaria de palavras
em um texto.
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Pensando sobre a lingua

Sindnimos \

1 Releia um trecho do conto de fadas moderno “Cinderela”
e faca o que se pede.

Pensando bem, talvez isso fosse uma grande desvantagem,
ja que cavalo come muito mais do que camundongo.

a. A palavra desvantagem indica algo positivo ou negativo?

1a. Algo negativo.

b. Marque com um X as palavras que tém significado parecido com o de

desvantagem.
Prejuizo. D Ganho. Perda.

c. Reescreva o trecho substituindo a palavra desvantagem por outra de
significado semelhante.

1c. Pensando bem, talvez isso fosse um grande prejuizo, ja que cavalo come

muito mais do que camundongo.

A palavra que tem significado semelhante ao de outra palavra é chamada
sinénimo.

2 Substitua as palavras comprido e alegre nas frases por um dos sinbnimos

TARTILA/SHUTTERSTOCK
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a sequir.
longo contente
a. A madrasta tinha o cabelo comprido. longo
b. A maior parte do tempo Cinderela vivia alegre. contente
230
Atividade 2

Explique que é possivel empregar mais de um sindbnimo para uma palavra, por exemplo, em vez
de“contente” poderia ser “feliz”. A escolha deve ser orientada pelo contexto.

Indicacdo para vocé

ROCHA, Pombo. Dicionario de Sindnimos da Lingua Portuguesa. Apresentacao de Evanildo
Bechara. 2. ed. Rio de Janeiro: Academia Brasileira de Letras, 2011. Disponivel em: https://www.
academia.org.br/sites/default/files/publicacoes/arquivos/cams-10-dicionario_de_sinonimos_da_
lingua_portuguesa-para_internet.pdf. Acesso em: 27 jul. 2025.

O dicionario pode ser uma 6tima ferramenta para enriquecer o vocabulario e explorar variagdes
de sentido em atividades de producao textual ou de interpretacao.
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Antonimos

1 Releia o inicio do conto de fadas tradicional “Cinderela” para responder
as atividades.

{MN];;;\é a historia da pobre Cinderela, uma moga bondosa e
alegre que era obrigada pela malvada madrasta e sua

s duas
invejosas filhas a trabalhar até cansar. NWM';

a. Das palavras que descrevem Cinderela, qual significa o contrario de
malvada”? Marque-a com um X.

G Alegre. G Pobre. Bondosa.

b. Reescreva o trecho substituindo as palavras pobre e alegre por outras
de significado contrario.

1b. Esta ¢ a histéria da rica Cinderela, uma moga bondosa e triste que era obrigada

pela malvada madrasta e suas duas invejosas filhas a trabalhar até cansar.

A palavra que tem significado contrario ao de outra palavra é chamada
antonimo.

2 Complete a segunda frase com os anténimos das palavras da primeira frase.

. Afada-madrinha nZo é alta. Ela ¢ aixa

a
b. O castelo ndo é pequeno. Ele ¢ _9grande
c. O principe ndo danga bem. Ele danca _Ma!

d. O vestido n&o esté novo. Ele esta veIo

. A carruagem nao anda devagar. Ela anda _"apido

®

f. O baile n&o esta vazio. Ele esta Ccheio
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Sugestao de atividade

Proponha o Jogo do contrario aos estudantes. Organize-os em duplas. Um dos integrantes da
dupla deve falar uma palavra que possui um anténimo e o outro deve dizer o anténimo dela. Em
seguida, ambos escrevem no material de registro a palavra dita e o antdonimo dela. Repete-se a
dindmica agora com o outro integrante da dupla. Cada dupla pode escolher duas palavras, uma
para cada estudante. Finalize escrevendo, no quadro de giz, as palavras de cada dupla e seus
respectivos antonimos e solicite a copia delas no material de registro.

Pensando
sobre a lingua:
antonimos

Objetivos

- Identificar anténimos.

« Empregar anténimos de
forma coerente ao texto.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF12LPO1.

Andlise linguistica/
semiodtica: EFO2LP02,
EF02LP0O7, EFO2LP10.

Oriente os estudantes a
lerem o trecho do conto de
fadas tradicional, em Texto 1,
prestando atencdo nas pala-
vras usadas para descrever
as personagens. Explique
que agora eles vao apren-
der, nas atividades, palavras
de significado contrario. Se
necessario, ofereca alguns
exemplos para que com-
preendam o que deve ser
feito: longe é o contrario de
perto, e em cima é o contra-
rio de embaixo.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Paraoitem 1b, circule pela
sala enquanto os estudantes
reescrevem o trecho e obser-
ve se compreenderam a no-
¢ado de contrario para pode-
rem fazer a substituicao das
palavras pobre e alegre no
contexto do trecho.

Atividade 2

Oriente os estudantes a
realizarem a atividade auto-
nomamente e, na correcao
coletiva, convide-os ao qua-
dro de giz para que escre-
vam a frase com o anténimo
que escolheram.
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Atividade 3

Valendo-se da reflexdo
que fizeram sobre os ant6-
nimos formados pelo acrés-
cimo dos prefixos in- ou im-,
os estudantes escreverdo os
anténimos das palavras indi-
cadas. Circule pela sala para
observar se compreenderam
0 processo de formagao dos
anténimos e se estao empre-
gando a letra correta—mou
n - para grafar a vogal nasal.

Boxe conceito

Registre no quadro de giz,
um abaixo do outro, pares
de palavras anténimas como
perfeito/imperfeito, feliz/
infeliz, tolerante/intole-
rante, possivel/impossivel.
Pergunte aos estudantes o
que os pares tém em comum.
E possivel que destaquem
apenas o fato de serem ant6-
nimos. Desafie-os a encontra-
rem mais uma semelhanca: o
objetivo é que percebam que
em todos os pares uma das
palavras se inicia por in- ou
im-. Ajude-os a perceberem
que esses prefixos (essas
“partes”) formam anténimos.

Peca aos estudantes que
deem outros exemplos. E
possivel que mencionem
palavras comecadas pelas
silabas in e im que ndo sao
anténimas de outras, como
inteligente, incéndio, im-
pério, impala. Mostre a eles
que, excluindo a primeira si-
laba, ndo se forma uma pala-
vra de sentido contrério. Por
exemplo: céndio ndo é anto-
nimo de incéndio. Pergunte
aturma por que algumas pa-
lavras sao escritas com in- e
outras com im- se 0 som é o
mesmo /i/. Retome a regu-
laridade para representar as
vogais nasais: usam-se a letra
mantesdasletraspebeale-
tra n antes das demais letras.

Atividade 4

Nessa atividade, esta em
foco um processo de forma-
¢do de antdbnimo por meio
do prefixo des-. Convide
um estudante a ler o trecho
do conto de fadas e explique
que eles refletirdo sobre a
palavra desvantagem.
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3 Observe os modelos e forme o antdénimo das palavras usando in- ou im-.

. Joit

I I

visivel P perfeito  »

a. fiel: infiel e. sensivel: insensivel

b. possivel: mpossivel f. certo; incerto

c. perdoavel: imperdoavel g. paciente: impaciente

d. completo: INcoMpleto h. permeavel: impermeavel

O antébnimo pode ser indicado pelo acréscimo de in- ou im- (somente
antes das letras b ou p) no inicio de algumas palavras.

Exemplos: feliz infeliz; perfeito imperfeito.

4 Reuna-se com um colega e releia este trecho do conto de fadas moderno
“Cinderela” para fazer o que se pede a seguir.

Pensando bem, talvez isso fosse uma grande desvantagem,
j& que cavalo come muito mais do que camundongo.

a. Desvantagem ¢ antdnimo de que palavra? 42 Vantagem.

b. Qual ¢ a silaba que marca a diferenca entre essas palavras? 4P-Des-

5 Forme o antbnimo das palavras a seguir usando des-.

a. amor: desamor d. feito; desfeito

b. carregar. descarregar e. penteado: despenteado

c. centralizar: descentralizar f. conforto: desconforto

O anténimo também pode ser indicado pelo acréscimo de des- no inicio
de algumas palavras.

Exemplos: acordo desacordo; coberto descoberto.
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Para desenvolver o item a, pergunte aos estudantes: “Ha uma palavra conhecida ‘dentro’ da
palavra desvantagem?”. Espera-se que eles identifiquem a palavra vantagem. Indague sobre
a relacao entre as duas palavras e observe se reconhecem que sdo anténimas.

No item b, identificar que algumas“partes” da palavra imprimem outro sentido contribui para
a compreensao sobre como a lingua funciona. Ao perceber que a silaba des marca a diferenca
entre vantagem e desvantagem, os estudantes identificardo um morfema (menor unidade
significativa da lingua) que forma anténimos.

Boxe conceito

Leia o conteudo do boxe e desafie os estudantes a apresentarem outros exemplos de palavras que
comecem por des e a indicarem seu anténimo, como despenteado/penteado, desrespeito/respeito.
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Palavras com xc

1 |eia esta placa e faca o que se pede.

a. Vocé ja viu uma placa como essa ou parecida

com ela? Se sim, onde?

1a. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes
citem placas de transito encontradas nas ruas das
cidades.

b. Marque um X no significado dessa placa.

O E proibido estacionar.

E permitido estacionar.

JUNIOR ROZZO/ROZZO IMAGENS

Placa de sinalizacéo.

2 Diga a palavra exceto e observe as palavras a seguir, que também
apresentam xc.

[ excecao excelente €eXCcesso ]

a. Ao pronunciar as palavras, que som é representado por xc?

2a. O som/s/.

b. Vocé conhece outra palavra escrita com x¢? Se sim, escreva-a a seguir.

2b. Resposta pessoal. Possibilidade de resposta: excessivo.

Os grupos de letras sc, s¢ e xc podem representar © mesmo som em
algumas palavras.

Exemplos: nascer, cresgo, exceto.

3 Trace o xc cursivo. 3- Espera-se que os estudantes completem

o tracado e fagam a escrita livre de xc. %
o: . ..',-\ . e — = — gg
i, o=
\-_-/', ®eee® oo §§
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Atividade 3

Com relacdo ao tracado de xc, mostre primeiro as letras individualmente. Depois, peca aos es-
tudantes que pratiquem o tracado de xc, mantendo o alinhamento da escrita na pauta. Observe
se todos estao realizando a pega do lapis em trés pontos e auxilie, se necessario.

Pensando
sobre a lingua:
palavras com xc

Objetivos

» Reconhecer palavras com
o digrafo xc, relacionando-
-0 ao som /s/ e ampliando
o repertorio ortogréfico.
Ler e interpretar uma pla-
ca de transito, ativando co-
nhecimentos prévios para
antecipar o conteudo.
Tracar o digrafo xc na for-
ma cursiva minuscula.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP04, EF12LPO1.
Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP06,
EF02LPO7.

Escrita: EFO2LPO1.

.

Na aula

Explore o texto verbal
e nao verbal, destacando
o simbolo com a letra “E”
dentro do circulo em ver-
melho. Depois de realizadas
as atividades, volte a placa
e peca aos estudantes que
criem hipoteses sobre o
que deveria haver nela se a
indicagao fosse de proibi¢do
de estacionar. Espera-se que
acionem conhecimentos
prévios e mencionem, por
exemplo, que poderia haver
um trago cortando a letra E.
Se possivel, apresente placas
de proibido aos estudantes.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Discuta o sentido da pa-
lavra exceto para esclarecer
que hé dias em que néo é
permitido estacionar.

Atividade 2

Relembre aos estudantes
que um som pode ser repre-
sentado por mais de uma
letra ou mais de um grupo
de letras.
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Na bagagem

Objetivos

- Ler e compreender capa
de livro.

- Identificar sinbnimos e an-
tonimos em texto lido.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF12LPO1.

Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP10.
Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10.

- J

Na aula

Inicie a atividade lendo
com os estudantes a capa
do livro proposto. Estimule
a reflexao sobre o titulo, es-
pecialmente no que se refere
ao sentido da pergunta “De
onde nascem as perguntas?”.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

No item a, promova uma
roda de conversa para que
os estudantes compartilhem
suas ideias, incentivando a
escuta e o respeito as opi-
nides dos colegas. Valorize as
respostas de todos.

Atividade 2

Pergunte aos estudantes
o que significam as palavras
autor e ilustrador. Espera-
-se que mencionem que o
autor é quem escreve o tex-
to e o ilustrador é quem faz
os desenhos. Peca a eles que
expliqguem como consegui-
ram identificar o nome do
autor. Espera-se que men-
cionem que o nome do
ilustrador vem antecedido
de “ilustragdes de”, o que
ajuda a deduzir que o nome
destacado no topo da capa
é do autor.
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Na bagagem

1 Leia esta capa de livro.

a. Na sua opinido, “de onde nascem as
perguntas”? Converse com o professor
e 0s colegas. 1a. Resposta pessoal.

b. Copie do titulo uma palavra com sc. Capa do livio De onde nascem as
perguntas?, de Alexandre Coimbra

1b. Nascem. Amaral, langado em 2025.

2 Contorne na capa o nome completo do autor do livro e de quem fez as

ilustragoes. 2- Os estudantes devem contornar Alexandre Coimbra
Amaral (autor) e Jonathas Martins (ilustrador).

3 Como vocé ja sabe, nomes de pessoas devem ser escritos com letra inicial
maiuscula. Copie 0 nome completo do autor e do ilustrador do livro.

a. Nome do autor:

3a. Alexandre Coimbra Amaral.

b. Nome do ilustrador:
3b. Jonathas Martins.

4 | eia as palavras a seguir.

[ morrem sobem crescem surgem ]

a. Qual das palavras & um sindnimo de nascem? Sublinhe-a de vermelho.
4a. Os estudantes devem sublinhar de vermelho a palavra surgem.
b. Qual das palavras é um antdnimo de nascem? Sublinhe-a de verde.

ey 4b. Os estudantes devem sublinhar de verde a palavra morrem.

REPRODUGAO/MELHORAMENTOS

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 3

Reforce que nomes de pessoas comegam com letra maitiscula. Peca aos estudantes que copiem
os nomes completos do autor e do ilustrador, respeitando essa convencao. Se necessario, escreva
0s homes no quadro de giz como modelo.

Atividade 4

No item a, oriente os estudantes a identificarem o sindbnimo de “nascem’, que é “surgem”. No
item b, peca que encontrem o antdénimo, que é “morrem”. Se necessario, retome o conceito de
sinbnimo e anténimo com exemplos simples e contextualizados.




“J

Adedonha

0 Convide quatro colegas para jogar.
Q Sorteiem uma letra.

9 Escreva em cada coluna do quadro a
seguir uma palavra que seja 0 nome
de uma personagem, de um cenario
e de uma fruta que podem aparecer
em contos de fadas. As palavras
devemn comecar com a letra sorteada.

o Aquele que acabar primeiro fala “Adedonhal”.

10 pontos.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Q Quem conseguir mais pontos ganha o jogo.

Adedonha

FABIANA SALOMAO/ARQUIVO DA EDITORA

9 Palavras iguais as dos colegas valem 5 pontos. Palavras diferentes valem

G Some 0s seus pontos e anote-os na ultima coluna.

o Sorteiem outra letra e repitam a brincadeira mais trés vezes.

Personagem Cenario

Fruta Pontos
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Eimportante que, sempre que possivel, eles escrevam essas
palavras para que, cada vez mais, dominem a forma correta
de grafa-las.

Para tornar o jogo Adedonha mais inclusivo, vocé pode
modificar a regra 4, de modo que a rodada nédo termine
quando o primeiro participante terminar. Assim, todos po-
derdo escrever com calma e, apenas quando todos termi-
narem, as palavras serdo verificadas. Nessa versao do jogo,
ha maior incluséo de estudantes com necessidade de mais
tempo para processamento do pensamento e da escrita.

Oriente-os a realizarem mais trés ro-
dadas do jogo.

Adaptacao de atividade

Para estudantes com dificuldade de
escrita ou com alguma deficiéncia visu-
al, organize-os em dupla colaborativa
com outro colega para fazerem a ati-
vidade, ou com o professor, que pode
assumir a funcao de escriba.

Vamos brincar

NS N N

Objetivos

- Ler e escrever palavras em
uma situacado de jogo.

« Interagir com os colegas
de modo respeitoso.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF12LPO1.

Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP04.
Escrita: EFO2LPO1.

Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10.
.

Na aula

Converse com os estudan-
tes sobre o fato de que alguns
jogos e brincadeiras recebem
nomes variados nas diferen-
tes regides do Brasil, e 0 jogo
adedonha também é conhe-
cido como adedanha ou stop.
Verifique se alguém conhece
outro nome para ele.

Explique aos estudantes
as regras do jogo. Leia as
palavras do quadro e veri-
figue se compreenderam
cada uma das categorias
propostas: personagem,
cenario e fruta, que podem
aparecer em historias. Faca
uma primeira rodada coleti-
va esclarecendo as duvidas.

Inicie o jogo e, apds cada
rodada, peca que leiam as
palavras que escreveram.

Pode ser que, apesar de
identificarem corretamen-
te as palavras, a escrita dos
estudantes ainda nao seja
convencional. Essas respos-
tas devem ser consideradas
corretas, pois mostram que
eles conseguiram identificar
as palavras que comeg¢am
pela letra solicitada.

A escrita convencional de
palavras é fundamental, pois
permite que os estudantes
contem com algumas fontes
de pesquisa para se arrisca-
rem a escrever outras pala-
vras ainda nao conhecidas.
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Vamos produzir

Objetivos

- Reescrever um conto de
encantamento.
- Escrever a continuagdo do
conto de encantamento
de modo coerente ao ini-
cio e respeitando as carac-
teristicas do género.
Planejar, produzir e revisar o
texto elaborado em grupo.
- Editar o texto produzido,
tendo em vista a situacéo
comunicativa.
« Ouvir os colegas e pedir a
palavra para falar.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP15, EF15LP16.

Producao de textos:
EF15LPO05, EF15LP06,
EF15LPO08.

Oralidade: EF15LP09,

EF15LP10, EF15LP11.
.

Na aula

Explique aos estudantes
que eles reescreverdo um
conto de encantamento
apos a escuta de um conto
lido pelo professor e escolhi-
do pela turma.

A proposta de reescrita
de um conto de fadas é uma
oportunidade para estimular
a criatividade, a escuta aten-
ta e o trabalho colaborativo
entre os estudantes. Ao es-
colherem juntos o conto, eles
desenvolvem o senso de par-
ticipacao e pertencimento.

Na etapa de reescrita em
dupla, oriente os estudantes
a refletirem sobre os ele-
mentos essenciais da narra-
tiva — personagens, cenario,
enredo, tempo e narrador
- e a pensarem em possiveis
mudancas ou atualizacdes
que tornem a histéria mais
divertida ou surpreendente.
Valorize diferentes estilos e
interpretagoes.
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Vamos produzir: Reescrita de conto de fadas

O que vocé acha de experimentar a reescrita de um conto de fadas?

A turma vai escolher um conto de fadas. Depois, com um colega, vocé
reescrevera a historia lida.

As producdes da turma serao reunidas em uma coletanea de versdes
do conto de fadas, que ficara na biblioteca da escola ou em outro espaco
interessante. Ela também podera ser publicada na internet, para que outras
pessoas possam ler.

Planejando

1 Aturma vai escolher o conto de fadas que sera reescrito.

a. Com a orientagao do professor, a turma vai consultar os contos de fadas

disponiveis na biblioteca da escola ou no acervo de livros da sala de aula.

b. Depois, o professor fara uma votacao para a turma decidir, entre 0s
contos selecionados, qual gostaria de reescrever.

2 Escolhido o conto de fadas, é hora de ouvir com atencéo a leitura que

o professor fara. 3. Respostas pessoais. Espera-se que os estudantes,
ao refletirem sobre as questoes, reescrevam o conto de fadas com as

3 Junte-se a um colega para a reescrita do conto informacoes
relevantes.
de fadas. Antes de comecar, pensem nas
questdes a seguir.

a. Qual é o titulo do conto de fadas?
b. Quem sao as personagens?

c. Onde a histéria acontece?
d

. Esse conto de fadas é
tradicional ou moderno?

e. Como o conto de fadas comeca?
f. O que acontece de importante nele?
g. Como ele termina?

4 Planejem como seréa o texto. Dica: pensem nas partes mais importantes
da histdria e escrevam frases que ajudem a conta-la.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Para a finalizagcdo da proposta, promova um momento de leitura coletiva, incentivando os es-
tudantes a compararem as versdes criadas e a reconhecerem a riqueza das diferentes reescritas.

Se possivel, procure disponibilizar os contos reescritos na sala de aula ou em outro espaco da
escola para que alunos da turma, de outras turmas, familiares e a comunidade escolar como um
todo possam ter acesso, ler e apreciar os textos, valorizando o trabalho dos estudantes.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Produzindo
5 Agora, fagam um rascunho do texto em uma folha avulsa.

6 Pensem no que vao colocar em cada paragrafo para que

a historia faca sentido do comeco ao fim.
7. Respostas pessoais. Espera-se que os
Revisando estu‘dantes, ao reﬂetirgm sqbre as questoes,
avaliem o texto reescrito e identifiquem
possibilidades de melhoria.
7 Avaliem sua producao considerando as questdes a seguir

e verifiguem o que pode ser aprimorado no texto.

BETO ZOELLNER/ARQUIVO DA EDITORA

a. Reescrevemos a histéria de acordo com o que foi lido?
b. Utilizamos sinbnimos para n&o repetir as palavras?

c. Empregamos os sinais de pontuacéo adequados, espacos entre as
palavras e letras iniciais mailsculas, quando necessario?

8 Facam as mudancgas que acharem importantes no texto e passem
o texto a limpo.

Finalizando

9 llustrem a produgéo com um desenho, uma colagem ou da forma que
preferirem.

10 Reunam os textos da turma para criarem a coletanea de versdes do conto
de fadas. Nao se esquecam de produzir uma capa para a coletanea e de
escrever 0 nome da dupla que produziu cada texto.

11 Se decidirem divulgar as versdes do conto de fadas na internet, sigam
as orientacdes do professor para digitar os textos. Depois, ele podera
publica-los com a ajuda de voceés.

Compartilhando
12 Compartilhem as producdes da turma de acordo com o que foi combinado.

13 Confiram os textos que as outras duplas escreveram e verifiqguem as
diferencas e as semelhancas entre as versdes do conto de fadas.
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Adaptacao da atividade

Caso haja recursos tecnolégicos disponiveis, como computadores ou tablets, os estudantes
podem digitar os textos e criar uma coletanea digital, incluindo capa, titulo e nome das duplas
autoras. Se nao houver essa possibilidade, uma alternativa é montar um livro fisico com as produ-
¢oes, utilizando papel, cartolina e materiais acessiveis para encadernacdo simples.

Por fim, promova um momento de leitura coletiva, incentivando-os a compararem as versoes
criadas e reconhecerem a riqueza das diferentes interpretacoes.

Oriente os estudantes a or-
ganizarem as ideias com cla-
reza, pensando na sequén-
cia dos acontecimentos para
que a narrativa tenha inicio,
meio e fim bem definidos.
Reforce a importancia de
manter os elementos es-
senciais da narrativa: perso-
nagens, cenario, narrador,
tempo e enredo. A producdo
em duplafavorece a troca de
ideias e o desenvolvimento
da linguagem oral e escrita.

Apds o rascunho, conduza
a turma na revisao do texto.
Proponha aos estudantes
que leiam em voz alta e
reflitam sobre as questoes
orientadoras: o texto estd
fiel ao conto lido? Ha repe-
ticdo excessiva de palavras?
As palavras estao separadas
e as letras maiusculas foram
usadas adequadamente? Es-
timule-os a fazerem ajustes
com autonomia, buscando
melhorar a clareza, o estilo
e a correcao gramatical. Ao
fim da revisdo, peca que
componham a versao final
dos textos.

Oriente os estudantes
ainda a ilustrar a producédo
com desenhos, colagens
ou outras formas criativas.
Organize a coletanea com
todos os textos da turma, in-
cluindo capa, titulo e nome
das duplas autoras.

Caso seja possivel a publi-
cacdo dos textos no site da
escola e/ou no blog da tur-
ma em forma de coletanea,
acompanhe-os na digitacdo
correta, orientando-os sobre
o processo de edicdo das
versoes finais.

A etapa de publicagdo das
produgdes é muito impor-
tante e deve estar de acordo
com a infraestrutura ofereci-
da pela escola. A publicacao
amplia o alcance do projeto
e valoriza o protagonismo
dos estudantes.
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Ler para
conhecer outras
realidades

Objetivos

Desenvolver a habilidade
de leitura para obter uma
informacao precisa.
Reconhecer que, quando
se busca uma informagao
especifica, alguns trechos
de um texto sao mais rele-
vantes que outros.
Identificar estratégias de
leitura seletiva.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP03, EF15LP15,

EF15LP16.

Oralidade: EF15LP09,
EF15LP10, EF15LP11.

Na aula

Nesta secdo, objetiva-se
que os estudantes desenvol-
vam a capacidade de ler para
obter uma informacéo pre-
cisa. E importante que eles
compreendam que, nesse
tipo de leitura, enfatizamos
algumas informacées en-
quanto descartamos outras.
Ou seja, trata-se de um es-
forco de selecao e hierarqui-
zagao das informacodes con-
forme o propdsito almejado.

E preciso desenvolver essa
estratégia de leitura com
base em um texto verbal e
outro nao verbal, que nesta
secdo éailustracao dalenda.
Ambos os textos apresen-
tam um modo de conhecer
outras realidades — nesse
caso, uma importante lenda
africana sobre a origem da
sabedoria.

Antes da leitura, leia com
aturma o boxe que apresen-
ta o desafio da secdo e use-o
COMO apoio para guiar os es-
tudantes na atividade.
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Ler para conhecer outras realidades

Ler também € uma maneira de conhecer lugares reais e imaginados, assim
como jeitos diferentes de viver e de pensar. Vocé vai ler o trecho de uma lenda
africana e tentar descobrir uma informacéao especifica sobre ela.

Nesta leitura, vocé tem os seguintes desafios: buscar informacdes sobre o lugar
em que se passa a histoéria e identificar como a ilustragéo representa esse lugar.

Dicas. Ver resposta em Comentarios e respostas das atividades
na margem em U do Livro do Professor.

¢ Antes da leitura, reflita: para descobrir informacdes sobre onde a
histéria acontece, vocé precisa prestar mais atencao nos trechos que
tratam das personagens ou nos trechos que descrevem o espaco
da narrativa?

Dicas

e Durante a leitura, com a ajuda do professor, encontre trechos que
indiquem onde a histéria se passa. Depois da leitura, converse com 0s
colegas sobre as questdes propostas.

4 7

Como a sabedoria se espalhou pelo mundo

Ha muito, muito tempo, quando o mundo ainda era novo, Kwaku
Ananse, o Aranha, era considerado e, verdade seja dita, também se
considerava o homem mais sabio de toda a terra.

Entretanto, Kwaku Ananse era muito ganancioso e
desejava guardar toda a sabedoria para si. Dia e noite,
noite e dia, Kwaku Ananse, consumido por seu
egoismo, nao compartilhava seus conhecimentos
com ninguém, até que falou para a esposa:

— E muito dificil guardar minha sabedoria
o tempo todo. Faca para mim um grande
pote de barro onde eu possa colocé-la e
guarda-la com segurancga.

Depois de o pote de barro ter secado no sol
forte, Kwaku Ananse pegou toda a sabedoria,
colocou-a ali e tapou com uma rolha de cortica.

Comentarios e respostas das atividades

Dicas, primeiro marcador

Espera-se que os estudantes respondam que devem prestar mais atencdo aos trechos que
descrevem o espaco da narrativa.

Dicas, segundo marcador

Espera-se que os estudantes identifiquem trechos como os seguintes:“O astuto Kwaku Ananse
resolveu esconder o pote numa caverna na margem do rio oposta a de sua cabana, onde nenhum
intrometido pudesse por os olhos.”; “Ele ergueu o pote e foi entrando na 4gua com dificuldade.
Infelizmente, as pedras do fundo do rio eram escorregadias, e o Aranha néo se sentia muito firme
ao caminhar.;“O rio, repleto de novos saberes, correu para todos os grandes mares.".

DANIEL BOGNI/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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O astuto Kwaku Ananse resolveu esconder o pote numa caverna
na margem do rio oposta a de sua cabana, onde nenhum intrometido
pudesse por os olhos.

Ele ergueu o pote e foi entrando na &gua com dificuldade.
Infelizmente, as pedras do fundo do rio eram escorregadias, € 0 Aranha
nao se sentia muito firme ao caminhar.

Caiu dentro d’agua, e o pote voou pelos ares.

Ao bater contra as pedras, o pote partiu-se em centenas de pedacos,
e, meus queridos, toda a sabedoria do mundo foi levada rio abaixo.

O rio, repleto de novos saberes, correu para todos os grandes
mares. E foi assim que a sabedoria se espalhou pelo mundo.

DANIEL BOGNI/ARQUIVO DA EDITORA

SACRANIE, Magdalene. Como a sabedoria se espalhou pelo mundo (Gana). In: SACRANIE,
Magdalene. O amuleto perdido e outras lendas africanas. Sdo Paulo: Panda Books, 2010. p. 11.
1. Da sabedoria.

A lenda explica a origem de qué?
2. Os estudantes devem identificar palavras como

caverna, margem, pedras, rio e cabana.
O Quais palavras do texto descrevem o lugar em que a historia se passa?
3. Espera-se que os estudantes citem o rio e as pedras como parte do espago descrito
na narrativa. Dependendo de seus conhecimentos prévios, podem também mencionar
9 O que a ilustragao retrata sobre o lugar onde a histéria acontece?  as margens

do rio.

Vocé encontrou no texto informagdes sobre o lugar em que a narrativa
acontece? Percebeu como a ilustragao representou esse lugar?

Continue lendo outros textos para conhecer outras realidades.
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Indicacdo para a turma
GRENIER, Christian. Contos e lendas dos herdis da mitologia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2019.

O livro apresenta dez contos inspirados na mitologia da Grécia antiga, com histérias marcantes
como a de Filémon e Baucis, que abordam o valor da hospitalidade; a de Orfeu, guiado pela forca
de sua paixao; e as aventuras de herdis como Perseu, Teseu, Péris, Aquiles e Ulisses, conhecidos
por sua coragem diante de grandes desafios. O conto final, sobre Rdmulo e Remo, aproxima mito
e histéria, conectando a mitologia grega a romana e simbolizando a transicao da civilizagao grega
para a romana.

Atividades 1,2e 3

A comparagao entre os
dois textos, tendo por foco
a busca por uma informa-
¢do precisa relacionada ao
espaco da narrativa, obje-
tiva favorecer a capacidade
de confrontacdo entre ele-
mentos textuais diversos e
de imaginacao figurativa da
narrativa mitolégica. Assim,
as estratégias aqui trabalha-
das envolvem a leitura pre-
cisa de partes do texto e a
identificacao e selecdo dos
trechos conforme o propo-
sito almejado.

Acompanhe os estudan-
tes durante a leitura, tendo
em vista que o trabalho ob-
jetiva um esforco de compa-
racdo entre o texto escrito e
ailustracdo em que se busca
uma informacao especifica.
Verifique se a leitura que fa-
zem corresponde ao traba-
lho de selecdo de trechos, de
modo a evidenciar a distin-
¢ao entre as diferentes par-
tes do texto e da imagem. E
possivel que ndo conhecam
algum elemento da ilustra-
¢do ou alguma palavra da
narrativa, como “rolha de
cortica”. Pergunte se com-
preenderam esses aspectos
e, sendo o caso, esclareca
cada um deles.

Depois da leitura, retome
o texto escrito e a imagem
e destaque os pontos prin-
cipais trabalhados na secao:
a selecao de partes do texto
e da ilustragdo com o obje-
tivo de obter um dado es-
pecifico, como o espaco da
narrativa. Pergunte o que
mais chamou a atencao de
cada um nessa atividade.
Para finalizar, converse com
a turma sobre as estratégias
que usaram durante a leitura
einterpretacdo dailustracdo,
estimulando a participacao
de todos.
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O que vocé
aprendeu nesta

unidade?

Objetivos

« Demonstrar, em avaliacdo
processual, a aquisicdo de
contetidos relacionados
aos capitulos da unidade.
Realizar uma avaliacéo de
maneira autbnoma.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP03, EF12LPO1.
Analise linguistica/
semiotica: EFO2LP0O7,
EFO2LP10, EFO2LP11.
Escrita: EFO2LPO1.

\. J

Na aula

Ao longo da unidade, em
diferentes atividades, foram
sugeridos registros proces-
suais das aprendizagens dos
estudantes. Esses registros
incidiram sobre o processo
de compreenséao e fluéncia
leitoras; o uso das termina-
¢des inho/inha e zinho/
zinha, do/ona e zdo/zona,
para indicar diminutivo e
aumentativo; os usos de ch,
lh, nh; os usos de sc, s¢ e xc;
o uso de sindnimos e anténi-
mos e da letra inicial maius-
cula, quando as palavras fo-
rem nomes proprios ou ini-
ciarem frases. Os resultados
dessa avaliacdo devem ser
interpretados a luz de todos
os outros dados registrados
e servir, sobretudo, para pa-
rametrizar o planejamento
de atividades de apoio pe-
dagdgico aqueles estudan-
tes que nao consolidaram
as aprendizagens esperadas.

Avise aos estudantes, com
antecedéncia, a data em
que fardo essa avaliacao e,
preferencialmente, elabore
um roteiro de estudos, in-
dicando as paginas do livro
cujas atividades devem ser
retomadas e refeitas. Consi-
dere o perfil de sua turma e
pondere se a avaliagao sera
feita em um ou dois dias.
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O que vocé aprendeu

nesta unidade?

o Leia as palavras do quadro e faca o que se pede.

bicho
harpa

pinho humano

heranca escolha

a. Contorne as palavras que comecam com a letra h.
1a. Os estudantes devem contornar as palavras heranga, humano e harpa.

b. Aletra h representa algum som nas palavras que vocé contornou no item a?

D Sim. N&o.

c. Localize no quadro as palavras que contém as letras ch, lIh € nh.
Escreva-as tirando a letra h das silabas e forme novas palavras.

1c. Os estudantes devem identificar no quadro as palavras pinho, escolha e bicho

e, depois de tirar a letra h das silabas, devem escrever pino, escola e bico.

e Releia o trecho a seguir do conto de fadas moderno que vocé estudou no
Capitulo 8.

A Cinderela resolveu que nao ia mais voltar pra casa. E, como
o principe danc¢ava muito mal, pisando a toda hora nos seus pés,
resolveu que também nao queria saber de principe nenhum.

Ficou morando por ali mesmo, numa casinha a beira da estrada.

VENEZA, Mauricio. Ai é outra histéria...
Sé&o Paulo: Record, 2012. p. 8.

a. Nesse trecho, o principe e Cinderela se comportam como seria esperado

de personagens de um conto de fadas tradicional? Justifique sua resposta.

2a. Espera-se que os estudantes respondam que ndo, pois a Cinderela, nesse

trecho, recusa o principe e decide viver em uma “casinha a beira da estrada”.

O principe, por sua vez, ndo € encantador e “danca muito mal”.

240

RZAREK/ISTOCK/
GETTY IMAGES

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Comentarios e respostas das atividades

Atividade 1

Espera-se que os estudantes leiam autonomamente as palavras e identifiquem que o h inicial
ndo representa som.
Atividade 2

Além de verificar a coeréncia da resposta, verifique se os estudantes organizam corretamente
0 pequeno paragrafo escrito, utilizando coesao e pontuacdo adequadas.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 3

Caso identifique alguma
dificuldade dos estudantes
para diferenciar as palavras
que estdao no diminutivo

b. Por que o nome Cinderela tem a letra inicial escrita dessa forma?
2b. Cinderela é um nome proéprio e, por isso, esta escrito com a letra

inicial maiuscula. daquelas que rTé'o estéq,
quando for corrigir coleti-

‘ 3a. Os estudantes devem sublinhar de vamente a secdo, retome al-

0 Leia as palaVraS do quadro. verde as palavras avozinho, cartinha, guns pontos em que foram

bracinho e maozinha. estudados os diminutivos e

os morfemas que indicam

28
avozinho cartinha vizinho bracinho gE tamanho pequeno. Depois,
Eeznha Banha o 58 releia as palavras do quadro
junto com os estudantes,
pedindo a eles que sepa-
a. Sublinhe de verde as palavras em que as terminacdes -inha/-inho, rem, primeiro, as palavras
-zinha/-zinho indicam o diminutivo. 3b- Os estudantes devem sublinhar de azul que eles tém certeza de que

as palavras vizinho, bainha e cozinha. estdo no diminutivo.

b. Sublinhe de azul as palavras que nao estao no diminutivo. Atividade 4

Esta atividade retoma

o Releia este trecho do relato de experiéncia pessoal de Tais Civitarese, que os aprendizados dos estu-

vocé estudou no Capitulo 7. dantes sobre sinénimos.
Caso perceba, na correcdo
Ao chegarmos, avistamos um grupo de meninos, de idades da avaliacao, que eles tive-

ram dificuldade, retome as
explicagdes: sindbnimos sao
palavras que tém significa-
—Vao 14 fazer amizade! dos semelhantes, anténimos
Como se fosse facil assim. sdo palavras que tém signifi-

o . cados contrarios.
Um pouco timidos, eles rodearam os garotos, exibindo
manobras e algumas pedaladas &geis.

aparentemente proximas as deles, com suas respectivas “bikes”.
Logo, disse aos meus:

CIVITARESE, Tais. Ah, a infancia!. Blog Mirante, [s. /.], 4 jun. 2021. Disponivel em:
https://blogs.uai.com.br/mirante/2021/06/04/ah-a-infancia/. Acesso em: 5 maio 2025.

a. Por que a palavra meninos nao foi repetida e sim substituida por outra
de significado semelhante na ultima frase do trecho?

4a. Ao utilizar garotos para substituir meninos, a autora evita a repeticao e deixa

o texto mais agradavel de ler.

b. Marque com um X o sindnimo da palavra facil da frase “Como se fosse
facil assim.”.

Q Complicado. Simples.
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https://blogs.uai.com.br/mirante/2021/06/04/ah-a-infancia/

Atividade 5

A atividade proposta tra-
balha a formacéo de antoni-
mos por meio de prefixos de
negacgao.

Atividade 6

Espera-se que os estu-
dantes consigam aplicar
corretamente os elementos
ortograficos ce, ci, ¢a, ¢o, cu
na escrita de palavras, com
apoio visual. Observe se
houve hesitagdo ou segu-
ranca na execucao.

Atividade 7

Espera-se que os estudan-
tes identifiquem correta-
mente os padrdes de escrita
e que saibam classificar pa-
lavras por semelhanca orto-
gréfica ou morfoldgica.

Durante a corregao, ofe-
reca feedback individualiza-
do, destacando os padrées
que o estudante acertou ou
confundiu.
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O que vocé aprendeu nesta unidade?

e Forme o anténimo das palavras a seguir usando in-, im- ou des-.

a. visivel: invisivel c. fazer: desfazer

b. previsivel: Imprevisivel d. justo: injusto

G Observe 0s elementos representados nas imagens e complete as lacunas
com ce, ci, ¢a, ¢o, ¢u para formar as palavras.

a. C.

GETTY IMAGES

LIDIYA BUZUEVSKAYA/
ISTOCK/GETTY IMAGES
VOLOSINA/ISTOCK/

GETTY IMAGES

HONGQUANG09/ISTOCK/

la_ ©° cal ¢a €€  noura

GETTY IMAGES

RUBENS CAMPOS/ISTOCK/
GETTY IMAGES
CREDITO

DIOGOPPR/ISTOCK/
PARALAXIS/ISTOCK/GETTY IMAGES
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0 Organize estas palavras no quadro a seguir, conforme os exemplos.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

crescimento excelente cresga E
desca nasca adolescente 5
excéntrico consciéncia excessivo §

Palavras com sc, s¢ e xc

nascimento rejuvenesca excedente
crescimento nasca €excessivo
consciéncia cresca excéntrico
adolescente desca excelente
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8. Espera-se que os estudantes
0 Trace as letras conforme os modelos. completem o tragado e facam a

escrita livre de h e ¢.

9. Os estudantes devem escrever o proprio nome em letra cursiva.
9 Escreva seu nome em letra cursiva. Lembre-se de iniciar com letra maiuscula.
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Atividades 8 e 9

Essas atividades contém
tarjas para tragar, em letra
cursiva, algumas letras estu-
dadas na unidade, além do
préprio nome.

Circule pela sala obser-
vando a pega do lapis em
trés pontos, a direcdo do
tracado, o posicionamento
do livro, a forca colocada no
lapis, entre outros aspectos
que considere pertinentes.
Anote em seu material de
registro e avaliacdo para
trabalhar individualmente
0s pontos em que alguns
estudantes ainda possam
apresentar dificuldades.
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O que voceé
aprendeu

neste ano?

Objetivos

+ Lere compreender noticia
e cartaz de propaganda.
Localizar informagdes ex-
plicitas nos textos.

« Compreender a corres-
pondéncia contextual pa-
ra a grafia de palavras com
couqu.

« Copiar palavras usando le-
tra cursiva.

BNCC em foco

Leitura/escuta:
EF15LP03, EF12LP08,
EF12LP09.

Analise linguistica/
semiotica: EFO2LPO03,
EFO2LPO7.

Escrita: EF12LP03.

\

A finalidade dessa ava-
liagcdo é verificar conheci-
mentos consolidados pelos
estudantes ao longo deste
volume.

Acompanhamento
de aprendizagens

Consulte orientacdes para
avaliagdo e acompanhamen-
to da aprendizagem indica-
das no Suplemento para o
Professor e faca registros de
cada estudante com base
em suas observacdes e na
analise das respostas que
eles apresentarem.

Essa avaliacdo ndo deve
ser tomada como o unico
ou o principal instrumento
avaliativo; seus resultados
devem ser interpretados a
luz de outros dados regis-
trados para a verificacao
das aprendizagens conso-
lidadas, em vias de conso-
lidagdo e ausentes de cada
estudante, a fim de subsidiar
o trabalho pedagdgico a ser
realizado no 32 ano do Ensi-
no Fundamental.
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O que voceé aprendeu

neste ano?

Parabéns! Vocé esta concluindo mais um ano de estudo. Ao longo deste
ano, VOCE leu e escreveu varios textos. Vamos retomar alguns aprendizados?

0 Leia este trecho de noticia e o cartaz de propaganda veiculado nela.

Doacao de brinquedos para a Campanha
Vacina Solidaria acontece até o fim do més

ACERVO DA PREFEITURA DE MACEIO, AL

Até agora foram arrecadados mais de 100 brinquedos
que serao entregues a criancas atendidas pela
Semas e de outras instituicoes

A Campanha Vacina Solidaria ja arrecadou cerca de

130 brinquedos que serao entregues a criancas atendidas

pela Secretaria Municipal de Assisténcia Social (Semas) e de

instituicoes socioassistenciais do municipio. Até o fim de outubro,

quem quiser contribuir poderd doar um brinquedo novo ou usado

e em boas condicoes, nos oito pontos de vacinacao.
DOACAO de brinquedos para a Campanha Vacina Solidaria acontece até o fim do
més. Prefeitura de Macei6, Maceio, 17 out. 2021. Disponivel em: https://maceio.

al.gov.br/noticias/semdes/doacao-de-brinquedos-para-a-campanha-vacina-
solidaria-acontece-ate-o-fim-do-mes. Acesso em: 14 maio 2025.
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Avise aos estudantes a data em que fardo a avaliacdo e elabore um roteiro de estudos, indican-
do as paginas do Livro do Estudante a serem retomadas. Como serd proposta a leitura de uma
noticia que contém um cartaz de propaganda, recomenda-se que as atividades de compreensdo
de leitura desses géneros sejam retomadas.



https://maceio.al.gov.br/noticias/semdes/doacao-de-brinquedos-para-a-campanha-vacina-solidaria-acontece-ate-o-fim-do-mes
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https://maceio.al.gov.br/noticias/semdes/doacao-de-brinquedos-para-a-campanha-vacina-solidaria-acontece-ate-o-fim-do-mes

1e Espera-se que os estudantes indiquem a em “Brinquedos”; b em “Criancas de 1

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

¢ Relacione as colunas € as informacdes da noticia, indicando as letras
correspondentes programas assistenciais”; ¢ em “Até o fim do més de outubro’
“e d em “Nos pontos de vacinagdo”.

a. O que a campanha esta
9 P O Até o fim do més de outubro.
arrecadando.

b. Quem vai receber os itens

D Nos pontos de vacinagao.
doados.

D Brinquedos.

Criancas de programas
assistenciais.

c. Periodo da campanha.

d. Onde doar.

e Releia o cartaz publicado na noticia e copie em letra cursiva as palavras que

tém a letra c.

2. Os estudantes devem escrever em letra cursiva as seguintes palavras:

criangas, brincadeira, coisa, campanha, vacina, vacinacdo, Maceid, cidade.

a. Organize as palavras que vocé copiou nas linhas a seguir.

¢ representando o
mesmo som que k

¢ representando o
mesmo som que s em sala

criangas vacina
brincadeira vacinacgao

coisa Maceié

campanha cidade

b. Copie a palavra do cartaz que tem o0 som representado por k, mas nao é
escrita com a letra ¢.

2b. Brinquedos.

c. Por que essa palavra nao foi escrita com a letra ¢?

2c. Porque a letra ¢ antes das vogais e e i representa 0 mesmo som que s em

palavras iniciadas por essa letra, como sala.
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Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Ofereca um tempo para
que os estudantes leiam
autébnoma e silenciosamen-
te o trecho de noticia e o
cartaz de propaganda. Em
seguida, faca a leitura em
voz alta desses textos. Essa
estratégia também pode ser
realizada com o verbete de
enciclopédia e o poema vi-
sual apresentados em Hora
do teste, mais adiante.

Apos a leitura do cartaz
de propaganda e do trecho
de noticia, os estudantes
precisarédo relacionar as co-
lunas, identificando infor-
macdes que estdo explicitas
na noticia.

Atividade 2

As palavras copiadas em
letra cursiva serdo organi-
zadas no item a a partir de
analise fonémica. No item b,
a analise grafofonémica de-
vera ser realizada para que,
no item ¢, os estudantes
expliquem o tipo de corres-
pondéncia letra-som. Na cor-
recdo doitem ¢, além de veri-
ficar se houve compreensao
do uso de qu para represen-
tar o som /k/, é importante
avaliar como os estudantes
registraram a resposta: se
eles grafaram convencional-
mente as palavras e se as seg-
mentaram de modo correto
nos casos em que elas nao
couberam inteiras na linha.
Registre as observagdes que
julgar importantes.
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Hora do teste

Objetivos

« Ler e compreender verbe-

te de enciclopédia e poe-

ma visual.

Escrever palavras por meio

da segmentacédo e remo-

¢ao de silabas.

« Praticar a resolugdo de
questdées no modelo de
exames de larga escala.

BNCC em foco

Leitura/escuta:

EF15LP03, EF15LP17,

EF12LP17.

Anélise linguistica/

semiotica: EFO2LP02,
L EF02LP03, EFO2LPO7.

Na aula

Em Hora do teste sao
apresentadas questdes obje-
tivas destinadas a preparar os
estudantes para a realizacdo
de exames de larga escala. A
resolucdo dessas questoes
permite a familiarizacdo dos
estudantes com esse forma-
to de avaliacdo e contribui
para o desenvolvimento de
habilidades essenciais em
sua trajetoria escolar. E im-
portante ler as instrucdes
com os estudantes, garantin-
do que eles compreendam
como preencher o gabarito.

Comentarios e
respostas das
atividades

Atividade 1

Alternativa A: a alternati-
va esta incorreta. No verbete
ha a mencdo a Mata Atlanti-
ca, mas esse nao é o assunto
principal do texto.

Alternativa B: a alterna-
tiva estd correta. O verbete
oferece informagdes sobre
uma espécie de animal, o
mico-ledo-preto.

Alternativa C:a alternativa
estd incorreta. O verbete nao
tem como assunto principal
um fato curioso, mas as in-
formacbes sobre um animal.
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O que vocé aprendeu neste ano?

N

>
Hora do teste m
~

Q Leia este trecho de verbete de uma enciclopédia sobre animais brasileiros.

Mico-leao-preto

Embpra seja rfle.nos, FETEEERS
conhecida, a espécie, simbolo Primatas

da preservacao da Mata
Atlantica do estado de Sao
Paulo, é considerada a mais
ameacada de extincao no
pais: poucas unidades de
conservagao a abrigam.
Pequeno, esse primata
caracteriza-se pela exuberante
pelagem, especialmente farta
na regiao da cabeca e do
pescoco, que lhe confere um
tipo de juba. [...]
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MENDES, Gustavo. Animais brasileiros. Barueri: Camelot, 2021. p. 21.

Esse verbete tem como assunto principal

um tipo de floresta ,
N C. um fato curioso.
brasileira.
b <cie il d D uma planta ameacgada de
- uma espécie de animal. . extingao.
e A partir da palavra conservacgao, presente no verbete, é possivel formar as
palavras

a. D conserta e agir. & D conhecida e extin¢ao.
b. D conversa e preservacgao. d. conserva e agao.
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Alternativa D: a alternativa estd incorreta. O verbete nao trata de uma planta ameacada de
extin¢do, mas de um animal ameacado de extingéo.

Atividade 2

A palavra conservacao esta presente no verbete. Sera necessario que os estudantes a segmen-
tem, percebendo que a letra a pode estar no final de uma palavra e no inicio de outra.

Alternativa A: a alternativa estd incorreta. Ha relacdo de sentido do texto com as palavras
conserta e agir, mas elas nao podem ser formadas a partir de segmentacao e remogdo de partes
da palavra conservacgao.

Alternativa B: a alternativa estd incorreta. A palavra conversa é semelhante formalmente a
conserva, e a palavra preservacgao é um sinénimo de conservagao, mas elas ndo podem ser
formadas a partir de segmentacdo e remocao de partes da palavra conservacgao.




9 Leia este poema visual.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

BAHIA, Fabio. Tomada chocada!
Salvador, 17 abr. 2025. Instagram:
@poema.concreto. Postagens.

© FABIO BAHIA

A relacao entre o que é escrito no poema e a imagem formada por ele € de

a. demonstracao.

b. O negacao.

Instrucoes

Preencha atentamente o gabarito.

Indique apenas uma resposta correta para cada questéo.

Preencha o espaco conforme o exemplo:

Questao 1 B|C | D @ Questao2 | A | B | C
Vocé preenche aqui!
Gabarito Preste
= atengdo ao
Questao1 | A . C| D preencher
questio2 | A | B | ¢ || 0 gabaritol
questao 3 ([} 8 | ¢ | D

Q

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA
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Alternativa C: a alterna-
tiva esta incorreta. As pala-
vras conhecida e extin¢ao
estdo presentes no texto,
mas ndo podem ser forma-
das pela segmentacéo e re-
mocdo de partes da palavra
conservacao.

Alternativa D: a alterna-
tiva esta correta. As palavras
conserva e agao podem ser
formadas a partir da palavra
conservacao.

Atividade 3

Os estudantes deverao
analisar a relagdo entre os
elementos verbais e ndo ver-
bais que compdem o poema
visual para identificar a alter-
nativa correta.

Alternativa A: a alternativa
estd correta. Ao representar
a tomada como se fosse um
emoji de rea¢do de espanto,
surpresa, choque, a imagem
formada demonstra o que é
escrito no poema visual.

Alternativa B: a alternati-
va esta incorreta. A imagem
nao nega o que é escrito no
poema, mas demonstra.

Alternativa C: a alternati-
va estd incorreta. A imagem
nao questiona o que é escrito
no poema, mas demonstra.

Alternativa D: a alternati-
va estd incorreta. A imagem
nao duvida do que é escrito
no poema, mas demonstra.

Leia com a turmaasinstru-
¢Oes para o preenchimento
do gabarito e a fala da per-
sonagem da Turma da acao.
Peca aos estudantes que
observem com atencao
os exemplos de preenchi-
mento correto e incorreto,
destacando a necessidade
de preencherem completa-
mente o quadrinho em vez
de marcarem um X. Essa
vivéncia é importante para
preparar os estudantes para
as avaliagcdes com que vao
se deparar ao longo da vida
escolar, principalmente ava-
liagdes externas e possivel-
mente em outros contextos.
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Legislacdo que define normas, principios e objetivos para regulamentar a organizacéo e o
funcionamento do sistema educacional brasileiro, publico e privado, da Educagao Basica ao
Ensino Superior.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC:
SEB, 2018. Disponivel em: https://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/. Acesso em:
19 mar. 2025.
Documento normativo que estabelece o conjunto organico e progressivo das aprendizagens
essenciais a serem contempladas nos curriculos da Educacao Basica brasileira.

BRASIL. Ministério da Educacéao. Secretaria de Educacao Basica. Com direito a palavra:
dicionarios em sala de aula. Brasilia, DF: MEC: SEB, 2012.
Dividida em duas partes, a obra investiga como os dicionarios podem ser usados em sala
de aula. Na primeira parte, sao apresentados a estrutura e o funcionamento desse tipo de
publicacdo; na segunda, sao propostas diferentes atividades pedagdgicas voltadas ao uso
do dicionario.

BRASIL. Ministério da Educacao. Temas Contemporaneos Transversais na BNCC:
proposta de praticas de implementacéo. Brasilia, DF: MEC, 2019. Disponivel em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/eb/guia_pratico_temas_contemporaneos.pdf.
Acesso em: 20 mar. 2025.
O documento apresenta os Temas Contemporaneos Transversais e sua disposicao em
macroareas tematicas, além de oferecer subsidios para a inser¢ao desses temas na pratica
pedagogica, em conformidade com a BNCC.
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DOLZ, Joaquim; GAGNON, Roxane; DECANDIO, Fabricio. Ensinar a produgéo escrita.

In: DOLZ, Joaquim; GAGNON, Roxane; DECANDIO, Fabricio. Producao escrita e

dificuldades de aprendizagem. Campinas: Mercado de Letras, 2010. p. 13-23.
O capitulo aborda a producao escrita como uma pratica de linguagem que envolve as operacoes
de contextualizacao, elaboracao e tratamento de conteldos tematicos, além de planificacao,
textualizagdo e revisdo (processual e final).

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. 4. ed. Porto
Alegre: Artmed, 1991.
O livro apresenta um estudo sobre a aprendizagem da escrita, fundamentado na teoria
construtivista do psicologo suico Jean Piaget (1896-1980). As autoras explicam como a
crianca elabora hipdteses sobre o sistema alfabético e propdem os niveis de conceitualizacao
da escrita, que representam as etapas percorridas pela crianga durante a aprendizagem da
escrita: pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético.

FRIEDMANN, Adriana. A arte de brincar: brincadeiras e jogos tradicionais. Petropolis:
Vozes, 2004.

A coletanea reline mais de duzentas brincadeiras tradicionais que favorecem o movimento

e a criatividade.

LINDEN, Sophie Van der. Para ler o livro ilustrado. Sao Paulo: SESI-SP Editora, 2020.
A obra trata da histéria do livro ilustrado e aborda os tipos de relagao que se estabelecem entre
texto verbal e n&o verbal, subsidiando e diversificando o trabalho com a formagao do leitor,
especialmente do leitor literario.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Producéo textual, andlise de géneros e compreensao.
Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.
O livro aborda os géneros textuais e 0s processos de compreensao textual e de producao de
sentidos sob uma perspectiva sociointeracionista da lingua, entendida como um conjunto
de praticas enunciativas.

PERRENOUD, Philippe. Avaliacao: da exceléncia a regulagdo das aprendizagens: entre
duas logicas. Porto Alegre: Artmed, 1998.
O autor discute a abordagem formativa da avaliagdo e destaca seu papel principal: favorecer
a regulacao e a autorregulacao das aprendizagens. As reflexdes apresentadas permitem
apreender estratégias para que a avaliacao contribua efetivamente para o desenvolvimento
das aprendizagens e para a autonomia dos estudantes, apoiando-os no processo de
aprender a aprender.

ROJO, Roxane (org.). Escol@ conectada: os multiletramentos e as TICs. S&o Paulo:
Parabola Editorial, 2020.
Os trabalhos organizados nessa coletanea se debrugam sobre temas diversos que abordam o
trabalho escolar com os multiletramentos e as Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TICs).
Além disso, propde-se a reflexdo sobre o impacto das culturas juvenis e das novas tecnologias no
ensino de lingua no ambiente escolar.
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Referéncias bibliograficas comentadas

ROJO, Roxane. Letramentos multiplos, escola e inclusao social. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2009.
A autora discute as diversas praticas sociais de leitura e escrita e suas relagdes com o insucesso
escolar, valorizando praticas pedagogicas que promovem diferentes formas de leitura e escrita
em contextos sociais variados, o que contribui para a inclusao social.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim et al. Géneros orais e escritos na escola. 2. ed.
Campinas: Mercado de Letras, 2010.
Os textos dessa publicagéo tratam do ensino escolar de géneros escritos e orais, bem como
propdem encaminhamentos para o ensino dos géneros privilegiados pelo projeto da escola ou do
ano escolar.

SILVA, Silvio Ribeiro da. Género textual e tipologia textual: colocagdes sob dois enfoques
tedricos. Soletras, Sdo Gongalo, ano X, n. 20, p. 64-75, jul./dez., 2010.
O artigo apresenta aproximacoes e distingdes entre género textual e tipologia textual,
apoiando-se em diferentes perspectivas tedricas. O estudo pode apoiar o trabalho do professor
nas praticas de leitura, producéo escrita e compreensao textual em sala de aula.

SOARES, Magda. Alfabetizacao e letramento. 7. ed. S&o Paulo: Contexto, 2018.
A autora apresenta reflexdes sobre analfabetismo e processo de alfabetizacdo no Brasil de uma
perspectiva politico-social. Ela discute concepgoes e praticas relacionadas a alfabetizagéo e
ao letramento e propde a articulagéo entre teoria e pratica pedagdgica, valorizando as praticas
significativas de leitura e escrita no contexto escolar.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.
A obra discorre sobre o0 ato da leitura como um processo complexo e apresenta um conjunto
de estratégias que podem ser utilizadas para facilitar a compreensao leitora.

VYGOTSKY, Lev Semionovitch. Pensamento e linguagem. 4. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2008.
Obra poéstuma que relne importantes reflexdes do psicélogo bielorrusso Lev Vygotsky
(1896-1934). Nela, o autor apresenta andlises entéao inéditas sobre as relacdes entre
pensamento e linguagem, que permanecem contribuindo para os estudos da psicologia do
desenvolvimento e para a educagéo.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.
A obra coloca em evidéncia a intervencao pedagdgica e propde critérios que contribuem
para uma pratica docente reflexiva e coerente, levando em conta as condicbes em que essa
intervencéo ocorre.
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LETRAS MOVEIS

e RECORTE AS LETRAS MOVEIS PARA UTILIZA-LAS EM VARIAS
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Material
complementar

Os encartes complemen-
tam o volume e servem de
suporte pedagdgico para
atividades em sala de aula e
em casa, ampliando as possi-
bilidades de ensino e apren-
dizagem dos estudantes.

Apresente esse material
aos estudantes e comente
que, no momento adequa-
do, eles serao orientados a
manusea-lo.

As pecas dos encartes pre-
cisam ser recortadas para o
uso, 0 que exige 0 manuseio
de tesouras. Oriente os es-
tudantes a usarem tesouras
com pontas arredondadas.

Antes de atividades que
envolvam o manuseio de
tesouras, proponha sempre
uma conversa com os estu-
dantes para alerta-los sobre
0 uso correto desses obje-
tos. Comente que a tesoura
deve ser usada com muita
atencao, ja que se trata de
ferramenta que possibilita
o corte.

Verifique se todos os estu-
dantes conseguem manuse-
ar a tesoura e, se necessario,
oriente-os quanto ao uso
correto desse instrumento.
Reforce que, mesmo que as
tesouras tenham pontas ar-
redondadas, é importante
segura-las com firmeza e po-
siciona-las longe do proéprio
corpo ao fazer os recortes,
para a seguranca de todos.
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Sempre que possivel, en-
volva os responsaveis ou
familiares na realizacéo ou
repeticdo de atividades mo-
toras em casa para ajudar
os estudantes em seu de-
senvolvimento motor. Para
os recortes, os estudantes
devem estar sempre acom-
panhados de um adulto.

Ao trabalhar com o Mate-
rial complementar em sala
de aula, lembre os estudan-
tes da importancia de man-
terem o espacgo organizado e
limpo, recolhendo os restos
de papel, apos os recortes, e
descartando-os adequada-
mente. A mesma orientacao
se aplica as atividades de re-
corte feitas em casa.
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Letras moveis

O alfabeto mével possibi-
lita aos estudantes estabe-
lecerem uma relagdo mais
concreta com as letras e,
por meio de sua manipula-
¢ao, trabalharem a identifi-
cacao de padrbes sonoros
e visuais. Isso favorecerd o
avanco do processo de al-
fabetizacdo, uma vez que o
uso do alfabeto mével po-
derd auxiliar na construcao
e consolidacao do reconhe-
cimento de letras e sons e na
compreensao das relacées
grafofonémicas, auxiliando
na aprendizagem da leitura
e da escrita.

O alfabeto mével é um re-
curso que, além de ser utili-
zado em sala de aula para as
atividades propostas, pode
ser uma ferramenta eficaz
em momentos de retomada
de contetidos e recuperacao
de aprendizagens, voltados a
estudantes que precisem de
acompanhamento individua-
lizado ao longo do 22 ano.
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Indicagao para vocé

MIRANDA, Mariana Rocha
Eller; MONTUANI, Daniela
Freitas Brito. Letras moéveis
na alfabetizacao: percep-
¢oes docentes. Olhares &
Trilhas, Uberlandia, v. 26,
n.2,jul.-dez. 2024.ISSN 1983-
3857. DOI:10.14393/0T-
2024v26.n.2.73325. Dispo-
nivel em: https://seer.ufu.br/
index.php/olharesetrilhas/
article/view/73325/39042.
Acesso em: 25 jul. 2025.

A leitura do artigo favo-
rece a reflexdo sobre a im-
portancia do uso de letras
moveis para o processo de
alfabetizacao.



https://seer.ufu.br/index.php/olharesetrilhas/article/view/73325/39042
https://seer.ufu.br/index.php/olharesetrilhas/article/view/73325/39042
https://seer.ufu.br/index.php/olharesetrilhas/article/view/73325/39042

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

(f

A
A
E
o

I
I
|
|
|
I
|
|
|
|
I
|
|
|
)
|
|
|
I
|
|
|
|
I
|
|
|
I
|
a

GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA

]
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
L

>

255

Sugestao de atividade

O trabalho com o alfabeto mével e o alfabeto Braille pode ser feito também com os estudantes
videntes usando-se a metodologia reversa para que eles possam experienciar colocar-se no lugar
dos colegas cegos e/ou com baixa visdo. Atividades assim favorecem nao apenas o processo de

alfabetizacdo da turma, mas também a inclusdo e a integracao de todos.

Adaptacao de
atividades

O uso de recursos tateis
contribui para a inclusdo de
estudantes cegos ou com
baixa visdo. Uma possibili-
dade é adaptar o alfabeto
movel recortando as letras
em EVA em tamanho mais
ampliado. O reconhecimento
das letras se dara pelo tato.
No entanto, se possivel, pro-
ponha um alfabeto movel
adaptado ao Sistema Brail-
le para que os estudantes
possam relacionar a forma
da letra (que os videntes
tém acesso) a representacdo
da mesma letra do alfabe-
to Braille (acesse-o no link:
https://fisicaembraille.ufpr.
br/alfabeto-braille/. Acesso
em: 25 jul. 2025). Nesse link
é possivel observar como o
alfabeto Braille é composto.
Tendo em vista que o alfa-
beto é construido em alto
relevo, é possivel cria-lo.
Uma possibilidade é recor-
tar cédulas retangulares no
mesmo tamanho (alocan-
do-as na vertical) e com cola
quente (ou um adesivo de
bolinha) compor os pontos
em alto relevo, que, dispos-
tos de diferentes formas, vao
compor as letras do alfabeto.
Assim, os estudantes pode-
rdo tatear a letra feitaem EVA
e, em seguida,a mesma letra
do alfabeto Braille, estabele-
cendo relagdes entre um e
outro. A partir disso, pode-se
propor aformacao de silabas,
palavras, frases etc.
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Texto complementar

A seguir, leia um trecho de
texto sobre o sistema Braille.

O braille é um sistema de
escrita eleitura tatil para as
pessoas cegas inventado
pelo francés Louis Braille,
ele mesmo cego aos trés
anos de idade devido a um
acidente que causou a in-
feccao dos dois olhos.

O sistema consta do ar-
ranjo de seis pontos em re-
levo, dispostos na vertical
em duas colunas de trés
pontos cada, no que se con-
vencionou chamar de “cela
braille”. A diferente dispo-
sicdo desses seis pontos
permite a formacao de 63
combinagdes ou simbolos
paraescrever textos em ge-
ral, anotacdes cientificas,
partituras musicais, além
de escrita estenogréfica.

BRASIL. O Sistema Braille.
Ministério da Educacéo.

22 jul. 2020. Disponivel em:
https://www.gov.br/ibc/pt-
br/pesquisa-e-tecnologia/
materiais-especializados-1/
livros-em-braille-1/0-
sistema-braille. Acesso em:
25 jul. 2025.

=

Indicagao para vocé

RIOS, Elaine Cristina Caetano de Souza. Guia de Orientacao - Alfabeto Mével Imantado. Bauru:
UNESP, 2022.

Este guia descreve e ensina a produzir um alfabeto mével imantado para auxiliar o processo de
alfabetizacdo de estudantes que possuem deficiéncia fisica ou grande dificuldade na coordena-
¢ao motora fina e também de alunado com dificuldades semelhantes. Esse recurso visa facilitar o
processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita e promover a inclusdo.
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Letras moveis

Lance mdo desse recurso
nao apenas para as ativida-
des indicadas no Livro do
Estudante, mas tambémem
todos os momentos em que
considerar oportuno. Apro-
veite-o para incentivar a es-
crita espontanea e livre dos
estudantes e observe como
escolhem, sequenciam e or-
denam as letras para formar
as palavras. Permita que eles
sanem suas duvidas durante
as praticas e estejam livres
para testar os conhecimen-
tos e hipdteses criados.

De forma rotineira, procu-
re convida-los a combinarem
as letras para formar novas
palavras e depois registra-
-las por escrito. Avalie dei-
Xar as vogais separadas das
consoantes ao trabalhar com
formacéo de palavras especi-
ficas, para facilitar o processo
de busca dos estudantes.

Proponha atividades em
que os estudantes sejam con-
vidados a lerem em voz alta
palavras variadas e depois
proponha que identifiquem
no alfabeto mével as letras
e silabas que as compdem.
Procure sempre incentivar
que os estudantes relacio-
nem fonemas e grafemas na
formacdo das palavras.
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e RECORTE AS SILABAS MOVEIS PARA FAZER A ATIVIDADE 1 DO

NA BAGAGEM.
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Silabas moveis

Organize os estudantes
em duplas para o trabalho
com as silabas na atividade
proposta no Livro do Es-
tudante. Considere formar
duplas com integrantes
que estejam em diferentes
momentos do processo de
alfabetizacdo para que se
ajudem.

Oriente-os a recortarem
as silabas dos nomes das
personagens. Antes, porém,
promova a leitura coletiva
das silabas de cada nome.
Se considerar oportuno,
neste momento, incentive
os estudantes a tentarem
descobrir o nome formado
apenas lendo a palavra.

Peca a eles que recortem
as silabas e formem os no-
mes. Depois de formados, in-
centive a leitura em voz alta
e peca que registrem as pa-
lavras descobertas no Livro
do Estudante. Oriente-os
a fazerem esse movimento
nome a nome para que nao
se percam no conjunto das
silabas dos diferentes nomes.

Observe se os estudantes
apresentam dificuldade ao
relacionar as silabas para
a formacao das palavras e
como as escreve. Se neces-
sario, proponha ajustes.

A cada nome formado e
escrito, faca a leitura em voz
alta com os estudantes para
que possam estabelecer
a relagao entre fonemas e
grafemas.

Incentive os estudantes
a compartilharem o que sa-
bem sobre as personagens
em quadrinhos.
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Apresentacao

Cara professora e caro professor,

Este Suplemento para o Professor foi elaborado com o objetivo de acompanhar e
apoiar seu trabalho pedagdgico em sala de aula, oferecendo orientacdes tedricas, me-
todoldgicas e praticas que dialogam com as diretrizes da Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC) e com os desafios cotidianos do ensino de Lingua Portuguesa nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

A colecao parte do reconhecimento de seu papel central na mediacdo das apren-
dizagens e na construcdo de um ambiente alfabetizador que respeita os tempos das
criangas, promove o gosto pela leitura e pela escrita e favorece o desenvolvimento de
competéncias e habilidades essenciais a formacao integral dos estudantes.

Vocé encontrard, neste Suplemento, uma apresentacao geral da estrutura da cole-
¢ao e de seus propositos didaticos, além de sugestdo de planejamento de rotina, planos
de aula, sequéncias didaticas, projetos de leitura, instrumentos de avaliacdo e critérios
que orientam a analise do desenvolvimento das aprendizagens.

Cada volume da colecao foi pensado para favorecer a aprendizagem das criancas,
com retomadas e avanc¢os graduais dos conteudos. As propostas contemplam situa-
¢oes de leitura, oralidade, escrita e reflexdo sobre a lingua, com foco em praticas de
linguagem significativas e em géneros textuais que circulam socialmente. Também
sdo valorizadas as diferentes formas de expressao, a escuta ativa, a autorregulacdo da
aprendizagem e o respeito a diversidade linguistica e cultural do pais.

Esperamos que este Suplemento se torne seu parceiro de planejamento e pratica
pedagdgica, ajudando vocé a transformar cada proposta didatica em vivéncia, como
um apoio cuidadoso, criterioso e flexivel, que reconhece seu protagonismo na criacao
de experiéncias de ensino e aprendizagem marcantes e transformadoras.

Bom trabalho e boa leitura!



Lingua Portuguesa nos

Anos Iniciais

1. Lingua Portuguesa
na Base Nacional
Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular apresenta como
finalidade do componente Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental “proporcionar aos estudantes experiéncias
que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de
forma a possibilitar a participacao significativa e critica
nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (Brasil,
2018, p. 67-68).

Compreender o que a BNCC propde para a aprendiza-
gem em Lingua Portuguesa é fundamental para que se pos-
sa planejar, selecionar e mediar experiéncias de linguagem
alinhadas as necessidades formativas dos estudantes e aos
objetivos da Educacao Basica. A BNCC define ndo apenas os
objetos do conhecimento e as habilidades a serem aborda-
dos e desenvolvidos em sala de aula, mas, também e sobre-
tudo, uma concepcao de linguagem como prética social e
cultural, que exige do ensino um olhar sensivel as multiplas
formas de expressao, aos contextos de uso e a diversidade
dos sujeitos. Conhecer essas diretrizes permite ao professor
desenvolver praticas pedagdgicas mais coerentes, integra-
das e significativas, favorecendo o letramento amplo e criti-
co dos estudantes desde os primeiros anos escolares.

Praticas de linguagem e eixos

A BNCC propode que o ensino de Lingua Portuguesa
no Ensino Fundamental esteja centrado nas praticas de
linguagem, compreendidas como formas de participa-
¢ao ativa dos sujeitos em diferentes esferas/campos so-
ciais. Sendo assim, essas praticas devem articular-se ao
uso real da linguagem nas praticas sociais, promovendo
a formacéo de sujeitos criticos, autbnomos e capazes de
atuar nos diversos contextos de producao de sentidos.

Para orientar o trabalho docente com base nesses
principios, a BNCC organiza o componente de Lingua
Portuguesa em torno de quatro eixos correspondentes as
praticas de linguagem: leitura/escuta, producao de tex-
tos, oralidade e analise linguistica/semibtica.

O eixo da leitura/escuta compreende o conjunto de
préticas de linguagem que envolvem a interacdo ativa
com textos escritos, orais e multissemidticos, visando a

fruicao estética, a reflexdo critica e a participacao social.
Além disso, a BNCC reconhece as diferentes formas de lei-
tura e suas complexidades, e propde que as praticas de
leitura sejam desenvolvidas progressivamente ao longo
da escolarizacao, respeitando os repertérios dos estudan-
tes e ampliando suas formas de participacdo nas praticas
sociais de linguagem.

Em consonancia com a BNCC, ao longo da colegéo sao
apresentados textos de variados géneros, sobretudo nas
secOes Texto 1 e Texto 2, objetivando que os estudantes
desenvolvam a competéncia leitora de forma contextua-
lizada, critica e significativa. As propostas didaticas prio-
rizam a leitura como pratica social, articulando o uso e a
reflexdo sobre os textos, respeitando os niveis de comple-
xidade previstos para cada etapa da escolarizagao.

Quanto ao eixo da producao de textos, a BNCC o con-
cebe como um conjunto de praticas de linguagens vincu-
ladas a autoria e a interacdo com diferentes géneros dis-
cursivos, orais, escritos e multissemidticos, produzidos em
situagdes reais de uso da linguagem. A producdo textual
deve considerar a situacao de producdo (qual é a finalidade
do texto a ser produzido, a quem se destina, em que suporte
e midia vai circular etc.) e deve envolver planejamento, revi-
sdo, reescrita e uso de estratégias discursivas adequadas aos
propdsitos comunicativos e aos contextos socioculturais.

Assim, esse eixo é contemplado nesta colecao em
diversas atividades, que exploram diferentes situacoes
comunicativas, em propostas que incentivam o plane-
jamento, a escrita, a revisao, a refeitura e o compartilha-
mento de diversos géneros textuais. Essas atividades sdo
apresentadas, em especial, na secdo Vamos produzir.

O eixo da oralidade, de acordo com a BNCC, abrange
as praticas de linguagem em situagdes orais, que devem
considerar a multimodalidade, as condi¢des de producao
e circulacdo dos textos orais e 0os aspectos linguisticos e
socioculturais envolvidos. Eimportante destacar que esse
eixo inclui tanto a compreensdao quanto a producao de
textos orais, valorizando a escuta ativa e a adequacao aos
diferentes contextos comunicativos, e destacando a rela-
cao entre fala e escrita, promovendo a articulacdo entre
essas modalidades em préticas reais de linguagem.

Nesta colecao, a pratica da oralidade é proposta aos
estudantes em diversas atividades de fala e de escuta, em
situacoes diversas de interacao oral. Destacam-se as per-
guntas do boxe Vamos conversar, presentes nas aber-
turas de unidades, as atividades da secdo Sobre o tex-
to, cujas respostas devem ser dadas oralmente por meio



de troca de ideias, reflexao e discussao coletiva entre os
estudantes, e as propostas estruturadas de producao de
géneros orais da secdao Vamos produzir, as quais trazem
orientacdes detalhadas pertinentes a essa modalidade e
a organizacao em etapas proprias de produgdes de géne-
ros orais. Nessas propostas de producao, busca-se desen-
volver a autoria de géneros orais e multimodais, de modo
a ampliar a participacdo dos estudantes em contextos
comunicativos diversos, promovendo o uso reflexivo e
expressivo da fala.

Por fim, o eixo da analise linguistica/semiodtica é
definido pela BNCC como o conjunto de procedimen-
tos e estratégias cognitivas de andlise e avaliagdo que
ocorrem durante os processos de leitura e producao de
textos, tendo como foco os efeitos de sentido produzi-
dos pelas materialidades textuais. A BNCC destaca a im-
portancia de que essas andlises ndo sejam realizadas de
forma isolada ou prescritiva, mas articuladas as praticas
de uso da linguagem nos diversos campos de atuacao,
promovendo a compreensdo critica e significativa das
formas de dizer e dos sentidos produzidos em contextos
reais de interacao.

Em conformidade com a BNCC, esta colecdo oferece
oportunidades de exploracdo e construcao de conheci-
mentos linguisticos e semidticos necessarios as praticas de
leitura/escuta e de producao oral e escrita por meio de ati-
vidades das secoes Sobre o texto, em que sdo abordados
determinados recursos linguisticos e multissemiéticos nos
géneros textuais em analise, bem como em determinadas
etapas de producao textual da secao Vamos produzir, em
que os estudantes sao orientados a observarem determi-
nados usos e convengdes da lingua de maneira a revisarem
e a reescreverem as proprias producoes, a fim de estabele-
cerem a versao final de seus textos. Além disso, de maneira
focalizada, entre esses dois momentos - o de refletirem so-
bre a lingua com base na leitura e o de mobilizarem esses
conhecimentos para a producdo textual —, ha as propostas
especificas de reflexdo e constru¢do do conhecimento lin-
guistico na secao Pensando sobre a lingua.

Campos de atuacao

A BNCC (Brasil, 2018, p. 95-97) organiza as aprendiza-
gens essenciais de Lingua Portuguesa a serem garantidas
aos estudantes articulando as praticas de linguagem aos
campos de atuacao em que elas se realizam. Nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, sdo considerados quatro
campos de atuacao, reproduzidos a seguir.

Campos de atuacao social

CAMPO DA VIDA COTIDIANA - Campo de atuacdo relativo a
participagcao em situacdes de leitura, préprias de atividades
vivenciadas cotidianamente por criancas, adolescentes,
jovens e adultos, no espaco doméstico e familiar, escolar,
cultural e profissional. Alguns géneros textuais deste campo:
agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas,

cardapios, didrios, receitas, regras de jogos e brincadeiras.

v

CAMPO DA VIDA PUBLICA - Campo de atuacéo relativo a
participacdo em situacdes de leitura e escrita, especialmente
de textos das esferas jornalistica, publicitéria, politica, juridica
e reivindicatdria, contemplando temas que impactam a
cidadania e o exercicio de direitos. Alguns géneros textuais
deste campo: notas; albuns noticiosos; noticias; reportagens;
cartas do leitor (revista infantil); comentarios em sites para
criancga; textos de campanhas de conscientizagao; Estatuto
da Crianca e do Adolescente; abaixo-assinados; cartas de
reclamacdo, regras e regulamentos.

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA - Campo

de atuacdo relativo a participacao em situacdes de leitura/
escrita que possibilitem conhecer os textos expositivos e
argumentativos, a linguagem e as praticas relacionadas ao
estudo, a pesquisa e a divulgacao cientifica, favorecendo

a aprendizagem dentro e fora da escola. Alguns géneros
deste campo em midia impressa ou digital: enunciados de
tarefas escolares; relatos de experimentos; quadros; graficos;
tabelas; infogréficos; diagramas; entrevistas; notas de
divulgacdo cientifica; verbetes de enciclopédia.

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO - Campo de atuacao relativo
a participacdo em situagdes de leitura, fruicdo e producao de
textos literdrios e artisticos, representativos da diversidade
cultural e linguistica, que favorecam experiéncias estéticas.
Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas,

contos, cronicas, cancdo, poemas, poemas visuais, cordéis,
quadrinhos, tirinhas, charge/cartum, dentre outros.

Competéncias e habilidades

A Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1996), que regulamenta
aestrutura e o funcionamento da Educacdo Bésica brasileira,
define os seguintes objetivos para o Ensino Fundamental:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatdrio,
com duracéo de 9 (nove) anos, gratuito na escola
publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade,
terd por objetivo a formacado bésica do cidadao,
mediante: (Redacao dada pela Lein. 11.274, 2006)

I - o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios bdsicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do céalculo;

II - a compreensao do ambiente natural e so-
cial, do sistema politico, da tecnologia, das artes
e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

III - o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades e a formacao de
atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia,
dos lagos de solidariedade humana e de tole-
rancia reciproca em que se assenta a vida social.

Dessa forma, a LDB alinha-se a uma perspectiva de
formacéo integral dos estudantes e faz uma referéncia
implicita a um ensino focado em desenvolvimento de
competéncias. Esses preceitos sdo reiterados, explicita-
mente, na BNCC por meio do estabelecimento das com-
peténcias e habilidades que visam “garantir o conjunto de
aprendizagens essenciais aos estudantes brasileiros, seu



desenvolvimento integral por meio das dez competéncias
gerais para a Educacdo Basica, apoiando as escolhas ne-
cessarias para a concretizacao dos seus projetos de vida e
a continuidade dos estudos” (Brasil, 2018, p. 5).

Assim, estabeleceram-se as dez competéncias gerais
(CG) da Educacao Basica brasileira:

Competéncias gerais da Educacao Basica

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo
e colaborar para a construgao de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

Além das competéncias gerais, a BNCC estabelece
competéncias especificas por area do conhecimento.
Essas competéncias mostram como as dez compe-
téncias gerais sao expressas pelas areas e, por conse-
guinte, devem ser articuladas em seus componentes.
Assim, o componente curricular Lingua Portuguesa
também contribui para o desenvolvimento das compe-
téncias especificas da area de Linguagens (CEL) para o
Ensino Fundamental.

Competéncias especificas de
Linguagens para o Ensino Fundamental

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
propria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a
analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver
problemas e criar solucdes (inclusive tecnolégicas) com base
nos conhecimentos das diferentes éreas.

1. Compreender as linguagens como constru¢ao
humana, historica, social e cultural, de natureza dinamica,
reconhecendo-as e valorizando-as como formas de
significacdo da realidade e expressao de subjetividades e
identidades sociais e culturais.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagoes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também participar de
praticas diversificadas da producao artistico-cultural.

4, Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matematica

e cientifica, para se expressar e partilhar informacées,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

2. Conhecer e explorar diversas préticas de linguagem
(artisticas, corporais e linguisticas) em diferentes campos
da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar
suas possibilidades de participacdo na vida social e
colaborar para a construcdo de uma sociedade mais justa,
democratica e inclusiva.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacao e comunicacédo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo

as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

3. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-
-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora

e digital -, para se expressar e partilhar informagoées,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos
e produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperacao.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais

e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que Ihe
possibilitem entender as relagdes préprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania
e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

4, Utilizar diferentes linguagens para defender pontos
de vista que respeitem o outro e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global,
atuando criticamente frente a questées do mundo
contemporaneo.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes
confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos
de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os
direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emocgdes e as dos outros, com autocritica
e capacidade para lidar com elas.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e
respeitar as diversas manifesta¢des artisticas e culturais,
das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao
patrimonio cultural da humanidade, bem como participar
de praticas diversificadas, individuais e coletivas, da
producao artistico-cultural, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucédo de conflitos

e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacao
e comunicacgao de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares),
para se comunicar por meio das diferentes linguagens

e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e
desenvolver projetos autorais e coletivos.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao,
tomando decisées com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

(Brasil, 2018, p. 9-10).

(Brasil, 2018, p. 65).

Para as dreas com mais de um componente curricular,
como € o caso da area de Linguagens, a BNCC estabe-
lece, ainda, competéncias especificas para cada compo-
nente. As competéncias especificas de Lingua Portugue-
sa (CELP) sao:



Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel
aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcao de identidades de seus usudrios e
da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagao nos diferentes
campos de atuagao da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar
da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam em diferentes campos
de atuacdo e midias, com compreenséo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e
partilhar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendbmeno da variacao linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situacao
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informacdes, argumentos e opinides manifestados em interacdes sociais e nos meios de
comunicacao, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a contetdos discriminatérios que
ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacao e negociagao de sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos
pessoais (estudo, formacao pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literdria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético
para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso
as dimensdes ludicas, de imagindrio e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e
humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para
expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao e produgao), aprender e
refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

(Brasil, 2018, p. 87).

Em conformidade com a BNCC, as habilidades de Lingua Portuguesa nesta obra configuram-

-se como um meio de desenvolvimento das competéncias, de modo a garantir os direitos de
aprendizagem dos estudantes.

A seguir reproduzimos as habilidades abordadas nesta colecao (Brasil, 2018, p. 95-111).

Habilidades comuns a todos os campos de atuacao

Pratica de linguagem Habilidades do 12ao 52 ano
(EF15LPO01) Identificar a funcdo social de textos que circulam em campos da vida social dos
Leitura/escuta (compartilhada e quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa,
auténoma) de massa e digital, reconhecendo para que foram produzidos, onde circulam, quem os

produziu e a quem se destinam.

auténoma)

Leitura/escuta (compartilhada e

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler (pressuposicoes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da fungao social do texto), apoiando-se em

seus conhecimentos prévios sobre as condicoes de producao e recepcao desse texto, o
género, o suporte e o universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos
gréficos, imagens, dados da prépria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipacdes
e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a adequagao das
hipoteses realizadas.

Leitura/escuta (compartilhada e

(EF15LP03) Localizar informagdes explicitas em textos.

auténoma)
Leitura/escuta (compartilhada e (EF15LP04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos expressivos grafico-
auténoma) visuais em textos multissemidticos.

Producéo de textos (escrita
compartilhada e autbnoma)

(EF15LP05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que serd produzido, considerando a
situacdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou
o proposito (escrever para qué); a circulagao (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o
portador do texto); a linguagem, organizacdo e forma do texto e seu tema, pesquisando em
meios impressos ou digitais, sempre que for preciso, informacdes necessarias a produgao do
texto, organizando em tépicos os dados e as fontes pesquisadas.

Producéo de textos (escrita
compartilhada e autbnoma)

(EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboragdo dos
colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulagées, correcbes
de ortografia e pontuacao.

Vi

Continua



Continuagao

Producao de textos (escrita
compartilhada e autébnoma)

(EF15LPO07) Editar a versao final do texto, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual ou digital.

Producéo de textos (escrita
compartilhada e auténoma)

(EF15LPO08) Utilizar software, inclusive programas de edicao de texto, para editar e publicar os
textos produzidos, explorando os recursos multissemioticos disponiveis.

(EF15LP09) Expressar-se em situacoes de intercambio oral com clareza, preocupando-se

Oralidade em ser compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa
articulacéo e ritmo adequado.
Oralidade (EF15LP10) Escutar, com atencao, falas de professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.
(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversacao espontanea presencial, respeitando
Oralidade os turnos de fala, selecionando e utilizando, durante a conversacao, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situacao e a posicdo do interlocutor.
(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo linguisticos (paralinguisticos) observados
Oralidade na fala, como direcao do olhar, riso, gestos, movimentos da cabeca (de concordancia ou
discordancia), expressdo corporal, tom de voz.
Oralidade (EF15LP13) Identificar finalidades da interacdo oral em diferentes contextos comunicativos

(solicitar informacdes, apresentar opinides, informar, relatar experiéncias etc.).

Pratica de linguagem

Habilidades de 12 e 22 ano

Leitura/escuta (compartilhada e autbnoma)

(EF12LPO1) Ler palavras novas com precisao na decodificacdo, no caso de palavras de uso
frequente, ler globalmente, por memorizacdo.

Leitura/escuta (compartilhada e auténoma)

(EF12LP02) Buscar, selecionar e ler, com a mediacédo do professor (leitura compartilhada), textos
que circulam em meios impressos ou digitais, de acordo com as necessidades e interesses.

Escrita (compartilhada e auténoma)

(EF12LP03) Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e voltando para o texto
sempre que tiver duvidas sobre sua distribuicdo grafica, espacamento entre as palavras, escrita
das palavras e pontuacéo.

Pratica de linguagem

Habilidades exclusivas do 12 ano

Leitura/escuta (compartilhada e autbnoma)

(EFO1LPOT) Reconhecer que textos sdo lidos e escritos da esquerda para a direita e de cima para
baixo da pagina.

Escrita (compartilhada e auténoma)

(EFO1LPO2) Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de forma alfabética -
usando letras/grafemas que representem fonemas.

Escrita (compartilhada e auténoma)

(EFO1LPO3) Observar escritas convencionais, comparando-as as suas producdes escritas,
percebendo semelhancas e diferencas.

Analise linguistica/semiética (alfabetizagdo

EFO1LPO04) Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais graficos.

Analise linguistica/semiética (alfabetizagdo

EFO1LPO5) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representacdo dos sons da fala.

Analise linguistica/semiética (alfabetizagdo

( )
( )
( )
( )

Analise linguistica/semiética (alfabetizagdo

EFO1LPO7) Identificar fonemas e sua representacao por letras.

Analise linguistica/semidtica (alfabetizacéo)

(
(
(EFOTLPO6) Segmentar oralmente palavras em silabas.
(
(

EF01LP08) Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas, partes de palavras) com sua
representacao escrita.

Analise linguistica/semidtica (alfabetizacéo)

(EFO1LP09) Comparar palavras, identificando semelhancas e diferencas entre sons de silabas iniciais.

Analise linguistica/semidtica (alfabetizacéo)

(EFO1LP10) Nomear as letras do alfabeto e recita-lo na ordem das letras.

Andlise linguistica/semidtica (alfabetizagao)

(EFO1LP11) Conhecer, diferenciar e relacionar letras em formato imprensa e cursiva, maiusculas e
minusculas.

Andlise linguistica/semidtica (alfabetizacao)

(EFOTLP12) Reconhecer a separagao das palavras, na escrita, por espacos em branco.

Analise linguistica/semidtica (alfabetizacéo)

(EFO1LP13) Comparar palavras, identificando semelhancas e diferencas entre sons de silabas
mediais e finais.

Andlise linguistica/semidtica (alfabetizagao)

(EFO1LP14) Identificar outros sinais no texto além das letras, como pontos finais, de interrogacao e
exclamacéo e seus efeitos na entonacao.

Analise linguistica/semidtica (alfabetizacdo)

(EFOTLP15) Agrupar palavras pelo critério de aproximacéo de significado (sinonimia) e separar
palavras pelo critério de oposicdo de significado (antonimia).

Pratica de linguagem

Habilidades exclusivas do 22 ano

Escrita (compartilhada e autbnoma)

(EFO2LPO1) Utilizar, ao produzir o texto, grafia correta de palavras conhecidas ou com estruturas
sildbicas ja dominadas, letras maiusculas em inicio de frases e em substantivos préprios,
segmentacdo entre as palavras, ponto final, ponto de interrogagao e ponto de exclamacao.

Andlise linguistica/semidtica (alfabetizacao)

(EF02LP02) Segmentar palavras em silabas e remover e substituir silabas iniciais, mediais ou finais
para criar novas palavras.

Analise linguistica/semidtica (alfabetizacéo)

(EFO2LP03) Ler e escrever palavras com correspondéncias regulares diretas entre letras e
fonemas (f, v, t, d, p, b) e correspondéncias regulares contextuais (c e g; e e o, em posigao atona
em final de palavra).

Analise linguistica/semidtica (alfabetizacdo)

(EFO2LP04) Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V, CVC, CCV, identificando que
existem vogais em todas as silabas.

Analise linguistica/semidtica (alfabetizacéo)

(EFO2LPOS5) Ler e escrever corretamente palavras com marcas de nasalidade (til, m, n).

Analise linguistica/semidtica (alfabetizacéo)

(EFO2LP06) Perceber o principio acrofénico que opera nos nomes das letras do alfabeto.

Analise linguistica/semidtica (alfabetizacéo)

(EFO2LPOQ7) Escrever palavras, frases, textos curtos nas formas imprensa e cursiva.
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Andlise linguistica/semiodtica (alfabetizagao) | (EFO2LP08) Segmentar corretamente as palavras ao escrever frases e textos.

Andlise linguistica/semidtica (alfabetizacao) | (EFO2LP09) Usar adequadamente ponto final, ponto de interrogacdo e ponto de exclamacdo.

(EFO2LP10) Identificar sindonimos de palavras de texto lido, determinando a diferenca de sentido

Analise linguistica/semiodtica (alfabetizacéo) | entre eles, e formar antonimos de palavras encontradas em texto lido pelo acréscimo do prefixo de

negagao in-/im-.

Anélise linguistica/semidtica (alfabetizacdo) | (EFO2LP11) Formar o aumentativo e o diminutivo de palavras com os sufixos -&o e -inho/-zinho.

Habilidades do campo da vida cotidiana

Pratica de linguagem

Habilidades do 12 ao 52 ano

Leitura/escuta (compartilhada e
autdbnoma)

(EF15LP14) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e palavras e
interpretando recursos graficos (tipos de baldes, de letras, onomatopeias).

Pratica de linguagem

Habilidades do 12 e 22 ano

Leitura/escuta (compartilhada e
autonoma)

(EF12LPO04) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor ou ja com certa
autonomia, listas, agendas, calendarios, avisos, convites, receitas, instrugdes de montagem (digitais ou
impressos), dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto e relacionando sua forma de organizacéo a sua finalidade.

Escrita (compartilhada e autonoma)

(EF12LPO5) Planejar e produzir, em colaboracao com os colegas e com a ajuda do professor, (re)contagens
de historias, poemas e outros textos versificados (letras de can¢ao, quadrinhas, cordel), poemas visuais,
tiras e histérias em quadrinhos, dentre outros géneros do campo artistico-literario, considerando a
situagdo comunicativa e a finalidade do texto.

Oralidade

(EF12LP06) Planejar e produzir, em colaboracao com os colegas e com a ajuda do professor, recados,
avisos, convites, receitas, instru¢cées de montagem, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, que
possam ser repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, em audio ou video, considerando a
situacado comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

Anélise linguistica/semidtica
(alfabetizagao)

(EF12LP07) Identificar e (re)produzir, em cantiga, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas e cangdes,
rimas, aliteracdes, assonancias, o ritmo de fala relacionado ao ritmo e a melodia das musicas e seus efeitos
de sentido.

Pratica de linguagem

Habilidades exclusivas do 12 ano

Leitura/escuta (compartilhada e
autonoma)

(EFO1LP16) Ler e compreender, em colaboragao com os colegas e com a ajuda do professor, quadras,
quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto e relacionando sua forma de organizacao a sua finalidade.

Escrita (compartilhada e auténoma)

(EFOTLP17) Planejar e produzir, em colaboracao com os colegas e com a ajuda do professor, listas, agendas,
calendarios, avisos, convites, receitas, instrucdes de montagem e legendas para albuns, fotos ou ilustracdes
(digitais ou impressos), dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

Escrita (compartilhada e auténoma)

(EFO1LP18) Registrar, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, cantigas, quadras,
quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

Oralidade

(EFO1LP19) Recitar parlendas, quadras, quadrinhas, trava-linguas, com entona¢ao adequada e observando
as rimas.

Andlise linguistica/semidtica
(alfabetizacdo)

(EFO1LP20) Identificar e reproduzir, em listas, agendas, calendérios, regras, avisos, convites, receitas,
instrugdes de montagem e legendas para albuns, fotos ou ilustracoes (digitais ou impressos), a formatacao
e diagramacéo especifica de cada um desses géneros.

Pratica de linguagem

Habilidades exclusivas do 22 ano

Leitura/escuta (compartilhada e
autdbnoma)

(EFO2LP12) Ler e compreender com certa autonomia cantigas, letras de cancéo, dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, considerando a situagao comunicativa e o tema/assunto do texto e relacionando
sua forma de organizacdo a sua finalidade.

Escrita (compartilhada e autdnoma)

(EFO2LP13) Planejar e produzir bilhetes e cartas, em meio impresso e/ou digital, dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, considerando a situacao comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

Escrita (compartilhada e autonoma)

(EFO2LP14) Planejar e produzir pequenos relatos de observacao de processos, de fatos, de experiéncias pessoais,
mantendo as caracteristicas do género, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

Oralidade

(EFO2LP15) Cantar cantigas e canc¢des, obedecendo ao ritmo e a melodia.

Anélise linguistica/semidtica
(alfabetizagao)

(EFO2LP16) Identificar e reproduzir, em bilhetes, recados, avisos, cartas, e-mails, receitas (modo de fazer),
relatos (digitais ou impressos), a formatacao e diagramacao especifica de cada um desses géneros.

Anélise linguistica/semidtica
(alfabetizagao)

(EFO2LP17) Identificar e reproduzir, em relatos de experiéncias pessoais, a sequéncia dos fatos, utilizando

expressdes que marquem a passagem do tempo (“antes’, “depois’, “ontem’, “hoje’, “amanha’, “outro dia’,
“antigamente”, “ha muito tempo” etc.), e o nivel de informatividade necessario.

Habilidades do campo da vida publica

Pratica de linguagem

Habilidades de 12 e 22 ano

Leitura/escuta (compartilhada e
autébnoma)

(EF12LPO08) Ler e compreender, em colaboragao com os colegas e com a ajuda do professor, fotolegendas
em noticias, manchetes e lides em noticias, dlbum de fotos digital noticioso e noticias curtas para publico
infantil, dentre outros géneros do campo jornalistico, considerando a situacdo comunicativa e o tema/
assunto do texto.

Vil
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Leitura/escuta (compartilhada e
autonoma)

(EF12LPQ9) Ler e compreender, em colaboragao com os colegas e com a ajuda do professor, slogans,
anuncios publicitarios e textos de campanhas de conscientizacdo destinados ao publico infantil, dentre
outros géneros do campo publicitario, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

Leitura/escuta (compartilhada e
auténoma)

(EF12LP10) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor, cartazes,
avisos, folhetos, regras e regulamentos que organizam a vida na comunidade escolar, dentre outros
géneros do campo da atuacao cidadd, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

Escrita (compartilhada e auténoma)

(EF12LP11) Escrever, em colaboracédo com os colegas e com a ajuda do professor, fotolegendas em
noticias, manchetes e lides em noticias, album de fotos digital noticioso e noticias curtas para publico
infantil, digitais ou impressos, dentre outros géneros do campo jornalistico, considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto do texto.

Escrita (compartilhada e autbnoma)

(EF12LP12) Escrever, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor, slogans, anuncios
publicitarios e textos de campanhas de conscientizagao destinados ao publico infantil, dentre outros géneros
do campo publicitério, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

Oralidade

(EF12LP13) Planejar, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor, slogans e peca de
campanha de conscientizacdo destinada ao publico infantil que possam ser repassados oralmente por
meio de ferramentas digitais, em audio ou video, considerando a situagao comunicativa e o tema/assunto/
finalidade do texto.

Analise linguistica/semidtica
(alfabetizagao)

(EF12LP14) Identificar e reproduzir, em fotolegendas de noticias, album de fotos digital noticioso, cartas
de leitor (revista infantil), digitais ou impressos, a formatacédo e diagramacdo especifica de cada um desses
géneros, inclusive em suas versoes orais.

Andlise linguistica/semidtica
(alfabetizacao)

(EF12LP15) Identificar a forma de composicao de slogans publicitarios.

Analise linguistica/semidtica
(alfabetizacéo)

(EF12LP16) Identificar e reproduzir, em anuncios publicitarios e textos de campanhas de conscientizacao
destinados ao publico infantil (orais e escritos, digitais ou impressos), a formatacdo e diagramacao
especifica de cada um desses géneros, inclusive o uso de imagens.

Pratica de linguagem

Habilidades exclusivas do 12 ano

Escrita (compartilhada e auténoma)

(EFOTLP21) Escrever, em colaboragdao com os colegas e com a ajuda do professor, listas de regras e
regulamentos que organizam a vida na comunidade escolar, dentre outros géneros do campo da
atuacao cidada, considerando a situacado comunicativa e o tema/assunto do texto.

Pratica de linguagem

Habilidades exclusivas do 22 ano

Escrita (compartilhada e auténoma)

(EFO2LP18) Planejar e produzir cartazes e folhetos para divulgar eventos da escola ou da comunidade,
utilizando linguagem persuasiva e elementos textuais e visuais (tamanho da letra, leiaute, imagens)
adequados ao género, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

Oralidade

(EFO2LP19) Planejar e produzir, em colaboragédo com os colegas e com a ajuda do professor, noticias curtas
para publico infantil, para compor jornal falado que possa ser repassado oralmente ou em meio digital, em
audio ou video, dentre outros géneros do campo jornalistico, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

Hab

ilidades do campo das praticas de estudo e pesquisa

Pratica de linguagem

Habilidades de 12 e 22 ano

Leitura/escuta (compartilhada e
autébnoma)

(EF12LP17) Ler e compreender, em colaboragao com os colegas e com a ajuda do professor, enunciados
de tarefas escolares, diagramas, curiosidades, pequenos relatos de experimentos, entrevistas, verbetes de
enciclopédia infantil, entre outros géneros do campo investigativo, considerando a situagdo comunicativa
e o tema/assunto do texto.

Pratica de linguagem

Habilidades exclusivas do 12 ano

Escrita (compartilhada e auténoma)

(EFO1LP22) Planejar e produzir, em colabora¢édo com os colegas e com a ajuda do professor, diagramas,
entrevistas, curiosidades, dentre outros géneros do campo investigativo, digitais ou impressos,
considerando a situagado comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

Oralidade

(EFO1LP23) Planejar e produzir, em colabora¢do com os colegas e com a ajuda do professor, entrevistas,
curiosidades, dentre outros géneros do campo investigativo, que possam ser repassados oralmente por
meio de ferramentas digitais, em dudio ou video, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto/
finalidade do texto.

Analise linguistica/semidtica
(alfabetizacao)

(EFO1LP24) Identificar e reproduzir, em enunciados de tarefas escolares, diagramas, entrevistas,
curiosidades, digitais ou impressos, a formatacdo e diagramagao especifica de cada um desses géneros,
inclusive em suas versoes orais.

Pratica de linguagem

Habilidades exclusivas do 22 ano

Leitura/escuta (compartilhada e
autébnoma)

(EFO2LP20) Reconhecer a funcéo de textos utilizados para apresentar informacgdes coletadas em atividades
de pesquisa (enquetes, pequenas entrevistas, registros de experimentagoes).

Leitura/escuta (compartilhada e
autébnoma)

(EFO2LP21) Explorar, com a mediacao do professor, textos informativos de diferentes ambientes digitais de
pesquisa, conhecendo suas possibilidades.

Escrita (compartilhada e auténoma)

(EFO2LP22) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, pequenos relatos
de experimentos, entrevistas, verbetes de enciclopédia infantil, dentre outros géneros do campo investigativo,
digitais ou impressos, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

Escrita (compartilhada e auténoma)

(EFO2LP23) Planejar e produzir, com certa autonomia, pequenos registros de observacao de resultados de
pesquisa, coerentes com um tema investigado.
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Oralidade

(EFO2LP24) Planejar e produzir, em colaboracao com os colegas e com a ajuda do professor, relatos de
experimentos, registros de observacdo, entrevistas, dentre outros géneros do campo investigativo, que
possam ser repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, em audio ou video, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

Anadlise linguistica/semidtica
(alfabetizacdo)

(EFO2LP25) Identificar e reproduzir, em relatos de experimentos, entrevistas, verbetes de enciclopédia
infantil, digitais ou impressos, a formatacao e diagramacao especifica de cada um desses géneros, inclusive
em suas versoes orais.

Habilidades do campo artistico-literario

Pratica de linguagem

Habilidades do 12ao 52 ano

Leitura/escuta (compartilhada e
autébnoma)

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do imaginario e apresentam
uma dimensao ludica, de encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural, como patrimoénio
artistico da humanidade.

Leitura/escuta (compartilhada e
autébnoma)

(EF15LP16) Ler e compreender, em colabora¢do com os colegas e com a ajuda do professor e, mais tarde,
de maneira autdbnoma, textos narrativos de maior porte como contos (populares, de fadas, acumulativos, de
assombracéo etc.) e cronicas.

Leitura/escuta (compartilhada e
autébnoma)

(EF15LP17) Apreciar poemas visuais e concretos, observando efeitos de sentido criados pelo formato do
texto na pagina, distribuicdo e diagramacdo das letras, pelas ilustracdes e por outros efeitos visuais.

Leitura/escuta (compartilhada e
autébnoma)

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragdes e outros recursos graficos.

Oralidade

(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literarios lidos pelo professor.

Pratica de linguagem

Habilidades de 12 e 22 ano

Leitura/escuta (compartilhada e
autdonoma)

(EF12LP18) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, sonoridades, jogos de palavras,
reconhecendo seu pertencimento ao mundo imaginario e sua dimensao de encantamento, jogo e fruicao.

Anélise linguistica/semidtica
(alfabetizagao)

(EF12LP19) Reconhecer, em textos versificados, rimas, sonoridades, jogos de palavras, palavras,
expressdes, comparagoes, relacionando-as com sensagoes e associagoes.

Pratica de linguagem

Habilidades exclusivas do 12 ano

Escrita (compartilhada e autonoma)

(EFO1LP25) Produzir, tendo o professor como escriba, recontagens de histoérias lidas pelo professor,
histérias imaginadas ou baseadas em livros de imagens, observando a forma de composicao de textos
narrativos (personagens, enredo, tempo e espaco).

Analise linguistica/semiética
(alfabetizagao)

(EFO1LP26) Identificar elementos de uma narrativa lida ou escutada, incluindo personagens, enredo,
tempo e espaco.

Pratica de linguagem

Habilidades exclusivas do 22 ano

Leitura/escuta (compartilhada e
autonoma)

(EFO2LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, textos literarios, de géneros variados,
desenvolvendo o gosto pela leitura.

Escrita (compartilhada e auténoma)

(EFO2LP27) Reescrever textos narrativos literarios lidos pelo professor.

Anélise linguistica/semidtica
(alfabetizagao)

(EFO2LP28) Reconhecer o conflito gerador de uma narrativa ficcional e sua resolucao, além de palavras,
expressoes e frases que caracterizam personagens e ambientes.

Anélise linguistica/semidtica
(alfabetizagdo)

(EFO2LP29) Observar, em poemas visuais, o formato do texto na pagina, as ilustragoes e outros efeitos
visuais.

Apresentadas a cada inicio de capitulo e retomadas a cada secdo, as habilidades encon-
tram-se organizadas no quadro BNCC em foco, conforme as respectivas praticas de lingua-
gem: leitura/escuta; andlise linguistica/semidtica; escrita; producao de textos; e oralidade.

2. Interdisciplinaridade e Temas
Contemporaneos Transversais

Considerando a interdisciplinaridade como a integracao de diferentes componentes curriculares
entre si, bem como a integracdo desses componentes com as questdes do cotidiano (Liick, 2013),
a colecao oferece oportunidades de realizacao de propostas interdisciplinares com objetivo de su-
perar a compartimentalizacdo do conhecimento e promover aprendizagens que preparem os estu-
dantes para lidar com desafios complexos e interconectados da vida real. Ndo se trata, portanto, da
fusao entre os componentes curriculares, mas da promocao de aproximacoes entre as areas do co-
nhecimento e respectivos componentes, tornando o processo de aprendizagem mais significativo.

Em Lingua Portuguesa, a interdisciplinaridade ocorre, sobretudo (mas ndo exclusivamente),
por meio da leitura e da andlise de textos que circulam nos diferentes campos de atuacgao social,
de forma a ampliar as possibilidades de didlogo com outras areas do conhecimento.

E importante destacar, no entanto, que a abordagem interdisciplinar exige a mediacéo ativa
do professor, que, ao reconhecer as possibilidades de articulacdo entre os saberes escolares e



as vivéncias dos estudantes, promove praticas pedagdgicas contextualizadas. Além disso, em-
bora o material didatico dé oportunidade para a conexao entre as areas do conhecimento, é
no interior do projeto pedagdgico da escola e na atuagdo colaborativa entre os docentes que a
interdisciplinaridade se concretiza. Nesta obra, para sinalizar essas oportunidades de realizacao
de propostas interdisciplinares, o titulo Conexées em foco, presente nas margens da reprodu-
¢do reduzida do Livro do Estudante, oferece orientag¢des e indica sugestdes de atividades que
favorecem articulagdes interdisciplinares de forma contextualizada.

Nesse sentido, os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) na BNCC (Brasil, 2019) oferecem
um meio de contextualizar os objetos de conhecimentos de diferentes componentes curriculares,
propiciando a articulacdo entre esses conhecimentos e as vivéncias dos estudantes e contribuindo
para que o conhecimento escolar se conecte as demandas sociais contemporaneas.

Esses temas ndo pertencem a uma drea especifica do conhecimento, mas atravessam todas
elas, favorecendo o desenvolvimento de atitudes éticas, criticas, solidarias e responsaveis. Por
seu carater integrador e contextual, os TCTs oferecem oportunidades para que os estudantes
reflitam sobre questées do mundo real e ampliem sua compreensao sobre o papel que exer-
cem na sociedade. Nesse sentido, a abordagem dos TCTs amplia o alcance da aprendizagem,
contribuindo para a formacao integral dos estudantes e tornando o trabalho pedagdgico mais
significativo e relevante para a sociedade.

Confira quais sdo os TCTs na BNCC, distribuidos em seis macroareas:

MEIO AMBIENTE
Educacdo Ambiental

n Educacédo para o Consumo
CIENCIA ETECNOLOGIA

Ciéncia e Tecnologia

Temas
MULTICULTURALISMO

Diversidade Cultural
Educacdo para Valorizacao
do Multiculturalismo nas
Matrizes Historicas e

Culturais Brasileiras CIDADANIA E CIVISMO
Vida Familiar e Social
Educacgdo para o Transito
Educacdo em Direitos Humanos
Direitos da Crianca e do Adolescente
Processo de Envelhecimento, Respeito e
Valorizagao do Idoso

Contemporaneos
Transversais na BNCC

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Temas Contemporaneos Transversais na BNCC: propostas de
praticas de implementacao. Brasilia, DF: MEC, 2019. p. 13. Disponivel em: https://basenacionalcomum.mec.gov.
br/images/implementacao/contextualizacao_temas_contemporaneos.pdf. Acesso em: 28 jul. 2025.

Nesta obra, a abordagem dos TCTs efetiva-se por meio da coletanea de textos que contri-
buem para o desenvolvimento das habilidades do componente curricular Lingua Portuguesa
e, de maneira privilegiada, na secdo O mundo que queremos, que propde reflexdes e praticas
integradoras alinhadas as demandas da sociedade atual.

Os TCTs na se¢ao O mundo que queremos

ECONOMIA
Trabalho
Educacdo Financeira
Educacao Fiscal

SAUDE
Saude
Educacdo Alimentar
e Nutricional

Unidades 12ano 2°ano
Educacao em Direitos Humanos
Unidade 1 | Direitos da Crianca e do Adolescente Vida Familiar e Social

Vida Familiar e Social

Unidade 2 | Educacdao Ambiental

Processo de Envelhecimento, Respeito e Valorizacdo do Idoso

Educacao para Valorizacdo do Multiculturalismo Dl E Bl Culii |

Unidade 3 nas Matrizes Historicas e Culturais Brasileiras E(j,lucla_gao para Valorlzagaq dp Multiculturalismo nas Matrizes
Histodricas e Culturais Brasileiras
Unidade 4 | Saude Vida Familiar e Social
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Ainda na secao O mundo que queremos, também
em titulos Conexodes em foco, indica-se como o assunto
em estudo favorece os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), conjunto de 17 objetivos globais a
serem alcancados pelos paises até 2030 estabelecido pela
Organizagao das Nacdes Unidas (ONU). Cada um desses
objetivos abarca metas especificas, que, neste volume,
sdo abordadas por meio da interdisciplinaridade privile-
giada na secdo. Recomendamos a leitura do documento
completo sobre os ODS, que pode ser consultado no site
da ONU (Nag¢oes Unidas Brasil, 2025).

3. A proposta didatico-
-pedagogica desta obra

Para garantir que o trabalho em Lingua Portuguesa
esteja de acordo com pesquisas recentes sobre aquisicao
da linguagem oral e escrita, e em harmonia com o de-
senvolvimento das aprendizagens essenciais garantidas
pela BNCC, as unidades desta obra procuram abranger
atividades voltadas ao desenvolvimento da linguagem
oral, da escuta, da leitura e da escrita e a apropriacao dos
aspectos linguisticos e gramaticais da lingua, incluindo a
compreensao do sistema de escrita alfabética e o desen-
volvimento da consciéncia fonoldgica.

De acordo com a perspectiva adotada nesta obra, a re-
flexdo sobre a lingua é propiciada, sempre que possivel, em
correlacdo a momentos de leitura. Para isso, apoiamo-nos
em Solé (1998), de acordo com a qual a leitura nao deve ser
compreendida como uma simples acao de decodificacdo
de simbolos graficos, mas como um processo de interacdo
de um leitor com um texto.

Além disso, a compreensao do sistema linguistico
também ocorre em contextos de producdo de texto,
quando se considera que, ao escrever, o autor reflete so-
bre as palavras da lingua em diferentes niveis (fonoldgico,
semantico, pragmatico, morfoldgico), a fim de obter os
efeitos que deseja. Sendo assim, trabalhar com a lingua-
gem em suas multiplas dimensdes e nado a reduzir a um
codigo de transcricao dos sons da fala em signos graficos
implica propor situagdes em que o aprender a escrever
nao se desvincula do propdsito de saber usar a lingua-
gem escrita em diferentes situagdes comunicativas.

Para favorecer a aprendizagem da linguagem escri-
ta, é preciso considerar a linguagem oral e as praticas da
atividade humana que levam ao dominio do sistema de
escrita. Nesse sentido, nesta obra:

[...] escrever ndao é a imagem de uma transcri-
¢ao do proprio pensamento. Escrever exige que
o sujeito reflita sobre o contetddo, reorganize as
ideias, busque a melhor forma de expressar suas
intencoes, representando os possiveis destina-
tarios e controlando todas as variaveis que estao
ao seu alcance em um intento de que o texto que
se escreve esteja o0 mais proximo possivel do tex-
to que se 1é (Brasil, 2009, p. 29).
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Nessa concepcao, fica claro que saber ler e escrever
vai muito além do dominio da “tecnologia da escrita”:
envolve a interagdo entre leitores e escritores, tanto para
atribuir sentido aquilo que se I1é quanto para antecipar o
que escrever a partir do que se conhece ou se presume
dos leitores potenciais do texto. Com base nessas ideias,
formulamos a proposta didatica desta colecéo.

Importa destacar que, ao tentar responder a perguntas
como “O que a escrita representa?” ou “Como a escrita faz
para representar?’, “Para que servem as letras?’, “Quais letras
usar para escrever esta ou aquela palavra?’, os estudantes
constroem hipoteses sobre o sistema de escrita alfabética.
Mesmo que nao estejam de acordo com a escrita convencio-
nal, essas hipdteses representam o esforco cognitivo de um
sujeito que busca aprender. Elas poderao ser alvo de mais
ou menos reformulacoes, a depender do processo de cada
crianca, até que a compreensao do funcionamento da escri-
ta alfabética seja, finalmente, alcancada. Na escola, quando
o estudante é colocado em situagcdes em que deve ler ou
escrever, considerando o que sabe sobre o funcionamento
do sistema de escrita, confrontando o que sabe com o que
a situacdo Ihe oferece, interagindo com os colegas e o pro-
fessor, ele podera reformular suas hipéteses em situagcoes de
aprendizagem que proporcionam conhecimento a todos.

Quando Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1991) trouxe-
ram a luz o complexo processo percorrido por um aprendiz
para compreender o sistema de escrita alfabética, os pro-
fessores alfabetizadores passaram a contar com ferramen-
tas para diagnosticar os conhecimentos dos estudantes em
cada momento desse processo, o que lhes permitiu intervir
para favorecer avanc¢os para aquisicao da escrita. Longe, no
entanto, de essas interven¢des derivarem em métodos a se-
rem seguidos etapa por etapa, do mesmo modo com todas
as criangas, considera-se nesta obra que situagdes produti-
vas sdo aquelas que propéem desafios que a crianca tem
condicoes de enfrentar se colocar em jogo tudo o que sabe,
mas para os quais nao tem todas as respostas. Além disso,
tais situagcoes propiciam a interagao entre os estudantes, fa-
vorecendo a troca de informagdes entre eles. Nessa concep-
¢ao, esta obra oferece situacées em que os estudantes pos-
sam refletir, sistematicamente, sobre o sistema de escrita, o
que é incentivado por meio de uma série de sugestdes de
intervencdes docentes que enfatizam as unidades menores
do sistema de escrita em contextos reais de uso da lingua.

E preciso considerar, todavia, que os avancos nao se-
rdo os mesmos para todos os estudantes e que a¢des dife-
renciadas para cada um sdo requeridas. Por esse motivo,
ao longo desta obra, incentiva-se a necessidade de plane-
jamento, monitoramento e regularidade sistematica de
acoes de diagnéstico no trabalho pedagdgico, que deve
considerar ainda que cada crianca realizara suas conquis-
tas em um tempo préprio e necessita, em todos os casos,
da ajuda valiosa de um professor atento aquilo a que ela
ja tem condicdes de responder.

E possivel, em uma perspectiva como essa, supor
atividades comuns para todos os estudantes; porém, os
conhecimentos individuais, as interagdes com diferentes



colegas, as reflexdes decorrentes das perguntas do pro-
fessor resultardo em respostas diferentes, pois os tempos
da aprendizagem podem ser distintos.

Nesse processo de aquisi¢ao da escrita, assumimos aim-
portancia de favorecer a reflexdo do estudante sobre as ca-
racteristicas sonoras da linguagem, considerando que essas
contribuem para o processo de alfabetizacdo. Nao as enten-
demos, porém, como Unico ingrediente a ser assegurado
nem que devam ser desenvolvidas antes dos demais - con-
sideramos essas caracteristicas sonoras parte do processo
de alfabetizacdo e, como tal, precisam estar vinculadas aos
outros aspectos que garantem que a crianga se alfabetize
ao mesmo tempo que se aproxima da cultura escrita.

As atividades propostas nesta obra visam desenvolver
habilidades especificas de consciéncia fonoldgica, ou seja,
atividades que favorecam a percepc¢ao da crianga para a
possibilidade de fragmentar a linguagem oral (aquilo que
é dito) em unidades menores (palavras, silabas e fonemas).
Também se favorecera a relacdo entre esses fragmentos
orais e seus correspondentes na linguagem escrita, ja que
entendemos que as habilidades de consciéncia fonoldgica
serao potencializadoras do processo de alfabetizacao quan-
do remeterem as caracteristicas da escrita. Tal relagdo entre
as habilidades de andlise fonoldgica e a compreensao da
escrita é fundamental quando se considera que nao ha rela-
¢ao de causa-efeito entre elas, mas de complementaridade:

A compreensao das propriedades da escrita al-
fabética requer o desenvolvimento de habilidades
fonoldgicas que a escola deve promover em lugar
de esperar que os alunos, sozinhos, as descubram.
A promocao da consciéncia fonolégica (e nao sé
fonémica) pode ser realizada num marco mais
amplo de reflexdo sobre as propriedades do siste-
ma alfabético, sem assumir o formato de “treino’]
e deve beneficiar-se, obviamente, da “materializa-
¢ao” que a escrita das palavras (sobre as quais re-
flete) propicia ao aprendiz (MORAIS, 2006, p. 67).

As hipoteses de escrita

Ferreiro e Teberosky (1991) observaram que a crianga
elabora diferentes hipoteses no processo de aquisicao da
leitura e da escrita. Por meio delas, a crianca demonstra
0 que pensa sobre como o sistema de escrita se orga-
niza. Essas hipoteses sdo, portanto, a expressao de sua
tentativa de compreender o funcionamento da escrita.
A seguir, apresentamos um resumo dessas hipoteses de
escrita, base para a proposta de avaliacdo diagnostica
de escrita desta colecdo, identificadas em cinco niveis e
acompanhadas de imagens (Brasil, 2009, p. 54-57).

Nivel 1

Para o aprendiz, escrever é reproduzir os tracos tipicos
da escrita. Ele formula a hipotese de que é necessario cer-
to numero de caracteres para escrever algo e uma varie-
dade entre as grafias.

Nivel 2
Surge a hipétese da quantidade minima de grafismo e
da variedade nos grafismos.

Nivel 3

Passa-se de uma correspondéncia global para uma
correspondéncia termo a termo. Surge a hipdtese silabi-
ca: cada letra vale por uma silaba.

Nivel 4
A crianca comeca a superar a hipétese silabica e des-
cobre a necessidade de analisar além das silabas.
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Nivel 5

O aprendiz compreendeu que cada um dos caracteres
da escrita corresponde a valores sonoros menores que a
silaba e realiza uma analise sonora dos fonemas das pala-
vras que vai escrever.

REPRODUGAO/MEC-SEB

A escrita a mao

A escrita a mdo permanece sendo uma pratica no pro-
cesso de alfabetizacdo, ndo apenas por seu valor histérico
e cultural, mas também por seu papel no desenvolvimen-
to da coordenacgao motora fina e por permitir uma escrita
mais agil, de grande utilidade em diferentes contextos de
producao textual, como na escrita de lembretes, bilhetes,
cartas, receitas e outros géneros da vida cotidiana. Embo-
ra hoje a escrita aconteca em multiplos suportes, é impor-
tante que a escola siga acolhendo as diferentes formas
de expressdo escrita presentes na sociedade, valorizando
tanto a letra cursiva quanto a imprensa, e reconhecendo
a pluralidade dos sujeitos e dos contextos de letramento.

A BNCC reforca a importancia de apresentar aos estu-
dantes diferentes formas de escrita e de garantir que eles
sejam capazes de reconhecé-las e diferencia-las. O docu-
mento nao determina a obrigatoriedade do uso exclusivo
de uma dessas formas. Isso reforca a ideia de que o ensi-
no da escrita a mao deve ser orientado por principios de
inclusao, diversidade e autonomia, assegurando que cada
estudante possa optar pela forma com a qual se sinta mais
confortavel, desde que sua escrita seja funcional e legivel.

A pega tripoide

A chamada“pega do lapis”é uma das primeiras conquis-
tas motoras no percurso da alfabetizacao e evolui progres-
sivamente: da preensao palmar a pinga tripode dinamica,
considerada a forma mais eficiente e funcional para segurar
o lapis, com o uso do polegar, indicador e dedo médio (tam-
bém chamada “pega tripoide”). Nesse processo, é impor-
tante reconhecer que diferentes formas de preensao sao
observadas entre as criangas e nem todas indicam, neces-
sariamente, dificuldades significativas. Cabe ao professor
atuar com sensibilidade, observando padrées que compro-
metam a legibilidade, a fluidez ou o conforto da escrita.

A intervencao pedagdgica nesse processo deve ser
atenta, respeitosa e orientadora, evitando a imposicao de
padrdes estéticos rigidos. Estratégias ludicas e sensoriais
sdo grandes aliadas no desenvolvimento da motricidade
fina: atividades com pregadores de roupa, massinhas de
modelar, recortes e montagem com pecas pequenas sao
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recursos que fortalecem os musculos da mao e os movi-
mentos de pinga, preparando o estudante para a escrita.

A seguir, apresentamos uma sugestado de atividade -
dica que funciona como modelo de contribuicdo para o
desenvolvimento da coordenacdo motora fina necessaria
a transicao das pegas de lapis.

Atividade: Atividade de motricidade fina com prega-
dores e fitas: montagem e interacdo.

Objetivo: Estimular o desenvolvimento da coordena-
cdo motora fina, especialmente o movimento de pinga,
necessario para a escrita a mao.

Materiais necessarios: fitas de tecido ou papel cre-
pom (com cerca de 30 cm de comprimento); pregadores
de roupa (plastico ou madeira); barbante ou elastico resis-
tente para montar o varal; duas cadeiras, mesas ou supor-
tes para prender o varal.

Materiais para atividade ltdica: fitas, pregadores e barbante.

Desenvolvimento: Montar um ou mais varais na altu-
ra do peito das criancas, esticando o barbante entre duas
cadeiras ou outros apoios firmes; dispor as fitas e os prega-
dores em uma mesa ou em um cesto, acessiveis as criangas;
explicar que a atividade consiste em “enfeitar” o varal com
as fitas usando os pregadores. Durante a realizacao da ati-
vidade, observar a forma de preensao de cada estudante e
apoia-los quando necessario, sempre com cuidado para ndo
interferir excessivamente no processo de cada um deles.

Crianca pendurando fita com pregador em varal.
Materiais para escrita

Outro aspecto importante no processo de aprendiza-
gem da escrita refere-se a adaptacao dos materiais escola-
res as fases de desenvolvimento das criancas. Nos primei-
ros anos, é favoravel utilizar lapis mais grossos e curtos, pois
estes favorecem a estabilidade da méo e a formacao da
pega de trés pontos. Com o tempo, a medida que os mus-
culos se fortalecem e a coordenagao melhora, a transicdo
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para lapis de tamanho convencional pode ser feita gradu-
almente, respeitando o ritmo de cada estudante. Além dis-
so, é essencial orientar as criancgas quanto a posicdo ade-
quada do papel, levemente inclinada em relacado ao eixo
do corpo, que favorece a movimentacao fluida da mao e
evita tensdes musculares durante a escrita.

4. O professor e o
planejamento

Planejar é um ato pedagdgico essencial que qualifica
a pratica docente e assegura intencionalidade as acoes
educativas. Mais do que prever atividades, o planejamen-
to exige do professor sensibilidade para reconhecer os
contextos da turma, escuta atenta aos estudantes e com-
promisso com uma aprendizagem significativa.

Ao organizar o trabalho pedagdgico, o professor se
antecipa as situagdes de ensino, articula objetivos, con-
teudos, linguagens e estratégias, e cria condi¢cdes para
que os estudantes participem ativamente da construcao
do conhecimento.

A seguir, propomos reflexdes e sugestdes que podem
colaborar com esse processo, oferecendo caminhos pos-
siveis para o trabalho em sala de aula, respeitando a di-
versidade de contextos e praticas escolares.

A pratica docente

Ser professor, no século XXI, exige compreender a do-
céncia como uma pratica ética, publica e coletiva, marcada
por um compromisso com a formagao de sujeitos auténo-
mos, criticos e solidarios. Nesse sentido, a funcao da escola
transcende a de espaco de transmissao, tratando-se de um
ambiente de aprendizagem, em que o professor, mais do
que um mero expositor de saberes, é um organizador do
trabalho dos estudantes, ou seja, alguém que cria as con-
dicbes para que eles pesquisem, colaborem, descubram e
construam conhecimentos. Isso significa que a escola deve
se constituir como um territorio de convivéncia, constru-
¢do de sentidos e formacéo integral, pois é nela que os
estudantes aprendem a viver com o outro, a dialogar com
a diferenca, a respeitar regras coletivas e a desenvolver a
escuta e a cooperacdo. A funcao formadora da escola, por-
tanto, ultrapassa o dominio cognitivo e envolve as dimen-
sdes ética, afetiva e social, sendo insubstituivel na constru-
¢ao de sujeitos autdnomos e solidarios.

Nesse contexto, a pratica docente deve ser constante-
mente revista e ressignificada a luz dos desafios contem-
poraneos, que envolvem a diversidade, as multiplas formas
de aprender, as transformagdes tecnoldgicas e as desigual-
dades sociais que atravessam o cotidiano escolar. Sendo
assim, refletir sobre a propria pratica significa reconhecer
o valor da relacao entre professor e estudante como fun-
damento do processo educativo, sendo a escuta, o acolhi-
mento, o respeito as diferencas e a valorizacdo dos saberes
dos estudantes principios fundamentais dessa relacdo.

Além disso, assumir a pratica docente significa cons-
truir uma posicao profissional por meio de um eixo vertical
que liga a pessoa a profissao e de um eixo horizontal que
liga a pedagogia a dimenséo publica, conforme esquema
proposto por Anténio Névoa e reproduzido a seguir.

Disposicao
pessoal

Composicao
pedagogica

Exposicao

Posicao publica

Interposicao
profissional
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Fonte: ANTONIO Névoa - Desafios do trabalho e
formacgodes docentes. [S. I.: 5. n.], 2017. 1 video (Th17min).
Publicado pelo canal Sindicato dos Professores Municipais
Novo Hamburgo. Disponivel em: https:/www.youtube.
com/watch?v=sYizAm-j1rM. Acesso em: 11 jul. 2025.

No eixo vertical, a disposicdo pessoal remete ao enga-
jamento subjetivo e ético do professor e a interposicao
profissional, a mediacdo entre os diferentes atores e sabe-
res escolares; no eixo horizontal, a composicao pedagégi-
ca, a organizacao intencional do trabalho com os conhe-
cimentos e a exposicdo publica, a participacdo ativa do
professor na vida coletiva, assumindo a prépria voz nos
debates sobre os rumos da educacdo e da sociedade.

Assim, refletir sobre a propria pratica significa reconhe-
cer que ensinar é um ato profundamente vinculado a cons-
trucdo do comum, e que o exercicio docente se estende
para além dos muros da escola. Portanto, torna-se essencial
que o professor compreenda a centralidade de sua funcao
social e analise criticamente sua relacdo com os estudantes,
pois é nessa relacao que se desenha um projeto educativo
verdadeiramente transformador, ético e coletivo.

Planejamento de rotina

A rotina em sala de aula nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental exerce papel estruturante na organiza-
¢ao do tempo e das praticas pedagdgicas. Longe de ser
uma sequéncia mecanica de atividades, a rotina é uma
acao intencional do professor, que mobiliza recursos
didatico-pedagdgicos com foco na aprendizagem dos
estudantes, pois permite ao docente conduzir melhor a
aula, organizar o tempo de forma sistemdtica, prever di-
ficuldades, flexibilizar estratégias de ensino e avaliar os
resultados obtidos (Cruz; Manzoni; Silva, 2012). No caso
de Lingua Portuguesa, especificamente, a rotina ainda
contribui para que os eixos correspondentes as praticas
de linguagem sejam contemplados de forma equilibrada
e articulada no planejamento cotidiano. Além disso, para

XV


https://www.youtube.com/watch?v=sYizAm-j1rM
https://www.youtube.com/watch?v=sYizAm-j1rM

os estudantes, a rotina possibilita desenvolver a autono-
mia e a organizacao pessoal, favorecendo a antecipacao
do que sera realizado na escola e criando um ambiente
seguro e propicio a aprendizagem.

Ao estabelecer uma estrutura rotineira, o professor
consegue distribuir com maior clareza e coeréncia as ati-
vidades pedagdgicas essenciais para a construcao do co-
nhecimento ao longo do tempo (Marinho; Pereira, 2022),
respeitando os modos de aprender de cada crianca.

Para Lingua Portuguesa, sugerimos que a leitura, o es-
tudo da lingua e a producao de texto sejam focalizados em
dias especificos e de modo articulado ao planejamento. As
atividades de Lingua Portuguesa podem ser antecedidas
por atividades de rotina que marcam o inicio de cada dia de
aula. Essas atividades dao previsibilidade e seguranca para

os estudantes, como a chamada e o registro da rotina no
quadro de giz. Sabemos que nem sempre as atividades de
Lingua Portuguesa sdo as que iniciam o dia de aula; muitas
vezes, esse momento pode ser dedicado a outro compo-
nente curricular. No entanto, essas atividades de rotina, re-
alizadas no inicio das aulas, sdo bastante proveitosas para o
desenvolvimento da leitura e da escrita nos Anos Iniciais. Por
isso, incluimo-nas no exemplo de matriz de planejamento
de rotina para Lingua Portuguesa apresentado a seguir.

Cabe esclarecer que o quadro semanal sugerido bus-
ca oferecer uma organizagao que assegure o desenvolvi-
mento continuo das habilidades previstas na BNCC e que
pode ser adaptada pelo professor de acordo com a sua
realidade, incluindo atividades ludicas e complementa-
res, por exemplo.

Proposta de matriz de planejamento de rotina

Dia da

Inicio da aula
semana

Desenvolvimento da aula

Sugestao de secoes para
realizacao do trabalho

- Leitura

« Abertura de unidade

Segunda-feira

« Chamada
« Registro da rotina
no quadro de giz

- Roda de conversa
« Realizacao de atividades
sobre o texto

+ Abertura do capitulo
« Texto 1 ou Texto 2
- Sobre o texto

Terca-feira

« Chamada
+ Registro da rotina
no quadro de giz

« Leitura

- Roda de conversa

+ Realizacao de atividades
sobre o texto

- Abertura de unidade
» Abertura do capitulo
« Texto 1 ou Texto 2

- Sobre o texto

Quarta-feira

» Chamada
« Registro da rotina
no quadro de giz

- Estudo da lingua
- Jogo de alfabetizacdo
ou ortografizacdo

- Pensando sobre a lingua
« Vamos brincar

Quinta-feira

« Chamada
« Registro da rotina
no quadro de giz

« Estudo da lingua
- Atividades de monitoramento
e personalizacao

- Pensando sobre a lingua
« Atividade complementar (indicacdes
na margem do Livro do Professor)

Sexta-feira

« Chamada
« Registro da rotina
no quadro de giz

« Producdo de texto ou leitura
(semanas alternadas)

« Avaliacdo (ultima semana do
bimestre)

« Vamos produzir

+ O mundo que queremos

- Ler para

« O que vocé aprendeu nesta unidade?

Plano de aula

A organizacao de planos de aula é uma etapa essencial do planejamento docente, pois traduz,
de forma concreta e situada, as intencdes pedagodgicas do professor para cada momento de ensi-
no. Um bom plano orienta a pratica em sala de aula, ajudando a distribuir o tempo, escolher os re-
cursos didaticos, definir estratégias adequadas e garantir a efetiva aprendizagem dos estudantes.
Trata-se de uma atividade essencial para o planejamento escolar, visto que as vivéncias na escola
sdo organizadas com foco nas a¢des docentes que se materializam nas praticas de sala de aula.

Considerando a importancia dessa etapa do planejamento de ensino, apresentamos a seguir
uma sugestao de plano de aula com proposta alinhada a BNCC. Com base nessa sugestdo, vocé
pode realizar outros de maneira adaptada a realidade e ao curriculo local.

Plano de aula para Lingua Portuguesa

Titulo

Explorando histérias em quadrinhos

Duracao 2 aulas (50 minutos cada)

Praticas de linguagem

Leitura/escuta (compartilhada e autbnoma)
Producao de texto (escrita compartilhada e autbnoma)

Objetos de conhecimento Estratégia de leitura: EF15LP04.

e habilidades

Leitura de imagens em narrativas visuais: EF15LP14.
Producdo de texto: EF15LP05, EF15LP07.
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Continuagao

L. « Compreender o sentido e a funcao dos diferentes tipos de baldes nas histérias em quadrinhos.
Objetivos de - Reconhecer e interpretar o uso de onomatopeias nos quadrinhos.

aprendizagem « Estabelecer relacdes entre linguagem verbal e ndo verbal.

« Produzir quadrinho para tirinha ou HQ, aplicando os conhecimentos adquiridos de forma criativa.

- Quadro e giz/caneta.

Recursos - Gibis e tirinhas impressos.

- Organizar, em sala de aula, um espaco para disponibilizacdo de gibis e tirinhas impressos, de
modo que fiquem acessiveis para a turma.

- Garantir que o material disponibilizado contenha diferentes tipos de baldes e onomatopeias.

« Escolher uma histéria em quadrinhos ou uma tirinha adequada para a faixa etaria e reproduzi-
-la impressa, deixando o ultimo quadro em branco, de modo que os estudantes possam criar o
desfecho da narrativa. A HQ ou a tirinha deve conter elementos que permitam a aplicacédo dos
conhecimentos trabalhados em sala de aula, como tipos de baldes e onomatopeias, incentivando
a interpretacdo textual e o uso criativo da linguagem verbal e ndo verbal.

Preparacao

Etapas da aula 1 Atividades

Apresente imagens de personagens conhecidas de histdérias em quadrinhos e tirinhas, como
Ménica, Mafalda, Garfield, Cebolinha, entre outras. Em seguida, peca para os estudantes
L escreverem o nome da respectiva personagem no material de registro. Para estudantes ainda
1. Ativacdo de em processo de aquisicao do sistema de escrita, pode-se apresentar a lista de nomes com a
conhecimentos prévios | escrita correta para que facam a relacao entre imagem e texto escrito. Ap6s a identificacéo,
pergunte: “Onde essas personagens aparecem?”,“O que vocés sabem sobre histérias em
quadrinhos e tirinhas?”. Incentive o compartilhamento de ideias sobre esses textos e registre no
quadro de giz os conhecimentos prévios levantados.

Distribua alguns gibis para leitura livre. Em seguida, faca a leitura coletiva de uma HQ ou tirinha,

2. Leitura orientada que pode ser impressa ou projetada no quadro. Oriente a turma a observar os diferentes tipos
e exploracio de balbes (fala, pensamento etc.). Em seguida, mostre imagens com exemplos de balées e
registre no quadro de giz a funcao de cada um deles.
3. Leitura e analise Apresente imagens com onomatopeias usadas em histérias em quadrinhos e pergunte: “Que
. som essa palavra representa?’, “Ela ajuda a entender o que estd acontecendo na cena?”. Explore o
deimagem papel das onomatopeias para criar efeitos de sentido nas HQs e tirinhas.
Etapas da aula 2 Atividades

Leve para a sala de aula uma tirinha ou uma HQ curta, deixando o ultimo quadro
propositalmente em branco. A producao dos estudantes sera completar esse ultimo quadro,
criando um desfecho coerente com a narrativa e utilizando os recursos graficos caracteristicos
1. Producao do género, como baldes de fala, pensamento, além de onomatopeias. Durante a producao,
estimule a criatividade e oriente os estudantes quanto a clareza das ideias, a organiza¢ao

do espaco e ao uso expressivo das imagens e palavras. Acompanhe de perto aqueles que
demonstrarem dificuldades, oferecendo apoio individualizado.

Ao final das produgdes, leia e mostre a tira ou HQ completa para a turma. Depois, monte um
mural ou varal para exposicdo das HQs ou tirinhas. Convide estudantes da propria turma,
estudantes de outras turmas ou ainda pessoas da comunidade escolar para ler as producdes.
Comente brevemente os elementos usados e valorize o esforco e a criatividade de todos.

2, Socializacao

- Participacdo nas etapas orais e de leitura coletiva.
Avaliacao « Clareza narrativa e coeréncia nos quadrinhos produzidos.
- Uso adequado dos balées e onomatopeias.

Possibilidades de « Criacdo de um album de tirinhas da turma.
- Organizagdo de um “Clube da HQ” semanal, com momento fixo para leitura e
desdobramentos compartilhamento de histérias em quadrinhos.

Sequéncias didaticas

A sequéncia didatica é um conjunto articulado de atividades pedagdgicas organizadas de for-
ma progressiva, com o objetivo de promover a aprendizagem de um conteudo especifico. Trata-
-se, portanto, de um planejamento estruturado em etapas que orienta o professor a conduzir um
percurso de construcao de conhecimento, podendo envolver situagdes de leitura, producao de
texto, oralidade e andlise e reflexao sobre os usos da linguagem. Mais do que um agrupamento de
tarefas, a sequéncia didatica pode proporcionar a sistematizacao do ensino, o desenvolvimento de
habilidades previstas na BNCC e a consolidacdo de competéncias leitoras e escritoras, respeitando
os saberes prévios dos estudantes e favorecendo a ampliacdo de suas praticas de linguagem.

Apresentamos, a seguir, exemplos de sequéncias didaticas prontas que podem ser aplicadas
em sala de aula ou servir como modelo e ponto de partida para sequéncias didaticas que o pro-
fessor queira preparar, adequando-as ao curriculo local e a realidade escolar.
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Sequéncia didatica 1

Conteudo explorado: Género textual conto (leitura e reconto)

Duracao: 5 etapas

Habilidades da BNCC
Leitura/escuta (compartilhada e auténoma): EF15LP02, EF15LP15, EF15LP16.
Oralidade: EF15LP09, EF15LP10, EF15LP19.

Objetivos de aprendizagem

- Desenvolver habilidades de escuta atenta e compreensao de textos literarios lidos pelo professor.

- Recontar histérias ouvidas de forma sequenciada, clara e coerente.

- Utilizar recursos expressivos da linguagem oral (entonacéo, gestos, ritmo).

« Aprimorar a capacidade de organizacdo de ideias e expressdo oral em publico.

Etapas da sequéncia didatica

Etapa 1: Preparacdo da leitura

« Apresentacao do texto escolhido (titulo, autor, ilustracdes) e roda de conversa para levantar hipéteses sobre o enredo.

Etapa 2: Leitura do professor e escuta atenta dos estudantes

- Leitura expressiva do texto pelo professor, com pausas para comentarios, antecipacdes e esclarecimento de vocabulario.
Etapa 3: Compreensao do texto

- Conversa sobre a compreensdo da histéria e identificacdo dos elementos principais da narrativa, como personagens, tempo,
espaco, enredo, conflito gerador e sua resolugao.

Etapa 4: Reconto

« Em duplas ou pequenos grupos, os estudantes recontam a histdria usando imagens como apoio (cartdes de personagens, cenas
principais).

Etapa 5: Socializacdo e apreciacao

- Roda de conversa avaliativa sobre o que foi aprendido e os desafios encontrados na pratica do reconto.

Sequéncia didatica 2

Conteudo explorado: Género textual conto (compreensao e producao)

Duracao: 5 etapas

Habilidades da BNCC
Leitura/escuta (compartilhada e auténoma): EF15LP01, EF15LP02, EF15LP15, EF15LP16.
Producdo de textos: EF15LPO05, EF15LP06, EF15LPO07.

Objetivos de aprendizagem

- Desenvolver estratégias de leitura compartilhada.

- Compreender a funcdo social e as caracteristicas do género conto.

« Planejar, escrever, revisar e editar conto.

- Valorizar o texto literario como forma de expressao artistica e cultural.

Etapas da sequéncia didatica

Etapa 1: Levantamento de expectativas sobre o texto e leitura compartilhada

- Roda de conversa com perguntas: pode-se apresentar uma imagem relacionada ao conto que sera lido e, com base nela,
levantar hipoteses sobre o texto.

- Leitura compartilhada com os colegas e o professor de um conto curto.

- Discussao oral sobre os sentimentos que a histéria provocou.

- Apresentac¢ao do autor ou da autora do conto lido e, se possivel, de outras de suas obras.

Etapa 2: Compreensédo do texto

- Desenvolvimento de atividades de compreensao e interpretacao do conto.

- Levantamento dos elementos da narrativa, como personagens, tempo, espaco, enredo, conflito gerador e sua resolugao.
Etapa 3: Planejamento do texto e producao da primeira versao

« Construcdo colaborativa ou individual de um plano de texto sobre o conto a ser produzido: Quem sao as personagens? Onde se
passa a histéria? Qual sera o conflito? Como esse conflito é resolvido e como termina a histéria?

« Producéo colaborativa ou individual da primeira versdo de um conto, com base no planejamento.

Etapa 4: Revisdo, reescrita e edicdo final

- Troca de textos entre os colegas para leitura critica e colaborativa.

« Discussao coletiva sobre aspectos a melhorar.

« Reescrita do texto a partir da revisao.

« Producdo de uma ilustracdo para o conto.

Etapa 5: Socializacao, apreciacéo, avaliacdo e reflexéo final

« Leitura oral dos contos finalizados para os colegas.

- Comparagao entre a primeira versao do conto e a versao final.

+ Roda de conversa: “O que aprendemos sobre producao de contos?”
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Projetos de leitura

A leitura ocupa um lugar central no processo de
aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Muito além do simples ato de decodificar palavras, ler é
uma pratica social complexa, que envolve compreensao,
interpretacao, fruicao estética, posicionamento critico e
participacao ativa em diferentes esferas da vida. Esta obra
reconhece esse carater interativo da leitura e propde que
ela esteja presente de forma transversal no curriculo, inte-
grada as diversas areas do conhecimento, favorecendo a
construcdo de saberes em contextos reais e significativos.

Para que os estudantes desenvolvam uma relacdo
consistente com a leitura, é fundamental terem acesso a
experiéncias diversificadas, constantes e prazerosas com
os textos. Isso inclui tanto o contato com uma ampla varie-
dade de géneros quanto a escuta e o compartilhamento
de narrativas, em um percurso que contempla multiplas
linguagens, como textos escritos, orais, visuais e multimo-
dais. Tais vivéncias devem ser sistematicamente plane-
jadas, respeitando os repertdrios individuais dos estudan-
tes e valorizando suas trajetérias pessoais e culturais.

Nesse contexto, os projetos de leitura configuram-se

como estratégias pedagogicas potentes de mediagao
do encontro dos estudantes com os textos, bem como

importante ferramenta para a compreensao de conteu-
dos que extrapolam a drea de Linguagens. Bem estrutu-
rados, esses projetos criam bons leitores por meio da arti-
culacédo de objetivos pedagdgicos claros com etapas bem
definidas, como atividades de pré-leitura, leitura propria-
mente dita e pos-leitura, favorecendo o desenvolvimento
progressivo de habilidades leitoras. Fortalecem também
a parceria entre escola e familia e ampliam os espacos de
circulacado da linguagem, promovendo situagées em que
os estudantes leem, escutam, compartilham e produzem
textos em contextos reais de comunicacéo.

Entre as propostas que reforcam o cardter coletivo e
social da leitura, destacam-se os circulos de leitura, confor-
me proposto por Cosson (2014). Essa prética reconhece os
leitores como membros de uma comunidade leitora, forta-
lecendo lacos sociais e identitarios por meio da partilha de
impressoes e interpretacdes. Além de promoverem o enga-
jamento dos estudantes com os textos, os circulos de leitura
desenvolvem a escuta ativa, a argumentacao e a reflexao
critica, constituindo-se como um instrumento valioso tanto
para a formacao leitora quanto para a avaliacdo pedagdgica.

Com base nessas concepcdes, apresentamos dois
projetos de leitura a seguir, com objetivos especificos,
sugestoes de tempo, recursos didaticos e propostas de
culminancia, visando subsidiar o trabalho do professor e
inspirar novas praticas em sala de aula.

Projeto de leitura 1

Projeto Estacao da Leitura

Série: 12 e 22 ano do Ensino Fundamental.

pedagdgico.

Duracao prevista: 8 semanas (2 meses), com atividades fixas semanais e atividades intercaladas conforme planejamento

Competéncias da BNCC

CG1, CG3, CG4, CEL1, CELS5, CELP1, CELP2, CELP3, CELPS8, CELP9.

Habilidades da BNCC

EF12LP02, EF12LP04, EF12LP18.

Leitura/escuta (compartilhada e autbnoma): EF15LP01, EF15LP02, EF15LP04, EF15LP14, EF15LP15, EF15LP16, EF15LP18,

Oralidade: EF15LP09, EF15LP10, EF15LP11, EF15LP12, EF15LP13, EF15LP19.

Materiais necessarios

« Materiais de registro (cadernos e diarios do leitor).
« Barbante para producéo de varal e pregadores.
- Recursos de ambientacéo (tapetes, almofadas, caixa de som).

- Livros de literatura infantil variados (garantir diversidade de géneros e autores).

- Fantasias e acessorios simples para dramatiza¢des (chapéus, 6culos, lencos etc.).

Objetivos
« Desenvolver a fluéncia leitora.

- Favorecer a participacdo da familia no processo de leitura.
« Ampliar o repertério linguistico e cultural dos estudantes.

Desenvolvimento

forma de rodizio.

- Estimular o gosto pela leitura e escrita, promovendo o habito da leitura.

« Promover a leitura compartilhada e autbnoma de diferentes géneros textuais.

- Relacionar textos verbais com imagens, experiéncias, ideias e sentimentos.
- Contribuir para a formacao de leitores criticos, autbnomos e criativos.

Durante o periodo determinado para a duragao do projeto, uma série de atividades sistematicas e significativas para o incentivo
a leitura devem ser desenvolvidas, articulando praticas escolares e familiares. Sao elas:

1.Vagao do conto: cada estudante leva para casa um “vagao” com um livro de literatura infantil e um caderno para registrarem,
com a ajuda da familia, a leitura realizada e uma opinido ou desenho sobre a histéria. O vagao circula entre os estudantes em

2.Varal da leitura: exposicao semanal de diferentes géneros textuais (quadrinhos, bilhetes, poemas etc.) nos corredores da
escola. Os estudantes escolhem livremente textos para leitura e depois participam de rodas de conversa ou leitura em voz alta.

Continua
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Continuagdo

3. Sexta literaria: encontros semanais com contacdo de histérias, dramatizacgdes, leitura de poemas e apresentacdes artisticas
realizadas por estudantes, professores e convidados.

4. Empréstimo de livros: visitas orientadas a biblioteca da escola para leitura e empréstimo de livros, com registros em didrios
do leitor e incentivo a leitura em familia.

Culminancia
Realizagdo de uma Feira Literdria Escolar, com exposicdo dos didrios do leitor, dramatizagdes e contagcdes de historias pelos
estudantes, releituras ilustradas e roda de conversa com a comunidade escolar sobre as experiéncias do projeto.

Projeto de leitura 2

Projeto Circulo de Leitura e Reconto

Série: 12 e 22 ano do Ensino Fundamental.

Duracao prevista: 6 semanas (1 més e meio), com encontros semanais de 50 minutos.

Competéncias da BNCC
CG1, CG3, CG4, CEL1, CEL5, CELP1, CELP2, CELP3, CELP9.

Habilidades da BNCC
Leitura/escuta (compartilhada e autbnoma): EF15LP01, EF15LP02, EF15LP04, EF15LP15, EF15LP16, EF15LP18, EF12LP18
Oralidade: EF15LPQ9, EF15LP10, EF15LP11, EF15LP12, EF15LP13, EF15LP19.

Materiais necessarios:

- Textos literarios curtos (fabulas, contos etc.).

- Imagens impressas ou projetadas (relacionadas aos textos literarios).

« Copias do texto para os estudantes ou aparelho de projecao.

« Fichas de leitura e roteiros de discusséo.

« Material de registro ou portfélios.

« Recursos para apresentacao oral (microfone, painel, crachas de personagens etc.).
- Equipamentos digitais para gravacédo de video (opcional).

Objetivos

- Desenvolver a compreensao leitora e a escuta atenta.

« Promover o contato com diferentes géneros literdrios e favorecer a fruicdo estética do texto.

- Estimular o reconto oral como forma de reorganizagao do enredo e expressao pessoal.

- Trabalhar a progressao textual, a coesdo e a expressividade na linguagem oral.

« Ampliar o repertério de leitura e o engajamento dos estudantes com os textos lidos em grupo.

Desenvolvimento
O projeto é estruturado em trés momentos a cada encontro:

1. Pré-leitura (10 min.): apresentacdo de imagens, objetos ou perguntas disparadoras relacionadas ao texto.

2, Leitura compartilhada (15 min.): leitura em voz alta, realizada pelos estudantes ou pelo professor, com atencdo a entonagao
e a compreensao.

3. Pés-leitura (25 min.): discussao oral guiada por roteiro, seguida do reconto oral pelos estudantes e do registro das impressdes.

Culminancia

Realizagdo de um Sarau de Recontos, em que os estudantes apresentam oralmente as histérias lidas e recontadas ao longo do
projeto, podendo incluir dramatizacdes, videos, reescritas coletivas ou registros ilustrados. Os convidados podem ser outras
turmas, familiares ou a comunidade escolar.

5. Contar historias
na escola

Desde tempos remotos, contar e ouvir historias revela-se como uma experiéncia de transmis-
sao de saberes, experiéncias e legado sociocultural e promove o sentimento de pertencimento a
uma comunidade, ja que, ao compartilhar e ouvir as histérias, seus integrantes se tornavam mais
préximos entre si e parte de um todo.

No ambiente escolar, contar e ouvir histérias cria oportunidades valiosas para que os es-
tudantes se apropriem de estruturas narrativas, ampliem o vocabulario, reflitam sobre valores
humanos e se vejam nas tramas dos enredos que escutam, ja que, ao ouvir uma histéria, as
criancas ndo apenas se encantam com a narrativa, como também desenvolvem a capacidade de
atencdo, de escuta ativa, de imaginacdo e de empatia. Dessa forma, participar dessa experiéncia
contribui também para a criacdo de vinculos afetivos entre professores e estudantes e para a
integracdo entre todos da turma.

Nesse sentido, contar histérias se consolida como um poderoso instrumento pedagdgico,
capaz de integrar afeto, conhecimento e linguagem em experiéncias ricas de aprendizagem.
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Técnicas e recursos para a
contacao de histérias

Para potencializar os efeitos da contacdo de histérias,
listamos algumas técnicas a seguir, que estdo de acordo
com Machado (2002).

+ Preparacao doambiente: utilizar objetos simbdlicos (uma
mala com livros, um bau, um avental com elementos ou
personagens de histdrias); dispor os estudantes em roda;
preparar um pequeno cenario fisico, como um tapete ou
um canto da sala decorado.

« Abertura e encerramento: iniciar as narrativas conta-
das com marcas claras, com expressdes como “Era uma
vez..” ou o uso de pequenas cantigas ajudam a sinalizar
o inicio do momento da histéria. Encerrar a contagao
com tranquilidade, retomando o contato com o “aqui e
agora”da sala, reforca a experiéncia vivida.

« Usodavozedo corpo:alterar o tom de voz, o ritmo da
fala, fazer pausas estratégicas, criar vozes para diferen-
tes personagens, usar gestos e expressoes faciais.

« Recursos sonoros e musicais: usar a musica como aber-
tura, encerramento ou mesmo acompanhando trechos
especificos da narrativa; usar cantigas simples, efeitos
sonoros com instrumentos ou com o proprio corpo
(palmas, estalos, batidas).

« Objetos e materiais de apoio: fantoches, dedoches, bone-
cos de pano, livros, aventais de histérias e imagens. Eles
podem ser confeccionados com materiais reciclaveis, te-
cidos velhos e até brinquedos das préprias criancas.

A contacao de historias aliada a promocao de momen-
tos de manipulagao de livros literarios no cotidiando escolar
revelam-se como grande incentivo a pratica da leitura e ao
desenvolvimento do gosto pela literatura.

6. Heterogeneidade
dos estudantes

O reconhecimento da heterogeneidade dos estudantes
deve estar no centro das praticas pedagdgicas que visam a
construcao de uma escola democratica, inclusiva e com-
prometida com a equidade. A diversidade, seja ela cultural,
social, étnica, linguistica ou relativa as formas de aprender,
nao deve ser encarada como obstéaculo a aprendizagem,
mas como ponto de partida para a organizacao de expe-
riéncias educativas mais significativas, justas e respeitosas.

Nesse sentido, cabe ao professor considerar as diferen-
tes necessidades, tempos e ritmos de aprendizagem de
seus estudantes, propondo estratégias que promovam o
acesso equitativo ao conhecimento. Isso implica o desen-
volvimento de propostas pedagdgicas flexiveis, que combi-
nem metodologias diversas e respeitem os diferentes mo-
dos de participacao dos estudantes. A personalizacao das
atividades, por exemplo, é uma prética que permite atender
aos diversos perfis da turma, sem hierarquizar saberes ou
estabelecer expectativas homogéneas de desempenho.

Personalizar atividades nao significa elaborar tare-
fas diferentes para cada estudante, mas, sobretudo, criar

condi¢des para que todos possam interagir com os con-
teudos de modo significativo. Isso pode ocorrer por meio
da oferta de diferentes recursos (visuais, tateis, digitais), da
variacao de suportes e géneros textuais, da flexibilizacdo
de tempos e agrupamentos, ou ainda da valorizacdo dos
saberes prévios e das vivéncias socioculturais dos estudan-
tes. A proposta é, portanto, reconhecer a singularidade de
cada sujeito e investir em acdes pedagdgicas que ampliem
sua participacao e autonomia, propiciando um ensino que
vise a equidade e a garantia de direitos de aprendizagem.

Inclusao de estudantes
com deficiéncia

Promover a inclusao de estudantes com deficiéncia no
ambiente escolar é um compromisso com o direito a edu-
cacdo. Esse direito, assegurado pelas diretrizes da politica
educacional brasileira, implica a garantia de participacao, de
aprendizagem e de aproveitamento pleno das experiéncias
curriculares a todos os estudantes, a despeito das necessida-
des diferenciadas que eles possam apresentar.

Considerar a diversidade dos estudantes requer da
escola medidas efetivas de flexibilizacdo e dinamizacdo
do curriculo, de forma a atender com equidade as neces-
sidades educacionais especiais, sejam elas decorrentes de
deficiéncias, altas habilidades, superdotacao ou condi¢cbes
especificas de desenvolvimento da crianca.

Em uma perspectiva inclusiva, a escola que se espera no
século XXI é aquela que requer novas concepcdes e novas
formas de ensinar, aquela que acolhe a diversidade, promove
a cidadania e forma sujeitos criticos, participativos e criativos
(Mantoan, 2003). Assim, é fundamental que o professor dis-
ponha de estratégias didatico-pedagdgicas que favorecam a
aprendizagem de todos. Entre essas estratégias, destacamos:

« Planejamento pedagdgico acessivel e flexivel, que
preveja diferentes formas de apresentar os contetdos,
de desenvolver atividades e de avaliar os estudantes,
respeitando os ritmos, estilos e modos de aprender de
cada um.

« Uso de recursos didaticos diversificados e de tec-
nologias assistivas, como materiais tdateis, jogos
adaptados, softwares de leitura de tela, pranchas de
comunicacao, entre outros, que ampliem as possibi-
lidades de expressao e compreensao dos estudantes
com deficiéncia.

« Organizacao de atividades em duplas, trios e pequenos
grupos cooperativos, incentivando a interagao entre os
estudantes e a valorizacao das trocas entre pares.

« Criacdo de ambientes de aprendizagem ricos em es-
timulos multissensoriais, com diferentes canais de
acesso ao conhecimento (visual, auditivo, tatil), favo-
recendo o0 engajamento e a permanéncia de todos os
estudantes nas atividades.

« Avaliacdo continua e formativa, com foco nos avan-
cos individuais e na mediacdo das dificuldades, em
vez de uma comparacao com padrées uniformes de
desempenho.
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« Praticas pedagdgicas centradas na escuta ativa, na
valorizagao das singularidades e na promocao da au-
tonomia, compreendendo que o sucesso escolar esta
diretamente relacionado a qualidade do vinculo entre
professor, estudante e conhecimento.

Para que essas estratégias sejam eficazes, é necessario
investir em processos formativos que promovam a refle-
xdo critica sobre a pratica docente e estimulem o trabalho
colaborativo entre os profissionais da escola. Também é
essencial que a gestdo escolar apoie a implementacgao
de projetos politico-pedagdgicos inclusivos, garantindo
tempo para planejamento coletivo, espaco para o com-
partilhamento de experiéncias e envolvimento da comu-
nidade escolar com essa agenda. A criagao de grupos de
estudo entre professores, o fortalecimento de redes de
apoio intersetorial (com areas como Saude e Assisténcia
Social) e o estimulo ao protagonismo docente sdo medi-
das que também contribuem diretamente para a constru-
¢ao de uma escola mais democratica e inclusiva.

A sala de aula

Pensando nas intervencdes que se pode fazer para au-
xiliar os diferentes grupos de estudantes, com seus distin-
tos niveis de conhecimento sobre quaisquer assuntos ou
conteudos, julgamos ser fundamental que as atividades
propostas facam com que todos se sintam desafiados.

Uma intervencao possivel é acompanhar os grupos de
estudantes durante a execucdo das propostas, de modo a
ajuda-los com palavras de incentivo ou dirigindo-lhes per-
guntas que os levem a refletir. Definir duplas de trabalho
agregando estudantes com niveis diferentes (porém proxi-
mos) de conhecimento também é uma intervencao valio-
sa, uma vez que possibilita ndo apenas a ajuda mutua, mas
também que o confronto de hipdteses seja favorecido.

Para diversificar o ambiente de aprendizagem e favore-
cer interagdes significativas entre os estudantes, € importan-
te que o professor explore diferentes formas de organizacdo
da sala de aula além do modelo enfileirado. A disposicao das
carteiras em roda ou em agrupamentos moveis estimula
o didlogo e a colaboracéo, permitindo que os estudantes
compartilhem ideias, estratégias e conhecimentos. A cria-
¢ao de centros de aprendizagem ou esta¢oes rotativas, com
propostas variadas de leitura, escrita, jogos linguisticos e ati-
vidades de escuta, também contribui para a autonomia e a
ampliacdo das praticas de linguagem. Sempre que possivel,
é recomendavel incluir espacos da comunidade escolar nas
praticas pedagdgicas, como a biblioteca, o patio, o jardim ou
outros ambientes coletivos, promovendo a integracao dos
estudantes em situagdes reais de uso da linguagem e favo-
recendo vinculos mais amplos com o contexto escolar.

No caso dos estudantes dos Anos Iniciais, que enfrentam
o desafio de compreender e dominar o sistema de escrita al-
fabética, todos os anos, em todos os grupos, identificamos
niveis distintos de aprendizagem, isto é, o grupo é sempre
heterogéneo - e sempre sera -, devido, principalmente, as
experiéncias que cada um traz de fora da escola em relacéo
as praticas de leitura e de escrita. Ha estudantes que, por
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diversificadas razdes, levardo mais tempo que os demais
para aprender a ler e escrever. E hd os que chegam com bas-
tante repertoério sobre a escrita e a leitura na vida cotidiana,
pelo fato de desfrutarem de momentos de leitura na com-
panhia de adultos e por observarem leitores experientes
lendo (jornal, folhetos, catdlogos, e-mails, livros de literatura
etc.) e escrevendo (listas, bilhetes, e-mails, relatérios etc.).

Além da mediacdo do professor e da proposicao de
desafios adequados aos diferentes niveis de aprendiza-
gem, é essencial que o ambiente da sala de aula favoreca o
contato constante e significativo com a linguagem escrita.
Para isso, a organizacao fisica do espaco deve considerar
elementos que transformem a sala de aula em um ambien-
te alfabetizador. Isso inclui a presenca de alfabetos moéveis,
cartazes de referéncia com nomes préprios e palavras sig-
nificativas, um cantinho da leitura com livros variados e
acessiveis, paredes com palavras escritas pelos estudantes,
além de materiais manipuldveis, como fichas, jogos e letras
moveis, que estimulem a experimentacdo e o uso ativo
da escrita. Esses recursos, organizados de forma visivel e
convidativa, possibilitam que os estudantes se apropriem
da escrita em situacdes reais e significativas, reforcando a
aprendizagem de maneira autbnoma e prazerosa.

Por todo o exposto, acreditamos, professor, que essa
heterogeneidade é proficua ao trabalho pedagégico uma
vez que outros membros da turma podem ser informan-
tes, questionar, trazer contraexemplos, atuar como mode-
lo etc. Dai a importancia de cuidar das interagdes feitas
pela turma para garantir ao maximo que as informacoes
circulem. Além disso, é fundamental estar atento aos ajus-
tes, sempre necessarios no caso de saberes discrepantes.
Como foi apontado no inicio deste Suplemento, estdo
previstos distintos niveis de aproximacdo ao sistema de
escrita alfabética, mas ainda assim é possivel que nem to-
dos os estudantes consigam alcancar o mesmo patamar
de conhecimento ao final de um ano de trabalho.

7. A avaliacao

O processo de avaliacdo dos estudantes deve ser parte
integrante da rotina do professor, uma vez que é essencial
para a definicdo e o planejamento das a¢des pedagogi-
cas. E com base nas informacoes coletadas pelo proces-
so avaliativo que se torna possivel tracar os objetivos de
aprendizado, verificar se foram alcancados e identificar
as fragilidades e necessidades de intervengdes e comple-
mentac¢oes a serem realizadas.

Com esse objetivo, a concepcao de avaliacao orienta-
dora desta colecao alinha-se com a proposta de ensino e
aprendizagem apresentada na BNCC, pois permite umaana-
lise das aprendizagens adquiridas pelo estudante e a iden-
tificacdo daquelas que ainda estdo em desenvolvimento.
Trata-se de decisao que deve se orientar pelo compromisso
“com a formacao e o desenvolvimento humano global, em
suas dimensoes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral
e simbdlica” de cada estudante (Brasil, 2018, p. 16).

No campo da alfabetizacdo e da aquisicdo da lingua-
gem, é essencial que o professor mobilize estratégias de



avaliacdo que permitam observar, de forma sistematica,
como os estudantes se aproximam do sistema de escri-
ta e das praticas sociais de linguagem. Entre essas estra-
tégias, destacam-se as sondagens periddicas de escrita,
que revelam hipoteses sobre a lingua e ajudam a plane-
jar intervencdes adequadas; a analise de produgdes tex-
tuais espontaneas, que possibilita observar o avanco na
construcdo de sentidos e na estruturacdo de géneros; os
registros de rodas de leitura e reconto, que evidenciam
compreensao, memoria discursiva e fluéncia; bem como
a observacao das intera¢des orais em sala de aula, impor-
tante para perceber o uso da linguagem em contextos
reais. Essas estratégias devem ser integradas ao cotidia-
no da prética pedagdgica e utilizadas como parte de um
processo continuo de tomada de decisdes sobre o ensino.

Para apoiar o monitoramento das aprendizagens em
uma perspectiva global das aprendizagens da turma, vocé
pode produzir digitalmente fichas de observacdo em uma
planilha e usa-las para cada uma das unidades do volume,
considerando as habilidades especificas em questdao em
cada bimestre/trimestre/semestre.

Com essa intencdo, esta colecao propde o trabalho
com a avaliacao diagnéstica, a formativa e a somativa
como base para o processo de avaliacdo a ser sugerido ao
longo do material.

A avaliacao ao longo
do processo de ensino-
-aprendizagem

Justamente por estar a servico das aprendizagens, a
avaliacéo precisa se apoiar em um processo, isto &, um con-
junto de procedimentos e instrumentos interdependentes
gue permite ao professor conhecer o que o estudante sabe;
diagnosticar lacunas nos processos de aprendizagem; pro-
por situacdes para que defasagens sejam remediadas; pro-
mover novas aprendizagens previstas no ano, equalizando
as aprendizagens essenciais estabelecidas pela BNCC.

Esse processo avaliativo, além do foco global e in-
dividual sobre as aprendizagens, pressupde etapas
interdependentes:

» Avaliacdo diagnéstica — O que o estudante sabe e é
pré-requisito para as novas aprendizagens? O que ele
ainda ndo sabe? No inicio do volume, a secdo O que
vocé ja sabe? atende a esse propésito. Além disso, no
inicio de cada capitulo desta obra, algumas ativida-
des estarao sinalizadas na margem em U do Livro do
Professor com orientagdes especificas para monitora-
mento do desempenho da leitura ou da escrita.

» Avaliacao formativa — Quais sdo as dificuldades e os
avancos demonstrados pelos estudantes ao longo do
desenvolvimento das aprendizagens previstas? Essa
avaliagdo configura-se como um movimento continuo
de acompanhamento dos estudantes. Ao longo dos ca-
pitulos, durante o processo de correcdo de atividades e
reformulacdes de textos e respostas, € possivel realizar

0 processo de avaliacdo de forma continua. Além des-
ses momentos, a secdo O que vocé aprendeu nesta
unidade? pode ser utilizada com essa finalidade.

« Avaliacao somativa — O que o estudante desenvolveu
e consolidou em relagao as aprendizagens previstas ao
final de um periodo ou ciclo predefinido? A secao de
fechamento de volume O que vocé aprendeu neste
ano? desempenha essa funcao.

Além disso, o contexto da escola e o contexto mais
amplo da avaliacdo em larga escala, em ambito nacional
e internacional, também trazem evidéncias das aprendi-
zagens, sendo uma perspectiva a ser considerada na reo-
rientacdo do trabalho pedagdgico do professor e da es-
cola nos momentos de planejamento e replanejamento.

No ambito nacional, o Sistema de Avaliacdo da Edu-
cacgao Basica (Saeb) reldne avaliagcdes aplicadas em larga
escala de forma censitaria e amostral, voltadas a verifica-
¢ao das aprendizagens dos estudantes da Educacdo Ba-
sica. Atualmente, o Saeb contempla provas aplicadas em
diferentes etapas de escolarizacdao, com foco em Lingua
Portuguesa e Matemdtica, gerando indicadores que sub-
sidiam politicas educacionais e a melhoria do ensino.

Na colecdo, os procedimentos e os instrumentos do
processo de avaliacdo somativa a cada volume dialogam
com os referenciais do Saeb, assim como com os compo-
nentes fundamentais do processo de alfabetizacdo e com
as praticas de linguagem que devem ser garantidas na
formacdo geral basica nos Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental, conforme a BNCC.

A avaliacao diagnéstica

Como mencionado anteriormente, a secao O que vocé
jasabe?, disponivel no inicio dos volumes, pode ser utilizada
como instrumento de avaliacdo diagndstica a ser proposta
no inicio do ano letivo. No volume 1, ela tem como objetivo
identificar os conhecimentos e as dificuldades dos estudan-
tes em relagao ao funcionamento do sistema de escrita alfa-
bética (incluindo a familiaridade com letras, seus tracados e
seus valores sonoros), bem como aspectos da consciéncia fo-
nolégica e da escrita de palavras. Quanto a leitura, a avaliacao
investiga se o estudante localiza informagdes explicitas em
texto da tradicdo oral. No volume 2, a avaliacdo diagndstica
amplia esse mapeamento observando o desempenho em
tarefas de escrita de palavras e compreensao de textos mais
extensos. A complexidade textual é pensada de modo a mo-
bilizar diferentes processos de compreensao da leitura, como
localizar informacoes, fazer inferéncias diretas e interpretar
ideias. Além disso, investiga o desempenho na escrita de pa-
lavras e em atividades que exigem consciéncia fonoldgica.

A necessidade de acompanhamento sistematico das
aprendizagens de alfabetizacao dos estudantes nos Anos
Iniciais, uma vez que essas aprendizagens sao responsa-
veis pela formacao de bases sélidas para aprendizagens
futuras, faz com que a avaliacdo diagnéstica seja realizada
de forma constante.

Assim, no inicio dos capitulos desta obra, como citado
anteriormente, algumas atividades foram elaboradas para
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satisfazer esse intuito. Elas estdo identificadas nas margens
da reproducao reduzida do Livro do Estudante e podem
ser utilizadas como um diagnéstico de aprendizagem de
alfabetizacdo, tomando como foco a escrita nos capitulos
impares e a leitura nos capitulos pares. Desse modo, com
rubricas especificas para acompanhamento do desempe-
nho, vocé terd uma atualizacdo mensal alternadamente do
nivel de escrita e de leitura dos estudantes.

Sugerimos que vocé organize as informacdes em qua-
dros para que possa monitorar a aprendizagem de cada
estudante individualmente e da turma como um todo ao
longo do ano, planejando intervengdes pedagdgicas apro-
priadas. Como sera necessario atender os estudantes indivi-
dualmente, seriaimportante poder contar com um educador
auxiliar para ficar com a turma realizando outra atividade.

Vocé verificard que a instrucdo da atividade ndo esta
explicita no Livro do Estudante, justamente porque a
ideia é que vocé chame um a um em sua mesa, se isso
for possivel. As orientacOes especificas sdo ofertadas em
cada capitulo. Um modelo de quadro para monitoramen-
to das aprendizagens de escrita e de leitura sera oferecido
mais adiante, em Testes de verificacdo.

Diagnéstico de escrita

Para o diagnoéstico de escrita proposto no inicio dos
capitulos impares, vocé classificard os desempenhos
dos estudantes em cinco niveis, fundamentados nas hi-
poteses estabelecidas na evolugao psicogenética da es-
crita por Ferreiro e Teberosky (1991) apresentados neste
Suplemento, em As hipoteses de escrita (p. XlIl), com
a seguinte adaptacdo: para atendimento da BNCC e ali-
nhamento com o Compromisso Nacional da Crianca Al-
fabetizada (CNCA), os niveis 1 e 2, referentes a estagios
da escrita pré-silabica, foram aglutinados, de modo que
o nivel 5 possa considerar questdes da escrita ortogréfica.

Recomendamos considerar que nem todos os estu-
dantes passam por todos os niveis, pois alguns podem pu-
lar niveis ou mesmo passar por eles muito rapidamente. E
preciso considerar também que ha momentos de maior
transicao, de forma que o processo nao é rigido tampou-
co linear. Reapresentamos os niveis conforme adaptacao
supracitada, esclarecendo, assim, o que deve ser avaliado
para efeito de diagndstico da alfabetizacdo nesta colecao.

Nivel 1: pré-silabico

O estudante conhece algumas ou todas as letras, mas
usa-as aleatoriamente para escrever, nao estabelecendo
relagbes quantitativas nem qualitativas entre som e re-
presentacdo escrita. Para classificacdo, consideraremos
também neste nivel os estudantes que ainda nao distin-
guem letras de outros sinais graficos.

Nivel 2: silabico

O estudante comeca a perceber que ha correspondén-
cia entre partes da fala e de sua representacdo escrita, e
passa a designar uma letra para cada silaba. Essa designa-
¢ao pode ser apenas quantitativa (ele escreve uma letra
para cada silaba, mas sem considerar o som que aquela
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letra representa) ou também qualitativa (ele escreve uma
letra para cada silaba e escolhe as letras conforme os sons
que representam).

Nivel 3: silabico-alfabético

O estudante inicia a superacao do nivel silabico, alter-
nando entre o uso de uma letra para uma silaba e uma
letra para um fonema.

Nivel 4: alfabético

O estudante compreende que cada letra representa
um som menor que a silaba, ou seja, ele compreende
o funcionamento do sistema de escrita alfabética. Ago-
ra terd os desafios de compreender as regularidades e
irreqularidades da ortografia.

Nivel 5: ortografico

O estudante ja escreve de forma ortografica a maioria
das palavras, provavelmente sem uso das correspondéncias
grafofonémicas irregulares. Ele acerta, inclusive, palavras
com relacdes grafofonémicas irregulares de uso comum.
Sugerimos a utilizacdo de uma ficha para registro e acom-
panhamento de alfabetizacao - escrita. Segue modelo:

Ficha de acompanhamento de
alfabetizacao - escrita

Nome Data Nivel de escrita
Andréa Juarez 01/02/2027 5
Caio Prado 01/02/2027 1
Juliana Silva 01/02/2027 3

E também relevante incluir, nessa mesma ficha ou em
controle a parte, um registro das intervengées necessa-
rias para cada estudante.

Diagnostico de leitura

Para o diagnéstico de leitura proposto no inicio dos
capitulos pares, vocé classificara os desempenhos dos es-
tudantes em cinco niveis em um continuum, partindo da
ndo leitura (nivel 1) e chegando a leitura fluida (nivel 5).
Lembre-se de que ha momentos de maior transicdo, e o
processo nao é rigido nem linear. Os niveis propostos sao:

Nivel 1: ndo lé
O estudante ndo consegue ler ou se recusa a realizar
tentativas de leitura por algum motivo.

Nivel 2: tenta adivinhar a palavra

O estudante tenta adivinhar a palavra para cumprir a
tarefa, baseando-se em pistas, mas ndo domina a decodi-
ficacdo das letras.

Nivel 3: soletra/nomeia letras

O estudante |é partes das palavras, mas ainda soletra
ou nomeia letras.

Nivel 4: silaba
O estudante interrompe a leitura a cada silaba, com
dificuldades para a leitura fluida.



Nivel 5: 1é com boa fluéncia

O estudante |&é com precisao, velocidade adequada e
entonacao correta.

Segue modelo sugerido de uma ficha para registro e
acompanhamento de alfabetizacao - leitura:

Ficha de acompanhamento de
alfabetizacao - leitura

Nome Data Nivel de leitura _‘
Andréa Juarez 01/02/2027 {
Caio Prado 01/02/2027
Juliana Silva 01/02/2027

E também relevante incluir, nessa mesma ficha ou em
controle a parte, um registro das intervencdées necessa-
rias para cada estudante.

A avaliacao formativa

Ao longo da colecéo, o estudante pode ser avaliado
de forma continua, com base nos objetivos de aprendiza-
gem de cada unidade. Ao empreender a avaliacdo forma-
tiva, o professor pode acompanhar o desenvolvimento
das habilidades previstas na BNCC e obter subsidios para
a mediacao da aprendizagem, como dar feedbacks para a
autorregulacdo do estudante.

No que se refere a alfabetizacdo, o dominio do sistema
de escrita alfabética pode ser avaliado, principalmente,
por meio das atividades propostas nas secdes Pensando
sobre a lingua e O que vocé aprendeu nesta unidade?.
Nas margens da reproducao reduzida do Livro do Estu-
dante, sdo oferecidas orientacdes sobre como analisar
as respostas, de modo a identificar a fase de desenvolvi-
mento da escrita em que se encontram os estudantes. Por
meio de atividades de leitura, escrita e analise linguistica,
que integram o trabalho com os diferentes campos de
atuacdo previstos pela BNCC, também podem ser aferi-
dos o desenvolvimento das habilidades indicadas a cada
secao da obra. A secdao Sobre o texto, por exemplo, pode
ser utilizada como instrumento avaliativo, pois possibilita
monitorar as aprendizagens no que se refere a leitura.

Em relacdo ao trabalho com a producao textual, oral,
escrita ou multissemidtica, também sao oferecidas orien-
tagdes nas margens da reproducao reduzida do Livro do
Estudante das se¢oes Vamos produzir, apoiando o profes-
sor na conducao e intervencado dessa pratica pedagdgica.

Ao término de cada unidade, vocé conta com um ins-
trumento para consolidar sua observacao do processo do
estudante a cada unidade, a ja mencionada secdo O que
vocé aprendeu nesta unidade?.

A avaliacao somativa

Além das avaliagdes diagndsticas e formativas, ao
término do ano, é oferecido um instrumento de avalia-
¢ao com itens de afericdo dos processos gerais de com-
preensdo de leitura, em textos-base representativos dos

géneros focados ao longo do ano, e atividades voltadas
a verificacdo das aprendizagens relativas a escrita. Isso
ocorre na secao O que vocé aprendeu neste ano?.

Essa avaliacdo permite que vocé identifique os pro-
gressos do estudante, mapeie as habilidades que ainda
estdo em desenvolvimento e que merecerao a atengao
do professor atuante no ano seguinte, favorecendo uma
cultura global de avaliacdo focada no desempenho do es-
tudante na escola.

Outras maneiras de avaliar

Outras concepcoes, formas e instrumentos de avalia-
¢ao podem ainda ser aplicados no trabalho docente, em
vistas da necessidade de adaptacao as demandas especi-
ficas de cada turma e a realidade escolar de cada contexto.
Entre esses instrumentos, podem ser usados o portfélio de
producdes dos estudantes, que permite observar progres-
sivamente 0s avancos na escrita; os registros de rodas de
conversa, que evidenciam o desenvolvimento da orali-
dade; os ditados reflexivos, Uteis para analisar hipoteses
de escrita; os relatos orais e os textos espontaneos, que
revelam formas proprias de expressao; as leituras em voz
alta acompanhadas de observacgdes, que indicam fluéncia
e compreensao; além de atividades de reescrita coletiva,
debates sobre textos lidos e autoavaliagdes que envolvem
os estudantes no processo. Esses instrumentos devem ser
utilizados de forma flexivel, sensivel as singularidades dos
estudantes e integrados ao cotidiano da sala de aula.

Testes de verificacao

Os testes de verificacdo, concebidos como instrumen-
tos pedagdgicos articulados ao processo de ensino-apren-
dizagem, desempenham papel fundamental na identifica-
¢ao dos niveis de desenvolvimento dos estudantes no que
se refere a apropriacao do sistema de escrita alfabética e a
construcao da compreensao leitora. Mais do que mensurar
desempenhos, essas ferramentas possibilitam compreen-
der como as criangas pensam, formulam hipoteses e avan-
¢am em suas representagoes sobre a linguagem escrita.

Oferecemos quatro modelos de testes de verificacao
para aplicacdo nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Teste de verificacao 1 - Escrita:
Producao de palavras a partir de
imagem e identificacao da hipétese
de escrita

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1991) compreendem
o processo de alfabetizacdo como um percurso constru-
tivo, no qual a crianga, sujeito ativo de sua aprendizagem,
formula hipéteses sobre o funcionamento do sistema de
escrita. Tais hipoteses emergem das interacdes com por-
tadores textuais, com praticas sociais de leitura e escrita e
com experiéncias cognitivas que estimulam a reflexao sobre
a linguagem. Como ja apresentado neste Suplemento, em
As hipoteses de escrita (p. XlIl), de acordo com as autoras,
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as criancas percorrem diferentes niveis de representacdo os quais indicam como compreendem a
relacao entre fala e escrita. O reconhecimento dessas fases é essencial para o planejamento de inter-
vencdes pedagdgicas coerentes com o estdgio de desenvolvimento de cada estudante, favorecen-
do, assim, uma alfabetizacao mais significativa, inclusiva e responsiva.

Objetivo do teste
Verificar os niveis de aprendizagem da habilidade de escrita de palavras e frases simples,
identificando as hipoteses construidas pelas criancas sobre o sistema de escrita alfabética.

Procedimentos de aplicacao

« Apresente individualmente a crianca uma imagem clara (por exemplo, uma figura de um
sapo, uma banana, um pato etc.).

« Solicite ao estudante que escreva o nome do objeto representado naimagem (ex.: sapo).

« Repita o procedimento com mais duas imagens, escolhidas com base na diversidade de es-
truturas sildbicas e vocabulario préximo da vivéncia da crianca. Certifique-se de que as pa-
lavras a serem escritas pertencam a um mesmo campo semantico, na seguinte sequéncia:
palavra polissilaba, trissilaba, dissilaba e monossilaba, sem a repeticdo de uma mesma vogal
na mesma palavra. Apds a escrita, solicite ao estudante que leia a palavra em voz alta.
Segue modelo com exemplo de registro e interpretacao da escrita das criancas.

Modelo de registro e interpretacao

Nome do estudante Palavra proposta Escrita da crianca Hipotese identificada
Andréa Juarez Sapo SO Sildbica
Caio Prado Faca F Pré-silabica
Juliana Silva Banana BAANA Sildbico-alfabética
Beatriz Oliveira Pato AO Sildbica
Caua Rodrigues Pipoca PIPOCA Alfabética

Procedimentos de verificagao

Com base nos dados coletados durante a aplicacdo do teste, é possivel verificar o nivel de
aprendizagem da habilidade de escrita de palavras, e sugerimos realizar observagdes para inter-
vencao para cada nivel identificado.

Proposta de intervencao conforme nivel identificado

Nivel identificado

Sugestao de intervencao pedagogica

Pré-silabico

Estimular o contato com textos escritos, a escuta atenta e a relagdo entre sons e letras; propor jogos de
consciéncia fonolégica e atividades de associagdo som-inicial/imagem/letra.

Silabico

Propor atividades que ampliem a percepc¢ao dos fonemas em cada silaba e a correspondéncia entre silabas orais
e escritas; trabalhar a segmentacéo e a quantidade de letras, através de jogos com as letras méveis, por exemplo.

Silabico-alfabético

Favorecer atividades que consolidem a correspondéncia fonema-grafema; explorar a estrutura silabica
completa de palavras do repertorio da crianga, incentivar o uso de vogais (em casos de escritas com falta
de vogais) e propor comparagdes entre palavras escritas corretamente e suas proprias produgdes para
favorecer a autoanalise.

Alfabético

Estimular produgdes textuais mais amplas e a revisdo da escrita; propor atividades de leitura e escrita que
envolvam diferentes géneros e vocabularios.
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Teste de verificagcao 2 - Compreensao leitora

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1991) compreendem o processo de alfabetizacédo e letra-
mento inicial como um percurso construtivo, no qual a crianca formula hipoteses ndo apenas
sobre a escrita, mas também sobre a leitura e sua funcao. A compreensao leitora, nessa perspec-
tiva, esta intimamente ligada a decodificacao inicial e a construcao de significados, sendo in-
fluenciada pelas experiéncias prévias, pelo conhecimento de mundo e pelas interacdes sociais.
O ato de ler é entendido como um processo ativo em que o estudante busca relacionar o que
esta escrito com seu repertorio linguistico e cognitivo, testando hipoteses sobre a linguagem e
sobre a organizacéo textual. Reconhecer o nivel de compreensao é essencial para planejar inter-
vencdes adequadas ao estagio de desenvolvimento de cada estudante.

Objetivo do teste

Verificar niveis de compreensao leitora, identificando como as criangas constroem sentido
a partir do texto, considerando sua fase de desenvolvimento e suas hipéteses sobre a leitura.



Procedimentos de aplicacao

« Apresente a crianca, individualmente, um texto curto, compativel com a faixa etaria e com o
vocabulario ja explorado em sala.

« Proponha a crianca que leia o texto e, em seguida, faca a ela de 3 a 5 perguntas simples, que
permitam observar: localizacdo de informagdes explicitas; antecipacdo de sentidos (o que
pode acontecer em seguida); compreensao global da mensagem.

« Registre as respostas, observando as estratégias que a crianca utiliza (por exemplo, releitura
de trechos, observacdo de imagens, associacao de pistas contextuais).

Modelo de registro e interpretacao

Nome do estudante Nivel de compreensao identificado Observacoes para intervencao

Ampliar repertério de inferéncia; propor

Caio Prado Literal — identifica informacdes explicitas a "o
perguntas “por que

e“como”.

Continuar estimulando predicdo e verificacdo de

Andréia Juarez Inferencial — antecipa a partir de pistas do texto hipéteses durante a leitura.

Teste de verificagao 3 - Escrita contextualizada com foco no

uso social da linguagem escrita

Magda Soares (2005) articula, de forma indissociavel, os processos de apropriacao do siste-
ma de escrita e de inser¢do nas praticas sociais de leitura e escrita. De acordo com a autora, alfa-
betizar é ensinar uma tecnologia de representagao da linguagem, cujos simbolos representam,
em geral, os fonemas da lingua. Entretanto, a perspectiva de Soares reconhece a centralidade
dos usos reais da linguagem escrita nas praticas sociais, culturais e escolares. Nesse sentido, o
diagndstico do nivel de aprendizagem da escrita deve considerar, ao mesmo tempo, os conhe-
cimentos que a crianca ja mobiliza sobre o funcionamento do sistema de escrita e o modo como
ela compreende e se engaja nos usos comunicativos da linguagem escrita.

A avaliagao, portanto, deve ocorrer em situacdes significativas e contextualizadas, em que
escrever faca sentido para o estudante e revele suas estratégias de representacao grafica, seg-
mentacdo linguistica, estruturacdo textual e compreensao de géneros. A partir dessa perspec-
tiva, propomos a seguir outro teste de verificacdo que contempla a escrita de frases, de modo a
avaliar simultaneamente aspectos do dominio do cédigo e do uso social da escrita.

Objetivo do teste

Verificar o nivel de aprendizagem da escrita em situacdes contextualizadas de producao tex-
tual, analisando a apropriacao do sistema de escrita alfabético-ortogréfico e a capacidade de
mobilizar esse conhecimento em préticas significativas de uso da linguagem escrita.

Procedimentos de aplicacao

« Apresente a criangca uma imagem com situagao comunicativa clara (ex.: uma cena de aniver-
sario, uma feira, uma visita a casa da avo).

« Converse brevemente com o estudante sobre a imagem, estimulando a observacao de deta-
Ihes e a compreensao da situacdo representada.

« Solicite que escreva uma pequena frase ou um bilhete relacionado a imagem (por exemplo: “Ima-
gine que vocé vai escrever um bilhete para um colega contando o que esta vendo nesta imagem”).

« Garanta um ambiente acolhedor, sem correcdes imediatas, para que a crianca escreva de
forma espontanea.
Segue modelo com exemplo de aplicagao e interpretacdo da escrita das criancas.

Modelo de registro e interpretacao

Nome do - . . Sugestao de
Proposta de escrita Analise da escrita . - -
estudante intervencao pedagdgica
Andréa Juarez Escrever bilhete sobre a feira. $|Iab|c9-alfabet|§a; presenca de | Ampliar repertorio Iexmgl e trabalhar
intencdo comunicativa. estruturacdo de frases simples.
Caio Prado Escrever bilhete sobre a visita | Sildbica; presenca de intencao Trabalhar segmentacao e producao
aavo. comunicativa. oral antes da escrita.
. . Escrever sobre cena de - Incentivar uso de conectivos e
Juliana Silva - - Alfabética com estrutura frasal. <
aniversario. pontuacao.
NP Escrever sobre brincadeira Pré-silabica com indicios de Trabalhar relacdo fonema-grafema e
Beatriz Oliveira . . . N -
no parque. intencionalidade. producao oral de enunciados.
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Teste de verificacao 4 - Compreensao leitora

Magda Soares (2005) defende que alfabetizacdo e letramento sdo processos indissociaveis,
nos quais a aprendizagem do sistema de escrita deve ocorrer integrada as praticas sociais reais
de leitura. Assim, a compreensao leitora nao se limita a decodificacao, mas envolve a habilidade
de interagir com textos de diferentes géneros, finalidades e suportes. A leitura, nessa perspecti-
va, é um ato social e cultural, no qual o estudante mobiliza conhecimentos sobre a organizacao
textual, o género e o contexto de circulagao para compreender e atribuir sentido. A avaliacao
da compreensao deve ocorrer em situagdes significativas, permitindo verificar se o estudante
consegue utilizar estratégias de leitura para atender a um propoésito comunicativo real.

Objetivo do teste

Avaliar a compreensao leitora em situagcdes contextualizadas, observando a capacidade do es-
tudante de mobilizar conhecimentos sobre o texto, 0 género e o contexto para construir sentido.

Procedimentos de aplicacao

« Apresente a crianga um texto funcional ou socialmente significativo (ex.: convite, cartaz, bi-
Ihete, receita simples, noticia curta com imagem).
- Converse brevemente sobre a situacdo comunicativa: quem produziu, para quem, com que

objetivo.

- Solicite que o estudante responda de 4 a 6 questdes que explorem: identificacdo do prop6-
sito do texto; relacdo entre texto escrito e imagem; localizacdo de informacgdes especificas;
inferéncias simples sobre contexto ou destinatario.

« Registre as respostas e analise como a crianca mobiliza estratégias de leitura e conhecimen-

tos sobre o género.

Modelo de registro e interpretacao

Nome do Intervencoes
Texto proposto Aspectos observados P .
estudante pedagdgicas sugeridas
. . Convite de Reconhece data e local; dificuldade em Trabalhar identificacdo de elementos fixos
Juliana Silva . - . e . .
aniversario identificar o remetente. em convites e bilhetes.

Cartaz de evento

Beatriz Oliviera
escolar

Reconhece objetivo do cartaz; dificuldade
em interpretar imagem associada.

Propor leitura integrada de texto e
imagem; explorar cartazes reais.

8. Organizacao da obra

A seguir, apresentamos a visao geral da organizacdo
da obra, detalhando a estrutura das secdes e dos boxes
que compdem os volumes da colecdo. Essa descricao tem
como objetivo explicitar a funcdo didatico-pedagdgica de
cada se¢do, bem como sua articulacdo com os objetivos de
aprendizagem e o desenvolvimento previstos na BNCC. Tra-
ta-se de um panorama que permite ao professor compreen-
der o encadeamento das propostas e como cada parte do
material contribui para o desenvolvimento das praticas de
linguagem e do processo de alfabetizacdo dos estudantes.

Secoes

O que vocé ja sabe?

Avaliacdo diagnéstica que afere as aprendizagens de-
senvolvidas em ano anterior, envolvendo o conhecimen-
to alfabético e o grau de consciéncia fonoldgica e foné-
mica, além de compreensao leitora com base em géneros
textuais vistos anteriormente.

Abertura da unidade
Leitura dialogada de imagem com o propésito de pro-
mover a ativacao, a construcao e o compartilhamento de
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conhecimentos prévios relativos a tematica abordada na
unidade, com engajamento dos estudantes no processo
de aprendizagem.

Abertura de capitulo

A secao propde a leitura de texto relacionado a tema-
tica ou aos géneros abordados no capitulo, favorecendo
o desenvolvimento da compreensdo leitora. Promove,
ainda, a reflexdo sobre o sistema da escrita.

Texto 1 e Texto 2

Oferecimento de textos de variados géneros para leitu-
ra, com diferentes propostas de modalidades de leitura e
levantamento de expectativas em relacao ao que sera lido.

Sobre o texto

Questdes de compreensao leitora que envolvem as
estratégias de leitura e de exploracdo de aspectos linguis-
ticos voltados a construgao de sentidos do texto. As ques-
tées contemplam habilidades como localizar e extrair in-
formacgdes explicitas de textos; fazer inferéncias diretas;
interpretar e relacionar ideias e informacdo; analisar e
avaliar conteudos e elementos textuais.

Pensando sobre a lingua
Secdo voltada para a compreensdo da escrita como
sistema (reflexdes sobre o conhecimento alfabético e a



consciéncia fonémica e fonoldgica), de seus aspectos notacionais e seus usos. Pode apresentar
subsecdo Na bagagem, a qual retoma e coloca em pratica conhecimentos ja vistos.

Vamos produzir
Oferece propostas de producao de textos orais, escritos e multissemidticos, visando a aprendiza-
gem das etapas de producao e incentivando a circulagao dos textos produzidos.

Vamos brincar
Espaco para reflexdes sobre o conhecimento alfabético e a consciéncia fonémica e fonolégi-
ca por meio de atividades ludicas que retomam aprendizagens sobre a lingua.

Ler para

Secdo especial, itinerante, voltada ao desenvolvimento de estratégias de leitura, priorizando
a conscientizacdo sobre determinado objetivo da leitura: ler para se divertir, para aprender, para
se informar etc., e procedimentos que podem ser adotados para cumprir esse objetivo.

O mundo que queremos

Secao especial, itinerante, voltada a promocao de atitudes cidadds com base na reflexao
sobre um tema de relevancia social em interface com os TCTs, os ODS e sugestdo de abordagem
interdisciplinar do assunto.

O que vocé aprendeu nesta unidade?
Proposta de avaliacao formativa apresentada no final da unidade para avaliacdo das apren-
dizagens promovidas ao longo dos capitulos que integram a unidade.

O que vocé aprendeu neste ano?

Avaliacdo somativa relativa a compreensdo leitora, com itens de afericdo dos processos ge-
rais de compreensao de leitura em texto representativo dos géneros estudados e do conheci-
mento sobre o sistema alfabético. Apresenta uma subsecdao chamada Hora do teste que simula
questdes do Saeb.

Boxes

Conceito — Apresenta breve exposicdo conceitual para introduzir ou sistematizar no¢des-cha-
ve desenvolvidas.

Glossario - Apresenta acepcdo das palavras destacadas nos textos, com os termos organiza-
dos na ordem da leitura para facilitar a identificacdo pelos estudantes em fase de alfabetizacao.

Pelo Brasil - Abrange a diversidade cultural e regional do Brasil, trazendo informacdes de
ampliacao sobre algum aspecto relacionado ao capitulo em estudo.

Descubra - Oferece indica¢des de livros, videos, passeios, musicas, entre outros, para am-
pliacdo do repertério do estudante.

Livro Digital do Estudante

Na verséo digital do Livro do Estudante, sao oferecidos infograficos clicaveis para ampliacdo do
conteudo. Esses objetos digitais estarao sinalizados por meio deste icone:

N\ o X N[\ 8 TiTULO DO OBJETO DIGITAL

9. Organizacao dos conhecimentos
na colecao

Nos dois volumes que compdem esta colecao, a organizacao dos conhecimentos é proposta
de modo que os estudantes possam ser apresentados, de maneira progressiva e gradual, aos
topicos linguisticos, textuais e tematicos facilitados pelos capitulos e pelas unidades.

A seqguir, reproduzimos um resumo simplificado do conjunto de conteudos de cada volume,
de modo a permitir a organizacdo e o planejamento das aulas.

Quadro de conteudos - 12 ano

Capitulo Texto 1/Texto 2 Pensando sobre a lingua Vamos produzir
. Letras do alfabeto; Vogais e consoantes; Formatos das | Cantiga de roda; exposicao
1 Cantiga de roda; poema. . .
letras; Letras b e p; Rima. oral.

2 Parlenda; instrug¢des de A et (B AT A i (B A T Regra§ de brl_ncadelra;

montagem. texto instrucional oral.
3 Pgema; t?xtq eXPQS't'VO de Aletraj;Aletral; Aletrac; Aletrag. Poema; exposicéo oral.

divulgacao cientifica.

Continua

XXIX



Continuagdo

a Conto'popular; Conto Aletraw; Aletray; A letra k. ReconFo oral; conto
maravilhoso. maravilhoso.
5 Histéria em quadrinhos; fabula. | A letra m; A letra n; Palavras com nh; Palavra com ch. Contmuagao de h'Sto”a
em quadrinhos; lista.
6 Noticia; texto informativo. Aletras; Aletra x. wielseieky e el
festas populares.
7 Blograf]a; anuncio pulslliEils A letra r; Palavras com qu; A letra z; Pontuacao. Blogl.'aflera;'anunao
(texto literario). publicitério.
Palavras iniciadas com a letra h; Palavras com c e
8 Spot; convite. ¢; Palavras com s e ss; Palavras com r e rr; O til; As Spot; convite.
silabas gue e gui; As silabas gua e guo.
Quadro de contetidos - 22 ano
Capitulo Texto 1/Texto 2 Pensando sobre a lingua Vamos produzir
. . O alfabeto e as palavras; Alfabeto: Letra cursiva; Letras | Desafio de trava-linguas;
1 Cantiga; bilhete. .
fev;Letrasmen. bilhete.
C . Ordem alfabética; Letras p e b; Dicionario e a ordem Leitura expressiva de
2 Diciondrio; poema visual. i . - - A -
alfabética; Letras c e g; Letras maiusculas e minusculas. | cordel; poema visual.
s Dicionario: segunda letra da palavra; Palavras com ch, | Roda de conversa;
Banner digital; texto de -
3 .~ . .| Ihenh; Espaco entre as palavras; Separacdo de palavra | texto de campanha de
campanha de conscientizagao. N . T
no final de linha. conscientizacdo.
. Letras | e r no meio da silaba; Diciondrio: ordem dos Lista de regras e convite
4 Lista de regras; folheto. .
verbetes. oral; folheto.
5 Entrevista; verbete Frases; Letras | e r em final de silaba; Letra g e gu; Frase | Entrevista; verbete de
enciclopédico. e pontuacao. enciclopédia digital.
6 Texto expositivo; noticia. O til; Letras m e n em final de silabas; Letras k, w e y. Ir']i',fl,lg: em voz alta;
7 T Eess.oal; ksl Diminutivo; A letra h; Aumentativo; O uso do ¢. (T Resspal; ke
experiéncia pessoal. experiéncia pessoal.
Conto de fadas; conto de Uso de letra inicial maiuscula; Palavras com sc; Palavras Recor.1to el c.onto ol
8 A fadas; reescrita de conto
fadas moderno. com sg; Sindbnimos; Anténimos; Palavras com xc.
de fadas.
~
10. Sugestao de cronograma anual
A seguir, oferecemos sugestdes de cronogramas bimestrais, trimestrais e semestrais de acor-
do com a distribuicdo dos capitulos desta obra.
Trata-se de uma proposta que pode ser avaliada e adaptada por vocé conforme a necessidade
e a realidade de seu contexto escolar. Para isso, considere as especificidades de sua turma, o ca-
lendario escolar, os projetos institucionais e as demandas locais para fazer os ajustes necessarios.
Sugestao de cronograma anual por bimestre
Bimestre Capitulos Observacoes
12 bimestre le2 No inicio do ano, ambientar a turma e consolidar rotinas de leitura e escrita.
22 bimestre 3e4 Aprofundar as praticas e consolidar habilidades.
32 bimestre 5e6 Aprofundar as praticas e consolidar habilidades.
40 bimestre 7e8 Ao final, retomar contetdos e propor sinteses e projetos de fechamento.
Sugestao de cronograma anual por trimestre
Trimestre Capitulos Observacoes
12 trimestre 1,2e3 No inicio do ano, ambientar a turma e consolidar rotinas de leitura e escrita.
29 trimestre 4,5e6 Aprofundar as praticas e consolidar habilidades.
32 trimestre 7e8 Ao final do ano, retomar conteudos e propor sinteses e projetos de fechamento.
Sugestao de cronograma anual por semestre
Semestre Capitulos Observacoes
12 semestre 1,2,3e4 No inicio do ano, prever tempo para introdu¢ao das rotinas e adaptacao da turma.
22 semestre 56,7e8 Ao final do ano, retomar conteudos e propor sinteses e projetos de fechamento.
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CRUZ, M. do C. S.; MANZONI, R. M.; SILVA, A. M. P. da. Ro-
tinas de alfabetizacdo na perspectiva do letramento: a or-
ganizacdo do processo de ensino e de aprendizagem. In:
BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educa¢do
Basica. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Cer-
ta: a organiza¢do do planejamento e da rotina no ciclo de
alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Brasilia, DF:
MEC/SEB, 2012.

O texto apresenta consideragdes sobre a organizacao
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crianga dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. /n: ZUA-
NAZZI, A. C.; ALVES, G. (org.). Competéncias socioemocio-
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ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

A obra coloca em foco a intervencao pedagédgica, pro-
pondo critérios que visam contribuir para uma pratica
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