Anos Iniciais do
Ensino Fundamental

Organizadora: Editora Moderna
Obra coletiva concebida,
desenvolvida e produzida

pela Editora Moderna.

Editora responsavel:
Mara Regina Garcia Gay

Componente curricular:
Matematica

LIVRODO
PROFESSOR

= MODERNA






Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Organizadora: Editora Moderna
Obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna.

Editora responsavel:

Mara Regina Garcia Gay

Bacharela e licenciada em Matematica pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo.
Licenciada em Pedagogia pela Universidade Iguacu (RJ). Especialista em Educacdo Matematica:
Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo.

Foi professora de Matematica em escolas publicas e particulares de Sdo Paulo por 17 anos. Editora.

Componente curricular: Matematica

LIVRO DO PROFESSOR

12 edicao
Sao Paulo, 2025

© MODERNA



IGOR ALEXANDROFF/ARQUIVO DA EDITORA

Elaboracao dos originais:

Mara Regina Garcia Gay

Bacharela e licenciada em Matemética pela Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo. Licenciada em
Pedagogia pela Universidade Iguacu (RJ). Especialista
em Educacdo Matematica: Fundamentos Tedricos e
Metodolégicos pela Pontificia Universidade Catolica

de Séo Paulo. Foi professora de Matematica em escolas
publicas e particulares de Sdo Paulo por 17 anos. Editora.

Enrico Briese Casentini
Licenciado em Matemética pela Universidade de Séo
Paulo. Editor.

lvan Kuvasney Lima
Bacharel e licenciado em Matematica pela Universidade
de Sao Paulo. Editor.

Marilu Maranho Tassetto
Bacharela em Letras pela Universidade de Sao Paulo.
Editora.

Mateus Coqueiro Daniel de Souza

Mestre em Ciéncias no Programa: Mestrado Profissional
em Ensino de Matematica pela Universidade de Sao Paulo.
Editor.

Sergio Luiz de Lima Filho
Licenciado em Matemética pela Universidade Estadual
de Londrina (PR). Editor.

Carolina MariaToledo
Licenciada em Matematica pela Universidade de Sao
Paulo. Editora.

Daniela Santo Ambrosio
Licenciada em Matematica pela Universidade de Sao
Paulo. Editora.

Debora ReginaYogui

Licenciada em Matematica pela Universidade de

Sao Paulo. Especialista em Educagdo Matematica:
Fundamentos Teéricos e Metodolégicos pela Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo. Editora.

Diana Maia

Doutora em Educacao Matemética pela Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo. Editora e autora
de materiais didaticos.

Maria Cecilia da Silva Veridiano

Licenciada em Matematica pela Universidade de

Séao Paulo. Especialista em Educagdo Matematica:
Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos pela Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo. Editora.

Patricia Furtado

Bacharela e licenciada em Matematica pela Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo. Mestra em Ensino da
Matematica pela Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo. Editora.

Renata Martins Fortes Gongalves

Bacharela em Matematica com Informatica pelo Centro
Universitério Fundacao Santo André (SP). Mestra em
Educacao Matematica pela Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo. Editora.

Selene Coletti

Licenciada em Pedagogia pela Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras "“Prof. José Augusto Vieira” (MG).
Professora.

Vocé sabia que BURITI é uma palavra
de origem tupi? E 0 nome de uma palmeira
comum no Brasil. O BURITI tem muitas
utilidades na indUstria de alimentos, de
cosméticos e na confecgao de artesanato.

Edicao executiva: Mara Regina Garcia Gay

Edicao de texto: Mara Regina Garcia Gay, Enrico Briese Casentini, lvan Kuvasney Lima,
Marilu Maranho Tassetto, Mateus Coqueiro Daniel de Souza, Sergio Luiz de Lima Filho,
Debora Regina Yogui, Diana Maia

Assisténcia editorial: Cintia Alessandra Valle Burkert Machado, Izabel Cristina Fagundes
Geréncia de planejamento editorial e revisao: Ana Paula Souza Nani

Suporte administrativo e de planejamento editorial: Carlos Eduardo B. Oliveira,
Joselina F. dos Santos, Patricia Carvalho, Patricia S. Tenguan, Stephanie S. Martini,
William Magalhées

Coordenacao de revisao: Elaine C. del Nero, Ménica Rodrigues de Lima

Revisao: Dirce Y. Yamamoto, Edna Luna, Mércia Leme, Nancy H. Dias, Renata Sangeon,
Sandra G. Cortés, Tatiana Malheiro
Geréncia de design, producao grafica e digital: Patricia Costa
Coordenacao de design e projetos visuais: Marta Cerqueira Leite
Projeto grafico: Bruno Tonel, Everson de Paula, Vinicius Rossignol
Capa: Bruno Tonel, Everson de Paula
llustracdo: |gor Alexandroff/Arquivo da Editora
Foto: FG Trade/E+/GETTY IMAGES
Coordenacao de producao grafica: Denis Torquato
Coordenacao de arte: Monica Maldonado, Wilson Gazzoni Agostinho
Edicao de arte: Gabriel Bratti Costa, Glaucia Koller, Rafael Migliatti de Oliveira
Editoracao eletronica: HiDesign Estudio, Pavoa Editorial
Coordenacao de pesquisa iconografica: Flavia Aline de Morais, S6nia Oddi

Pesquisa iconografica: Mariana Alencar, Sara Alencar, Renate Hartfiel, Maria de Lourdes
Guimaraes, Janaina Horrie, Marissol Martins Maia, Julio Trindade Jesus

Coordenacao de bureau: Rubens M. Rodrigues

Tratamento de imagens: Ademir Francisco Baptista, Ana Isabela Pithan Maraschin,
Vania Maia

Pré-impressao: Alexandre Petreca, Marcio H. Kamoto, Rosangela Valquiria Ferreira
Coordenacao de producao industrial: \Wendell Monteiro

Impressao e acabamento:

Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagdo (CIP)
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Buriti raizes matemdtica 4° ano anos iniciais
do ensino fundamental / organizadora Editora
Moderna ; obra coletiva concebida, desenvolvida
e produzida pela Editora Moderna ; editora
responsavel Mara Regina Garcia Gay.
1. ed. -- S&o Paulo : Moderna, 2025.

Componente curricular: Matematica.

ISBN 978-85-16-14399-2 (aluno)
ISBN 978-85-16-14400-5 (professor)
1. Matemdtica (Ensino fundamental) I. Gay, Mara
Regina Garcia.
25-294696.0 CDD-372.7

indices para catalogo sistematico:

1. Matemdtica Ensino fundamental 372.7

Cibele Maria Dias - Bibliotecaria - CRB-8/9427

Reproducéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
Todos os direitos reservados.

EDITORA MODERNA LTDA.
Rua Padre Adelino, 758 - Belenzinho
Sao Paulo - SP - Brasil - CEP 03303-904
Canal de atendimento: 0303 663 3762
www.moderna.com.br
2025
Impresso no Brasil

13 5 7 910 8 6 4 2




Orientacoes especificas
do Livro do Estudante

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Apresentacdo f\(\l

Este ¢ seu livro de Matematica.
Vocé sabe por que € importante estudar Matematica?

A Matematica esta no nosso dia a dia, por exemplo, no calculo do tro-
€0 ao fazer uma compra, quando medimos os ingredientes para fazer uma
receita e até nas brincadeiras em que temos de contar ou fazer célculos.

Pensando nisso, preparamos este livro para ajuda-lo a aprender
Matematica e a aplica-la.

E sabe quem vai acompanhar vocé nessa caminhada rumo ao co-
nhecimento? Os personagens da Turma da acao, que vao aparecer em
algumas partes do livro e dar dicas legais para vocé. Que tal escolher um
nome para cada um? Vamos lal

Pronto para
iniciar a sua

caminhada?

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Tés 3

Estrutura
do Livro do
Professor

Este Livro do Professor orien-
taa pratica docente, oferecen-
do apoio ao planejamento, or-
ganizagao e sequenciamento
dos conteudos e atividades
propostas. Também auxilia
no acompanhamento e na
avaliacdo das aprendizagens,
favorecendo a construcao dos
conhecimentos matemdticos.
Sua estrutura estd organizada
em duas partes:

« Orientacoes especificas do
Livro do Estudante: trata-se
dareproducao reduzida das
paginas do Livro do Estudan-
te com as orientagoes espe-
cificas relacionadas ao con-
tetdo e as atividades, ao re-
dor, na margem em forma-
to U. Essas orientacoes tra-
zem sugestdes de percurso
didatico, adaptacoes de ati-
vidades para estudantes ce-
gos ou com baixa visdo, in-
dicagdes de materiais, entre
outras recomendacdes que
apoiam o planejamento e a
prética docente.
Suplemento para o pro-
fessor: traz reflexdes sobre
aeducacdo, ascriangasea
diversidade cultural e étni-
co-racial do Brasil, além de
sugestdes de cronogramas
bimestral, trimestral e se-
mestral; propostas de dis-
tribuicdo dos conteudos
do Livro do Estudante ao
longo das semanas do ano
letivo; exemplo de matriz
de planejamento de rotina
e de sequéncia didatica; e
também recomendacgdes
de materiais complemen-
tares para apoiar o traba-
Iho pedagdgico.



Estrutura
do Livro do
Estudante

Os volumes da Colecao
estdo organizados em Uni-
dades, e estas, em Capitu-
los. Os conceitos e as ideias
sao trabalhados por meio
de atividades variadas, in-
cluindo a teoria, na qual os
estudantes completam fra-
ses e respondem questoes,
promovendo a compreen-
sdo gradual dos conteudos.
Cada volume oferece ava-
liagbes, secdes especiais e
boxes que enriquecem o
conteudo, apoiam a pratica
pedagdgica e contribuem
para a formacgéo integral
dos estudantes, conforme
detalhado a seguir.

O que vocé ja sabe?

Secdo inicial do volume,
composta de atividades
voltadas a avaliacdo diag-
ndstica. As atividades fo-
ram elaboradas com base
nas habilidades da BNCC
trabalhadas no ano ante-
rior, em especial as consi-
deradas essenciais para o
avanco dos estudantes ao
longo do novo ano letivo.
O objetivo é identificar o
ponto de partida de cada
estudante, oferecendo sub-
sidios para o planejamento
das aulas e a definicdo de
estratégias pedagdgicas
adequadas.

Aberturas de
Unidade

As Unidades sao iniciadas
com uma foto em pagina
dupla e o boxe Vamos con-
versar, com questdes que
buscam mobilizar os conhe-
cimentos prévios dos estu-
dantes sobre os contetidos
que serao abordados.

Pelo Brasil

Boxe que aborda a diversi-
dade cultural brasileira, des-
tacando também elementos
das diferentes regides do
pais, contribuindo para am-

Apresentacao

Ola! Para aproveitar
bem o seu livro, é
importante conhecé-lo.
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Vai estudar muitos

Para comecar assuntos de

0 ano, voceé vai Matematica, como
fazer atividades ndmeros, figuras

para mostrar o geométricas, graficos,
que ja sabe. medidas e muito mais.

N

Vocé vai adorar

aprender com
este livrol

Pelo Brasil

A cidade de Porto Seguro, no litoral do
estado da Bahia, foi fundada em 1535 e
€ uma das mais antigas do Brasil. O mu-
nicipio preserva varios edificios histéricos,
como o antigo prédio da Casa de Camara
e Cadeia, construida em 1756, que abri-
ga atualmente o Museu Histérico de Porto
Seguro. No Centro Histérico, é possivel

visitar esse e outros importantes pontos turisticos e conhecer algumas caracteristicas

do modo de vida das pessoas do Brasil colonial.

Vocé conhece a cidade de Porto Seguro?

Museu Histérico de Porto Seguro. Foto de 2021.

‘SONEY OF ALVEIDAISTOGKIGETTY MAGES

Com o boxe
Pelo Brasil, vai

conhecer locais s
e culturas do k )

nosso pais. o

Cuidar da agua é bom

jar .
Fechar a torge;‘v\ae a0 coletada e usada para reg: desperdicio de agua
escovar 0s de

economizar 4gua. o de Planeta Agua? £ porque

a maior parte da superficie do planeta ;
perficie do planeta Terraem 4 partes igual

i a supe! .
Os 0ceanos & mares ocupam a mam.r pa:\i tornpé—la potavel, isto &, propria para (T, S
drair O
" muito caro para ext
é salgadae custa

4 Quatro

Em O mundo que

queremos, vai

praticar atitudes
LSS SS X que podem

mundo que queremos RN TTE N 111013 Te (o8
e e 1o

| respeitam as proporedes | ‘

para todos |ioes

m ser %
de ser Os vazamentos deve! 1 |
A agua de chuva po consertados para evitar 0 H

s gjudaa as plantas, por exemplo-

ém & chamad
atambem © Se pudéssemos dividir a su-

\océ sabe por que © planeta Terr:
deaguael parte de terra.

& coberta de agua-
s, teriamos 3 partes ’
rficie do planeta, mas essa agua

/-
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pliar o repertério dos estudantes e promover o
respeito a cultura local e a nacional.

Explorando...

Secdo dedicada aos conteldos da unidade te-
maética Probabilidade e Estatistica, com atividades
contextualizadas que favorecem a construgéo, a
leitura e a interpretacdo de tabelas e gréficos,
além de promover uma compreensao progres-
siva do conceito de probabilidade.

O mundo que queremos

Secdo interdisciplinar que aborda assuntos
relacionados a um ou mais Temas Contempora-
neos Transversais, acompanhada de propostas
de reflexdao que envolvem conteudos atitudi-
nais, a fim de que os estudantes compreendam
e reconhecam o papel transformador de cada
cidaddo em busca de uma sociedade mais justa
e igualitaria.
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T

vao ajuda-lo
nos estudos.

E no final do ano,

vao mostrar o
As atividades que aprendeu.

Este livro é seul
Cuide bem dele!

‘Lerpmsei'ﬁormar—

O planeta Terra é a nossa casa, por isso € importante conhecé-lo.

A Terra vista do espago parece envolvida por
um “cobertor azul”. Vamos nos informar sobre
esse “cobertor"?

Com o Ler para..., vocé vai
se informar, vai se divertir e
aprender muito mais.

ILUSTRAGOES: PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Conte aos seus
familiares como

é seu livro de
Matematica.

Numero-alvo

Materiais: 64 cartas numeradas
de 0a 15 (quatro de cada valor).

As cartas podem ser confecciona-
das em cartolina pelos jogadores.

Jogadores: 2, 30U 4.

E o livro ainda tem jogos

divertidos, infograficos @ Anaiise o ca

Qual é o prego total dess: { !

4 |

5 reais. H
a_o 195 reais. c.|_Js® |
b, )198 redis.

@ Vanessa estd 104

clicaveis interessantes e
testes para vocé ficar mais
ligado no que estudou.

£3
0 que vocé aprendeu neste ano?

/\/—_\/ “‘
/:ora do te:

=~ \

rtaz com 0 anuncio de uma loja. ] |
a bicicleta? t |

Feliz de comecar
seu caminho

para aprender?

Cinco 5

Um pouco de historia

Boxe que aborda curiosidades, personali-
dades e fatos histéricos gerais, com énfase na
Histéria da Matemética.

Descubra

Boxe que apresenta sugestoes de livros e sites
para complementar os conteudos estudados,
incentivando a autonomia dos estudantes na
busca por novos conhecimentos.

Livro do Estudante - Digital

Apresenta recursos de acessibilidade e info-
gréficos clicaveis que enriquecem o contetdo do
Livro do Estudante — Impresso. Esses elementos
ampliam a compreensao e tornam a aprendiza-
gem mais inclusiva e interativa.

Ler para...

Secdo que trabalha a competéncia leitora e a
interpretacdo de textos sobre varios assuntos.

Vamos jogar

Secao que propde jogos e
atividades Itdicas que visam
estimular o raciocinio l6gico
e despertar o interesse dos
estudantes pelos conceitos
matematicos.

O que vocé aprendeu
neste capitulo?

Secao destinada a avalia-
¢do de processo, com ati-
vidades que permitem aos
estudantes e professores
acompanharem o desenvol-
vimento da aprendizagem
ao longo do capitulo.

O que vocé aprendeu
nesta unidade?

Secao também destina-
da a avaliagdo de processo,
com atividades que envol-
vem os contetidos estuda-
dos na unidade e articulam
diferentes unidades tema-
ticas.

O que vocé aprendeu
neste ano?

Secéo final do volume,
composta de atividades
focadas na avaliacdo de
resultado. Faz parte dessa
secdo o Hora do teste, que
oferece questdes objetivas
para preparar os estudantes
para exames de larga escala,
como o Saeb.

Material
complementar

As paginas finais do volu-
me apresentam o Material
complementar, que reline
diversos materiais instrucio-
nais, como pecas de recorte
de material dourado, abaco
de papel, fichas de sobre-
por, cédulas e moedas de
real ficticias, além de outros
recursos utilizados nos jogos
e atividades. Esses materiais
sdo essenciais para favorecer
a aprendizagem com recur-
sos concretos, estimulando
0 raciocinio matematico e
facilitando a compreenséo
por meio de experiéncias
tateis e visuais.



Sugestao

de percurso
didatico para a
Unidade 1

Pré-requisitos

« Ler, escrever e comparar
numeros naturais de até
quatro ordens.

» Reconhecer as caracteris-
ticas e propriedades do
Sistema de Numeracdo
Decimal.

« Reconhecer numerais e
quantidades.

* Ter no¢des a respeito
do conceito de adicao e
subtracao.

Objetivo
Guiar o trabalho com a
Unidade 1.

Duracao

10 semanas

Encaminhamento

e Levante os conhecimen-
tos prévios dos estudan-
tes por meio da secdo O
que vocé jd sabe?.

« Explore a abertura da
Unidade 1.

« Antes de iniciar os conteu-

dos do Capitulo 1, oriente

os estudantes para que re-
cortem com muito cuida-

do o material dourado, o

dbaco de papel e as cédu-

las e moedas do Material
complementar.

No tépico Arredondamen-

tos, traga aimportancia de

boas aproximagdes no dia

a dia, inclusive para obter

estimativas realistas.

« Trabalhe a interpretacao

de informacbes expostas

em tabelas, por meio da
secao Explorando tabelas.

A partir da secdo Ler para

se comunicar, discuta com

a turma a importancia da

Libras para a expressao das

pessoas surdas.

Finalize o trabalho com o

Capitulo 1, propondo as

atividades da secao O que

vocé aprendeu neste capi-
tulo?.

Ay

O que vocé ja sabe? [EG_GE_—_T

® Unidade 1 14
| Capitulo 1

Sistema de numeracao
decimal 16

Sistema de numerag&o indo-ardbico .16
Os ndmeros naturais 18

Valor posicional e decomposic¢ao....19

Mais atividades 22
Dezenademilhar ..................24
Numeros de cinco algarismos 26
Comparando nimeros 28
Arredondamentos..................30
Mais atividades 32
Numeros ordinais..................34

Explorando tabelas
Ler e interpretar informacgodes
em tabelas 36

§ Ler para se comunicar...........38

O que vocé aprendeu
neste capitulo? ... ..........40

6 Seis

Adicao e subtracao

Adigcdo com nlimeros naturais

Subtracdo com ndmeros naturais.....

Vamos jogar
Numero-alvo

Propriedades da adigao.........

Propriedade comutativa da adicdo.....

Propriedade associativa da adicao

Elemento neutro da adi¢cdo ...

Estratégias de calculo

Mais adicao

Mais subtracao

Relagao entre adigao e subtragao...

Propriedades da igualdade

Explorando probabilidade
Probabilidade

§ O mundo que queremos

Refletir sobre os sentimentos ...

O que vocé aprendeu

neste capitulo? ...

O que vocé aprendeu

nestaunidade?...........o..

42

42

46

50

52
52
53
54

55

61

63

65

68

70

72

74

76

VICTOR TAVARES/ARQUIVO DA EDITORA
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» Reserve uma aula para o jogo Nimero-alvo.

» O tépico Propriedades da igualdade é propicio para ser trabalhado com problemas, exercitando
ainterpretacao de texto e o pensamento algébrico dos estudantes.

« Trabalhe a secdo O mundo que queremos com o intuito de que os estudantes desenvolvam um
reconhecimento maior dos sentimentos, seus e dos outros.

« Finalize o trabalho com o Capitulo 2 propondo as atividades da se¢do O que vocé aprendeu

neste capitulo?.

« Realize a avaliacao da secdo O que vocé aprendeu nesta unidade? e, com base nos resultados,

planeje acdes de recomposicao das aprendizagens.
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 Capitulo 3|
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§ O mundo que queremos
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neste capitulo? ...._..........128
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Divisdo exata e divisdo nao exata..134
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Divisdo por decomposicao 137
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tem um algarismo 139
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formado por dois algarismos 143
Relacdo entre multiplicacdo
e divisao 146
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uma pesquisa e organizando

dados em graficos 150
§ Ler paraseinformar............152
O que vocé aprendeu
neste capitulo?.. 154
O que vocé aprendeu
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Sete 7

Sugestao de percurso
didatico para a Unidade 2

Pré-requisitos
» Reconhecer sélidos geométricos e poligonos.

» Reconhecer as caracteristicas e propriedades
do Sistema de Numeracdo Decimal.

» Reconhecer os numerais e as quantidades.

« Ter nogdes a respeito dos conceitos de multi-
plicacéo e divisao.

Objetivo

Guiar o trabalho com a Unidade 2.

Duracao

10 semanas

Encaminhamento

« Explore a abertura da
Unidade 2.

Para o trabalho com o
Capitulo 3, utilize mode-
los de sélidos geométricos
que permitam a manipu-
lagdo dos estudantes para
identificar planificagcdes
das superficies, os poligo-
nos e angulos nas faces.
Reserve uma aula para o
jogo O queé, o que é?.
Explique como organizar
dados coletados em tabe-
las por meio da secao Ex-
plorando pesquisas.
Finalize o trabalho com o
Capitulo 3 propondo as ati-
vidades da secdo O quevocé
aprendeu neste capitulo?.
Exponha as diferentes
ideias ligadas a multipli-
cacgao no Capitulo 4, para
que cada estudante pos-
sa ter um melhor entendi-
mento do conceito.
Converse com a turma so-
bre aimportancia da agua
para a vida e os cuidados
que devemos ter, durante
aleitura da secdo O mundo
que queremos.

Finalize o trabalho com
o Capitulo 4 propondo
as atividades da secao O
que vocé aprendeu neste
capitulo?.

Utilize material dourado e
outros materiais concretos
durante o tépico Divisdo
pordecomposigdo, para aju-
dar a alcancar uma melhor
compreensao do algoritmo
na etapa seguinte.

Ajude os estudantes a re-
presentarem em graficos
os dados obtidos na se-
¢do Explorando pesquisas.
Promova uma conversa so-
bre aimportancia do sono
a partir da secéo Ler para se
informar.

Finalize o trabalho com o
Capitulo 5 propondo as ati-
vidades da secédo O quevocé
dprendeu neste capitulo?.
Realize a avaliacao da se-
cao O que vocé aprendeu
nesta unidade? e, com ba-
se nos resultados, plane-
je acdes de recomposicdo
das aprendizagens.



Sugestao

de percurso
didatico para a
Unidade 3

Pré-requisitos

« |dentificar grandezas men-
surdveis no contexto didrio.
Estimar e comparar medi-
das de comprimento.
Estabelecer relagées de
significado entre o quo-
ciente de uma divisdo
com resto zero de um nu-
mero natural por 2, 3,4, 5
e 10, associando, respecti-
vamente, as ideias de me-
tade, terca, quarta, quinta
e décima partes.
Reconhecer as caracteristi-
cas e propriedades do Siste-
ma de Numeragdo Decimal.

Objetivo
Guiar o trabalho com a
Unidade 3.

Duracao
10 semanas

Encaminhamento

« Explore a abertura da Uni-

dade 3.

Para o trabalho com o Ca-

pitulo 6, leve para a sala

instrumentos de medida
como trena e metro arti-
culado.

« A secao Ler para se infor-
mar possibilita um traba-
lho interdisciplinar com
Ciéncias da Natureza.

e Trabalhe a andlise e a

construcao de graficos

pictoricos a partir da se-
¢ao Explorando grdficos.

Finalize o trabalho com

o Capitulo 6 propondo

as atividades da secdo O

que vocé aprendeu neste

capitulo?.

« Desenharoutras figuras na
lousa pode auxiliar a intro-
ducéo das fragdes no topi-
co Que nuimeros s@o estes?.

VICTOR TAVARES/ARQUIVO DA EDITORA

® Unidade 3 158 FragOes: leitura e atividades ... 184

. Representacao de fragdes na
Capitulo 6 reta numérica 188
Grandezas e medidas ... 160 . .

Fragbesemedidas.................190
Medidas de comprimento 160 i .
) . ) Ndmeros na forma decimal ..........192
Unidades de medida padronizadas ... 162 .

, ) Décimos 192
Perimetro de uma figura............ 166 Centésimos 194
Ideia de drea 168 .

| Vamos jogar
Area de figurasplanas.................170 Jogo da meméria das
Medidas de temperatura.............172 partes 196
Medidas de temperatura Centavos de real 198
maxima e minima 174
. Explorando tabelas e graficos
§ Ler para se informar 176

Ler e interpretar tabela
Explorando graficos Construir e grafico de barras 200

e interpretar gréficos pictdricos ...178
§ O mundo que queremos

O que vocé aprendeu Cuidar do meio ambiente

o ;
neste capitulo? ..................180 e reciclar 202
m O que vocé aprendeu
~ ,
Fracoes e numeros na neste capitulo? 204
formadecimal ... .. 18 A
O que vocé aprendeu

Que nimeros s30 estes?........ 182 nesta unidade? 206

8 Oito
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A comparacao dos nimeros decimais com fracdes durante o tépico Nimeros na forma decimal
ajuda a reforgar que eles representam o mesmo conceito.

Reserve uma aula para trabalhar a equivaléncia entre fragcdes e suas representagcdes decimais
com o Jogo da memdria das partes.

Leve-os a refletir sobre a importancia da reciclagem, por meio do trabalho com a secédo
O mundo que queremos.

Finalize o trabalho com o Capitulo 7 propondo as atividades da secao O que vocé aprendeu
neste capitulo?.

Realize a avaliacdo da secdao O que vocé aprendeu nesta unidade? e, com base nos resultados,
planeje acdes de recomposicao das aprendizagens.
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® Unidade 4

Mais grandezas e medidas

Medidas de tempo
Semana,diaehora ...

Hora e minuto

Minuto e segundo...

Milénio, século, décadaeano..........

Medidas de massa

Tonelada, quilograma e grama.......

Grama e miligrama

Medidas de capacidade ...

Litro e mililitro

Resolvendo problemas...

210
210
210

211

215

217
217
219

221
221

223

Explorando planilhas eletronicas
Organizar dados de uma pesquisa

em planilhas eletronicas ...

0 Ler parainterpretar............

O que vocé aprendeu

neste capitulo? ...

Capitulo 9

Mais geometria

Movimentagao

Reta e segmento de reta

Posigoes relativas entre retas.......

Retas paralelas e retas

concorrentes ...

Retas perpendiculares ...

Simetria

Vamos jogar
Memodria da simetria

224

226

228

230

230

232

234

234
236

238

241

comentadas

Material complementar [—_-

0

Simetria na malha quadriculada ...

Simétrica de uma figura...........

Mosaicos

.242

244

247

Explorando graficos
Interpretar dados em gréfico
de barras duplas

§ O mundo que queremos
Conviver e respeitar

O que vocé aprendeu
neste capitulo?

O que vocé aprendeu
nesta unidade?

O que vocé aprendeu
neste ano?

250

252

254

256

258

Referéncias bibliograficas

r

Infograficos clicaveis

Um trénsito seguro para todos 56
Geometria das abelha 83
Bandeira do Brasil 95
A Matemdtica na Arquitetura 168
Cuidar da natureza comega com pequenos gestos. 203
Alimentacdo sauddvel 226
Um ambiente escolar mais legal e organizado .....................252
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Sugestao de percurso didatico para a Unidade 4

Pré-requisitos

» Reconhecimento de grandezas, como massa, capacidade e tempo, e de medidas dessas grandezas.

« Identificacdo e reconhecimento da importancia do uso de unidades de medida.

» Familiaridade com a observacao de figuras geométricas desenhadas em malhas quadriculadas.

Objetivo
Guiar o trabalho com a Unidade 4.

Duracao
10 semanas

Encaminhamento

» Explore a abertura da
Unidade 4.

Durante o Capitulo 8, tra-
ga exemplos do cotidiano
dos estudantes do uso das
diversas unidades de me-
dida estudadas.

Se possivel, leve os estu-
dantes para a sala de in-
formatica para o trabalho
com a secao Explorando
planilhas eletrénicas.

Na secdo Ler para interpre-
tar, organize os estudantes
em duplas para que pos-
sam trocar ideias sobre ali-
mentacao saudavel duran-
te a leitura.

Finalize o trabalho com
o Capitulo 8 propondo
as atividades da secao O
que vocé aprendeu neste
capitulo?.

Traga atividades ludicas
para os estudantes, duran-
te o trabalho com o tépico
Movimentagao.

O trabalho com o tépico Si-
metria permite atividades
com o conteudo curricular
Arte.

Reserve uma aula para o
jogo Memodria da simetria.
Realize atividades praticas
para os estudantes enten-
derem o uso de gréficos de
barras duplas na secao Ex-
plorando grdficos.
Promova uma roda de con-
versa para refletir sobre a
importancia do respeito as
pessoas no convivio didrio,
usando a se¢do O mundo
que queremos.

Finalize o trabalho com
o Capitulo 9 propondo
as atividades da secao O
que vocé aprendeu neste
capitulo?.

Realize as avaliagdes das se-
¢oes O que vocé aprendeu
nestaunidade? e O que vocé
aprendeu neste ano? e, com
base nos resultados, plane-
je agdes de recomposicao
das aprendizagens.



O que voceé

ja sabe?

Objetivos

« Aplicar esta avaliacdo
diagnostica para identifi-
car conhecimentos e habi-
lidades desenvolvidos pe-
los estudantes no 32 ano.
Compreender o estagio
atual de aprendizagem de
cada estudante, afim de pla-
nejar estratégias pedagogi-
cas eficazes que promo-
vam seu desenvolvimento
ao longo do ano letivo.

Ao longo destas orienta-
¢oes especificas, os cdédigos
das habilidades aparecerao
em cores que identificam a
unidade tematica a qual per-
tencem: Niimeros (azul), Al-
gebra (vermelho), Geome-
tria (amarelo), Grandezas e
medidas (verde) e Probabi-
lidade e estatistica (roxo).

BNCC em foco

Numeros: EFO3MAO1,
EFO3MAO03, EFO3MAO5,
EFO3MAOQ6 e EFO3MAO7.

Algebra: EFO3MA10.
Geometria: EFO3MA14 e
EFO3MA15.

Grandezas e medidas:
EFO3MA19, EFO3MA20,
EFO3MA23 e EFO3MA24.

Probabilidade e
estatistica: EFO3MA27.

As descricdes destas
habilidades estdo no Su-

plemento para o professor. )
\

Na aula

Atividade 1

Objetivos:

« Comparar nimeros naturais
de até 4 algarismos.

« Relacionaroregistro numé-
rico com a lingua materna.

BNCC: EFO3MAO01.

A atividade permite veri-
ficar se os estudantes com-
preendem o sistema de nu-

10

O que vocé

ja sabe?

o Em um jogo, Ana e seus amigos fizeram as pontuacdes a seguir. Nesse jogo, vence

0 jogador que tiver a maior pontuacao.

21083

Ana

1588
Hugo

999

Nuno

2130
Clara
Complete a frase a seguir, escrevendo a pontuagao por extenso.

Clara dois mil cento e trinta

ganhou 0 jogo, com

pontos.

eAnaIise os valores de algumas pecas em
promoc¢ao em uma loja.

Luana tem 200 reais e gostaria de comprar
5 pares de meias, uma calga e duas camisetas
dessa promocao. Ela tera dinheiro suficiente?
Sobrara ou faltara dinheiro? Quanto?

Luana nao tera dinheiro suficiente, pois vao faltar 10 reais.

e Fernando fez um pomar em sua chacara. Ele
plantou 5 arvores em cada uma das 4 fileiras
que fez, conforme a ilustragéo.

Escreva uma operacao para calcular a quanti-
dade total de arvores desse pomar.

Exemplos de resposta:
5+45+5+5=20
4x5=20

4+4+4+44+4=20
5x4=20

A quantidade total de arvores pode ser calculada utilizando a adicéo ou a multiplicago.

10 Dez

ILUSTRAGOES: VICTOR TAVARES/ARQUIVO DA EDITORA
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meracdo decimal, sendo capazes de comparar
numeros naturais e registrar corretamente e por
extenso o maior nimero apresentado.

BNCC: EFO3MAOS5, EFO3MAO06 ¢ EFO3MA24.

Esta atividade permite analisar as estratégias
de calculo que os estudantes utilizam para avaliar
se Luana tem dinheiro suficiente para a compra.
Apbds a resolucdo, ao concluirem que o dinheiro
nao sera suficiente, proponha que sugiram op-
¢6es de compras com os 200 reais. Para ampliar,
proponha que elaborem outras questdes de
compra e venda para um colega resolver.

Atividade 2
Objetivos:
» Resolver problemas de adicao e subtracao.

» Resolver problemas que envolvem o sistema
monetdrio brasileiro.




o Maria ganhou 5 embala-
gens com 6 lapis de cor
em cada uma. Quantos
lapis ela ganhou no total?

VICTOR TAVARES/ARQUIVO DA EDITORA

Maria ganhou 80 lapis.
e Os numeros da sequéncia a seguir estdo organizados conforme uma regra.

Descubra a regra e, depois, complete a sequéncia e a frase.

[ J (o ]

750 600 450 300

O sexto nUmero dessa sequéncia € o nimero 0

As imagens

G Explore alguns produtos comprados por Ana Luisa no mercado. nao respeitam

as proporcoes
reais entre si.

& =
El o
£ g
= =
c

c
= <
g 4
S Q

<}
B 5

|4
E g
£ z
s &
a o
S 8
Z 2
zZ <
z E
B &
= w

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

FERNANDO FAVORETTO/CRIAR IMAGEM

RITA BARRETO/FOTOARENA

A medida impressa no pacote de farinha de trigo esta borrada. Qual destas a seguir
poderia ser?

a.O 1L
b.( ] 1000cm

Onze 11

Atividade 3
Objetivo: Resolver problemas de multiplicacdo envolvendo disposicao retangular.
BNCC: EFO3MAO07.
Ha diversas solucbes possiveis para essa atividade permitindo avaliar se os estudantes relacio-
nam a multiplicacdo com o célculo de elementos em uma disposicao retangular. Para comple-

mentar, pergunte: “Quantas arvores seriam no total se fossem 5 fileiras com 10 arvores em cada?”.
(Resposta: 50 arvores.)

Atividade 4

Objetivo: Resolver proble-
mas de multiplicacdo envol-
vendo adicao de parcelas
iguais.

BNCC: EFO3MAO3 e
EFO3MAO07.

A atividade pode ser resol-
vida por meio de adi¢des; no
entanto, o objetivo é verificar
se os estudantes associam a
situacdo a multiplicacdo 5 x 6,
relacionando-a ao significado
de adicdo de parcelas iguais.

Atividade 5

Objetivo: Identificar o pa-
drdo de uma sequéncia e
determinar os elementos
ausentes.

BNCC: EFO3MA10.

Espera-se que os alunos
reconhecam que a sequén-
cia decresce de 150 em
150 unidades. Em seguida,
identifiquem que o elemen-
to na 62 posicao serd o nu-
mero zero.

Atividade 6
Objetivos:

« Associar unidades de me-
dida de capacidade e mas-
sa a produtos do dia a dia.

o Estimar massa.

BNCC: EFO3MA20.

Espera-se que os estudan-
tes reconhegam, inicialmen-
te, que a farinha de trigo é
vendida com base em sua
massa, nao em seu volume.
Em seguida, espera-se que
estimem a massa do pacote
de farinha e percebam que,
entre as alternativas, a Unica
adequada é a alternativa c
(1kg).

11



Atividade 7
Objetivos:

O que vocé ja sabe?

« Relacionar umafigura geo-
métrica espacial a sua pla-
nificacao.

« Identificar figuras planas. 0 Heitor desenhou seis pecas quadradas iguais em um papelao, depois as recortou
BNCC: EFO3MA14 e € montou um modelo de cubo, com fita adesiva.
EFO3MA15.

Espera-se que os estudan-
tes percebam que a base da

piramide ndo é quadrada, ﬁ/_—rjl
L P

mas retangular. Assim, de-
vem concluir que Heitor
precisaria de 4 triangulos
e de 1 retangulo. Se julgar
conveniente, leve algumas

planificagdes para a sala de Para montar um modelo de piramide como a representada a seguir, ele precisaria

aula, a fim de que os estu- . .
3 ! de pecas com formato de quais poligonos?
dantes montem as figuras

geométricas espaciais e
identifiquem as figuras pla-
nas que formam as faces.

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Atividade 8

Objetivo: Comparar medi-
das de comprimento apre-
sentadas em diferentes uni-
dades de medida (metro e

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

B Heitor precisaria de um retangulo e quatro triangulos
BNCC: EFO3MA19.
Nessa atividade, os estu- 0 Renata levou seus filhos Artur e Vinicius a uma consulta com a pediatra. A médica
dantes deverao reconhecer mediu a altura deles e anotou as medidas em um quadro.
que 70 cm é menor que
1 m 30 cm. Se possivel, leve Altura dos filhos de Renata
uma fita métrica pfa\ra a' sala e NV ERfRE e El
de aula para que visualizem A
comprimentos medindo rtur 70cm
1 metro. Em seguida, propo- Vinicius 1m 30 cm
nha que deem exemplos de ' )
objetos que tenham medida Assinale a alternativa correta.

de comprimento maior que

a. O Artur tem mais de 1 metro de altura.
1 metro e menor que 1 metro.

b. O Artur € mais alto que Vinicius.

C. Vinicius é mais alto que Artur.

12 Doze

Adaptacao de atividade

Para estudantes cegos ou com baixa visdo, vocé pode adaptar a atividade 7. Para isso, dispo-
nibilize um modelo de cubo e um modelo de piramide de base retangular. Por meio da explo-
racao tatil, os estudantes devem identificar quais poligonos formam suas faces, bem como as
respectivas quantidades.

12
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Q Isabela treina futebol, e a aula comeca no horario indicado no relogio de ponteiros,
no periodo da manha. O treino durou 90 minutos. Escreva no relégio digital o hora-
rio do fim do treino.

MONTICELLLO/ISTOCK/GETTY IMAGES
MICHAEL BURRELL/ISTOCK/GETTY IMAGES

@ A professora Claudia fez uma pesquisa com os estudantes do 42 ano sobre os tipos
de filme preferidos por eles. Cada estudante votou uma Unica vez. Com os dados
da pesquisa, Claudia construiu um gréfico.

Tipos de filme preferidos pelos estudantes do U2 ano

35
30
25
20
15
10

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Quantidade de votos

Ficcao cientifica  Comédia Aventura Animagao Tipo de filme

- J

Fonte: elaborado para fins didaticos.

a. Qual foi o tipo de filme que teve 15 votos? Comedia.
b. Qual tipo de filme apareceu com maior frequéncia nessa pesquisa? Animagdo.

c. Quantos votos a professora Claudia contabilizou ao todo? 89 Votos

Treze 13

Acompanhamento de aprendizagens

Ao identificar dificuldades nesta avaliacdo diagndstica, registre os principais pontos observa-
dos e utilize essas informacdes para planejar intervencdes pedagogicas. Organize atividades de
recomposicdo com foco nas habilidades essenciais, considerando o ritmo e as necessidades de
cada estudante. Para isso, utilize jogos, materiais manipuldveis, rodas de conversa e retomadas em
pequenos grupos. Valorize os avancos, por menores que sejam, e mantenha registros continuos
para ajustar as estratégias sempre que necessario.

Atividade 9

Objetivos:

o Ler horarios em reldgios
digitais e analégicos.

o Compreender a relacédo
entre horas e minutos.

« Determinar o horario de
término de uma ativida-
de, dado seu inicio e du-
ragao.

BNCC: EFO3MA23.

Esta atividade tem como
objetivo ativar e avaliar co-
nhecimentos relacionados
a leitura das horas em rel6-
gios analdgico e digital, bem
como a equivaléncia entre
hora e minutos. Verifique
se os estudantes fazem es-
sas leituras e conversdes de
forma autébnoma. Em caso
de dificuldades, retome a
leitura de horas e a relacao
entre hora e minuto. Para
aprofundar, proponha a se-
guinte reflexdo: “Se o relégio
de ponteiros estivesse indi-
cando um horério do periodo
noturno, qual horério estaria
indicado no relégio digital
no fim do treino?”. Avalie se
compreendem que 08:30 da
noite corresponde a 20:30 no
formato digital.

Atividade 10

Objetivos:

« Ler informacgdes expressas
em gréficos de barras.

« Compreender o termo fre-
quéncia.

« Resolver problemas envol-
vendo adicdo.

BNCC: EFO3MAO06 e
EFO3MA27.

Na resolucédo da atividade,
verifique se compreendem
o termo “frequéncia”. Se ne-
cessario, explique que, nesse
caso, é o numero de vezes
que determinado tipo de
filme foi escolhido na pes-
quisa e, portanto, o de maior
frequéncia sera aquele com
maior quantidade de votos.

13



Unidade 1

Esta unidade é composta
dos Capitulos 1e 2.

O Capitulo 1 desenvolve
habilidades de leitura, escri-
ta, comparacdo, ordenacao,
composi¢ao e decomposicdo
de nimeros naturais até de-
zenas de milhar, explorando
as caracteristicas do sistema
de numeracédo decimal para
aprimorar a competéncia
de manipulacdo numérica,
exercitando as habilidades
EFOTMAO1 e EFOTMAO02.

O Capitulo 2 apresenta
estratégias de calculo com
adicao e subtracao, explo-
rando suas relagdes e pro-
priedades para a resolucao
de problemas, fortalecendo
a competéncia de raciocinio
l6gico matematico e de-
senvolvendo a habilidade
EFOTMAO04.

BNCC em foco

Numeros: EFO4MAO1,
EF04MAO02, EFO4MAO03,
EF04MAO04, EFO4MAO5 e
EFO4MAO8.

Algebra: EFO4MA11,
EF04MA13, EF04MA14 e
EFO4MA15.

Geometria: EFO4MA17.

Grandezas e
medidas: EFO4MA25.

Probabilidade e
estatistica: EFO4MA26 e
EFO4MA27.

Habilidade de
Linguagens: EF35EF05.

Habilidade de Ciéncias
Humanas: EFO4GE08.

Habilidade de
Computacao:
EF04CO03.
Competéncias gerais: 1,
2,3,4,5,6,7,9¢e10.
Competéncias
especificas de
Matematica: 1, 2, 3,4,
56e8.

14

Unidade

14 Quatorze

As descricoes das competéncias
gerais e especificas citadas ao
longo da margem em U esté@o no
Suplemento para o professor. Ja as
descri¢cbes das habilidades estao
tanto na margem em U como no
Suplemento para o professor.

Localizado na Praca Municipal,
no Centro Histdrico de
Salvador (Bahia), o Elevador
Lacerda faz a ligacao entre a
Praca Cairu, na Cidade Baixa,
e a Praca Tomé de Sousa, na
Cidade Alta. Foto de 2025.

JESPER SOHOF/SHUTTERSTOCK

Conexoes em foco

Nesta unidade, serdo explorados os TCTs Diversidade Cultural, Educacao Ambiental, Educacao
Financeira, Educacdo Alimentar e Nutricional, Vida Familiar e Social e Educacao em Direitos
Humanos, promovendo uma formacéo critica, cidada e conectada a realidade dos estudantes.

Além disso, a unidade aborda os ODS 5, 6, 7, 10 e 12 (descritos no Suplemento para o pro-
fessor), promovendo o engajamento dos estudantes com questdes globais urgentes.

A unidade mobiliza temas e habilidades das areas de Educacao Fisica, de Lingua Portu-

guesa e de Geografia.

No decorrer dos capitulos, as conexdes serao comentadas.




Vamos conversar

1. O Elevador Lacerda foi inaugurado no dia 8 de dezembro de 1873. Foi
o primeiro elevador urbano do mundo a ser utilizado como transporte
publico para ligar a parte baixa a parte alta da cidade de Salvador. No
ano em que completou 150 anos, o elevador foi fechado e passou por
uma grande reforma até ser reaberto em fevereiro de 2025. Em que
ano o Elevador Lacerda completou 150 anos? No ano de 2023.

2. O Elevador Lacerda e o Mercado Modelo, que aparece na parte in-
ferior direita da foto, sdo pontos turisticos importantes da cidade de
Salvador, recebendo milhares de turistas todos os anos. O Mercado
Modelo foi inaugurado no dia 9 de dezembro de 1912. Com base no

ano atual, quantos anos tem o Mercado Modelo?
A resposta vai depender do ano vigente.

3. O Elevador Lacerda tem 4 cabines com capacidade para 32 passagei-
ros cada uma. Quando as 4 cabines estdo com lotagdo completa,

quantos passageiros sao transportados? Os estudantes podem resolver
utilizando célculo mental: 32 + 32 + 32 + 32 = 128.

Quinze 15

JESPER SOHOF/SHUTTERSTOCK

Indicacao para vocé

Objetivos

e Lerumaimagem e descre-
vé-la.

« Levantar conhecimentos
prévios dos estudantes so-
bre contedidos abordados
na unidade.

BNCC em foco

Competéncia geral 3.

Na aula

Antes da construcao do
Elevador Lacerda, o desloca-
mento de pessoas e de mer-
cadorias da Cidade Alta para
a Cidade Baixa era feito por
ladeiras e escadas. Havia tam-
bém os planos inclinados:
uma cabine e um contrapeso
para levar pessoas e merca-
dorias. Ainda ha dois planos
inclinados: Goncalves, aber-
to em 1889, e Pilar, em 1895.
Essa abordagem contempla
o TCT Diversidade Cultural
e a competéncia geral 3.

O Mercado Modelo é um
centro de compras que co-
mercializa desde alimentos
regionais a artesanato.

Vamos conversar

Reulna os estudantes em
uma roda de conversa e
proponha que observem a
foto da abertura e a descre-
vam, leiam a legenda e as
questdes, que apresentam
algumas informagdes sobre
dois pontos turisticos da ci-
dade de Salvador (BA), o Ele-
vador Lacerda e o Mercado
Modelo.

Peca aos estudantes que
respondam oralmente as
questoes.

MACHADOQ, Priscila. Salvador 474 anos: ascensores fazem parte da histdria e geografia da cidade.
Prefeitura de Salvador, Salvador, c2022. Disponivel em: https://comunicacao.salvador.ba.gov.br/
salvador-474-anos-ascensores-fazem-parte-da-historia-e-geografia-da-cidade/. Acesso em: 6 maio
2025.
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Capitulo 1

Objetivos

« Perceber regularidades e
caracteristicas do sistema
de numeracéo decimal.

« Estabelecer relagbes de
maior e menor entre os
numeros.

BNCC em foco

(EFO4MAO01) Ler, escrever
e ordenar nUmeros natu-
rais até a ordem de deze-
nas de milhar.
Competéncia geral 1.
Competéncia

L especifica 1.

Na aula

Inicie uma conversa com
a turma destacando que, se-
gundo alguns historiadores,
o habito de fazer agrupa-
mentos de 10 em 10 - como
no sistema de numeracao
indo-ardbico - tem origem
na quantidade de dedos
das méaos. Explique que nem
todos os sistemas de nume-
racao seguiram esse padrao
e que outro agrupamento
amplamente utilizado ao
longo da histéria foi o de
60 em 60, ainda presente
na contagem do tempo:
1 minuto sdo 60 segundos e
1 hora sdo 60 minutos. Essa
contextualizagdo contribui
para o desenvolvimento da
competéncia geral 1 e da
competéncia especifica 1.

Em seguida, compartilhe a
ordem dos algarismos com os
estudantes e escreva, na lou-
sa, nimeros com diferentes
quantidades de algarismos
mostrando que podemos
escrever qualquer nimero
a partir deles. Para facilitar a
compreenséo do sistema de
numeracdo decimal, utilize o
material dourado como re-
curso visual e concreto para
representar os agrupamentos
de 10em 10.

16

Sistema de
numeracao decimal

Sistema de numeracao indo-arabico

O sistema de numeracao que utilizamos é chamado indo-arabico. Ele tem esse
nome porque foi desenvolvido pelos antigos indianos (povos que habitavam o vale
do Rio Indo, onde atualmente se localiza um pais chamado Paquistao) e divulgado
pelos arabes ao restante do mundo.

Para representar os nimeros nesse sistema, séo usados 10 simbolos, chama-
dos algarismos. Acredita-se que esse nome tenha sido dado em homenagem ao
matematico arabe Abu Ja’far Muhammad ibn Musa Al-Khowarizmi.

Os algarismos sofreram modificacdes ao longo
do tempo, até ficarem no formato atual.

Os simbolos do sistema de nume-
ragéo indo-arabico, que chamamos

EEOEOOOOE

Com esses simbolos representamos qualquer nimero.

0 1 2 3

O sistema de numeracao indo-arabico € um sistema decimal, ou seja, 0s

agrupamentos sao feitos de 10 em _10

Observe a seguir alguns agrupamentos de 10 em 10, representados com o
material dourado, que podem ser feitos com o sistema de numeracgéo indo-arabico.

/ N .
, 10 , 10 10 E
1 unidade __~ unidades __~  dezenas centenas |2
&

\_ 1 dezena 1 centena 1 unidade de milhar )

16 Dezesseis

PAULO BORGES/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Indicacao para a turma

GUELLI, Oscar. Contando a Histéria da Matematica. Sao Paulo: Atica, 1999. v. 5. (Colecio

Jogando com a Matematica).

Aborda, do ponto de vista histérico, o surgimento do conhecimento matematico com situacdes
e problemas propostos de maneira ludica e divertida.
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ARQUIVO DA EDITORA

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/

GEORGE TUTUMI/
ARQUIVO DA EDITORA

FOTOS: BANCO CENTRAL DO BRASIL.

1 Analise o nimero representado com o material dourado. Depois, complete o

quadro de ordens e escreva 0 nimero por extenso.

&

Duzentos e trinta e um.

2 Escreva com algarismos e por extenso o nimero representado no abaco.

3070

um C D U Trés mil e setenta.

3 Responda as questdes fazendo o célculo mentalmente.

As imagens nao respeitam
as proporgoes reais entre si.

a. Quantas formam ” 10 moedas de 1 real.

b. podem ser trocadas por quantas cédulas de 10 reais?
40 cédulas.

c. Quantas formam 1000 reais?

10 cédulas de 100 reais.

4 | (cia faz chaveiros para vender na feira de artesanato.

a. Se ela fizer pacotes com 1 centena de chaveiros,
quantos pacotes ela fara com os chaveiros da figura?

10 pacotes.

b. E se cada pacote tiver 1 dezena de chaveiros, quan-
tos pacotes fara com os mesmos chaveiros?

100 pacotes.

Dezessete 17

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

Na atividade 1, propde-
-se retomar representagoes
numéricas familiares aos
estudantes observando se
reconhecem o ndmero re-
presentado com o material
dourado e se conseguem
transpo-lo para o quadro de
ordens e para a forma por
extenso, o que contribui
para fortalecer a base cons-
truida nos anos anteriores.

Na atividade 2, aintencdo
é ampliar essa retomada por
meio do reconhecimento de
um numero representado no
dbaco, estimulando a leitu-
ra e a escrita numérica e por
extenso. Essa abordagem é
importante para a consolida-
¢ao das nogdes fundamen-
tais do sistema de numera-
¢ao decimal.

O trabalho com cédulas
e moedas na atividade 3
é um interessante recurso
didético para o estudo do
sistema de numeragéo de-
cimal. Se possivel, produza
com antecedéncia cédulas
de 10 reais, de 100 reais e
de 200 reais e moedas de
1 real para que os estudantes
as manipulem. Isso também
os auxilia na compreensao
da troca de 10 unidades por
1 dezena, de 10 dezenas por
1 centena etc.

A atividade 4 explora a
ideia de decomposicao de-
cimal. Peca aos estudantes
que observem mais uma
vez a ilustracdo do material
dourado na atividade 1 e
pergunte: “Quantos grupos
de 100 cabem em 1000?"
Socialize as respostas dos
estudantes. Esses conceitos
serdo muito utilizados nas
préximas unidades.
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Objetivo

Explorar sequéncias com
numeros naturais.

BNCC em foco
(EFO4MAO1) Ler,escrever

e ordenar numeros natu-
rais até a ordem de deze-
nas de milhar.

Na aula

Essa pagina apresenta o
conceito de numero natu-
ral por meio da construgdo
da sequéncia numérica, na
qual cada numero é obtido
ao se adicionar uma unida-
de ao anterior. Ao explorar
esse padrdo, os estudantes
tém a oportunidade de com-
preender como a sequén-
cia dos numeros naturais
é continua e infinita. Esse
reconhecimento contribui
para o desenvolvimento de
habilidades como identificar
0 maior e 0 menor numero
com determinada quanti-
dade de algarismos, suces-
sor e antecessor de um nu-
mero natural e estabelecer
sequéncias numéricas com
base em padrdes, retoman-
do conceitos estudados em
anos anteriores.

Na atividade 1, ao com-
pletar a sequéncia, os estu-
dantes aplicam a ideia de
adicionar uma unidade a
cada termo, reconhecendo
aregularidade da contagem.

Na atividade 2, o foco é
o refor¢o dos conceitos de
sucessor e antecessor, es-
senciais para a compreen-
sdo da ordem dos numeros
naturais.

18

Os numeros naturais

Observe a sequéncia de numeros a seguir.
0,1,2,8,4,5,6,7,8,9,10, 11,12, 13, ...
Essa sequéncia comega no zero € cada nimero depois do zero é o resultado
da adicéo de 1 unidade ao numero anterior.
Exemplos: 1 =0 + 1 2=1+1 3=2+1 10=9+1

Essa sequéncia é chamada sequéncia dos niumeros naturais.

e O sucessor do numero 11 € o nimero 12

que vem imediatamente apds o 11.

porque é o numero natural

e O antecessor do nimero 12 é o nimero 11 porque é o nimero natural que vem

imediatamente antes do nimero 12

Repare que aparecem reticéncias (...) apds o numero 13. Isso indica que a
sequéncia dos nimeros naturais nunca acaba e sempre podemos escrever tantos
numeros quanto quisermos.

O sucessor do nimero natural 13 é L.

O antecessor do nimero 456 é __ 495

1 Escreva os préximos niimeros no trecho da sequéncia dos nimeros naturais.

145, 146 147, 148 149 150, 151
2 Complete com nimeros naturais.
a. O sucessor de 87 é i b. O antecessor de 900 é &

3 Considere a sequéncia dos nimeros naturais e responda as questdes.

a. Qual é o maior nUmero de um algarismo? °

b. Qual é o sucessor e 0 antecessor do niumero 9987
O sucessor do nimero 998 é 999; o antecessor do numero 998 é 997.

c. Qual é o maior nUmero de trés algarismos? 999

d. Qual & o menor nimero de quatro algarismos? 1000

18 Dezoito

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A atividade 3 permite verificar a distin¢do entre nimero e algarismo. Para aprofundar, escreva
trés algarismos na lousa — por exemplo, 7, 5 e 3 — e questione: “Quais numeros diferentes po-
dem ser formados sem repetir nenhum deles?” (753, 735, 573,537,375, 357).“Quantos nimeros
diferentes foram formados?” (6).
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Valor posicional e decomposicao

No sistemna de numeracgao decimal, o valor de um algarismo depende da posi¢ao
que ele ocupa no nimero. O numero que André escreveu é da ordem das unidades

de milhar. Note que esse nUmero tem quatro algarismos.

Sabendo que UM representa unidades de mi-
lhar, C, centenas, D, dezenas, e U, unidades, vamos
escrever o valor de cada algarismo do nimero que André

Objetivos

« Identificar o valor posicio-
nal dos algarismos.

« Explorar a decomposicdo
dos numeros.

« Reconhecer que todo nu-
mero natural pode ser es-
crito por meio de adi¢cbes
de poténcias de dez.

BNCC em foco

escreveu e depois uma decomposicao desse nUmero: § (EFO4MAO01) Ler, escrever
3 e ordenar nimeros natu-
UM|C|D | U André E rais até a ordem de deze-
a nas de milhar.
4131218 g g (EFO4MAO02) Mostrar, por
L, 8 unidades s decomposi¢éo e compo-
2 dezenas ou 20 unidades ‘E SileiE, LR Eeelo WITee
3 300 ¢ natural pode ser escrito
centenas ou unidades g por meio de adicées e
4 unidades de milhar ou __ 4999 unidades nfu“!pl'cagoes por po-
20 8 téncias de dez, para
4328 = 4000 + 300 + + compreender o sistema
. trezentos vinte oito de numerac&o decimal e
Lemos » Quatro mil € desenvolver estratégias
Clara também escreveu um numero, o valor de cada de calculo.
algarismo dele e uma decomposicao: (EFO4MA08) R'j’-”"’e"
com o suporte deimagem
umic| D | U e/ou material manipula-
vel, problemas simples de
82|34 contagem, como a deter-
L, H unidades Clara minagdo do numero de
3 30 agrupamentos possiveis
L > dezenas ou unidades a0 se combinar cada ele-
% centenas ou __ 2% unidades mento de uma colecéo
8 ) . 8000 . com todos os elementos
—~  unidades de milharou __~="*  unidades de outra, utilizando estra-
8234 =8000+ 290 30 4 4 tégias e formas de registro
) pessoais.
Lemos » Oito mil duzentos trinta quatro Competéncia geral 2.
Os alaari do nt cl ta | , Competéncia
S algarismos do numero que Ulara escreveu tem O mesmao valor N0 numero especifica 2.
. J

de André? Escreva como vocé pensou para responder.
N&o. Espera-se que os estudantes percebam que o valor de um algarismo

depende da posicao que ele ocupa em um ndmero.

Dezenove 19

Aproveite esse momento para comentar com os estudantes
que, se nado existisse um simbolo para a quantidade nula (o al-
garismo zero), a quantidade 2 centenas, 0 dezena e 3 unidades,
por exemplo, teria de ser representada com um espacamento
vazio entre os algarismos das unidades e das centenas: 2 3, o
que poderia gerar duvidas a respeito do niumero representado.
Numeros como duzentos e quarenta seriam ainda mais dificeis de

registrar, pois, nesse caso, seria dificil representar o espagamento
indicativo da ordem vazia.

Na teoria, os estudantes podem observar que, apesar de An-
dré e Clara usarem os mesmos algarismos (2, 3, 4 e 8), o valor
posicional desses algarismos permitiu que formassem nimeros
diferentes. Pergunte para a turma: “Que outros nimeros podem
ser formados com esses mesmos algarismos?” (4 238, 4 283, 4 382,
4.823,4832,8243,8324,8342,8423,8432.).
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A apresentacdo da decom-
posicdo e composicdo de nu-
meros naturais por meio de
adicoes e multiplicacdes com
poténcias de dez favorece a
compreenséo da légica do
sistema de numeracao deci-
mal. Esse tipo de abordagem
estimula o raciocinio légico, a
andlise de regularidades e a
flexibilidade no uso dos nu-
meros, aspectos fundamen-
tais para o desenvolvimento
de estratégias de célculo,
contribuindo para o desen-
volvimento da competéncia
especifica 2.

Além disso, promove o
exercicio da curiosidade
intelectual e do espirito in-
vestigativo, a medida que
os estudantes exploram
diferentes formas de repre-
sentar um mesmo nimero e
percebem que podem com-
binar unidades de diferen-
tes ordens para compé-lo.
Essa construcdo conceitual
esta alinhada a competén-
cia geral 2 e a habilidade
EF04MAO02, ao evidenciar
como 0s numeros naturais
podem ser expressos por
meio de adi¢des e multi-
plicagcées, aprofundando a
compreensdo do sistema de
numeracao decimal.

20

Viviane percebeu que pode decompor os milhares inteiros com uma multiplicagéo.

2 unidades
de milhar é o
mesmo que

dois mil. 2000 =2 x 1000

Viviane fez a decomposi¢do de outros milhares inteiros:

3 unidades de milhar» _ 3990 _ 8 x 1000 %
5 unidades de milhar » 2090 S x 1000 é
7 unidades de milhar» 7990 — ! x 1000 ?2’
9 unidades de milhar» 9990 _ o x 1000 ’

Vitor analisou o que Viviane fez e percebeu que poderia decompor um ndmero
utilizando multiplicacées e adicdes. E que ha mais de uma forma de decompor.

5379 =5x1000+3x100+7x10+9
5379 =5000+37x 10+ 9
5379 =53 x 100 + 79

Vitor fez a decomposicéo de outro nimero.

4386=__“* w1004+ 8 x 10 , 6

J

20 Vinte
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Indicagdo para vocé

SMOLE, Katia Stocco; DINIZ, Maria Ignez. Materiais manipulativos para o ensino do sistema
de numeracgao decimal. Sdo Paulo: Penso, 2016. v. 1. (Colecdo Mathemoteca).

O livro propde o uso de materiais manipulativos para favorecer a compreensao do sistema de
numeracdo decimal e apresenta um acervo de problemas para o desenvolvimento do raciocinio
l6gico e da habilidade de leitura de textos em problemas.
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1 Decomponha os nimeros adicionando o valor posicional de cada algarismo.

a543=_°%0 O , 3

b o4go 2000 . 400 . 80 . 9

o 5g47_ 5000 . 800 . 40 . 7
6

d. 8166 = 8000 + 100 + 60

2 Escreva o valor de cada algarismo 3 no niimero e complete a adigéo.

3333
L 3 , \ 3
unidades P—

__ Y  dezenas ou unidades
| 300

300 3000

__ % centenas ou unidades + |

3000

unidades de milhar ou unidades ‘\A

3 Escreva o nimero representado em cada abaco. Depois, escreva por extenso o
valor do algarismo 4 em cada numero.

ILUSTRAGOES: GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA

um C D U um C D U um C D U
5 3 6 4 2 4 8 9 4 5 3 8
Quatro. Quatrocentos. Quatro mil.

4 Decomponha os niimeros utilizando multiplicagbes e adigdes. Exemplo de resposta:

b. 3861=3><1000+8><100+61

c. 4208=42><100+8

d. 7023 = 7 X 1000 +23

Vinteeum 21

Na atividade 4, incentive os estudantes a explorarem diferentes formas de decompor os nime-
ros propostos, utilizando adi¢des e multiplicacdes. Reforce que ndo ha uma tinica maneira correta
e que experimentar possibilidades amplia a compreensado do sistema de numeragao decimal e
favorece o desenvolvimento de estratégias de calculo mais flexiveis. Proponha que compartilhem
suas ideias oralmente e registrem seus raciocinios, discutindo em grupo as diferentes formas de
decomposicdo encontradas. Essa socializacdo contribui para que compreendam o propésito da
atividade e reflitam coletivamente sobre as escolhas feitas.

Na atividade 1, é impor-
tante que os estudantes per-
cebam que o valor do alga-
rismo depende da posicao
que ele ocupa em um ndme-
ro. Aproveite para explorar
outras formas de decompor
0s numeros. Por exemplo, o
numero do item b.

e 2489 = 2489 unidades;
¢ 2489 = 24 centenas,

8 dezenas e 9 unidades;

e 2489 = 248 dezenas e

9 unidades;

e 2489 = 24 centenas e

89 unidades;

e 2489 = 2 unidades de

milhar, 48 dezenas e

9 unidades.

Na atividade 2, é impor-
tante lembrar que o traba-
lho dos estudantes com o
sistema posicional e com os
agrupamentos de 10 em 10
nao deve ser desenvolvido
pela repeticdo mecanica
de procedimentos, mas
pela real compreensédo dos
processos envolvidos. Eles
devem compreender o va-
lor posicional na represen-
tacdo dos numeros porque,
por exemplo, ao lidar com o
numero 90, precisam pensar
que o algarismo 9 represen-
ta tanto 9 dezenas como
90 unidades.

O 4baco é um excelen-
te recurso auxiliar para a
compreensao do valor po-
sicional dos algarismos e a
compreensdo geral do nos-
so sistema de numeracéo.
Se julgar oportuno, para a
atividade 3, sugira aos es-
tudantes que construam um
dbaco usando uma placa de
isopor, palitos de madeira
sem pontas e contas ou ar-
golas de plastico. Peca a eles
que representem primeiro
0s numeros da atividade e
depois outros numeros de
quatro algarismos.
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Objetivos

« Observar as regularidades
referentes ao sistema de
numeracao decimal apli-
cadas a situacdes-proble-
ma no contexto da utiliza-
¢ao do dinheiro.

« Reconhecer que todo nu-
mero natural pode ser es-
crito por meio de multi-
plicagdes de poténcias de
dez.

Observar a decomposicao
das ordens decimais em di-
ferentes situagoes.

Identificar o valor posicio-
nal dos algarismos.

BNCC em foco

(EFO4MAO01) Ler, escrever
e ordenar nlimeros natu-
rais até a ordem de deze-
nas de milhar.
(EFO4MA02) Mostrar, por
decomposicao e composi-
¢ao, que todo nimero na-
tural pode ser escrito por
meio de adi¢des e multi-
plicagdes por poténcias de
dez, para compreender o
sistema de numeracao
decimal e desenvolver es-
tratégias de calculo.
(EFO4MAO08) Resolver,
comosuporte deimagem
e/ou material manipula-
vel, problemas simples de
contagem, como a deter-
minac¢do do numero de
agrupamentos possiveis
ao se combinar cada ele-
mento de uma colecao
com todos os elementos
de outra, utilizando estra-
tégias e formas de registro
pessoais.
|
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Mais atividades

As imagens nao respeitam
as proporgoes reais entre si.

1 O dinheiro de Daniel esta representado a seguir. Analise a quantia que ele tem e

depois faga 0 que se pede.

Vs

~

a. Quantos reais Daniel tem

b. Escreva essa quantia por extenso.

2 583 reais.

Quinhentos e oitenta e trés reais.

c. Complete a decomposi¢céo do nimero que representa essa quantia, conside-

rando a quantidade de cédulas e de moedas.

583 5

= x 100 +

3

v %1

d. Reuna-se com dois colegas, recortem as cédulas e moedas do Material com-
plementar e representem a quantia que Daniel tem de uma forma diferente da

apresentada na atividade. Exemplo de resposta: 5 cédulas de 100 reais, 6 cédulas
de 10 reais e 23 moedas de um real. Orientagdes neste Livro do professor.

2 Considere os nlimeros nos quadros a seguir e classifique cada frase em V (verda-

deira) ou F (falsa).

A 1783 B

O numero do quadro D é o maior de todos.

871

1) 70

O valor do algarismo 7 no quadro A é setenta.

58] v

Ao decompor o nimero do quadro C, obtemos: 7 x 100 + 3 x 10 + 18 x 1

O valor do algarismo 8 no quadro B é 8 centenas.

22 Vinte e dois

FOTOS: BANCO CENTRAL DO BRASIL
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Na aula

Na atividade 1, os estudantes analisam a quantia que Daniel tem, composta por cédulas de

100 reais, de 10 reais e moedas de 1 real, o que facilita a visualizacdo da decomposicdo por meio
de adicdes e multiplicacdes, como proposto no item c. Oriente os estudantes a recortar com
cuidado as cédulas e moedas do Material complementar para que, em grupos, possam fazer o
item d, explorando diferentes formas de decompor o nimero 583. Em seguida, promova a so-
cializacdo dessas decomposic¢des e valide-as junto a turma, destacando as varias possibilidades
de combinacdo que levam ao mesmo resultado.

Apds a atividade, oriente-os a guardar as cédulas e as moedas, pois poderdo usar em outras

propostas.
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ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

3 Natélia langou 3 dados e, ordenando os valores

Jogada de Natalia

obtidos, formou o maior nimero possivel de 3 al- R
garismos. Na sua vez, Carina fez a mesma coisa. §§
Depois, elas compararam os numeros. Quem for- 521 %é
mou o0 maior numero? Justifique. %(
Carina, pois 543 é maior que 521. §

543 :

4 Componha cada nimero do quadro escrevendo-o com algarismos e por extenso.

Composicao e leitura de nimeros

Numero decomposto Cgm Por extenso
algarismos
2x1000+7x100+ 3 x 1 2703 Dois mil setecentos e trés
4000 + 200 + 8 4208 Quatro mil duzentos e oito
9x 1000+ 100 +6 x 10 9160 Nove mil cento e sessenta
2000 + 35 2035 Dois mil e trinta e cinco

5 Digite em uma calculadora o nimero formado por 3 milhares, 2 centenas, 4 deze-
nas e 1 unidade. Em seguida, aperte atecla — e digite © menor nUmero possi-
vel formado pelos algarismos 4, 3,2 e 1.

a. Os algarismos que vocé digitou no primeiro nUmero séo diferentes dos algaris-
mos que vocé digitou no segundo numero? O que muda de um numero para
0 outro?

N&o. Espera-se que os estudantes percebam que o que muda € a posicédo dos

algarismos em cada numero.

b. Qual é o resultado dessa subtragéo que vocé fez na calculadora? . 2007

c. Decomponha o nimero obtido no item anterior de duas maneiras diferentes.
Exemplo de resposta: 20 x 100 + 7; 200 x 10 + 7.
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Na atividade 2, peca aos estudantes que facam a decomposicdo dos nimeros por meio de adicdes
e de multiplicacdes de poténcias de dez, para responderem as questdes, e socialize as afirmacdes
de modo que eles possam confronta-las com as decomposicdes realizadas. Se julgar oportuno,
proponha aos estudantes que corrijam as frases falsas. Assim:

« Ovalor do algarismo 7 no quadro A é 700.
» Ao decompor o nimero do quadro C, considerando o valor de cada algarismo, obtemos
7X1000+3X100+1X10+8X1.

Verifique se os estudantes percebem que, para descobrir os nimeros obtidos por Natalia e
Carina na atividade 3, os dois maiores algarismos que apareceram nos dados (5 e 2 para Natalia
e 5 e 4 para Carina) devem ocupar as ordens maiores, em ordem decrescente, da esquerda para a
direita, de modo que Natalia formou o nimero 521 e Carina, o numero 543.

A proposta da atividade 4
convida os estudantes a
compor numeros a partir da
decomposi¢ao envolvendo
adicdes e multiplicagdes,
reforcando a compreenséo
do valor posicional e a as-
sociacdo entre diferentes
formas de representacao
de um mesmo numero. Es-
timule os estudantes a ver-
balizarem suas estratégias
e a trocarem ideias sobre o
significado de cada parcela
na composicdo, favorecendo
a construcdo coletiva do sen-
tido da atividade.

Na atividade 5, espera-se
que os estudantes sigam as
orientagdes e digitem os nu-
meros na calculadora nesta
ordem:

3241 — 1234 = 2007

Os estudantes devem per-
ceber que os dois numeros
sdo formados pelos mesmos
algarismos (item a), mas o
valor posicional desses al-
garismos nos dois numeros
é diferente.

No item b, depois de
seguirem as orientacdes,
os estudantes obterao
2 007 como resultado.

Compartilhe as diferentes
maneiras que os estudantes
fizeram a decomposicdo do
2 007 no item c. Estimule
os estudantes a explicarem
oralmente seus raciocinios,
justificando as escolhas fei-
tas, e valorize a construcdo
coletiva do entendimento
sobre o valor posicional.
Essa troca de ideias contribui
para ampliar estratégias de
composicoes e reforcar que
o nimero pode ser decom-
posto de maneiras diferen-
tes e igualmente validas.
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Objetivos

« Lereescrever nimeros na-
turais de até 5 algarismos. Dezena de milhar
Estabelecer relacdes entre
0s registros, numéricos e
em lingua materna, de nu-

Grandes cooperativas de agricultores pre-
meros de até 5 algarismos. pararam remessas de acal para exportagao,
« Reconhecer e descrever embalando pacotes de polpa em caixas para
uma regra de formacdo facilitar o transporte.
€3 00 FREUIENER T Cada caixa contém 100 pacotes de polpa
;::éﬁ:;f;?é:asgjmfg de acai congelada. Se uma remessa contém  Pacotes de polpa de agai. O agai é
’ 100 caixas, quantos pacotes de polpa de agai UMa fruta muito importante para a

WAGNEROKASAKI/E+/GETTY IMAGES

* Ler e interpretar dados 5 economia do Norte do Brasil.
mericos foram embalados em cada remessa’

* Realizar célculos que pos- Podemos fazer uma multiplicagéo para cal- Cooperativas: grupos de pessoas
sibilitam reconhecer regu- cular a quantidade de pacotes de polpa de agai (AU Se juntam para trabalnar  aju-
laridades. dar umas as outras. Por exemplo,

em cada remessa: )
agricultores que se unem para ven-

BNCC em foco 100 x 100 = 10000 der seus produtos.

(EFO4MAO01) Ler, escrever

e ordenar numeros natu- Foram embalados 10000 pacotes de polpa de agai em cada remessa.
rais até a ordem de deze-

nas de milhar. 10000 unidades ou dezmil ou 1 dezena de milhar
(EFO4MA02) Mostrar, por

decomposicdo e compo- E se a cooperativa enviar 2 remessas iguais a essa, quantos pacotes de polpa

sicdo, que todo numero - ]
natural pode ser escrito serao enviado
por meio de adicbes e
multiplicacdes por po-
téncias de dez, para
compreender o sistema

de numeracdo decimal e

7 20000 pacotes de polpa.

l

l

meira nativa da regiao Norte. Seus frutos s&o ricos em vitami-
cias numéricas compostas nas e em minerais Como célcio, ferro, potassio e magnésio. . ,
por multiplos de um nu- O consumo d’e acai vem aumentanglg tantg no Brasil quanto Palmeira de acai.
eronatiral em outros paises. O estado do Para € o maior exportador de
J acai para paises como Estados Unidos, Austrélia e Japao.
A polpa do acai é utilizada em sorvetes, picolés, mistu-
rada com outras frutas e cereais, em sucos, geleias, entre
outras receitas.

Vocé ja experimentou algum alimento preparado com
acai? O que achou? Resposta pessoal.

e Acaizeiro g

desenvolver estratégias . . . . . . 5
de calculo O acaizeiro, também conhecido por acai, agai-do-para, 3
(EFO4MA11) Identificar agai-do-baixo-amazonas, entre outros nomes, é uma pal :
$

o

regularidades em sequén-

Na aula

NEW AFRICA/SHUTTERSTOCK

O estudo do valor posicio-
nal dos algarismos permite
aos estudantes o reconhe-
cimento de que, em nosso
sistema de numeracéo, cada 24 Vinte e quatro
ordem corresponde a 10 ve-
zes o valor da ordem imedia-

Tigela com acais frescos.

-
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tamente a direita no Quadro

Valor de Lugar. Eles ja viram Pelo Brasil
que 1 dezena corresponde
a 10 unidades, 1 centena
corresponde a 10 dezenas e
1 unidade de milhar corres-
ponde a 10 centenas. Agora,
vao expandir a ideia para a
dezena de milhar, com-
preendendo que 1 dezena
de milhar = 10 unidades de
milhar = 10 000 unidades.

O boxe aborda o TCT Educacao Alimentar e Nutricional. Solicite aos estudantes que leiam
o texto e observem as fotos. Comente que o agai era consumido apenas na regido Norte, mas a
divulgacédo de informacdes sobre seu valor nutritivo e amplo uso em receitas culinarias ampliou
seu consumo tanto no Brasil quanto internacionalmente.
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[ As imagens nao respeitam as proporgoes reais entre si.

1 Escreva a quantidade que falta para completar 10000 unidades (uma dezena de
milhar) em cada caso.

a. 9000 folhas de papel. c. 9990 livros.
1000 folhas de papel. 10 livros.

b. 9999 pendrives. d. 9900 canetas. :
1 pendrive. 100 canetas. %

2 Complete a sequéncia numérica e, em seguida, fagca o que se pede.

10000 20000 40000 50000 70000

a. Escreva como lemos o Gltimo nimero dessa sequéncia; "°venta mil.

8

b. O penultimo nimero dessa sequéncia corresponde a dezenas de milhar.

3 Analise o extrato bancério da empresa
de Ana e responda as questoes.

a. No dia 23/02, Ana gastou vinte mil
reais da conta bancaria de sua em-
presa pagando a compra de moéveis
para o escritério. Com quantos reais
a conta da empresa ficou?

PAULO BORGES/ARQUIVO DA EDITORA

10000 reais (dez mil reais).

b. E no dia 24/02, a empresa recebeu
um Pix no valor de 30000 reais.
Qual passou a ser o saldo da conta
da empresa de Ana?

40000 reais (quarenta mil reais).

Vinte e cinco 25

Indicagdo para vocé

CARVALHO, Ana Vania. Acai: aspectos nutricionais. Embrapa, Brasilia, DF, 2021. Disponivel
em: https://www.embrapa.br/agencia-de-informacao-tecnologica/cultivos/acai/pos-producao/
processamento/aspectos-nutricionais. Acesso em: 18 jul. 2025.

As situacdes apresentadas
na atividade 1 permitem
que os estudantes perce-
bam que os agrupamentos
na casa das dezenas de mi-
Ihar sdo compostos de uni-
dades, dezenas, centenas e
milhares.

Na atividade 2, verifique
se os estudantes compreen-
dem o padrao da sequéncia
apresentada e percebem
que os nUmeros aumentam
de dez mil em dez mil. Essa
observagao contribui para o
reconhecimento da regula-
ridade do sistema de nume-
racdo decimal e para a fami-
liarizacdo com a ordem das
dezenas de milhar. Esse tipo
de atividade, ainda que nao
utilize formalmente o termo
“multiplo”, favorece o desen-
volvimento da habilidade
EF04MA11, ao promover a
identificacdo de padroes e
a construcdo de estratégias
de antecipacdo numérica
baseadas em regularidades.

A atividade 3 explora a
adicao e a subtracdo de nu-
meros formados por dezenas
de milhar em um contexto
de transacdes bancérias. Es-
clareca, em linguagem néo
formal, o significado dos ter-
mos que aparecem no tex-
to: extrato é um documento
em que sdo registradas as
movimentag¢des nos valores
da conta bancéria de uma
pessoa ou de uma empre-
sa, como retiradas (saques),
depdsitos ou transferéncias
de valores em dinheiro ou
cheque (entre contas) etc.; e
saldo de uma conta bancaria
é o valor em dinheiro dispo-
nivel aquele correntista ou,
no caso de saldo negativo, o
valor que ele esta devendo
ao banco.
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Objetivos

« Reconhecer a escrita e a
leitura de nimeros de cin-
co algarismos.

Realizar composicao e re-
conhecer o valor posicio-
nal de um nudmero de cin-
co algarismos.

Resolver, com o supor-
te de imagem e de aba-
co, problemas simples de
contagem.

BNCC em foco

(EFO4MAO01) Ler, escrever
e ordenar nUmeros natu-
rais até a ordem de deze-
nas de milhar.
(EFO4MA02) Mostrar, por
decomposicao e compo-
sicao, que todo numero
natural pode ser escrito
por meio de adi¢bes e
multiplicacées por po-
téncias de dez, para
compreender o sistema
de numeracao decimal e
desenvolver estratégias
L de calculo.

Na aula

Aproveite para fazer per-
guntas que envolvam outros
numeros de cinco algaris-
mos, Como:

« Qual é o menor e qual é
0 maior numero de cin-
co algarismos? (10000
€99999, respectivamente.)

« Qual é o maior numero de
cinco algarismos distintos?
(98 765.)

¢ Qual é o menor nimero de
cinco algarismos distintos?
(10234.)

Peca aos estudantes
que decomponham o nu-
mero 12598 de outras
maneiras. Por exemplo,
considerando multiplica-
¢Oes por poténcias de dez.
(12598 = 1 X 10000 +
+2X 1000+ 5 X 100 +
+9X10+8X1)

26

Numeros de cinco algarismos

| No site da revista eletrénica XYZ, ha uma informagao sobre 0 numero de visi-

tantes por dia.

MARINA ANTUNES E SILVA/ARQUIVO DA EDITORA

Uma decomposicao do nimero de visitantes em 15/02/2026 é:

DM(UM|C |D | U
1125|198

(DM significa dezenas de milhar)

|_> 8 unidades
9 90 .
L, _ '  dezenasou unidades

> 5 centenas ou 290 ynidades

> 2 unidades de milhar ou 2999 nidades

> 1 dezena de milhar ou 10000 nigades
12598 = 10000 " 2000 " 500 n 90 " 8
Lemos » Doze mil quinhentos e noventa e oito.

O site de uma revista concorrente foi visitado em um mesmo dia por 3 dezenas
de milhar, 4 unidades de milhar, 5 centenas e 12 unidades de pessoas. Escreva
esse numero com algarismos, depois escreva por extenso o valor do algarismo 3.

34512; trinta mil.

26 Vinte e seis
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ILUSTRAGOES: GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA

1 Escreva com algarismos e por extenso o numero que esta representado em
cada abaco.

a.
34509
Trinta e quatro mil quinhentos e nove.
DMUM C D U
b.
20735
Vinte mil setecentos e trinta e cinco.
DMUM C D U
C.

99999

Noventa e nove mil novecentos e noventa e nove.

DMUM C D U

d. Recorte as fichas de sobreposicao do Material complementar e represente os

ndmeros indicados nos abacos. Orientagbes neste Livro do professor. Os estudantes

devem representar os nimeros 34509, 20735 e 99999 com as fichas de sobreposigao
2 Observe quantas unidades vale cada ficha representada a seguir.

@ @ O

dez mil mil cem dez um

Agora, escreva o nUmero que representa o valor total das seguintes fichas:

Q000000 OO00000O

23247 (vinte e trés mil duzentos e quarenta e sete)

3 Isadora, Alessandra e
Gabriela foram a lou-
sa escrever o ndmero
noventa mil trezentos
e quarenta e dois. Qual
delas escreveu o nu-
mero corretamente?
Alessandra.

Vinte e sete 27

Cuidado ao
usar a tesoural

MARINA ANTUNES E SILVA/ARQUIVO DA EDITORA

A atividade 1 explora a
leitura, a escrita e o valor po-
sicional de nimeros de cinco
algarismos no abaco. Am-
plie-a, pedindo aos estudan-
tes que escrevam o numero
que obteriam caso fosse des-
considerada a ordem com a
quantidade nula nos dois
primeiros itens. No item a,
o numero obtido seria
3 459; no item b, 2 735. No
item d, oriente os estudan-
tes a recortar com cuidado
as fichas de sobreposicao do
Material complementar e
verifique se compreendem
como utilizd-las para a
construcdo dos nimeros. E
importante observar se con-
seguem identificar o valor
posicional de cada algaris-
mo e montar corretamente
a representacao nas fichas.

ApOs a atividade, oriente-
-0s a guardar as fichas, pois
poderéo usar em outras pro-
postas.

Na atividade 2, comen-
te que a estrutura do siste-
ma de numeragédo decimal
permite a obtencdo do
numero representado de
forma direta. Por exemplo,
o valor indicado pelas fi-
chas pode ser determinado
contando-se diretamente
a quantidade de fichas de
cada tipo e registrando-a
com os algarismos 2, 3, 2,
4,7, 0 que forma o niUmero
23 247, ou adicionando-se:

20000
3000

200

40

+ 7
23247

Na atividade 3 é impor-
tante verificar como os estu-
dantes realizam a escrita, por
algarismos e por extenso, do
numero indicado. Observe se
eles compreendem aideia do
valor posicional em nimeros
dessa grandeza, registrando
os algarismos nas posicoes
corretas. Os registros de Isa-
dora e Gabriela apresentam
erros comuns quando os
estudantes ndo pensam no
valor dos algarismos e escre-
vem um ou mais dos valores
da maneira como os leem.
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Objetivos

« Ler, escrever e ordenar
nUmeros naturais até a or-
dem de dezenas de milhar.

« Comparar numeros natu-

rais até a ordem de deze-

nas de milhar.

Organizar os nimeros em

determinada ordem (cres-

cente ou decrescente).

BNCC em foco

(EFO4MAO01) Ler, escrever
e ordenar nUmeros natu-
rais até a ordem de deze-
nas de milhar.
(EFO4MA27) Analisar
dados apresentados em
tabelas simples ou de du-
pla entrada e em graficos
de colunas ou pictéricos,
com base em informacdes
das diferentes dreas do
conhecimento, e produzir
texto comasintese de sua
andlise.

(EFO4GEO08) Descrever
e discutir o processo de
producao (transforma-
¢ao de matérias-primas),
circulagdo e consumo de
L diferentes produtos.

Na aula

Inicieaaulacomaleiturada
tabela e apresente o desafio
do professor Enrico. Explique
a comparacdo de nimeros
utilizando o exemplo de Ja-
naina. Em seguida, oriente a
turma a reescrever a tabela
no caderno, considerando a
ordem crescente de mudas.
Depois, pega que comparem
as duas versdes da tabela e
escrevam um pequeno texto
sobre suas observacoes, des-
tacando qual organizacao é
mais Util para identificar rapi-
damente maiores e menores
quantidades. Incentive o uso
do vocabuldrio matematico
e, ao final, promova a leitura
de alguns textos, reforcando
a conexao entre matematica
e expressao de ideias.

28

Comparando numeros

Janaina e seus colegas estéo aprendendo sobre a importancia de arvores culti-
vadas para atender a algumas industrias. Eles descobriram que o eucalipto é uma
arvore muito utilizada na produgéo de papel. Também foram encontradas algumas
informacdes sobre mudas de eucalipto que foram distribuidas gratuitamente por
algumas empresas para donos de pequenas propriedades rurais. Observe a tabela:

Quantidade de mudas distribuidas de eucalipto por empresa

Empresa Quantidade
Madeirao 27692
Mudinha 58798
Papelote 25701
Ripa 27889
Tora 94748

Fonte: elaborado para fins didaticos.

O professor Enrico pediu que a turma organizasse a tabela da menor quantidade
para a maior quantidade de mudas. Entao, Janaina percebeu que, para fazer isso,
era preciso comparar os niUmeros da tabela.

Ela fez um esquema para comparar a ordem de alguns algarismos dos nimeros
25701 e 27692.
2 dagemon da milkan

v y
25701 27692

1 4
Ao millhon Ao millhon

Ela notou que os dois nimeros séo da ordem de grandeza das dezenas de milhar.

Tanto 25701 como 27 692 tém 2

Entéo, ela comparou as unidades de milhar.

dezenas de milhar.

25701 tem L unidades de milhar e 27 692 tem

Como 5 unidades de milhar € menor que 7 unidades de milhar, é possivel con-

que 27 692.

unidades de milhar.

cluir que 25701 ¢ _Menor

28 Vinte e oito

MARINA ANTUNES E SILVA/ARQUIVO DA EDITORA
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Aproveite o contexto dessa pagina para realizar um trabalho em conjunto com Geografia abor-
dando o TCT Educacao Ambiental e o ODS 12: Consumo e producao responsaveis. Explore o
conceito de producdo por meio do uso do eucalipto na fabricacdo de papel, discutindo suas etapas,
do plantio a transformacéo. Aborde também o consumo de produtos derivados, seus impactos
ambientais e alternativas sustentdveis. Peca uma pesquisa sobre as espécies de eucalipto, suas
caracteristicas, usos e importancia econémica, desenvolvendo a habilidade EFO4GE08.
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ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Essa comparacao pode ser representada assim: 25701 < 27692

Agora, escreva 0s nUmeros da tabela em ordem crescente:

25701, 27692, 27 889, 58798, 94748

1 Complete com > (maior que) ou com < (menor que).

a. 10000~ 1000 d. 63091
b.51999 < 60199 e. 21212
c. 24009 < 24100 f. 94789

< B3121
> 21211
< 96234

2 Analise o gréfico que mostra a populacéo estimada de alguns municipios do Brasil

em 2024, depois faca 0 que se pede.

Populacéao estimada de alguns

Brasil

municipios (2024)
60000
50000
$ 40000 A
g
S 30000 {
s
o 20000 {
10000 1
" Goiatuba Barra Autazes Tupancireta
(GO) (BA) (AM) (RS)
k Municipio (Estado) /
Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

\\ EQUADOR

Disponivel em: https://ftp.ibge.gov.br/Estimativas_de_
Populacao/Estimativas_2024/estimativa_dou_2024.pdf.
Acesso em: 28 mar. 2025.

Fonte: elaborado com base em:

Atlas geografico escolar. 9. ed.
Rio de Janeiro: IBGE, 2023. p. 93.

a. Qual desses municipios tinha a maior populagéo em 2024? E a menor?

Maior: Barra, na Bahia; menor: Tupanciretd, no Rio Grande do Sul.

b. Qual desses municipios tinha, aproximadamente, 20 mil habitantes?

Tupancireta.

c. A populagéo de Goiatuba, em Goias, era maior ou menor que a populagao de

Autazes, no Amazonas? Menor.

d. Crie no caderno uma questao que possa ser respondida com os dados desse
gréfico. Depois, pega a um colega que a responda. Resposta pessoal.

Vinte e nove = 29

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Na atividade 2, os estudantes poderdo observar e comparar a populacdo de quatro municipios

brasileiros. Estimule-os a dizer como pensaram para responder aos itens a, b e c.

Depois de verificar como a turma se organizou para a realizacao do item d, observe se as
questdes propostas podem ser respondidas com as informagdes fornecidas no grafico e no mapa
e depois avalie as respostas dadas pelos colegas. Exemplos de questdes que podem ser criadas

pelos estudantes:

» A populagdo de Goiatuba é maior ou menor que a de Autazes? (Menor.)
« O municipio de Tupanciretd esté localizado em qual estado brasileiro? (Rio Grande do Sul.)

 Qual é a ordem do algarismo 5 no nimero que representa a populacdo de Barra? (Dezenas de

milhar.)

Na atividade 1, ao faze-
rem comparagdes que en-
volvam somente nimeros
naturais, os estudantes tém
a oportunidade de desen-
volver estratégias apoiadas
na légica do nosso sistema
de numeracéo. Veja algumas
possibilidades de explica-
¢Oes para a comparacao de
pares de nimeros naturais:

» 3600 é maior que 360, pois
3600 tem mais algarismos
que 360. Ou seja, 0 nume-
ro 3 600 tem mais ordens
que o 360 e, portanto, na
sequéncia dos numeros
naturais, 360 aparece an-
tes de 3 600.

« 3 675 é maior que 3 670.
Como os dois nimeros tém
amesma quantidade de al-
garismos, pode-se compa-
rar cada ordem comecan-
do pela maior: na42ordem,
os algarismos sdo iguais
(3 e 3); na 32 ordem, os
algarismos sdo iguais
(6 e 6); na 22 ordem, os
algarismos sédo iguais
(7 e 7); finalmente, na
12 ordem, como 5 é maior
que 0, pode-se afirmar que
3675 é maior que 3 670.

Incentive os estudantes
a pensarem em outros pa-
res de numeros (de mesma
ordem de grandeza ou de
ordens de grandeza dife-
rentes) e trocar as propos-
tas com os colegas, para a
comparagao entre os nu-
meros, possibilitando um
desenvolvimento coletivo
da habilidade EFOTMAO1.
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Objetivos

« Ler, escrever e ordenar
nUmeros naturais até a or-
dem de dezenas de milhar.
Analisar os diferentes cri-
térios que podem ser es-
tabelecidos para os arre-
dondamentos de nime-
ros com trés algarismos
ou mais.

Realizar calculos mentais
aproximados para efetuar
os arredondamentos.

BNCC em foco

(EFO4MAO01) Ler, escrever
e ordenar nUmeros natu-
rais até a ordem de deze-
nas de milhar.
(EFO4MAO08) Resolver,
comosuporte deimagem
e/ou material manipula-
vel, problemas simples de
contagem, como a deter-
minac¢do do numero de
agrupamentos possiveis
ao se combinar cada ele-
mento de uma colecao
com todos os elementos
de outra, utilizando estra-
tégias e formas de registro
pessoais.

Competéncias gerais 9
e10.

Competéncia

L especifica 8.

Na aula

Em muitas situagdes do
cotidiano, ndo é necessario
saber o valor exato, e sim uma
aproximacao que facilite a co-
municagéo. A ideia de “apro-
ximadamente” contribui para
interpretagcdes mais rdpidas e
Uteis, quando o contexto nao
exige precisdo absoluta.

A visualizacdo do nimero
em uma reta numérica per-
mite que os estudantes per-
cebam com clareza de qual
numero de referéncia ele
estd mais préximo, conside-
rando a ordem de grandeza
trabalhada. Isso favorece o
entendimento de quando
o arredondamento deve ser
feito para cima ou para bai-
x0, de acordo com o contex-
to e o grau de aproximacao
desejado.
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Arredondamentos

Muitas vezes, conhecer o valor aproximado de um numero facilita a compreensao
de diversas situagdes. Por exemplo, sabendo que a escola tem 896 estudantes,
podemos arredondar esse nUmero para a centena mais proxima e dizer que a
escola tem aproximadamente 900 estudantes.

Acompanhe outra situacao.

Felipe comprou um berimbau por 246 reais. Ao ser perguntado pelo
professor de capoeira sobre 0 preco do instrumento, ele respondeu que
custou aproximadamente 250 reais.

Nesse caso, 250 & um arredondamento de 246 paraa __98Zena

mais proxima.

| 246

ARQUIVO DA EDITORA

N
N
o

250

ERICSON GUILHERME LUCIANO/

O numero 246 esta mais proximo de 250 4o que de _ 240

1 Observe a quantia, em reais, que algumas pessoas conseguiram poupar em 6 meses.

| 800 || 900 ||1000] [1200] (1400 |2000/(2100]
f f f f f f f f f f f f f f f
820 880 1250 2120

a. Qual dessas pessoas poupou a quantia mais proxima de 800 reais? E de 900 reais?

Denilson; Valter.

b. Qual dessas pessoas poupou uma quantia mais proximade 1200 reais? E de
2100 reais?

Bernadete; Helena.

30 Trinta

JELENASKUNDRIC/ISTOCK/GETTY IMAGES

MARINA ANTUNES E SILVA/ARQUIVO DA EDITORA

ARQUIVO DA EDITORA

ERICSON GUILHERME LUCIANO/

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Na atividade 1, observe se os estudantes compreendem o critério utilizado para realizar o
arredondamento e conseguem justificar suas escolhas com base na ordem numérica analisada.
Aproveite o momento para reforcar a ideia de que o arredondamento depende da ordem conside-
rada (dezena, centena, milhar etc.) e que a decisdo se apoia na observacao do valorimediatamente
inferior ou superior. Estimule-os a explicar oralmente como identificaram o nimero de referéncia
mais préximo e a compartilhar suas estratégias com a turma, favorecendo o desenvolvimento
do raciocinio estimativo.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

2 Localize de modo aproximado os nimeros na reta numérica e responda.

a. 1101 e 4260

4260

T T
500 1000

Qual é o arredondamento de cada um desses numeros para a unidade de milhar
mais préoxima?

1101 »

T T T T
1500 2000 2500 3000

1000

b. 23035 e 28653

23035
Y

b I I

T T T
4000 4500 5000

4260 » 4000

28653
¥

ILUSTRAGOES: ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

T
20000

Qual é o arredondamento de cada um desses nUmeros para a dezena de milhar
mais proxima?

23035 »

Ld T
24000

20000

T
26000

T T T
28000 30000

28653 » 30000

3 Complete o quadro com os arredondamentos pedidos.

Arredondamentos
. Para a dezena de milhar Para a unidade de milhar
Numero . - . ..
mais proxima mais proxima
23345 20000 23000
78432 80000 78000
51759 50000 52000
38450 40000 38000
56289 60000 56000
4 Escreva qual destes nimeros é o mais proximo de 15000. 15008
14800 15080

Agora, explique a um colega como vocé pensou para chegar a resposta.
Espera-se que o estudante tenha comparado os algarismos de

mesma ordem desses nuimeros para responder a questao.

Trintaeum 31

PAULO BORGES/ARQUIVO DA EDITORA

Na atividade 4, os estudantes devem buscar o melhor critério e a melhor estraté-
gia para obterem o arredondamento mais perto de 15000 e observarem o valor posi-
cional dos algarismos. Por exemplo, os nimeros 15008 e 15080 tém os mesmos algaris-
mos, mas a proximidade maior se da pela posicdo do algarismo 8 na casa das unidades
(15008), e ndo na das dezenas (15 080). Ao explicar para um colega como chegaram a resposta, os
estudantes exercitam o didlogo, a escuta ativa e o respeito as diferentes estratégias, favorecendo

o desenvolvimento das competéncias gerais 9 e 10 e competéncia especifica 8.

A atividade 2 explora a
representacdo do niumero
como medida. Os estudan-
tes tém a oportunidade
de reconhecer, na reta nu-
mérica, a distancia entre
os numeros indicados e
de identificar visualmente
o arredondamento como
aquele numero mais proxi-
mo (a direita ou a esquerda)
da quantidade a ser arre-
dondada, ou seja, se o arre-
dondamento deve ser feito
“para mais”ou“para menos”.

Para ampliar a proposta,
desenhe uma reta numérica
na lousa com numeros di-
ferentes dos apresentados
no livro. Proponha aos es-
tudantes arredondamentos
“para mais” e “para menos”e
peca a eles que facam a indi-
cacgao na lousa. Socialize as
estratégias individuais com a
turma e pergunte se existem
estratégias diferentes. Sugira
ainda que facam arredonda-
mentos de todas as ordens
promovendo a percepcédo de
que, quanto menor a ordem
do arredondamento, mais
préximo do niumero o arre-
dondamento estara.

A atividade 3 permite veri-
ficar se os estudantes se apro-
priaram dos critérios para os
arredondamentos dos nume-
ros para a dezena de milhar
mais préxima e para a unida-
de de milhar mais proxima.
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Objetivos

BNCC em foco

Ler, escrever e ordenar
numeros naturais até a or-
dem de dezenas de milhar.
Mostrar, por decompo-
sicao e composicao, que
todo numero natural po-
de ser escrito por meio de
adi¢oes e multiplicagdes
por poténcias de dez,
para compreender o sis-
tema de numeracgao deci-
mal e desenvolver estra-

tégias de calculo.

Resolver problemas sim-
ples de contagem com o
suporte de imagem e de

abaco.

(EFO4MAO01) Ler, escrever
e ordenar numeros natu-
rais até a ordem de deze-
nas de milhar.
(EFO4MAO02) Mostrar,
por decomposicao e
composicao, que todo
numero natural pode ser
escrito por meio de adi-
¢oes e multiplicagdes por
poténcias de dez, para
compreender o sistema
de numeragao decimal e
desenvolver estratégias
de célculo.
(EFO4MAO08) Resolver,
com o suporte deimagem
e/ou material manipula-
vel, problemas simples de
contagem, como a deter-
minacdo do numero de
agrupamentos possiveis
ao se combinar cada ele-
mento de uma colecdo
com todos os elementos
de outra, utilizando estra-
tégias e formas de registro

pessoais.
.
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Mais atividades

1 Complete as informagdes dos baldes e faga a composicéo do nimero adicionando
essas informacgdes. Depois, escreva o numero por extenso.

4 R
2d 8 dezenas 5 unidades 6 centenas
ezenas de milhar
20 30000 5 600
\ J

20 + 30000 + 5 + 600 = 30625

Trinta mil seiscentos e vinte e cinco.

2 Observe a tabela com as medidas das distancias rodoviarias aproximadas entre
algumas cidades brasileiras. Em seguida, responda as questoes.

Medidas das distancias entre cidades*

De Para Medida da distancia em quilometro
Porto Alegre (RS) Goiania (GO) 1824
Guajara-Mirim (RO) Salvador (BA) 4062

Fonte: PLATAFORMA Geogréfica Interativa (PGI). Disponivel em:
https://www.ibge.gov.br/apps/regic/#/mapa/regic-distancias. Acesso em: 28 mar. 2025.

* A medida da distancia é estimada de acordo com as conexdes intermunicipais presentes na
pesquisa Regides de Influéncia das Cidades 2018 (REGIC 2018).

a. Qualéamedida da distancia de Porto Alegre a Goiania? | 824 quilometros.

b. Uma pessoa que sai de Guajara-Mirim e vai a Salvador e depois volta para
Guajara-Mirim, fazendo o mesmo trajeto, percorre mais ou menos de 10000 km?

Menos.

3 Escreva um nimero composto de cinco algarismos diferentes.
Exemplo de resposta: 52687

32 Trinta e dois
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Na aula

Espera-se que os estudantes percebam que as informagdes da atividade 1 ndo estdo organizadas
em ordem quanto ao valor posicional de cada algarismo do nimero. Por isso, devem ordena-las
ou simplesmente adicionar os valores indicados nos baldes.

Na atividade 2, espera-se que o estudante faca a leitura dos dados da tabela. No item b, espe-
ra-se que eles comparem 4 062 com a metade da dezena de milhar e fagam a estimativa correta
concluindo que o dobro de 4 062 é menor do que 10 000.

Na atividade 3, observe se os estudantes formam o nimero de cinco algarismos sem dificuldades.
Verifique se eles escolheram algarismos ao acaso ou se a escolha revela alguma singularidade, tal como
0 maior ou 0 menor nimero possivel com algarismos diferentes, ou, ainda, uma sequéncia como 13 579.



https://www.ibge.gov.br/apps/regic/#/mapa/regic-distancias

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

4 Complete.
a. 50000 » Cinguemdo md ou S dezenas de milhar.
b. 80000 » Gitenta mil ou 8 dezenas de milhar.
c. 90000 » Noventa mil ou 9 dezenas de milhar.

5 Em 2024, a populagdo estimada do municipio de Capanema, no Pard, era de
74808 habitantes, segundo o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica).
Escreva como se |é esse numero e dé o valor de cada algarismo dele. Depois, re-
presente esse numero no abaco.

Lemos » Setenta e quatro mil oitocentos e oito.

DM(UM| C |D | U

) DMUM C D U
2 unidades

GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA

0

___~  unidades
800

dezenas ou

unidades
4000

70000

centenas ou

__ ™ unidades de milhar ou unidades

N (|00 |O |0

" dezenas de milhar ou unidades

6 Observe 0os numeros no quadro a seguir. Marque com um X a posicéo do algarismo
5 em cada nUmero e escreva seu valor posicional.

Numero DM | UM | C D U Valor posicional

58217 X 50000

85046 X 5000 3

70415 X 5
s

91526 X 500

89853 X 50 %

35702 X 5000

Trinta e trés 33

Na atividade 4, os estudantes fazem a correspondéncia entre a escrita numérica (com alga-
rismos), a escrita por extenso e a ideia de agrupamento em dezenas de milhar. Verifique se re-
conhecem que 10 000 unidades formam uma dezena de milhar e se conseguem relacionar esse
agrupamento com a leitura do numero. Estimule a oralizacdo dessas relacdes e incentive-os a
explicarem por que 50 000 corresponde a 5 dezenas de milhar, promovendo a construcdo do
significado por meio da linguagem.

Na atividade 5, os es-
tudantes sdo convidados
a reconhecer a leitura do
numero com base em seus
algarismos e relacionar cada
um a sua ordem e valor po-
sicional. A representagdo no
quadro de ordens e no 4ba-
co favorece a visualizacdo de
como cada algarismo contri-
bui para formar a quantida-
de total. Oriente a turma a
identificar o valor de cada
algarismo a partir da posi-
¢do que ocupa, explicando
oralmente suas observagoes.
Promova a socializacdo entre
os alunos, incentivando que
comparem suas representa-
¢oes e discutam o papel de
cada casa no numero 74 808.

Na atividade 6, verifique
se os estudantes entendem
como devem fazer a marca-
¢do no quadro para indicar
a posicao do algarismo 5 e
em cada um dos numeros
apresentados para deter-
minar seu valor posicional.
Estimule que analisem cada
numero com atencao, obser-
vando que o mesmo algaris-
mo pode assumir valores
distintos dependendo da or-
dem em que aparece (como
5,50, 500, 5000 ou 50000).
Incentive a explicitacdo dos
raciocinios e a comparacao
entre as estratégias da turma,
reforcando a importancia da
posicdo do algarismo no sis-
tema de numeragao decimal.

33



Objetivos

« Identificar e empregar nu-
meros que expressam po-
sicdo e ordem.

« Analisar diferentes repre-
senta¢des dos nimeros or-
dinais.

BNCC em foco

(EFO4MAO01) Ler, escrever
e ordenar numeros natu-
rais até a ordem de deze-
nas de milhar.
(EFO4MAO08) Resolver,
com o suporte deimagem
e/ou material manipula-
vel, problemas simples de
contagem, como a deter-
minagao do numero de
agrupamentos possiveis
ao se combinar cada ele-
mento de uma colecdo
com todos os elementos
de outra, utilizando estra-
tégias e formas de registro
pessoais.

(EF04CO003) Criar e simu-
lar algoritmos representa-
dos em linguagem oral,
escrita ou pictografica,
que incluam sequéncias
e repeticdes simples e
aninhadas (iteracdes defi-
nidas e indefinidas), para
resolver problemas de
formaindependente e em
L colaboracao.

Proponha que os estudan-
tes leiam as noticias e identi-
fiquem a funcdo dos nimeros
destacados no texto. Pergun-
te como podem ser represen-
tados com algarismos e incen-
tive-os a dar exemplos de uso
dos ordinais, como:“Fiquei em
2°lugar;"Hoje é 12de marco!’;
“O consultorio fica no 32 an-
dar”;“Estou no 4°ano"

A noticia 1 pode ser um
ponto de partida para re-
flexdes sobre igualdade de
oportunidades no esporte.
Valorize as vozes das estudan-
teseincentive a turma areco-
nhecer que qualquer pessoa
pode praticar qualquer mo-
dalidade, contribuindo para o
desenvolvimento do ODS 5:
Igualdade de género.
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Numeros ordinais

Leia as noticias a seguir.

Noticia 1 » Rayssa Leal, a “Fadinha do
skate”, fez histéria mais uma vez! No dia
15 de dezembro de 2024, ela se tornou a
primeira brasileira a ganhar trés vezes o
campeonato mundial de skate street. Ela é
uma grande inspirag&o para muitas crian-
¢as que sonham em praticar esportes e
alcancar seus objetivos.

Rayssa Leal, campea da Liga Mundial de

Skate Street 2024. Ginésio do Ibirapuera,
Sé&o Paulo. Foto de 2024.

Fonte: elaborado com base em EXAME. Rayssa Leal se torna primeira brasileira tricampea do
mundial de Skate Street. 15 dez. 2024. Disponivel em: https://exame.com/esporte/rayssa-leal-se-
torna-primeira-brasileira-tricampea-do-mundial-de-skate-street/. Acesso em: 28 mar. 2025.

Noticia 2 » Pernambuco é destaque na producao de energia limpal Em 2024,
o estado ficou em sexto lugar na produgéo do Brasil, com 41 parques edlicos e
477 grandes turbinas, chamadas de aerogeradores, gerando energia. Essa energia
vem do vento e ajuda a cuidar do meio ambiente.

Fonte: elaborado com base em
FOLHA DE PERNAMBUCO.
Energia edlica: em destaque no
Brasil e no mundo. 3 set. 2024.
Disponivel em: https://www.
folhape.com.br/especiais/folha-
energia/energia-eolica/356576/.
Acesso em: 28 mar. 2025.

MAURO AKIN NASSOR/FOTOARENA

Turbinas edlicas ao longo da
rodovia entre Recife e Olinda.
Igarassu, Pernambuco.

Foto de 2020.

Vocé percebeu que podemos usar nimeros para mostrar ordem? Por exem-
plo, as palavras primeira e sexto presentes nas noticias indicam uma posicéo.

° o
Podemos escrevé-las com ndmeros ordinais: 1 e 6

Converse com os colegas e 0 professor sobre outras situagdes em que 0s nU-

meros ordinais podem ser usados. Espera-se que os estudantes comentem situagdes
como: ordens em competicdes, datas, andares de

prédio, anos escolares, entre outras.
34 Trinta e quatro
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Proponha que, com o apoio dos familiares, os estudantes produzam uma tirinha que transmita
a mensagem de inclusdo e respeito nas praticas esportivas. Essa atividade pode ser socializada

em uma mostra cultural com a presenca da comunidade escolar.

A noticia 2 pode introduzir conversas sobre energia limpa e preservacao ambiental, favore-
cendo o trabalho com o ODS 7: Energia limpa e acessivel. Sugira uma pesquisa com apoio
da familia sobre como a energia edlica contribui para o meio ambiente e a vida das pessoas. As
descobertas podem ser apresentadas em cartaz ou texto informativo, valorizando diferentes

formas de expressao.
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Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

1 Reulna-se com mais dois colegas para resolver a atividade a seguir.

Imagine que uma agricultora esta fazendo uma horta. A horta sera dividida
em 3 partes: a 12 para alface, a 22 para couve € a 32 para escarola. Cada parte
da horta tera 4 canteiros. A plantacdo comegara pela 12 parte seguindo esta
ordem: 12 canteiro, 22 canteiro, 32 canteiro e 42 canteiro. Depois de finalizar a
12 parte, ela vai para a 22 parte, plantando o 52 canteiro, o 6° e, assim, repetindo

0 processo, até a Ultima parte da horta.

a. Represente como sera a horta da agricultora. Use os nimeros ordinais para

identificar cada parte e canteiro.

Exemplo de resposta: Alface Couve Escarola
12 canteiro | 52 canteiro | 9° canteiro
22 canteiro | 6° canteiro | 102 canteiro
32 canteiro | 72 canteiro | 112 canteiro
4° canteiro | 82 canteiro | 122 canteiro
12 parte 22 parte 32 parte
b. O 102 canteiro plantado sera de qual vegetal? Escarola.

c. Quantos canteiros ela tera plantado ao final da 32

2 Complete o quadro a seguir.

parte? 12 canteiros.

10¢ décimo 992 nonagésimo nono
122 décimo segundo 1002 centésimo
202 vigésimo 2002 ducentésimo
212 vigésimo primeiro 3002 tricentésimo
302 trigésimo 4002 quadringentésimo
402 quadragésimo 500° quingentésimo
45° quadragésimo quinto 6002 sexcentésimo
53¢ quinquagésimo terceiro 7002 septingentésimo
64° sexagésimo quarto 8002 octingentésimo
762 septuagésimo sexto 9002 nongentésimo
872 octogésimo sétimo 10002 milésimo

Trinta e cinco = 35

A atividade 2 permite consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos em anos ante-
riores sobre os numeros ordinais. Além disso, permite trabalhar com a escrita por extenso e a
compreensdo textual dos nimeros ordinais. Para isso, os estudantes precisam identificar padrées e
sequéncias de nimeros, associar nimeros ordinais a sua grafia, e vice-versa, o que exige atengao e
estratégia. Ao completar as lacunas e reconhecer padrées, os estudantes sdo estimulados a aplicar

habilidades cognitivas importantes, como organizacdo e resolucdo de problemas.

A atividade 1 apresenta
um texto instrucional aces-
sivel, que favorece o desen-
volvimento de habilidades
associadas ao pensamento
computacional. Ao organi-
zar a sequéncia de plantio
da horta, os estudantes sao
desafiados a reconhecer
padrées, seqguir instrucdes
com repeti¢des simples e
representar a situacdo de
forma estruturada, aspectos
diretamente relacionados a
habilidade EF04C003.

O item a estimula a criati-
vidade e a expressao picto-
gréficaao solicitar a represen-
tacdo da horta com o uso de
numeros ordinais. Comparti-
Ihe as diferentes produgbes
com a turma, valorizando as
estratégias de organizacdo
espacial e sequencial adota-
das pelos estudantes.

Se julgar oportuno, a ati-
vidade também pode ser
explorada como aprofun-
damento em problemas de
contagem com estrutura re-
tangular. Essa organizacao
retangular (3 partes com 4
canteiros em cada) permite
que os estudantes identifi-
quem o total de canteiros
ou localizem um canteiro
especifico com base na
ordem de plantio. Esse en-
caminhamento favorece o
desenvolvimento da habili-
dade EFO4MA08, principal-
mente quando apoiado por
representacdes criadas pelos
préprios estudantes.
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Explorando
tabelas

NN N

Objetivos

« Ler e interpretar informa-
¢oes em tabelas.

« Escrever afirmagdes com
base na andlise dos dados.

BNCC em foco

(EFO4MA27) Analisar
dados apresentados em
tabelas simples ou de du-
pla entrada e em gréficos
de colunas ou pictdricos,
com base eminformagdes
das diferentes areas do
conhecimento, e produzir
texto com a sintese de sua
andlise.

Competéncias gerais 3
e7.

Na aula

A atividade 1 permite
integrar o TCT Educagao
Ambiental e 0 ODS 6: Agua
potavel e saneamento, in-
centivando reflexdes sobre
0 consumo consciente de
recursos hidricos.

A andlise da tabela esti-
mula o uso de dados con-
cretos para a construcdo de
argumentos, contribuindo
para o desenvolvimento da
competéncia geral 7. Ao
interpretar informacdes so-
bre o consumo de dgua nas
regides brasileiras e compa-
rd-las com a recomendacao
da ONU, os estudantes sao
incentivados a refletir sobre
desigualdades regionais,
consumo consciente e sus-
tentabilidade.
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tabelas

Explorando

Consumo aproximado de agua por
habitante no Brasil (2022)

Regiao !.itros por
habitante por dia
Norte 151
Nordeste 121
Centro-oeste 153
Sudeste 160
Sul 150

Fonte: elaborado com base em SABESP.
Relatério de avaliagdo econémico-financeira.
15 jun. 2024. Disponivel em: https://sintaemasp.
org.br/wp-content/uploads/2024/07/Valuation-
Sabesp-Final.pdf. Acesso em: 31 mar. 2025.

em 20227 Regido Sudeste.

Ler e interpretar informacoes em tabelas

o A Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) recomenda que cada pessoa tenha aces-
so a 110 litros de agua por dia para atender as necessidades basicas de consumo,
higiene e saneamento. A tabela a seguir apresenta o consumo aproximado de agua
por habitante, em litro por dia, nas diferentes regides do Brasil, em 2022.

Brasil

EQUADOR

CENTRO-

Fonte: elaborado com base em

Atlas geografico escolar. 9. ed. Rio de Janeiro:

IBGE, 2023. p. 93.

a. Em qual regiao o consumo aproximado de agua por habitante por dia foi maior

b. Qual foi a diferenca no consumo aproximado de agua entre a regido Norte e a

regiao Nordeste em 20227 30 litros por habitante por dia.

mendag&o da ONU? Todas as 5 regides.

c. Quantas e quais regides apresentaram um consumo médio acima da reco-

mais altos. Resposta pessoal.
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d. Escreva no caderno um pequeno texto explicando o que vocé percebeu sobre
0s dados da tabela. Inclua comparacdes entre as regides e a recomendagao da
ONU e o que poderia ser feito para reduzir o consumo nas regides com valores

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

O item d promove o posicionamento ético, ao instigar a proposicdo de solucbes criativas e
responsaveis relacionadas ao uso da dgua no cotidiano. Espera-se que os estudantes comentem
que o consumo de agua por habitante varia entre as regides do Brasil. A regido Sudeste apresentou
0 maior consumo aproximado, com 160 litros por habitante por dia, enquanto a regiao Nordeste
apresentou o menor, 121 litros. Todas as regides consomem mais do que a recomendacédo da
ONU, que é de 110 litros por dia. Para reduzir o consumo nas regides com valores mais altos, as
pessoas podem economizar na 4gua ao tomar banhos mais curtos, fechar a torneira ao escovar
os dentes e reutilizar a dgua da chuva para tarefas como lavar o quintal.
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e Laura esta fazendo uma pesquisa para um trabalho escolar sobre populacdes tra-
dicionais no Brasil. Como parte da sua pesquisa, ela escolneu um estado de cada
regiao do pais para organizar uma tabela que mostra as populagées quilombolas e
indigenas nesses lugares.

CESAR DINIZ/PULSAR IMAGENS

Artesanato no Memorial Quilombo
dos Palmares. Uniao dos Palmares,
Alagoas. Foto de 2022.

Colares feitos por indigenas da etnia
Pataxo. Conceicao da Barra, Espirito
Santo. Foto de 2023.

== A

Populacao em alguns
estados brasileiros (2022)

Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Estado | Quilombolas | Indigenas Etno Museu Digital
Plataforma digital que reune e da
Alagoas 37724 25725 acesso a varias informacgdes sobre
0s povos indigenas.

Amapa 12894 11334 Disponivel em: https://www.etno
Espirito museudigital.com.br/. Acesso em:

Santo 15659 14410 31 mar. 2025.

Goias 30391 19517

Fonte: elaborado com base em IBGE. Censo 2022:

Santa Panorama. Disponivel em: https://censo2022.ibge.gov.
Catari 4449 21773 br/panorama/indicadores.html?localidade=BR&tema=5.

atarina Acesso em: 31 mar. 2025.

a. Entre os estados que Laura pesquisou, o estado com a menor populagéo
Santa Catarina

quilombola é enguanto o estado com a menor popu-

laczo indigena é Amapa

b. Com uma calculadora, calcule a diferenca entre a maior populacao quilombola e

a maior populagao indigena dos estados apresentados na tabela. 11999

c. Em sua opinido, por que é importante conhecer os dados sobre as populagdes
indigenas e quilombolas no Brasil? Resposta pessoal.

Trinta e sete 37

TALES AZZI/PULSAR IMAGES

A indicacao da plataforma digital Etno Museu Digital no boxe Descubra amplia o contato
com a diversidade cultural. Como complemento, o acervo do Museu do Cerrado, disponivel

em: https://museucerrado.com.br/acervo/ (Acesso em: 18 jul. 2025), pode ser sugerido aos
estudantes como fonte de imagens e saberes que enriquecem o trabalho com populacées tra-
dicionais na atividade 2, favorecendo também o desenvolvimento da competéncia geral 3.

Aatividade 2 é uma opor-
tunidade de comecara discu-
tir a riqueza cultural do Brasil
e a importancia de respeitar
as diferencas. O item ¢ pode
serusado como um ponto de
partida para um trabalho que
ajude as criancas a entende-
rem como essas populacoes
sdo parte importante da
nossa histéria e cultura, ex-
plorando o TCT Diversidade
Cultural e o ODS 10: Redu-
cao das desigualdades.

E possivel propor uma
roda de conversa para discu-
tir a importancia das popu-
lacdes indigenas e quilom-
bolas, criando um espaco
acolhedor onde os estudan-
tes possam compartilhar
suas opinides e reflexdes.
Durante a conversa, desta-
que que essas populacoes
sdo parte essencial da nossa
histéria e cultura, trazendo
contribui¢des Unicas para o
Brasil. Também é importante
considerar que alguns estu-
dantes podem pertencer a
essas comunidades e, por
isso, o tom da conversa deve
ser respeitoso e inclusivo.
Caso se sintam confortaveis,
esses estudantes podem
trazer suas vivéncias e enri-
quecer a conversa. Algumas
perguntas para guiar a roda
de conversa: “Por que vocés
acham que é importante
cuidar dessas populagdes?”;
“O que aprendemos com a
cultura das comunidades
quilombolas e indigenas?”;
“Como podemos ajudar are-
duzir as diferencas que essas
populacdes enfrentam?”.
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Ler para
se comunicar

Objetivo

Favorecer a compreensao
de que os surdos enfrentam
desafios didrios para se co-
municar.

BNCC em foco

Competéncia geral 4.

Na aula

Apesar de haver recursos
que podem facilitar a comu-
nicagao, esses ainda ndo sdo
acessiveis a todos os surdos.
Explique que Libras é uma
lingua estruturada com gra-
matica, semantica e outros
elementos que preenchem
os requisitos cientificos para
ser considerada um instru-
mento linguistico de poder
e forca. Cada pais tem a
proépria lingua de sinais, que
sofre as influéncias da cultu-
ra nacional. Os sinais dessa
lingua sdo formados pela
combinacdo do formato e
do movimento das maos e
do ponto no corpo ou no es-
pago em que esses sinais sao
feitos. Ao usar Libras, a ex-
pressao facial e/ou corporal
é importante também. Para
conversar nessa lingua, é ne-
cessdario conhecer os sinais e
sua estrutura gramatical. Li-
bras é uma lingua complexa
que nao se resume aos sinais
que representam letras e nu-
meros. Esse assunto aborda o
TCT Educacao em Direitos
Humanos e a competéncia
geral 4.
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Ler para se comunicar

Vocé sabia que ha pessoas que se comunicam em uma lingua que utiliza sinais e

gestos para representar palavras e frases?

Conhecer uma lingua baseada em sinais para se comunicar.

4 )
Dicas

e \océ utiliza outra lingua além da Lingua Portuguesa para se comunicar? Qual
lingua e com quais pessoas a utiliza? Resposta pessoal.

¢ No Brasil, de acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), ha muitas pessoas que tém algum grau de deficiéncia auditiva, seja
total, seja parcial. Vocé ja pensou nas dificuldades de comunicagao que essas

pessoas enfrentam diariamente? Resposta pessoal.
- J

As pessoas totalmente surdas ou que tém algum grau de deficiéncia auditiva podem
se comunicar por meio de leitura labial, isto €, prestando atengao aos movimentos da
boca de quem fala para compreender as palavras. Ha pessoas que usam aparelhos
auditivos ou implantes, recursos que facilitam a comunicacao.

As pessoas surdas também podem se comunicar utilizando a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), que é uma lingua baseada em expressoes faciais e corporais e em sinais elaborados
com as maos para representar palavras e frases. A Libras também utiliza a representacéo
das letras do alfabeto e dos algarismos por meio de sinais, como indicado a seguir.

Representacao das letras do alfabeto por meio de sinais.

Organize os estudantes em uma roda de conversa, proponha que leiam a frase em destaque
e comentem se conhecem uma lingua baseada em sinais e alguém que a utilize. A seguir,
solicite que leiam e respondam oralmente as questoes 1 e 2. Verifique o que pensam sobre a
dificuldade que as pessoas com deficiéncia auditiva enfrentam para se comunicar e incentive-os
a refletir sobre as barreiras que elas devem superar para estudar, obter uma informacao, usar
um celular, descrever para o médico os sintomas de uma doenca, trabalhar, entre outras acdes
que, para 0s ouvintes, sao comuns.

PAULO MANZI/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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5 6 7 8 9
Representacao dos algarismos.

Esses recursos podem auxiliar a comunicacao entre as pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva e as pessoas ouvintes. Mas a comunicacao € um ato de interacao
entre as pessoas e, para que ela ocorra, é preciso que cada pessoa preste atencao na
outra e trate todas igualmente.

o Qual € o maior desafio enfrentado pelas pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva

no convivio com outras pessoas?
Espera-se que os estudantes respondam que é a dificuldade de comunicagéo ou de

se fazer entender e compreender o que os outros estdo falando.

e Vocé conhece alguma pessoa surda ou que tenha deficiéncia auditiva? Como se

comunica com ela?
Resposta pessoal.

e Vocé ja conhecia a Libras?

Resposta pessoal.

o Como vocé representaria seu nome e sua idade utilizando os sinais do alfabeto e

dos algarismos de Libras? Mostre para seus colegas € o professor. ReSpOSI’fa
pessoal.

e O que vocé aprendeu sobre a Lingua Brasileira de Sinais?

A Lingua Brasileira de Sinais foi criada para facilitar a comunicagao entre as
pessoas surdas.
e O que é preciso para que a comunicagao entre as pessoas ocorra?

E preciso prestar atencdo nas pessoas e tratar todas igualmente.

Indicacbes para vocé

DESCOBRINDO Libras por meio da diversdo. Playmove, Blumenau, 16 jan. 2024. Disponivel
em: https://playmove.com.br/descobrindo-libras-por-meio-da-diversao/. Acesso em: 18 jul. 2025.

SINAIS bésicos para comunica¢do em Libras. Libras Salvador, Salvador, [20--]. Disponivel em:
https://librasalvador.com.br/sinais-basicos-comunicacao-libras. Acesso em: 18 jul. 2025.

INSTITUTO FEDERAL SANTA CATARINA. Aprendendo Libras como segunda lingua: nivel basico.
Palhoca: IFSC, 2024. Disponivel em: https://www.palhoca.ifsc.edu.br/materiais/apostila-libras-
basico/Apostila_Libras_Basico_IFSC-Palhoca-Bilingue.pdf. Acesso em: 18 jul. 2025.

Proponha aos estudantes
que leiam o texto e respon-
dam por escrito as questoes
1,2 e 3. Faga a corregao co-
letiva oralmente ou na lou-
sa. Ao propor a questao 4,
reserve alguns minutos para
que eles estudem os sinais
referentes ao alfabeto e
aos algarismos em Libras
para representar seu nome
e sua idade.

Para concluir, proponha
aos estudantes que respon-
dam as questdes em desta-
que e faga a correcao coletiva.
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O que vocé
aprendeu neste
capitulo?

Objetivo

Rever e avaliar conceitos
e procedimentos estudados
no capitulo.

BNCC em foco

(EFO4MAO01) Ler,escrever
e ordenar nlimeros natu-
rais até a ordem de deze-
nas de milhar.
(EFO4MAO02) Mostrar,
por decomposicao e
composicdo, que todo
nudmero natural pode ser
escrito por meio de adi-
¢oes e multiplicagdes por
poténcias de dez, para
compreender o sistema
de numeracdo decimal e
desenvolver estratégias
de célculo.
Competéncia

| especifica 3.

A atividade 1 envolve no-
¢6es de ordem de grandezas
associadas a medidas usuais
de tempo e comprimento, in-
tegrando as unidades tema-
ticas Nimeros e Grandezas
e medidas. Caso haja dificul-
dade, oriente os estudantes a
escreverem os nUMEros cor-
respondentes a cada situacao
antes de registrarem a ordem
de grandeza (por exemplo:
365 dias, 1000 metros).

A atividade 2 propde
comparagdes entre nime-
ros naturais até a ordem de
dezenas de milhar. Apds a
classificacao das sentencas,
incentive os estudantes a
explicarem como chegaram
as respostas, promovendo a
argumentacao e a escuta de
diferentes estratégias.
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O que vocé aprendeu
neste capitulo?

o Escreva a ordem de grandeza dos nimeros em cada caso.

Numero Numero Numero Numero
de dias de de metros de de dias de de metros de

um ano. 1 quildmetro. um més. 15 quildbmetros.
Centenas. Unidades de milhar. Dezenas. Dezenas de milhar.

6 Classifique cada sentenca em V (verdadeira) ou F (falsa).

a. 43000 > 38000 c. 4326 > 4321
b. 04387 < 24598 d. 12025 < 12018

9 A maratona é uma prova de corrida em que os atletas devem percorrer 42 195 metros.

a. Represente esse nimero no quadro a seguir.

DM|UM|(C |D | U
4 12 |1 915

b. Decomponha esse numero considerando o valor de cada um dos algarismos.
42195 =40000 + 2000 + 100 + 90 + 5

c. Decomponha esse numero utilizando multiplicacoes e adicoes.

Exemplo de resposta:

42195 =4x10000+2x 1000+ 1x100+9x 10 +5x 1

d. Se vocé tivesse de arredondar
esse numero, para qual nimero
arredondaria?

Exemplo de resposta:

arredondamento para a unidade

de milhar mais proxima, 42000

Atletas participam de maratona no Rio de Janeiro. Foto
de 2023.
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PAULO BORGES/ARQUIVO DA EDITORA

WAGNER MEIER/GETTY IMAGES/AFP

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Na atividade 3, os estudantes devem representar, decompor e arredondar o nimero 42 195,
colocando em prética o que aprenderam sobre valor posicional e decomposicdo dos nimeros
naturais. Verifique se conseguem justificar suas escolhas ao arredondar para diferentes ordens.

Para responder ao item d, os estudantes podem adotar diferentes critérios para arredondar o
numero 42 195 (além do ja indicado na atividade):
 para a dezena mais préxima: 42 200;
 para a centena mais proxima: 42 200;
« para a dezena de milhar mais préxima: 40 000.
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o Analise a quantidade de votos que cada candidato recebeu em uma eleigao e res-

ponda as questdes.

MARINA ANTUNES E SILVA/ARQUIVO DA EDITORA

a. Ordene os nomes dos candidatos de acordo com a quantidade de votos rece-

bidos, da maior quantidade para a menor. Adriana, Marcos e Jaime.

b. Se Marcos tivesse recebido 2 000 votos a mais, teria vencido a eleicao? Justifique.
Nao, pois teria recebido 89 876 votos, quantidade menor do que a de Adriana.

6 Leia as dicas e descubra 0 nimero formado pelos algarismos escritos nos desenhos.

4 N
Dicas

e E um nUmero entre 50000 e
0 sucessor de 599909.

e (O algarismo das unidades de
milhar é 7.

MARINA ANTUNES E SILVA/ARQUIVO DA EDITORA

e O algarismo das dezenas vale
20 unidades, e o das cente-
nas vale 400 unidades.

57423

 Desafio TN

A

Vinicius prendeu sua bicicleta com um cadeado que tem
uma senha de 4 algarismos. Ele lembra que:
e 0 algarismo das centenas € 0 4;

* 0s outros 3 algarismos sao 02,0 5e 0 8.
Vinicius nao sabe qual é a ordem correta em que esses

algarismos aparecem. Entao, ajude Vinicius e escreva todas as possiveis senhas
2458,2485,5428,5482, 8425 e 8452

MARINA ANTUNES E SILVA/ARQUIVO DA EDITORA

do cadeado dele.

J
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Na atividade 4, os estudantes terdo de comparar a quantidade de votos recebida pelos trés
candidatos. Eles perceberdo que Jaime foi quem recebeu a menor quantidade de votos, pois
o algarismo da classe das dezenas de milhares é 2, enquanto o de Adriana e de Marcos é 8. Ao
comparar o algarismo das unidades de milhar, os estudantes concluirdo que Adriana venceu a
eleicdo, pois 0 numero que representa a quantidade de votos que ela recebeu tem nessa ordem
o algarismo 9, que é maior que 7.

A atividade 5 envolve
leitura de dicas e uso do ra-
ciocinio l6gico para desco-
brir um numero, articulan-
do Ntimeros e Algebra ao
mobilizar o reconhecimento
de regularidades, restri¢oes
e relagdes entre posicoes
numéricas, favorecendo o
desenvolvimento da com-
peténcia especifica 3. Além
de valor posicional, favorece
estratégias pessoais de re-
solugéo. Caso os estudantes
tenham dificuldade, leia as
dicas coletivamente e regis-
tre as hipoteses na lousa. A
primeira dica revela que o
numero tem 5 algarismos e
esta entre 50 000 e 60 000,
o que indica que comeca
com 5 na dezena de milhar.
A segunda dica aponta que
o algarismo da unidade de
milhar deve ser 7. Depois,
oriente os estudantes a in-
terpretar os valores atribui-
dos as ordens na terceira
dica, ou seja, que as ordens
das centenas e dezenas sdo
ocupadas por 4 e 2, respec-
tivamente. Por fim, peca
que preencham o quadro
de ordens e identifiquem as
possibilidades.

DM|{UM| C | D | U

5 4

Desafio

Neste desafio, espera-se
que os estudantes fixem o
4 na casa das centenas e
permutem os demais alga-
rismos, organizando todas
as combinagdes possiveis. A
proposta estimula o pensa-
mento algébrico ao envol-
ver raciocinio combinatério,
identificacao de padroes e
uso de estratégias.
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Capitulo 2

Objetivos

Compreender o algoritmo
usual da adicdo com rea-
grupamento.

Utilizar o material dourado
para compreender o cal-
culo do resultado de uma
adicdo por decomposicao.
Resolver problemas que
envolvam as ideias da
adicao.

Na aula

As situagoes deste topico
retomam o cdlculo de adi-
¢Oes com trocas envolven-
do numeros de trés ordens
eavancam para quantidades
com quatro e cinco ordens.

A situacao 1 apresen-
ta um problema que en-
volve a ideia de juntar da
adicdo. Providencie pecas
do material dourado para
que os estudantes possam
explorar concretamente
essa situagdo, observando,
por exemplo, a troca de
10 unidades por 1 dezena.
Em seguida, relacione esse
procedimento ao algorit-
mo usual, destacando que
ambos seguem os mesmos
principios: adicionar ordens
iguais e reagrupar quando
necessario. O algoritmo é
apresentado passo a passo
em um texto instrucional
que os estudantes devem
completar. Essa combinacdo
favorece a compreensao do
valor posicional e o sentido
da adicdo com trocas, a me-
dida que os alunos conec-
tam as acdes concretas ao
registro simbdlico.
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Adicao com numeros naturais

Vamos analisar trés situacoes.

Adicao e subtracao

Situacao 1 » A Feira de Sao Joaquim, em Salvador, é um dos
maiores mercados populares da Bahia. Para abastecer sua barraca
nessa feira, Alberto comprou 238 quilogramas de farinha de mandioca
e 145 quilogramas de feijao-fradinho. Para o transporte até a feira,
ele carregou os produtos no caminhao. Quantos quilogramas Alberto

carregou no caminhao?

Para responder a essa pergunta, podemos adicionar 238 a 145.

Primeiro, vamos representar esses nimeros utilizando o material dourado.  Feijao-fradinho.

T et /
e e
{ &/ {
1] 1l 7
y a y

200 + 30 + 8 =238 100 +40+5=145

Em seguida, vamos juntar essas duas quantidades.

/ / e
{ { 3 3|F
{ { & 3|
{ { &
’ ’ [ Trocamos
I T |} 10 unidades
300+ 70+ 13 por 1 dezena
f 7
/ 5
/ &)
{
{
| 14 |
3

304+ 80

383

Assim: 238 + 145=__ 983
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JOA SOUZA/SHUTTERSTOCK

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

BNCC em foco

(EFO4MA03) Resolver e elaborar problemas com nimeros naturais envolvendo adicao e subtracao,
utilizando estratégias diversas, como célculo, cilculo mental e algoritmos, além de fazer estimativas

do resultado.

(EFO4MA25) Resolver e elaborar problemas que envolvam situagdes de compra e venda e formas
de pagamento, utilizando termos como troco e desconto, enfatizando o consumo ético, consciente

e responsavel.

(EFO4MA27) Analisar dados apresentados em tabelas simples ou de dupla entrada e em gréficos de
colunas ou pictéricos, com base em informagdes das diferentes reas do conhecimento, e produzir

texto com a sintese de sua analise.
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Agora, vamos calcular 238 + 145 utilizando o algoritmo usual.

383

Portanto, Alberto carregou quilogramas no

4 N
e Primeiro, adicionamos as unidades:
13
8+5=
cC|D|U
® Trocamos 10 unidades por 1 dezena. ]
e Em seguida, adicionamos as dezenas: parcela —» 2 3
14+43+4= 8 parcela =+ + 1 4
e Por fim, adicionamos as centenas: soma ou total —» m
o41=__93%
\§ J

caminhao.

Em uma adigao, os nimeros que estéo sendo adicionados chamam-se
parcelas. O resultado da adigdo chama-se soma ou total.

Situacao 2 » Em Belém, no Para, uma fabri-
ca produz sucos de frutas tipicas da Amazonia e
0S envia para varias regides do Brasil. Em certa
semana, foram enviados 1275 litros de suco de
cupuagu e 2140 litros de suco de agai para um
mercado em Maceid, em Alagoas. Quantos litros
de suco foram enviados para Macei6 ao todo?

Para responder a essa pergunta, podemos
calcular o resultado de 1275 + 2140 usando o
algoritmo usual.

4 ™\
® Primeiro, adicionamos as unidades: 5 + 0 = 5
® Em seguida, adicionamos as dezenas: 7 + 4 = 11
e Trocamos 10 dezenas por 1 centena.
e Depois, adicionamos as centenas: 1+2+ 1= 4
e Por fim, adicionamos as unidades de milhar:
142=__3
NG J

Portanto, foram enviados, ao todo, 3415

HANS DENIS SCHNEIDER/SHUTTERSTOCK

Agal e cupuacu. Frutas tipicas
da regido amazdnica.

lumjc b U]
1
2
+ 2 1
3 4 1 5

litros de suco para Maceio.
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Nessa pagina, os termos
da adicdo sdo retomados
nao com foco na memoriza-
¢ao, mas visando favorecer
a comunica¢do dos estu-
dantes ao expressar ideias
e resultados. Comente que,
embora seja comum dizer
“fazer a soma” no cotidiano,
tecnicamente o termo soma
refere-se apenas ao resulta-
do da adicéo.

Na situagao 2, os estudan-
tesacompanham o calculoda
adicdo 1275 +2 140 por meio
de um texto instrucional que
apresenta o algoritmo passo
a passo, solicitando que com-
pletem cada etapa com base
nas trocas realizadas entre as
ordens. Esse recurso favorece
a compreensdo do proces-
so de reagrupamento, pois
permite que analisem o que
acontece a cada nova adicdo
e identifiquem o significado
de expressées como “vai 1”
ou“sobe 1" utilizadas no coti-
diano. Paraampliar a vivéncia,
é possivel utilizar o dbaco de
pinos ou de papel como re-
curso concreto, permitindo
visualizar, por exemplo, que
7 dezenas adicionadas a
4 dezenas resultam em
11 dezenas, o que equivale a
1 centenae 1 dezena. Relacio-
ne essa representagdo concre-
ta ao algoritmo, destacando
como ele simboliza o reagru-
pamento realizado.

Indicagdo para vocé

ATHAYDE-OLIVEIRA, Inacio Anténio; MORAIS, Kamila Alves;
SEIMETZ, Rui. Uma proposta de jogo digital de adi¢do no Scratch
para criancas com Transtorno do Espectro Autista atendidas em
Sala de Recursos. In: IV CONGRESO DE EDUCACION MATEMATICA
DE AMERICA CENTRAL Y EL CARIBE, Santo Domingo, Republi-
ca Dominicana. Redumate, [s. I.], 2025. Disponivel em: https://
ponencias.ciaem-redumate.org/cemacyc/article/view/418/299.
Acesso em: 18 jul. 2025.

O artigo mostra o potencial da tecnologia como ferramenta
de inclusdo e engajamento, com a proposta de utilizar o Scratch
para desenvolver jogos digitais de adi¢cao para alunos com TEA.
Esse trabalho pode inspirar a criacdo de materiais didaticos per-
sonalizados e interativos, auxiliando professores na inovacao de
suas praticas pedagdgicas e no desenvolvimento de habilidades
matematicas em suas Salas de Recursos.
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Proponha a leitura cole-
tiva da situacao 3 e ques-
tione os estudantes sobre
a compreensao dos termos
presentes no texto. Inicie
pela palavra “empreiteiro’,
recorrendo ao glossario
para ampliar o vocabulario
e apoiar a compreensédo do
enunciado. Em seguida, des-
taque os termos “pagamen-
to", “transferéncia bancéria”
e “saldo”, promovendo uma
reflexao sobre movimenta-
¢éo financeira. Essa aborda-
gem contribui para o desen-
volvimento da habilidade
EF04MA25, fortalece a au-
tonomia leitora, estabelece
conexdes com Lingua Por-
tuguesa ao valorizar o glos-
sario como género textual e
possibilita a articulagdo com
o TCT Educacao Financeira.

ApOs essa exploragcédo
inicial dos termos do enun-
ciado, avance para a resolu-
¢ao do problema. Oriente a
turma a acompanhar com
atencédo cada etapa, rela-
cionando expressdes como
“vai 1” as trocas representa-
das no algoritmo. Incentive
os estudantes a verbaliza-
rem o que acontece em cada
etapa do célculo, fortalecen-
do acompreensao do proce-
dimento com base no valor
posicional.

44

Situacao 3» Carlos é empreiteiro e recebeu 12450 reais
por servicos de reforma em um prédio comercial. O pagamento
foi feito por transferéncia bancaria em sua conta-corrente, em
que ja havia um saldo de 18754 reais. Qual é o saldo total na
conta-corrente agora?

SUNAN WONGSA-NGA/GETTY IMAGES

Para responder a essa pergunta, podemos calcular o re-
sultado de 18754 + 12450 usando o algoritmo usual.

Empreiteiro: pessoa responsavel por organizar e executar obras ou

: . Empreiteir nferin
reformas, contratando trabalhadores e cuidando de materiais e prazos. preiteiros conferindo

reforma.

4 N\
® Primeiro, adicionamos as unidades: 4 + 0 =4

® Em seguida, adicionamos as dezenas: 5+ 5 =10

® Trocamos 10 dezenas por 1 centena.

e Depois, adicionamos as centenas: 1 +7 +4 =12

IbMjum| c (D | U |
1 1 1
1 8 7
1 2 4

® Trocamos 10 centenas por 1 unidade de milhar.

e Depois, adicionamos as unidades de milhar:
1T+8+2=11 *

e Trocamos 10 unidades de milhar por 1 dezena [3 12
de milhar.

o

4

e Por fim, adicionamos as dezenas de milhar:

1T+1+1=3
- J

31204

Portanto, o saldo total na conta-corrente & reais.

1 Na feira de livros da escola onde Vitor estuda, foram vendidos 247 livros de autores
nacionais e 138 livros de autores internacionais. Complete o esquema para desco-
brir quantos livros, ao todo, foram vendidos.

1
2 4 7

(s )
3 8 5

385

Foram vendidos livros ao todo.
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Na atividade 1, oriente os estudantes a observar a posicdo de cada algarismo e a completar o
esquema com base no algoritmo usual da adicao, identificando as trocas necessarias. Incentive-os
a justificar cada etapa do célculo, verbalizando o que acontece em cada ordem, especialmente
no reagrupamento. Caso perceba inseguranca na compreensao, disponibilize o material dourado
como apoio, favorecendo a visualizagcdo concreta das trocas envolvidas na operagao.
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2 A escola onde Deise estuda fez uma campanha de arrecadacéo de dinheiro para a
compra de produtos de higiene pessoal para pessoas idosas de um residencial.

A tabela a seguir apresenta os valores arrecadados pelas turmas do 42 ano.

Valores arrecadados pelas
turmas do 4° ano

Turma Quantia (em reais) §
4°A 1675 :
4B 1043

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Calcule o total arrecadado pelas turmas do 42 ano.

2718

O total arrecadado foi reais.

3 Uma pesquisa foi feita em uma cidade para saber se as pessoas costumam visitar par-
ques regularmente. Os dados foram registrados no grafico de barras horizontais a seguir.

Vocé costuma frequentar parques?

Respostas %
| | |
N&o 18[757
Sim 25453 %
| | | | |
0 5000 10000 15000 20000 25000 30000
\_ Quantidade de pessoas )

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Observe os dados no grafico e calcule o nimero de pessoas que foram entrevistadas.
Registre seus célculos. DMUM C D U

1 1 1 1
1 8 7 5 7
+ 2 5 4 5 8
4 4 2 1 0
Foram entrevistadas 44210 pessoas.
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A atividade 2 apresenta um problema que envolve dados organizados em tabela simples. Peca
aos estudantes que observem atentamente a tabela antes de resolverem o problema. Promova
uma leitura coletiva, destacando elementos, como titulo da tabela, cabecalho das colunas e os
dados registrados, incentivando-os a interpretar o que cada numero representa. Verifique se
compreendem que, para calcular o total arrecadado pelas duas turmas, é necessario adicionar os
numeros apresentados. Estimule o uso de diferentes estratégias para realizar a adicdo e comparti-
Ihe-as com a turma, favorecendo a ampliacdo de repertério de célculo. Para enriquecer a proposta,
proponha que formulem, oralmente ou por escrito, uma frase-sintese com base na tabela e no
resultado obtido, contribuindo para o desenvolvimento da habilidade EFO4MA27 e reforcando
a articulacao entre as unidades tematicas Niimeros e Probabilidade e estatistica.

Na atividade 3, os estu-
dantes analisam um gréfico
de barras com o objetivo de
resolver o problema propos-
to. Incentive a leitura cuida-
dosa do titulo, dos eixos e
da escala numérica, desta-
cando como essas informa-
¢6es organizam os dados de
forma visual e favorecem a
interpretacdo. Estimule que
comuniquem oralmente ou
por escrito o que o grafico
mostra, articulando leitura e
comparagao. Essa proposta
promove o desenvolvimen-
to da habilidade EFO4MA27
ao integrar leitura e analise
de dados, fortalecendo a ar-
ticulagao entre os campos de
Numeros e de Probabilida-
de e estatistica.
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Objetivos

Compreender o algoritmo
usual da subtracdo com
reagrupamento.

Utilizar o material doura-
do para compreender o
cédlculo do resultado de
uma subtracdo por de-
COmMposi¢ao.

Resolver problemas que
envolvam as ideias da
subtracgao.

BNCC em foco

(EFO4MAO03) Resolver e
elaborar problemas com
numeros naturais envol-
vendo adicdo e subtracao,
utilizando estratégias di-
versas, como célculo, cal-
culo mental e algoritmos,
além de fazer estimativas
do resultado.
(EF04CO03) Criar e simu-
lar algoritmos representa-
dos em linguagem oral,
escrita ou pictogréfica,
que incluam sequéncias
e repeticdes simples e
aninhadas (iteragoes defi-
nidas e indefinidas), para
resolver problemas de
formaindependente eem
colaboracéo.
Competéncias gerais 2,
5,9e10.

Competéncias

L especificas 2 e 8.

Na aula

A situacao 1 retoma a
subtracdo com reagrupa-
mento envolvendo nimeros
de trés ordens. Os estudan-
tes sdo convidados a re-
presentar a operagao 673 —
— 435 utilizando o material
dourado; por isso, provi-
dencie esse recurso para
que possam reproduzir as
etapas descritas nesta pa-
gina. A manipulacao favo-
rece a visualizacdo concreta
do processo de troca entre
ordens (uma dezena por
10 unidades, por exemplo) e
permite que compreendam
0 que acontece quando ndo
é possivel subtrair direta-
mente uma quantidade.
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Subtracdao com numeros naturais

Vamos analisar trés situacoes.

Situacao 1 » O dono de uma loja de brinquedos quer vender 673 jogos em um
semestre. Ja se passaram trés meses, e foram vendidos 435 jogos. Para atingir o
total de vendas desejado, ainda precisam ser vendidos quantos jogos nos proximos
trés meses?

Para responder a essa pergunta, podemos calcular o resultado de 673 — 435
utilizando o material dourado.

Primeiro, vamos representar o nimero 673. Nesse caso, temos _ 6 cen-
tenas, # dezenas e # unidades.
A &4 &4
u lin w
§ A A4 A4
o B H
: o o
g = o o O
3 JIII I
Em seguida, vamos retirar 435, ou seja, L centenas, 3 deze-
nas e L unidades. Precisamos tirar 5 unidades de 3 unidades. Como 5 &

maior que 3, trocamos 1 dezena por 10 unidades. Apds a troca, podemos tirar as 5
unidades e também as 3 dezenas e as 4 centenas.

“

:l

«— 1 dezena

L L LT

QR

ETEETEEE Y

0\ =
O et

QraQ
QRAQ

Assim: 673 —435=___ 238
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Nesse momento, vale estabelecer uma ponte com a linguagem mais comum entre os estudantes,
explicando que o que costumam chamar de “pedir emprestado” é, na verdade, uma troca entre
ordens: por exemplo, trocar uma dezena por 10 unidades para conseguir efetuar a subtracéo.

Ao completar a resolu¢ao com o algoritmo usual, incentive-os a relacionar cada etapa ao que
foi feito com o material dourado, explicando verbalmente como ocorre cada subtracdo e troca.
Essa articulacdo entre representacdo concreta e simbdlica favorece a compreensao do valor po-
sicional, do funcionamento da subtragdo com trocas e do significado de termos como minuendo,
subtraendo e diferenca.
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Agora, vamos calcular 673 — 435 utilizando o algoritmo usual.

e Precisamos tirar 5 unidades de 3 unidades.
Como 5 é maior que 3, trocamos 1 dezena
por 10 unidades, ficando com 13 unidades.

e Das 13 unidades tiramos 5 unidades:
13-5=8

® Em seguida, podemos tirar 3 dezenas de
6 dezenas: 6 -3 =3

e Por fim, podemos tirar 4 centenas de
6 centenas: 6 -4 =2

J

Portanto, ainda precisam ser vendidos

238 jogos.

(9}
o
c

6
minuendo P 6 7 13
subtraendo » — 4 3
resto ou diferenca P 2 3 8

chamado minuendo. A quantidade diminuida é chamada subtraendo
e o resultado da subtracao chama-se resto ou diferenca.

Em uma subtragéo, o nimero do qual se retira uma quantidade é}

Situacao 2 » Uma grafica imprimiu
5462 folhetos para uma campanha no més
de marco. No més seguinte, em abril, 0 nu-
mero de folhetos impressos aumentou para
7845 unidades. Neste més, quantos folhetos
a gréfica imprimiu a mais?

Para responder a essa pergunta, pode-
mos calcular o resultado de 7845 — 5462
usando o algoritmo usual.

Funcionario de uma empresa trabalhando com

impressao grafica.

® Primeiro, subtraimos as unidades: 5 -2 =3

14 dezenas.

14-6=8

e Depois, subtraimos as centenas: 7 -4 =3

Precisamos tirar 6 dezenas de 4 dezenas. Como 6 é maior
que 4, trocamos 1 centena por 10 dezenas, ficando com

Em seguida, podemos tirar 6 dezenas de 14 dezenas:

Por fim, subtraimos as unidades de milhar: 7 -5 =2

~

lumc|pfu]
7
7 .8 14
- 5 4

2383

A gréfica imprimiu folhetos a

mais em abril.

2

w
©
w
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ROSSHELEN/ISTOCK/GETTY IMAGES PLUS

Assim como ocorre na
adicdo, a nomenclatura dos
termos envolvidos na sub-
tracdo tem o objetivo de
padronizar a linguagem e
facilitar a comunicacao de
procedimentos matemati-
cos. No entanto, diferente-
mente das parcelas da adi-
¢do, amplamente utilizadas
nas praticas sociais, os ter-
mos da subtragdo sdo menos
conhecidos, com exce¢ao de
“diferenca” (ou “resto”). Isso
se deve, em parte, ao fato de
que, na subtracdo, a ordem
dos numeros importa: fazer
12 - 5 nao é o mesmo que
fazer 5 - 12, o que justifica
nomes distintos para o mi-
nuendo e o subtraendo.

A situacao 2 da conti-
nuidade ao trabalho com
subtragdo com reagrupa-
mento, agora com nimeros
de quatro ordens. Oriente
os estudantes a analisarem
o enunciado, identificando
que o problema propoe
uma comparacao: quantos
folhetos a mais foram im-
pressos em aburil. Ao realizar
a subtracdo 7 845 — 5 462,
incentive-os a acompanhar
o algoritmo passo a passo,
identificando quando é ne-
cessario trocar uma centena
por 10 dezenas. Estimule a
verbalizacdo de cada etapa
do calculo, justificando as
trocas com base na analise
do valor posicional. Se ne-
cessario, utilize um abaco
de pinos ou de papel para
reforcar esse entendimento.
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Na situacao 3, é apre-
sentado um problema que
envolve nimeros de cinco
ordens e amplia a comple-
xidade do célculo de sub-
tracdo com reagrupamento.
Verifique se os estudantes
compreendem que a per-
gunta do problema pode ser
interpretada como a diferen-
¢a entre a capacidade total
do estadio e o numero de
torcedores presentes. Leia
com eles o texto instrucio-
nal, acompanhando passo a
passo a resolucao apresen-
tada, de modo que possam
completar as lacunas com
base na analise de cada eta-
pa do algoritmo. Essa leitura
orientada favorece a com-
preensao do procedimento
matematico e o desenvolvi-
mento do raciocinio articula-
do ao valor posicional.

As subtragdes propostas
na atividade 1 devem ser
resolvidas individualmente,
permitindo que o professor
identifique eventuais difi-
culdades de cada estudante
quanto ao uso do algoritmo
com reagrupamentos. Em
seguida, organize a turma
em duplas para que com-
parem os resultados e deba-
tam os procedimentos uti-
lizados. Essa troca de ideias
favorece a explicitacdo de
estratégias, aargumentacgao
matemadtica e o desenvolvi-
mento das competéncias
gerais 9 e 10, além da com-
peténcia especifica 8.
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Situacao 3 » O estadio Nacional Mané Garrincha, localizado em Brasilia, tem
capacidade para 72788 pessoas. Em uma partida de futebol, 43265 torcedores
estiveram presentes. Quantos torcedores ainda poderiam comparecer ao estadio

para atingir a capacidade maxima?

Para responder a essa pergunta, podemos
calcular o resultado de 72788 — 43265 usando
0 algoritmo usual.

Estadio de futebol Mané Garrincha, Brasilia,
Distrito Federal. Foto de 2023.

® Primeiro, subtraimos as unidades: 8-5=23
e Depois, subtraimos as dezenas: 8 -6 = 2

e Em seguida, subtraimos as centenas: 7 -2 =5

® Precisamos tirar 3 unidades de milhar de 2 unidades
de milhar. Como 3 é maior que 2, trocamos 1 deze-
na de milhar por 10 unidades de milhar, ficando com

12 unidades de milhar.

e Agora, subtraimos as unidades de milhar: 12 -3 =9

IbMjum| c | D | U |

6
T 12 7
4 3 2

e Por fim, subtraimos as dezenas de milhar: 6 — 4 =2

(2 9 5 2 3]

Portanto, ainda poderiam comparecer ao estadio 29523 torcedores. l

1 Calcule o resultado de cada subtragéo.

a. 834727 b. 7128 - 3516
clpo|u lum/c |D |uU |
2 6
8 3 14 7 411 2 8
-7 2 7

c. 93256 -84127

IDMjuM| C | D | U |
8 4

& 48 2 & 16
8 4 1 2 7

- 3 5 1 6
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2 Em 2025, o avd de Beatriz fez 79 anos.
Para descobrir quando o avd dela nasceu,
Beatriz representou 2025 com o material
dourado. Ela sabe que € preciso subtrair
79 de 2025.

QQRAQ

Complete os passos para ajudar Beatriz a descobrir 0 ano de nascimento do avd dela.
Passos de Beatriz

O nlmero 2025 tem _____ 2

5

2  dezenas e

unidades. E o nimero 79 tem dezenas e L unidades.

Precisamos tirar 9 unidades de 5 unidades. Como 9 é maior que 5, trocamos 1 de-

zenapor 9 unidades, ficando com ___1°

6

unidades de milhar,
7

unidades. Agora, subtraimos

as unidades: 15 -9 =

QIR
e
LU

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Precisamos tirar 7 dezenas de 1 dezena. Como 7 é maior que 1, trocamos 1 cen-

10

tena por dezenas. Mas, como néao temos centenas, precisamos trocar

1 unidade de milhar por 10

10

centenas. Em seguida, trocamos 1 centena

dessas centenas por 1

9

dezenas, ficando com dezenas,

unidade de milhar.
4

centenase

Subtraimos as dezenas: 11 -7 = ; depois, subtraimos as centenas:

9-0= L; e, por fim, subtraimos as unidades de milhar: 1 -0 = 1

QR

Portanto, o avé de Beatriz nasceu em ___ 1946
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A atividade 2 é uma oportunidade para trabalhar o raciocinio [6gico e a organizacdo de etapas
por meio de um texto instrucional orientado, no qual os estudantes acompanham e completam
cada fase da subtracdo com reagrupamento utilizando o material dourado. Ao seguir os passos,
eles exercitam a analise do valor posicional e reconhecem, com base na situacdo, a necessidade
de trocas entre ordens — o que aproxima esse raciocinio da légica algoritmica e da estruturacao
de procedimentos, favorecendo o desenvolvimento da competéncia geral 2 e da competéncia
especifica 2.

A conexdo desta atividade
com o pensamento compu-
tacional se evidencia em
seus pilares:

« Decomposicao: a opera-
cdo de subtracao é divi-
dida em etapas: trabalhar
primeiro com unidades,
depois dezenas, centenas,
e assim por diante;

« Reconhecimento de pa-
drdes: as trocas entre or-
dens seguem uma regula-
ridade observavel;

« Abstracao: os estudantes
podem construir imagens
mentais do material dou-
rado e transferir o racioci-
nio para outras estratégias;

» Algoritmos: a sequéncia
de passos é sistematica e
replicavel.

Ao orientar a atividade, o
professor pode destacar que
seguir os passos com aten-
¢ao é semelhante a progra-
mar: cada agdo precisa ser
pensada e executada com
I6gica para alcancar o resul-
tado esperado. Essa propos-
ta amplia as possibilidades
de resolucédo de problemas
e contribui para o desen-
volvimento da habilidade
EF04CO03 e da competén-
cia geral 5.

Se houver possibilidade
de uso de tecnologia digital,
explore a atividade também
no ambiente de programa-
¢ao visual Scratch, como no
exemplo que simula a sub-
tragdo com reagrupamento
passo a passo, disponivel
em: https://scratch.mit.edu/
projects/674984100/ (Aces-
so em: 18 jul. 2025).
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Vamos jogar

NS N

S

Objetivo

Resolver problemas com
nudmeros naturais envolven-
do adicéo e subtragao.

BNCC em foco

(EFO4MAO03) Resolver e
elaborar problemas com
numeros naturais envol-
vendo adicéo e subtragdo,
utilizando estratégias di-
versas, como calculo, cal-

Numero-alvo
Materiais: 64 cartas numeradas
de 0 a 15 (quatro de cada valor).

As cartas podem ser confecciona-
das em cartolina pelos jogadores.

ILUSTRAGOES: HELIO SENATORE/ARQUIVO DA EDITORA

Jogadores: 2, 3 ou 4.

Regras:

além de fazer estimativas
do resultado.
Competéncias gerais 4,
9e10.

Competéncias

L especificas3 e 8.

Na aula

Auxilie os estudantes na
confeccédo das cartas nume-
radas. Eles terdo de usar a
tesoura e, por isso, devem ser
supervisionados para que o
fagam com bastante cuidado.
Observe de perto para evitar
qualquer acidente.

Apresente o0 jogo e auxilie
os estudantes na leitura e na
compreenséo das regras. Se
necessario, simule com um
ou dois estudantes o ini-
cio de uma partida. O jogo
favorece a construgdo de
diferentes estratégias para
compor nimeros por meio
de adi¢des e/ou de subtra-
¢bes com os numeros dis-
poniveis nas cartas, exigin-
do raciocinio légico, célculo
mental e experimentacdo de
possibilidades.

Ao explorar multiplas for-
mas de alcancar o resultado,
os estudantes aprofundam
sua compreensdo sobre as
operacoes, ampliam o re-
pertdrio de procedimentos
e fortalecem sua autonomia
matematica. A socializacdo
das jogadas e a discussédo
das estratégias contribuem
para o desenvolvimento das
competéncias especificas
3e8.
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culo mental e algoritmos, ¢ Os participantes decidem quem inicia cada rodada.

¢ O jogador escolhido embaralha as cartas e distribui quatro para cada participante. Em

seguida, vira uma carta e a coloca sobre a mesa, essa carta determina o numero-alvo
da rodada.

e As cartas restantes devem ficar em um monte, viradas para baixo, no centro da

mesa.

e O objetivo de cada jogador € formar o numero-alvo com até quatro cartas da méo,

usando adic&o e/ou subtragdo. Por exemplo, se o nimero-alvo for 7 e o jogador

tiver as cartas 2, 3, 4 e 8, poderd obter 7 : com duas cartas, calculando o
resultado de 3 + 4; com trés cartas, calculando o resultado de 8 — 3 + 2; ou com
quatro cartas, fazendo 8 + 4 — 3 - 2.

As cartas usadas para formar o nUmero-alvo ficam com ele em um monte separado,
e as demais voltam para o monte do centro da mesa.

A rodada termina quando todos os jogadores tiverem tentado formar o nimero-alvo.
Quem ainda tiver cartas nas maos deve coloca-las no monte do centro da mesa.

Para uma nova rodada, devem ser embaralhadas as cartas do monte do centro da
mesa juntamente com a carta do niumero-alvo da rodada anterior.

Cada jogador deve receber quatro novas cartas e deve ser definido um novo nimero-
-alvo da nova rodada.

O jogo termina quando as cartas embaralhadas nao forem suficientes para uma nova
rodada, e vence quem conseguir juntar mais cartas.

50 Cinquenta
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Questoes sobre o jogo

o Observe as cartas de Sandra e descubra como ela pode obter o nimero-alvo.
Respostas possiveis: 11 —=11,15-4 - 11 ou 11 + 4 - 15.

ILUSTRAGOES: HELIO SENATORE/ARQUIVO DA EDITORA

e Em uma rodada, com nimero-alvo {3. Sandra tinha as cartas
1, 6, 7 e 0. Se for possivel, como ela pode obter o nUmero-alvo
usando somente duas cartas? E trés cartas? E quatro cartas?

Duas cartas: 6 + 7; trés cartas: 6 + 7 + 0; quatro cartas:

ndo é possivel. )
e Analise a jogada representada a seguir e faca o que se pede.

Sandra, ndo vai dar
para eu formar o
numero-alvo.

e Escolha um nimero que poderia estar na quarta carta de Luciano.

Respostas possiveis: 8,7, 6, 5, 4, 3,2, 1 ou 0. )
Cinquentaeum 51

Variagoes: Deixe os estudantes jogarem diversas vezes para que se habituem as regras e aos
numeros envolvidos nos célculos. E possivel que, apds a realizacdo de algumas partidas, queiram
alterar as regras, como permitir o uso da multiplicacdo e da divisdo, ou determinar um tempo a
ser cronometrado para a realizacdo de cada jogada, ou mudar os nimeros que fardo o papel de
numero-alvo (nesse caso, peca a eles que verifiquem se o nimero escolhido pode ser obtido com
as cartas disponiveis e com as operagdes permitidas no jogo). Permitir que facam essas modifi-
cacoes fortalece o engajamento, a criatividade e a autoria no uso do conhecimento matematico.

Questoes sobre
0 jogo

Apds algumas rodadas,
proponha aos estudantes
que, individualmente ou
em duplas, respondam as
questodes. Elas auxiliam na
compreensao de escolhas
de possibilidades, na anali-
se de riscos e na tomada de
decisdes — aspectos que se
articulam com as compe-
téncias gerais 4,9 e 10.

As questdes propostas
nas atividades promovem a
formulacao de hipdteses e
ajudam os estudantes a es-
tabelecerem critérios para
jogar, como a anélise do
maior ou do menor nimero
que pode ser obtido com as
cartas sorteadas.

Na atividade 1, espera-se
que os estudantes utilizem
o repertoério desenvolvido
nas jogadas para compor
uma operacao que resulte
em zero, avaliando possibi-
lidades de calculo com os
valores disponiveis.

Na atividade 2, o foco é
a exploracao de diferentes
maneiras de obter o nime-
ro 13. Quanto mais alterna-
tivas forem reconhecidas,
maior sera a flexibilidade
dos estudantes para operar
com numeros em diversos
contextos. Espera-se que
percebam que nao ha como
formar esse numero com as
quatro cartas sorteadas.

Na atividade 3, os estudan-
tes devem investigar quais
valores tornariam impossivel
alcangar o nimero-alvo 15.
Verifique se percebem que,
seaquarta cartafor 8,a maior
soma possivel com as cartas
visiveis serd 14 — portanto,
qualquer carta menor que 8
também inviabilizaria o resul-
tado esperado.
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ORACICART/

ARQUIVO DA EDITORA

Objetivo

Conceituar procedimen-
tos relativos a propriedade
comutativa da adicao.

BNCC em foco

(EFO4MAO05) Utilizar as
propriedades das ope-
racOes para desenvolver
estratégias de calculo.

Na aula

Um modo interessante de
apresentar essa propriedade
aos estudantes dessa faixa
etéria é pela representacdo
geométrica dos numeros
referentes as parcelas, como
mostrado no esquema a se-
guir, em que se evidencia a
igualdade das somas obtidas
ao se alterar a ordem das
parcelas.

44 30

30 44
[ |

Com o recurso da repre-
sentagao dos nimeros como
medidas, os estudantes po-
dem visualizar a validade da
propriedade comutativa da
adicdo. Isso os ajudard a com-
preender que fazer 44 + 30 é
o mesmo que fazer 30 + 44,
uma vez que as duas opera-
¢6es conduzem a mesma me-
didafinal, articulando Nume-
ros e Grandezas e medidas.

Para que os estudantes vi-
sualizem que as parcelas séo
iguais na teoria, escreva na
lousa quantos amigos cada
um deles tinha e quantos
amigos cada um adicionou.
Essa observacdo é o primeiro
passo para que eles perce-
bam a propriedade comu-
tativa da adicdo.

52

Propriedades da adicao

I Propriedade comutativa da adicao

Leia o que Flavia e Ricardo estéo dizendo.

Nas redes sociais,
eu tinha 356 amigos
e adicionei 20.

Nas redes
sociais, eu tinha
20 amigos e
adicionei 38.

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

Flavia Ricardo

Vamos escrever adigdes para descobrir quantos amigos cada um tem nas
redes sociais. Nenhum dos dois. Flavia e
Ricardo ficaram com o mesmo

20 38 58 numero de amigos, 58.

Flavia: + =

Ricardo: 38 + 20 = 58

Quem ficou com uma quantidade maior de amigos? Explique sua resposta.

Em qualquer adigcdo, quando mudamos a ordem das parcelas, a soma
nao se altera. Esse fato é chamado de propriedade comutativa da adicao. |

1 Use uma calculadora para obter os resultados e responda as questoes.

662 11835

a. 268 + 394 = c. 4712+ 7123 =

662 11835

b. 394 + 268 = d. 7123 +4712 =

aeb;ced.

¢ Quais das adicoes tém a mesma soma?

e Por que esses pares de adigcdes que vocé indicou na resposta anterior tém a
mesma soma?

Porque apresentam as mesmas parcelas, mas em ordem diferente.

AeC
2 |dentifique os itens que representam a propriedade comutativa daadigdo. ___— —

A. 140 + 30 =30 + 140 C. 420 +0=0+ 420
B. 100 + 80 + 90 = 180 + 90 D. 230 + 360 + 140 = 230 + 500

52 Cinquenta e dois
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Na atividade 1, com a calculadora, os estudantes poderao verificar as relagdes entre os itens
que apresentam resultados iguais: alterando-se a ordem das parcelas, a soma continua a mesma.

As atividades 1 e 2 permitem que os estudantes observem que a ordem das parcelas ndo altera
a soma, favorecendo a compreenséo da propriedade comutativa da adi¢do. O uso da calculadora
na atividade 1 facilita a verificacdo dos resultados, enquanto a atividade 2 promove a andlise,
a argumentacdo e a sistematizacdo da regularidade identificada.
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I Propriedade associativa da adicao

Em um jogo eletrénico, Bia e Caio fizeram 18 pontos na 12 etapa, 12 pontos
na 22 etapa e 27 pontos na 32 etapa. Acompanhe como cada um calculou o total
de pontos.

Calculo de Bia Calculo de Caio

184+12+27 = 18+124+27 =

=30+27 =57 =18+39=57

12 27

Bia fez 18 mais

e obteve L .

Caio fez 12 mais

e obteve 39

Depois, fez 30 mais 27,

e o resultado foi L.

Depois, fez 39 mais 18,

e o resultado foi L
J J

Esses calculos podem ser representados assim: Os parénteses

indicam a adicdo
que devemos fazer

Calculo de Bia — (18 + 12) + 27 =30 + 27 = 57 Pr\im?iro.

\

Célculo de Caio = 18 + (12 + 27) =18 + 39 = 57
P e

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

Em qualquer adicéo, quando associamos as parcelas de maneiras diferen-
tes, obtemos sempre o0 mesmo resultado. Chamamos esse fato de propriedade
associativa da adicao.

1 Faca o que se pede.

a. Em sua opiniao, quem calculou o resultado dessa adicao de maneira mais facil:
Bia ou Caio? Resposta pessoal.

b. E possivel resolver esse problema de um modo diferente de Bia e de Caio, usan-

do uma adigao também. Descreva essa adigao no caderno.
Exemplo de resposta: (18 + 27) + 12 =45 + 12 =57

Cinquentaetrés 53

Indicagdo para vocé
SMOLE, Katia Stocco; DINIZ, Maria Ignez. Ler, escrever e resolver problemas: habilidades
basicas para aprender Matematica. Sédo Paulo: Penso, 2001.

Esse livro propde a discussao do lugar e do significado das competéncias e das habilidades no En-
sino Fundamental, abordando as habilidades de ler, escrever e resolver problemas em Matematica.

Objetivos

« Conceituar procedimentos
relativos a propriedade as-
sociativa da adicao.
Formalizar a utilizacdo de
parénteses na organiza-
¢do de uma adi¢do com
trés parcelas.

BNCC em foco

(EFO4MAO05) Utilizar as
propriedades das ope-
racdes para desenvolver
estratégias de célculo.

Na aula

Os estudantes tém a opor-
tunidade de observar que a
propriedade associativa da
adicdo permite realizar a as-
sociagao mais conveniente
de parcelas em uma adicdo
de mais de dois numeros.
Percebem ainda que se trata
de um recurso valioso para o
cdlculo de resultados, sobre-
tudo quando ha parcelas que
completam dezenas inteiras.
Por exemplo, a adicdo 18 +
+ 12 + 27 pode ser realizada
mais rapidamente se asso-
ciarmos as parcelas 18 e 12,
obtendo a dezena 30.

No item a da atividade 1,
é provavel que os estudan-
tes digam que a associacdo
feita por Bia facilita mais
os calculos, a ndo ser que
Caio, para realizar 18 +
+ 39, fizesse 18 + 40 — 1.
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A atividade 2 aborda a
propriedade associativa da
adicdo, destacando que agru-
par parcelas pode facilitar o
célculo mental. Oriente os
estudantes a observarem o
uso dos parénteses, reforcan-
do seu papel na definicao da
ordem dos calculos. Embora
nas situagdes propostas o
uso dos parénteses ndo altere
oresultado, é importante que
entendam sua funcao.

Objetivo

Conceituar procedimen-
tos relativos a propriedade
elemento neutro da adicao.

BNCC em foco

(EFO4MAO05) Utilizar as
propriedades das ope-
racOes para desenvolver
estratégias de célculo.

(EF35EF05) Experimentar
e fruir diversos tipos de
esportes de campo e taco,
rede/parede e invasdo,
identificando seus ele-
mentos comuns e criando
estratégias individuais e
coletivas basicas para sua
execucdo, prezando pelo
trabalho coletivo e pelo

L protagonismo.

Na aula

Nesta pagina, é apresen-
tado o elemento neutro da
adicdo por meio de uma si-
tuacao-problema.

A atividade 1 apresenta
aos estudantes adicbes em
que uma das parcelas é zero.
Observando todas as adi¢oes,
os estudantes percebem que
a adicdo com zero resulta no
valor igual ao da outra parce-
la e que, portanto, o zero é o
elemento neutro da adicéo.
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2 Calcule, registre o resultado das adigbes e responda as questdes.

a. (104+36)+60=__ 200 d. 75 + (25 + 50) = 150
b. (75 + 25) + 50 = 150 e. 7+25 +(10+9=__
c.7+(@5+100+9=__ %  f 104+@6+60)=__ 200

¢ Quais adi¢cdes tém resultados iguais? aefbedcee.

Por que os pares de adi¢cdes que vocé indicou na resposta anterior tém resulta-
dos iguais?

Porque quando associamos as parcelas de maneiras diferentes, obtemos sempre o
mesmo resultado.

Elemento neutro da adicao

Clarissa e Leticia jogam tchoukball (pro-
nuncia-se tchuquibol) em uma equipe que
realizou duas partidas em um fim de se-
mana. No sabado, Clarissa fez 12 pontos
e Leticia ndo marcou pontos. No domingo,
Leticia marcou 10 pontos e Clarissa ndo
marcou pontos.

ANOURAD THANAVADY/ARQUIVO TCHOUKBALL SUICO

Vamos escrever uma adigao para re-
presentar o total de pontos que cada uma
das meninas marcou no final de semana.

Selecéo brasileira de tchoukball feminino no
Campeonato Mundial em Praga, Republica
Tcheca. Foto de 2023.

Clarissa » 12 0 - 12

Leticia » 0 4 W0 _ 10

Quando adicionamos zero a um ndmero, o resultado sera esse nlmero.
Por isso, dizemos que o zero é o elemento neutro da adicao.

1 Calcule mentalmente o resultado de cada adig&o. Depois, registre-os.

a. 0437 = 37 c. 2569 + 0 = 2569

b. 357 + 0= 357 d. 0+ 15362 = 15362

54 Cinguenta e quatro
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Aproveite o contexto do tépico Elemento neutro da adicéo para propor uma atividade integrada
com Educacao Fisica, explorando o tchoukball como exemplo de esporte coletivo em que a coo-
peracédo é essencial. Suas regras, que evitam o confronto direto, promovem incluséo, respeito e
trabalho em equipe — valores fundamentais para o desenvolvimento das habilidades sociais dos
estudantes, contribuindo para o desenvolvimento da habilidade EF35EF05. Além disso, o esporte
estimula o pensamento estratégico, pois cada jogada exige planejamento e tomada de decisao
rapida, habilidades que podem ser associadas ao raciocinio l6gico e ao aprendizado matematico.

Saiba mais no video Etica e coletividade: conheca o Tchoukball, disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=XWVCUGdNnNtE (acesso em: 18 jul. 2025).



https://www.youtube.com/watch?v=XWVCUGdNntE
https://www.youtube.com/watch?v=XWVCUGdNntE
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Estratégias de calculo

I Calculo mental

Vamos analisar duas situagdes

Situacao 1 » Carlos e Ligia calcularam mentalmente o resultado de 2 400 + 1900.

Acompanhe.
N 0O Adiciono 20002 1000:
Primeiro, adiciono 2 400 a 2 O0O0: O 2000 + 1000 = 2000.
2400 +2000 = 4400. Depois, adiciono 400 a 900:
Como quero adicionar 1 900, e ndo 400 + 900 = 1 300.
2000, preciso subtrair 100: Por tltimo, adiciono 3 000
4300 5000+ 1300 =__*3%
Oresultado é ) ) Ligia e
, 4300
UO o Oresultadoé ———— . )
Carlos

Situacao 2 » Acompanhe como Marisa e Flavio calcularam mentalmente o resul-
tado da subtragéo 4300 - 2700.

Primeiro, subtraio 3000 de 4 300: |
4300 — 3000 = 1300.
Como quero subtrair 2700, e ndo DQ
3000, preciso acrescentar 500: O

1300+ 300=__1600
1600

O resultado € igual a

@)
O Marisa

Subtraio 2 000 de 4 300: 4 300 — 2000 = 2 300.
Depois, subtraio 300: 2 300 — 200 = 2 000.

Ent2o, subtraio 400: 2000 — 400 = __ 1690

O resultado éigual a 1600 l

1 Calcule mentalmente o resultado de 5800 + 2700. Depois, explique a um colega
Ccomo VOCcé pensou para efetuar essa adicao. 8500; Resposta pessoal.

Flavio
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ILUSTRAGOES: RONALDO BARATA/ARQUIVO DA EDITORA

Objetivos

o Ampliar estratégias de cal-
culo mental por meio de
decomposicdes e compo-
sicdes numéricas.

« Resolver e elaborar proble-
mas envolvendo adicao e
subtracao, utilizando cal-
culo mental.

BNCC em foco

(EFO4MAO03) Resolver e
elaborar problemas com
numeros naturais envol-
vendo adicao e subtracao,
utilizando estratégias di-
versas, como calculo, cal-
culo mental e algoritmos,
além de fazer estimativas
do resultado.
(EFO4MAO04) Utilizar as
relagdes entre adicdo e
subtracao, bem como en-
tre multiplicacdo e diviséo,
paraampliar as estratégias
de célculo.

(EFO4MAO05) Utilizar as
propriedades das ope-
racoes para desenvolver
estratégias de célculo.
(EFO4MA13) Reconhecer,
por meio de investigagoes,
utilizando a calculadora
quando necessario, as
relagdes inversas entre as
operacdes de adicao e de
subtracdo e de multipli-
cacdo e de divisdo, para
aplica-las na resolucédo de
problemas.
Competéncia

L especifica 3.

Na aula « adicionar 2 400 com 1 000 e depois adicionar 900 ao resultado
obtido:
E fundamental que os estudantes compreendam as estratégias aqui (2400 + 1000 + 900) = 3 400 + 900 = 4 300;
propostas, mas que também sejam capazes de criar as propriasestra- | adicionar 3 000 com 2 000, depois subtrair 600 e, em seguida,
tégias e de saber comunica-las, ampliando seu repertério de célculo 100:
e reconhecendo as principais propriedades operatdrias, compreen- (3000 + 2000) — 600 — 100 = 5000 — 600 — 100 = 4 300.

dendo o célculo mental como uma pratica socialmente construida.

Na atividade 1, destaque que nao ha procedimentos melhores

Sugira aos estudantes que busquem outras estratégias para ou piores para o calculo mental. O importante é colocar em pra-
fazer o calculo da situacao 1 e compartilhem com a classe. Exem- tica os conhecimentos e as habilidades de calculo e selecionar o
plos possiveis: procedimento com o qual se familiarizem mais.
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No item b da atividade 2,
incentive os estudantes a
compartilharem com os co-
legas a estratégia utilizada
para resolver a subtracao
proposta na situacao 2, a
fim de que eles percebam
que o calculo mental pode
ser feito de diferentes ma-
neiras - como por meio de
subtracdes parciais ou sub-
tragdes seguidas de adic¢oes
(mecanismo da compensa-
¢ao) — e que ndo ha uma uni-
ca forma considerada corre-
ta, mas sim aquela que faz
mais sentido para cada um.

Na atividade 3, a repre-
sentagdo grafica das quan-
tidades favorece o uso do
calculo mental. Estimule
os estudantes a explicarem
Ccomo pensaram e a compa-
rarem as diferentes formas
de realizar esse tipo de cal-
culo. A proposta contribui
para o desenvolvimento da
habilidade EFO4MA27 ao
integrar leitura e andlise de
dados, fortalecendo a arti-
culacdo entre os campos de
Numeros e de Probabilida-
de e estatistica. Para am-
pliar a atividade, faca outras
perguntas, como: “Se o ob-
jetivo da prefeitura é atingir
um total de 10 000 ciclistas
até o final do ano, quantos
ainda precisam usar as ci-
clovias apds o 1¢ trimestre?”
(5 100 ciclistas.).

S T T S

Para explorar o info-
grafico clicavel Um trdn-
sito seguro para todos,
aproveitando o contex-
to da atividade ante-
rior, pode-se debater a
importancia da ciclovia
para a seguranca dos
ciclistas.
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2 Responda as questoes oralmente.

a. Na situacao 2, por que Marisa adicionou 300 a 13007 E por que Flavio sub-
traiu 300 e depois 4007 Converse com o professor e 0s colegas sobre essas

questdes.

b. Vocé efetuaria essa subtragdo de um modo diferente? Explique. Resposta pessoal.

2. a. Espera-se que os estudantes compreendam que essas operagoes sao
justificadas por célculos que estdo implicitos. Eles devem perceber que Marisa
adicionou 300 ao resultado porque 3 000 — 2 700 = 300, e que Flavio subtraiu 300
e depois 400 porque 300 + 400 = 700.

3 Observe o levantamento que uma
prefeitura fez sobre o nuimero de
ciclistas que utilizaram as ciclovias
de alguns bairros no 12 trimestre de
2025 e responda as questoes.

a. Quantos ciclistas utilizaram as
ciclovias em fevereiro a mais que
» 200 ciclistas.

em janeiro

b. Quantosciclistas utilizaram as ci-
clovias em mar¢o a mais que em
janeiro? 800 ciclistas.

Primeiro, subtrai 3 000 de um
nuamero. Depois, subtrai 400 do
resultado. Entdo, subtrai 300 e

encontrei como resultado 1 700.

56 Cinquenta e seis

Utilizacao da ciclovia no 1° trimestre

de 2025

8 2500
® T 2100 S
g 2007 1500 :

1300
8 1500+
£ 1000+
E 500} 2
=2

0

L Janeiro  Fevereiro  Marco Més

Fonte: elaborado para fins didaticos.

[NEPIEIIL XUy Um transito seguro para todos

4 Analise como Regina calculou mentalmente o resultado de uma subtrac&o. Depois,

descubra a subtragéo que ela fez e elabore, no caderno, um problema que seja

resolvido por meio dessa subtragdo. Como 3000 + 400 + 300 + 1700 = 5400,
podemos representar a subtragao que Regina

fez assim:
5400-3700 =
=1700. Resposta
pessoal para a
elaboracéo do
problema.

RONALDO BARATA/ARQUIVO DA EDITORA
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Na atividade 4, os estudantes devem perceber que, para descobrir o nimero do qual foram
subtraidos 3 000, depois 400 e depois 300 até chegar a 1 700, é necessdrio retomar o valor inicial
fazendo adi¢des. Caso os estudantes sintam dificuldade, organize-os em duplas para que discutam
como chegar a subtragao que Regina realizou e elaborem o problema. Incentive que compartilhem
os problemas elaborados, refletindo sobre as diferentes situagdes que podem ser resolvidas por
meio dessa subtracao. A atividade contribui para o desenvolvimento da competéncia especifica 3,
e favorece a articulacdo entre Niimeros e Algebra, ao trabalhar com valores desconhecidos e

operagdes inversas.
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Objetivos

« Resolver e elaborar proble-

mas envolvendo adicao e

: ~ . : Vou gastar
Aproximacoes e estimativas 1 52g5 regis subtracao, utilizando esti-
Paulo quer comprar alguns materiais de comazulejos, - mativas.
construgédo para reformar sua casa. Quantos | 19868 reais com & : Tr,abalha:;forme'o qf,a.d "
. . . i i oes e subtracoes, criterios
reais, aproximadamente, ele pagara pelacom- | tintae 2 180 reais ¢ ¢
o com outros de arredondamento de
pra desses materiais’ materiais. ndmeros para diferentes

J

Para calcular o valor exato, é possivel efe-
tuar uma adicao: 1325 + 1988 + 2180. Mas
COmMO precisamos saber o valor aproximado,
podemos fazer uma estimativa aproximando
cada numero para a centena mais proxima.

1325 + 1988 + 2180
v v v

1300 + 2000 + 2200

Paulo pagard, aproximadamente, 9900 g,

1 Leia o que dizem Fernando e Roberto, calcule e responda a questéo.

Da minha cidade
atéasuasio
1027 quilémetros,
Roberto.

Fernando Roberto

Quantos quildbmetros a menos, aproximadamente, Fernando percorrera se usar o atalho?

Exemplo de resposta: 300 quildmetros.

ordens.

BNCC em foco

(EFO4MAO03) Resolver e
elaborar problemas com
numeros naturais envol-
[ Soma estimada J vendo adic&o e subtracio,
¥ utilizando estratégias di-
_ 5500 versas, como calculo, cl-
- E— culo mental e algoritmos,
além de fazer estimativas
do resultado.
(EFO4MAO05) Utilizar as
propriedades das ope-
racdes para desenvolver
estratégias de célculo.

Fernando,
vou lhe ensinar um
atalho e vocé vai
percorrer apenas
724 quilémetros.

Competéncia geral 4.

Competéncias
especificas 3,4 e 6.

|

ILUSTRAGOES: RONALDO BARATA/ARQUIVO DA EDITORA

2 Observe a reta numérica e, em seguida, responda as questdes oralmente.

i I@ i@ i

3850

<

3800 3900 3950 4000

a. O numero da posicao C esta mais proximo de qual nimero da reta numérica?
b. O numero da posicdo B esta mais proximo de 3900 ou de 39507 3900

¢. Qual nimero é maior que 3800: 0 nimero da posicdo A ou 0 nUMero da posicao B?

Ambos os numeros.

I |
4050 4100

4000
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Este contelido apresenta a estimativa como uma estratégia
matematica valiosa em situacdes cotidianas, nas quais ndo é ne-
cessario obter resultados exatos. Ao aproximar cada valor para a
centena mais préxima antes de adiciona-los, os estudantes de-
senvolvem o senso numérico, fortalecem habilidades de calculo
mental e compreendem que ha diferentes formas de lidar com
quantidades no dia a dia.

Na atividade 1, depois que os estudantes fizerem a estima-
tiva, pergunte se a sugestdo de Roberto pode ajudar Fernando.
Espera-se que eles percebam que 300 quildmetros a menos repre-
sentam, entre outros, menos tempo de viagem, menos gasto de
combustivel e menor desgaste do veiculo, desde que as estradas
se encontrem nas mesmas condigoes.

Amplie a atividade 2 sugerindo a eles que facam outros ques-
tionamentos e troquem com um colega.
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A atividade 3 articula as
unidades teméticas Niume-
ros, Grandezas e medidas
e Probabilidade e estatis-
tica ao propor a anélise de
um grafico de colunas com
dados reais sobre a quanti-
dade de frutas exportadas
em toneladas, na qual os es-
tudantes devem estimar to-
tais e comparar quantidades,
mobilizando estratégias de
célculo mental, como apro-
ximacao e estimativa, o que
favorece o desenvolvimento
da competéncia geral 4 e
das competéncias especi-
ficas3,4¢6.

Oriente a leitura do eixo
vertical, destacando que os
valores estdo em mil tonela-
das. Assim, ao localizar o va-
lor aproximado de 266 para
manga, por exemplo, devem
compreendé-lo como 266
mil toneladas. O glossario
pode ser explorado nesse
momento como um recur-
so de apoio, antecipando
a nogdo de tonelada, que
sera trabalhada em capitu-
lo posterior, a fim de que
a turma perceba a ordem
de grandeza dos nimeros
envolvidos e compreen-
da que escrever os valores
considerando toneladas
facilita a leitura e a constru-
¢ao do grafico. Verifique se
arredondam os dados para
a centena de milhar mais
préxima e utilizam as linhas
tracejadas como apoio para
essa analise — por exemplo,
266 mil estd mais préximo de
300 mil do que de 200 mil.
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3 O gréfico a seguir apresenta a quantidade
de toneladas das principais frutas expor-
tadas pelo Brasil em 2023. Analise o gréfico,
depois responda as questoes.

Tonelada: unidade de medida de mas-
sa usada para indicar medidas muito
maiores que o quilograma. 1 tonelada
corresponde a 1000 quilogramas.

Principais frutas exportadas pelo Brasil em 2023

300

250

200

150

100

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

50

Quantidade (mil toneladas)

Manga Melao Uva Limao elima Fruta

-
Fonte: MINISTERIO DA AGRICULTURA E PECUARIA. Setor de fruticultura se destaca nas
exportacdes brasileiras. 12 jul. 2024. Disponivel em: https://www.gov.br/agricultura/pt-br/assuntos/
noticias/setor-de-fruticultura-se-destaca-nas-exportacoes-brasileiras. Acesso em: 4 abr. 2025.

a. Quantas toneladas de frutas, aproximadamente, foram exportadas ao todo?

Exemplo de resposta: 700 mil toneladas.

b. Quantos toneladas de meléao, aproximadamente, foram exportadas a mais que
de uva? Exemplo de resposta: 200 mil toneladas.

As imagens nao respeitam
as proporgdes reais entre si.

1

Pelo Brasil w
Respostas pessoais. z

O Brasil é conhecido pela sua
vasta biodiversidade, isto é, por sua
grande variedade de animais, plan-
tas e micro-organismos que vivem
em interacdo e compdem a riqueza .
dos ambientes de vegetacdo natu-
ral. Existem diversas frutas que s6
sao encontradas no territério brasi-
leiro. Conheca algumas delas.

Regido Norte:
jenipapo
Regiao Nordeste: caja

Regidao Centro-Oeste: pequi  Regiao Sul: guabiju

5
Vocé ja experimentou alguma
dessas frutas? Qual? O que achou?

FOTOS: 1 - LUIZ HENRIQUE MENDES/ISTOCK/GETTY IMAGES; 2 - LUIZ HENRIQUE
MENDES/ISTOCK/GETTY IMAGES; 3 - ADILSON SOCHODOLAK/SHUTTERSTOCK;

4 - KATIA REGINA SILVEIRA/SHUTTERSTOCK; 5 - SHAMILS/SHUTTERSTOCK

Regiao Sudeste: pitanga J
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Pelo Brasil

O boxe aborda o TCT Educacao Ambiental. Convide os estudantes a ler o texto, a observar
as fotos e a apontar se ja experimentaram essas frutas. Explique que a biodiversidade do Brasil
caracteriza os seis biomas: Amazoénia, Mata Atlantica, Cerrado, Caatinga, Pampa e Pantanal. Se
possivel, mostre a turma um mapa dos biomas. Muitas frutas que eram encontradas apenas em
uma regido passaram a ser cultivadas, ampliando o consumo. Apesar das extensas dreas, todos
os biomas brasileiros estdo ameacados por desmatamento, queimadas, garimpos, expansao das
fronteiras agricolas, entre outras ameagas.
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Calculo por decomposicao

Na padaria de Tomas, foram produzidos
5743 paes na semana passada e 6587 paes
nesta semana. Ele calculou o total de péaes pro-
duzidos nessas duas semanas fazendo a decom-
posicao dos numeros. Acompanhe.

5743 »[ 5000 + 700 + 40 + 3 ]

5743 em

ede 557 em

aél0eda’.

{

Fiz a decomposicéo de
5000+700+40+3
6000+ 500 +80+7.

Entéo, adicionei 5 000
a6000,700 a 500,40

Agora, falta adicionar os
resultados dessas adigoes.

\

6587 »( 6000 +500 +80+7 ] +

Total » [ 1000 + 1200 + 120 + 10 ] _

Foram produzidos

1 Analise 0 esquema que Heitor elaborou para representar a disposicédo de quatro

12330

paes no total.

cidades e a tabela que ele construiu com os percursos.

As imagens nao respeitam
as proporgdes reais entre si.

Heitor esta na cidade de Sinos e quer chegar a cidade de Girassois. Qual é o caminho

Percurso aproximado

entre as cidades

Percurso
Cidade aproximado
(em km)
Sinos a Vale Seco 390
Vale Seco a Girassois 180
Torre Alta a Sinos 240
Girassois a Torre Alta 360

Fonte: elaborado para fins didaticos.

mais curto para chegar a Girassois? Quantos quildmetros tem esse percurso?

De Sinos a Vale Seco, depois de Vale Seco a Girassoéis; 570 km.
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A atividade 1 propde a analise de trajetos entre cidades representados em esquema e tabela,
promovendo a articulagdo das unidades teméticas Niimeros, Grandezas e medidas e Proba-
bilidade e estatistica. Para encontrar o caminho mais curto, os estudantes devem identificar
0s possiveis percursos e adicionar mentalmente as medidas das distancias, e, para isso, podem
decompor os nimeros em suas ordens (por exemplo, 390 + 180 = 300 + 90 + 100 + 80 = 400 +
+ 170=570). Essa estratégia evidencia o reagrupamento e a aplicacdo da propriedade associativa.
Observe se compreenderam os dados da tabela, reconhecendo que cada linha indica um trecho

isolado e que é necessario relacionar as informacdes para analisar percursos completos.

Objetivos

« Efetuar adi¢bes e subtra-
¢Oes por decomposicao
com numeros de até cin-
co algarismos.

« Usar a decomposicao nas
ordens como estratégia de
calculo de adigbes e sub-
tragoes.

BNCC em foco

(EFO4MA02) Mostrar, por
decomposicao e composi-
¢ao, que todo nimero na-
tural pode ser escrito por
meio de adi¢des e multi-
plicagdes por poténcias de
dez, para compreender o
sistema de numeracao
decimal e desenvolver es-
tratégias de calculo.
(EFO4MAO03) Resolver e
elaborar problemas com
numeros naturais envol-
vendo adicdo e subtracao,
utilizando estratégias di-
versas, como calculo, cal-
culo mental e algoritmos,
além de fazer estimativas
do resultado.
(EFO4MAO05) Utilizar as
propriedades das ope-
racdes para desenvolver
estratégias de célculo.
Competéncias

L especificas2 e 4.

Neste tépico, os estu-
dantes ampliam o uso do
algoritmo usual da adicao
ao explorarem o calculo
por decomposicao — es-
tratégia importante para a
compreensao do processo
de reagrupamento. Esse en-
tendimento fortalece a base
necessaria para o dominio
do algoritmo convencional,
no qual o reagrupamen-
to ocorre de forma menos
explicita. Ao contrario do
topico anterior, aqui o foco
é a realizacao de célculos
exatos, o que torna o algo-
ritmo por decomposi¢do um
recurso didatico valioso.
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A proposta da atividade 2
convida os estudantes a ana-
lisar a estratégia de decom-
posicdo que viabiliza o cal-
culo da subtracdo. Com isso,
0 processo de trocas deixa
de ser visto como algo meca-
nico ou arbitrario, passando
a ser compreendido como
uma necessidade légica do
sistema de numeracao. Vale
dedicar atencdo especial a
essa operacao, ja que a sub-
tracdo costuma representar
maior desafio para os estu-
dantes dessa faixa etaria.

Amplie a atividade 3,
propondo que os estudan-
tes realizem as adicoes e as
subtracdes decompondo
apenas um dos numeros en-
volvidos. Incentive-os a com-
partilharem com a turma as
diferentes estratégias utiliza-
das. Essa ampliacdo valoriza
o célculo mental e estimula
aflexibilidade de pensamen-
to numérico, favorecendo o
desenvolvimento das com-
peténcias especificas 2 e 4.
Por exemplo, no item a, é
possivel manter a primeira
parcela (3 932) e decompor
asegunda (2611):

3932 + 2000 =5932
5932 + 600 = 6532
6532+ 10 = 6542
6542 +1=6543

60

2. a. A adicao 2000 + 500 da primeira decomposicéo, que € igual a 2500, transformou-

2 Livia recebeu uma encomenda de 2565 imés de geladeira e ja entregou 1742. Para
saber quantos imas faltam para completar o total da encomenda, Livia subtraiu, por

decomposicao, 1742 de 2565. Complete a decomposicéo e, depois, responda
-se em 1000 + 1500 na segunda
decomposicéo. Exemplo de
Primeira decomposigéo: explicagao: porque nao
dava para subtrair 700 unidades de 500 unidades, e
com a mudanca a subtracéo passou a ser 1500 — 700.

as questoes.

Como néio da para
subtrair 700 de 500,
fiz a segunda

2565 »[ 2000 + 500 + 60 + 5

decomposiczo
j de 2565.

1742 »[1000+700+%0+;2 j o

\

Segunda decomposicao:

2565 »[ 1000 + 1500 + 60 + 5

1742 »[ 1000 + 700 +HO + 2

Total » [

800+20+3

)
] @
)

a. Que mudancga Livia fez da primeira para a segunda decomposi¢ao de 25657
Por que ela fez essa mudanga? Converse com o professor e os colegas.

b. Quantos imas faltam para completar o total da encomenda?

3 Calcule, usando decomposicao.
a. 3932 + 2611 = 6543

b. 8629 — 6435 = 2194

823 imas.

c. 47895-23960=___ 23935

d. 23256 + 7620 = 30876

4 Em um més, uma empresa recolheu 54 765 kg de papel para reciclagem. No més
seguinte, recolheu 51584 kg. Qual foi a diferenca entre as quantidades recolhidas

de papel nesses 2 meses?

A diferenca foi de 3181

quilogramas.
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Para a atividade 4, vamos considerar o seguin-
te célculo por decomposicao:

100

/A
50000 + 4000 + 700 + 60 + 5
50000 + 1000 + 500 + 80 + 4

Por essa decomposicao, observamos uma sub-
tracdo que nao é possivel (60 — 80), de modo

que é necessario subtrair 100 unidades de 700
(restando 600 unidades) e adiciona-las a 60, o que
resulta em 160, como mostrado abaixo:
150000 + 4000 + 600 + 160 + 5
50000 + 1000 + 500 + 80 + 4

3000+ 100+80+1=3181
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Mai

s adicao

Acompanhe como Mara calculou o resultado de 7467 + 1709 com dois ins-
trumentos de célculo diferentes.

Calculo com o abaco

Primeiro, Mara representou

on

umero 7467 no abaco.

Depois, ela adicionou o nu-
mero 1709.

1709

Calculo com a calculadora

7

30

7 4 6 7
UM C D U

Portanto, 7467 + 1709 =

Note que foram obtidas 16 unidades e
11 centenas.

10

Entao, Mara trocou unidades por

1 dezena, ficando com 7 dezenas.

10

E trocou centenas por 1 unidade

de milhar, ficando com 9 unidades de

milhar.
8 11 6 16 , 9 1 7
UM C D U UM C D
9176

Em uma calculadora, Mara apertou a seguinte sequéncia de teclas:

4 6 7 +

No visor apareceu:

Que diferengas vocé notou ao fazer a mesma operacdo no abaco e na cal-

culadora? Resposta pessoal.

7 0 9 =
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Objetivo

Ampliar célculo da adi¢cdo com reagrupamento utilizando o dbaco e a calculadora como apoio.

BNCC em foco

(EFO4MA03) Resolver e elaborar problemas com nimeros naturais envolvendo adicdo e subtracéo,
utilizando estratégias diversas, como célculo, cdlculo mental e algoritmos, além de fazer estimativas

do resultado.
Competéncias gerais 1,5 e 6.

Competéncias especificas 1,2 e 5.

Na aula

O &baco e a calculadora
representam momentos dis-
tintos da evolucdo dos instru-
mentos de célculo. O dbaco,
usado ha milénios por diferen-
tes civilizagoes, exige maior in-
teracao manual e visual, o que
favorece o raciocinio matema-
tico e a compreensao concre-
ta dos valores numéricos. Ja a
calculadora, fruto de avancos
tecnoldgicos, oferece rapidez
e precisao, refletindo a busca
por solugdes praticas. Ao com-
parar os dois recursos na reso-
lucdo da mesma operagao, os
estudantes percebem como
diferentes ferramentas favo-
recem estratégias distintas, in-
tegrando histéria, matemdtica
e tecnologia, o que contribui
para o desenvolvimento das
competéncias gerais 1e5e
competéncias especificas 1,
2e5.

Oriente os estudantes a
resolverem a mesma adicdo
utilizando diferentes sequén-
cias na calculadora, observan-
do a propriedade comutativa.
Peca que representem essa
troca de parcelas também no
abaco, identificando como a
ordem dos termos nao altera
o resultado.

Como os numeros decimais
ainda nao foram estudados, é
importante alertar que, na cal-
culadora, o ponto representa
o separador decimal, e ndo de
milhar, o que pode gerar con-
fusdo na leitura ou digitagao
dos nimeros. Aproveite para
explicar que essa convencéao
varia em diferentes paises —
como nos Estados Unidos,
onde o ponto indica decimais
eavirgula separa milhares —,
ampliando a compreensao
dos estudantes sobre o uso
correto dos simbolos em di-
ferentes contextos.
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O objetivo da atividade 1
é que os estudantes se fami-
liarizarem com esse recurso
amplamente presente no
cotidiano. Solicite com ante-
cedéncia que tragam calcula-
doras de casa, ou providencie
o uso de dispositivos ele-
trénicos disponiveis, como
tablets e computadores. Caso
ndo seja possivel realizar
a atividade em sala, orien-
te-os a realizad-la em casa,
com o apoio de familiares.
Aproveite para destacar a
importancia de saber utilizar
a calculadora corretamente
em diversas profissées, como
caixas de supermercado, co-
merciantes, engenheiros e
administradores, contribuin-
do para o desenvolvimento
da competéncia geral 6.

Na atividade 2, oriente
os estudantes a observarem
a quantidade de argolas e a
identificarem o valor posi-
cional representado tanto
nos pinos como no quadro
com a seta. Incentive-os a
explicar o que representa
cada parte da imagem e
como encontraram o resul-
tado da adigao.

Na atividade 3, observe
se os estudantes percebem
que devem fazer uma es-
timativa do valor de cada
eletrodoméstico para com-
pletar o enunciado. Sociali-
ze com a turma as respostas
com a quantia, em reais, in-
dicada para o fogaoeparaa
geladeira. As diferentes esti-
mativas devem ser conside-
radas, desde que nédo sejam
extremamente absurdas.
Caso considere necessario,
converse com os estudan-
tes sobreisso e solicite a eles
que fagam uma pesquisa na
internet ou em panfletos de
propaganda de lojas.
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1 Determine os resultados utilizando uma calculadora e registre a sequéncia de teclas

que vocé apertou.

a. 4287 + 2534 = 6821

4 2 8 7 4 2 5 3 4 =

b. 5287 + 316 = 5603

) 2 8 7 4 3 1 6 =

2 Analise a imagem, escreva a adigdo que ela representa e calcule o resultado.

umjc DU
~

6562 2057 _ 8619

um ¢ D U

ILUSTRAGOES: GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA

3 Complete o enunciado e, depois, responda a pergunta do problema usando os
dados completados por vocé. Exemplo de resposta:

Jonas comprou um fogdo por _ %0

1500

reais € uma geladeira por

reais. Quanto Jonas gastou na compra desses dois eletrodomésti-

2400

cos? Jonas gastou reais.

Compare as informagdes que vocé usou para completar o problema com as dos

demais colegas da classe. Conversem sobre os valores atribuidos por vocés.
Espera-se que os estudantes atribuam valores préximos dos reais.
62 Sessenta e dois
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Adaptacao de atividade

Se houver estudantes cegos ou com baixa visdo, é recomendavel adaptar a atividade 2.
Paraisso, utilize um dbaco fisico com marcagoes tateis e descreva a quantidade e a posi¢ao das
argolas em cada pino, nomeando as ordens numéricas (milhar, centena, dezena, unidade), e a
quantidade de argolas a serem colocadas. Em seguida, solicite ao estudante que represente
essa configuracdo em seu proprio dbaco. Essa adaptagdo assegura o acesso ao contetdo e
permite a constru¢do do célculo de forma inclusiva e significativa.
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Mais subtracao

Acompanhe como Ivan calculou o resultado de 7142 — 3516 com dois instru-
mentos de célculo diferentes.

Calculo com o abaco

Primeiro, Ivan repre- | Como n&o da para retirar | Entdo, ele subtraiu 6 unida-
sentou o nimero 7 142 | 6 unidades de 2 unidades, | des, 1 dezena, 5 centenas e
no abaco para subtrair | nem 5 centenas de 1 cen- | 3 unidades de milhar.

3516. tena, Ivan trocou 1 dezena | Réstaram 3 unidades de

A 10 milhar, 6 centenas, 2 deze-

or unidades ,
3516 P nas e 6 unidades.

e 1 unidade de milhar por

10 centenas.

[]
[]

7 1 4 2 6 11 3 12 3 6 2 6
UumMm ¢ D U um C D U UM C D U

ILUSTRAGOES: GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA

Portanto, 7142 - 3516 = 3626

Calculo com a calculadora

Em uma calculadora, Ivan apertou a seguinte sequéncia de teclas:
7 1 4 2 = 8 5 1 6 =

No visor apareceu:

| BSEEI

Agora, escolha um dos instrumentos de célculo que Ivan usou e calcule os resul-
tados de:

e 52693735 = 1534 o 5605-4742 = 863
2138 6666

ARQUIVO DA EDITORA

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/

® 2087 - 849 = e 9876-3210 =
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Objetivo

Ampliar cdlculo da subtracdao com reagrupamento utilizando o dbaco e a calculadora como
apoio.

BNCC em foco

(EFO4MA03) Resolver e elaborar problemas com nimeros naturais envolvendo adicdo e subtracao,

utilizando estratégias diversas, como célculo, cdlculo mental e algoritmos, além de fazer estimativas
do resultado.

Na aula

Neste tépico, os estudan-
tes terdao a oportunidade,
novamente, de utilizar dois
instrumentos de calculo— o
dbaco e a calculadora— para
resolver a mesma subtragao.
Com o adbaco, eles poderao
visualizar concretamente as
trocas entre ordens, o que
ajuda a entender melhor o
valor posicional e o proces-
so envolvido na subtracdo.
Ja a calculadora apresenta
apenas o resultado, sem
mostrar as etapas do calcu-
lo, funcionando como uma
ferramenta de conferéncia.

Apos os estudantes resol-
verem as subtragbes com o
instrumento escolhido, pro-
mova uma breve roda de
conversa: pergunte quem
usou o dbaco e quem prefe-
riu a calculadora. Escolha um
representante de cada gru-
po para compartilhar como
realizou os calculos, o que
facilitou ou dificultou e por
que preferiu aquele recurso.

Incentive a turma a com-
parar as estratégias, desta-
cando as diferencas entre
visualizar as trocas no aba-
co e simplesmente digitar
0s nimeros na calculadora.
Esse momento valoriza a di-
versidade de raciocinios, for-
talece a argumentacdo oral
e contribui para a tomada
de decisdes sobre o uso das
ferramentas de calculo.
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Aproveite a situagao apre-
sentada na atividade 1 para
perguntar o que os estudan-
tes conhecem sobre “bazar
beneficente”. Depois de
ouvir as respostas, reforce
a grafia correta do adjetivo
beneficente.

Na atividade 2, oriente-os
a observar a quantidade de
argolas e a identificar o va-
lor posicional representado
tanto nos pinos como no
quadro com a seta. Lembre
os estudantes que devem
ser cuidadosos ao usar a
tesoura no recorte do dba-
co de papel. Em seguida,
verifique se eles conferem o
calculo corretamente, fazen-
do a substituicao de 1 ficha
de unidade de milhar por
10 fichas de centenas. Incen-
tive-os a explicar o que re-
presenta cada parte da ima-
gem e como encontraram o
resultado da subtracao.

Nesta atividade 3, espe-
ra-se que os estudantes re-
flitam sobre as maneiras de
utilizar a calculadora, consi-
derando a impossibilidade
de usar uma das teclas. Ob-
serve como eles resolvem e
peca a alguns estudantes
que compartilhem a estra-
tégia com a turma para per-
mitir aos colegas ampliarem
o repertério de resolugoes.
Proponha novos desafios, al-
terando o nimero a ser exi-
bido na calculadora e a tecla
a ser inutilizada.
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1 Leia o didlogo entre Fernanda e Claudia e, depois, responda as questoes.

No ano

passado, Neste ano,
arrecadamos conseguimos
2979 reais arrecadar
com o bazar 4 289 reais
beneficente. com o bazar.

Fernanda Claudia

a. Neste ano, foram arrecadados quantos reais a mais que no bazar do ano

passado? 1310 reais.

b. Na calculadora, que teclas vocé pode apertar para fazer o célculo do item a?
4 2 8 9 — 2 9 7 9 =

2 Analise a imagem, escreva a subtragéo que ela representa e calcule o resultado.
Depois, utilize o abaco de papel do Material complementar para conferir.

=

Orientagdes neste Livro do professor.

uvjc D U

6289 _ 3516 2773

umMm C D U

GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA

3 Rogério precisava calcular 1235 — 428, mas a tecla 3 de sua
calculadora estava quebrada. Para resolver, digitou 1240 e
subtraiu 5, obtendo 1235. Depois, subtraiu 428 e chegou ao
resultado 807.

Agora, imagine que voceé precisa calcular 2340 — 1825 em ou-
tra calculadora que esta com a tecla do nimero zero quebrada.
Como resolveria? Qual é o resultado?

Exemplo de resposta: digitaria primeiro o nimero 2335 e

adicionaria 5, obtendo 2340, e, entéo, subtrairia 1825.
64 Sessentae quatro Resultado: 515.

RONALDO BARATA/ARQUIVO DA EDITORA

ADILSON SECCO/
ARQUIVO DA EDITORA

WK1003MIKE/SHUTTERSTOCK
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Adaptacao de atividade

Se houver estudantes cegos ou com baixa visdo, é recomendavel adaptar a atividade 2.
Para isso, utilize um abaco fisico com marcagdes tateis e descreva a quantidade e a posicdo
das argolas em cada pino, nomeando as ordens numéricas (milhar, centena, dezena, unidade).
Em seguida, solicite ao estudante que represente o nimero em seu préprio dbaco. Depois,
descreva quantas argolas devem ser retiradas de cada pino, nomeando as ordens numéricas,
e peca a ele que diga o resultado. Essa adaptagdo assegura o acesso ao contetido e permite
a construcdo do célculo de forma inclusiva e significativa.
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Relacao entre adicao e subtracao

I Mério, Lucas, Antonio e Rita estavam conversando apds o jogo de bater figurinhas.

Eles perceberam que todos falaram os mesmos nimeros, mas os relacionaram de
maneiras diferentes. Acompanhe.

Eu tinha Eu tinha
13 figurinhas 30 figurinhas
e ganhei 17. eperdi17.
Agora eu tenho Agora eu tenho .
30 figurinhas. 13 figurinhas. :
Mario Lucas g
Eu tinha %
17 figurinhas g
Eutinha 30 e e ganhei 13.
perdi 13. Agora Agora eu tenho )
eutenho 17 30 figurinhas.
figurinhas.
Anténio Rita
Mario tem 30 figurinhas. Para obter esse resultado, ele fez 13 + 17 __30
Lucas tem 13 figurinhas. Para obter esse resultado, ele fez 0 _ 17 _ 18
Anténiotem 17 figurinhas. Para obter esse resultado, ele fez 0 _ 18 _ W7

Rita tem 30 figurinhas. Para obter esse resultado, ela fez 17 + 13 _ 30 l

1 Usando uma calculadora, calcule e registre o resultado em cada item.

a. 28 +19= a7 d. 68 + 56 = 124
b. 47 - 28 = 19 e. 12468 = 56
c. 47-19 = 28 f. 124 -56 = 68

Agora, converse com um colega sobre o que vocés perceberam em relagcdo aos

numeros dos trés primeiros itens? E em relacao aos numeros dos trés Ultimos itens?
Espera-se que os estudantes percebam que, tanto no caso dos trés primeiros

quanto no dos trés ultimos itens, o maior dos trés numeros é igual gessenta e cinco 65
a soma dos outros dois nimeros.

Objetivos

 Explorar as operacdes de adicdo e subtracao, como operagdes inversas, por meio de situagdes
envolvendo trés nimeros.

« Compreender as relagdes entre a adicdo e a subtracéo.

» Reconhecer aimportancia do conceito de adicao e subtracdo como operagdes inversas na con-
feréncia de resultados de célculos com os algoritmos usuais.

BNCC em foco

(EFO4MAO04) Utilizar as
relagbes entre adicao e
subtracao, bem como en-
tre multiplicagdo e divisao,
paraampliar as estratégias
de célculo.

(EFO4MA13) Reconhecer,
por meio de investigagdes,
utilizando a calculadora
quando necessario, as
relagdes inversas entre as
operacdes de adicdo e de
subtracdo e de multipli-
cacao e de divisao, para
aplica-las na resolucdo de
L problemas.

Na aula

Peca aos estudantes que
leiam os baldes de fala da
situacao apresentada e re-
lacionem com as frases na
sequéncia. Verifique se com-
preendem como os nimeros
13,17 e 30 se relacionam.

Na atividade 1, a realiza-
¢do dos calculos permitird
que os estudantes observem
também que, em cada bloco
de trés nimeros, ao subtrair
qualquer dos menores nu-
meros do maior nimero, o
resultado serd igual ao outro
numero, permitindo o exerci-
cioda habilidade EFOTMAO04.
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Nesta atividade 2, os
estudantes terdo de perce-
ber que, ao formularem na
ordem inversa os nimeros
envolvidos, descobrirdo os
resultados.

Esta atividade 3 apre-
senta a propriedade da
operagao inversa de ma-
neira empirica. Incentive a
descoberta dos estudantes
sem fundamentar a proprie-
dade; isso fara com que eles
se apropriem e signifiquem
melhor os conceitos quando
estes forem formalmente
apresentados.

Observe que a fala do per-
sonagem Ricardo é intuitiva
no sentido de que apresenta
um conhecimento de manei-
ra direta e imediata, sem ter
embasamento conceitual.

Esta atividade 4 permite
aos estudantes reconhece-
rem a importancia do con-
ceito de adicdo e subtracdo
como operagdes inversas
na conferéncia de resulta-
dos de cdlculos realizados
por algoritmos ou na cal-
culadora.
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2 Jodo tem 26 kg. Ele e Luis subiram juntos em uma balanga que registrou 40 kg.

a. Quantos quilogramas a balanca registraria se apenas Jodo descesse dela”? 14kg

b. E se apenas Luis descesse da balanca? 26kg

3 Leia o que Ricardo disse ao interpretar o esquema que mostra que a adigdo e a
subtracao sao operacdes inversas.

Que interessante! Adicéo
O que a adigéo
faz, a subtracgdo 12+ 16=28
desfaz.

Subtracao
28-16=12

Subtracao
28-12=16

Agora, explique a um colega a afirmacgéo de Ricardo. Resposta pessoal.

4 Analise como Fatima conferiu o resultado de 381 — 185.

a. Explique o raciocinio usado por Fatima.

Fatima usou a adicdo como operacao inversa da subtragéo.

b. Agora, calcule o resultado de 362 — 184 e confira sua resposta.

11 11
382 178 184
-184 +184 OU 4178
178 362 362

66 Sessenta e seis
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Sugestao de atividade

Calcule o numero que falta em cada operagao usando o algoritmo usual. Depois, confira as
respostas na calculadora.

29903

a.4109 + =34012
b, 0090 _ 5871 = 60089
c.136101 — 121101 _ 45000




5 Escreva duas adigdes e duas subtracdes usando os nimeros 15, 18 e 33 em

cada uma.
18 +15=383;15+18=33;33-15=18;33 - 18 = 15.

Roberta estava no 422 andar de um prédio. Ela desceu varios andares e chegou ao
182 andar.

a. Quantos andares Roberta desceu?

Aproveite as atividades
5, 6 e 7 para reforcar a im-
portancia de verificar a so-
lucdo de um célculo ou de
um problema. Incentive-os
a desenvolver o habito de
fazer perguntas do tipo: “A
resposta obtida estd pro-
xima do esperado para o
problema?”; “Ela faz sentido
considerando os dados do
problema?”.

Na atividade 8 é dada

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

uma reta numérica com trés
marcagdes, uma represen-
tando o nimero 36, outra
o numero 18 e a ultima, o
numero 54. A ideia é que os
estudantes elaborem ques-
toes utilizando esses nime-
ros e as operagdes de adicao
e subtracgao.

24 andares.

Roberta desceu
b. Como vocé pode conferir a resposta obtida?

Exemplo de resposta: fazendo 24 + 18 para verificar se o resultado é igual a 42. E

importante que os estudantes tentem descobrir o resultado correto da adi¢ao.

7 Flavio adicionou 2789 a 1316, obtendo a soma 4005. Use uma calculadora para
descobrir se esse resultado esta certo sem usar a tecla + . Registre as teclas
que vocé apertou.

Exemplo de resposta: o resultado esta errado, pois apertando

4 0 0 5 — 1 3 1 6
26839 e nao 2789.

8 Observe a reta numérica e elabore, no caderno, duas questdes relacionadas a ela:

uma envolvendo adicéo, outra envolvendo subtracdo. Depois, pega a um colega
Exemplo de resposta:
ue as resolva. z o
a e Subtragdo: Em um percurso de 54 metros, Marcos ja percorreu 36.
54

, obtemos no visor

ADILSON SECCO/
ARQUIVO DA EDITORA

ARQUIVO DA EDITORA

36 18

Quantos metros faltam para Marcos percorrer? Resposta: 18 metros.
¢ Adi¢ao: Ana e Cintia colecionam selos. Ana tem 36 selos, e Cintia, 18. gossenta e sete 67
Quantos selos elas tém juntas? Resposta: 54 selos.

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/

Sugestao de atividade

Use a calculadora para resolver as operagées do quadro. Depois, escreva qual foi a tecla de

ADILSON SECCO/
ARQUIVO DA EDITORA

operacgao utilizada: + ou —
1° numero digitado | 2°numero digitado | Resultado | Tecla de operacao
15438 3739 19177 +
274 962 100 274 862 =
377 644 377 643 1 -
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Objetivos

» Resolver problemas que
envolvam adigdo e sub-
tracao.

« Reconhecer propriedades
daigualdade.

BNCC em foco

(EFO4MAO03) Resolver e
elaborar problemas com
ndmeros naturais envol-
vendo adicéo e subtracao,
utilizando estratégias di-
versas, como célculo, cal-
culo mental e algoritmos,
além de fazer estimativas
do resultado.
(EFO4MA14) Reconhecer
e mostrar, por meio de
exemplos, que a relacdo
de igualdade existente
entre dois termos perma-
nece quando se adiciona
ou se subtrai um mesmo
nudmero a cada um desses
termos.

(EFO4MA15) Determinar
o numero desconhecido
quetorna verdadeira uma
igualdade que envolve as
operagdes fundamentais
com numeros naturais.

&

Na aula

A situacdo apresentada
utiliza a imagem de uma ba-
lanca de dois pratos para ex-
plorar a nogao de igualdade.
Espera-se que os estudantes
percebam que, como os dois
pratos estao na mesma altu-
ra, a massa total em cada um
deles é equivalente, ou seja,
4000 g de cada lado. Assim,
ao acrescentar a mesma
massa em ambos os pratos,
o equilibrio permanece. Esse
entendimento é fundamental
paraa construcao de significa-
dos relacionados a igualdade
e ao desenvolvimento do
pensamento algébrico.
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Propriedades da igualdade

I Acompanhe o experimento realizado por Camila.

Quando eu coloquei estes objetos nos dois pratos,
abalanca ficou em equilibrio. Isso significa que
as somas das medidas das massas dos objetos
colocados nos pratos da balanga séo iguais.

1000
20009 1000¢ 30009 4090 g

1000g 20009 20009 20009
5009 2509
5009
3000 3000
g g 30009 509 09 L0 mg g

O experimento de Camila pode ser representado da seguinte maneira:

(" 2000+1000+1000=3000+1000 )

Camila decidiu colocar um outro objeto em cada prato da balanga para testar
o equilibrio. Ela colocou um objeto de 2000 g em um dos pratos e outro objeto de
2000 g no outro prato.

Ela percebeu que a balanca continuou em equilibrio, pois as novas medidas de

massa continuaram iguais. Essa situagéo pode ser representada por:

(2000+1000+1000+ﬂ=3000+1000+ﬂ)

E se Camila colocar um objeto de 250 g em um prato e um objeto de 500 g no
outro prato? O que acontecera?
Espera-se que os estudantes percebam que ocorrera um desequilibrio, pois as

somas das medidas das massas serao diferentes. l

1 Considere o experimento de Camila. Indique um modo de acrescentar dois objetos
em cada prato e a balanga continuar em equilibrio.

Exemplo de resposta: Em cada prato, ela poderia acrescentar 2 objetos de 500 g.

68 Sessenta e oito
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Se considerar apropriado, explique que a parte antes do sinal de igual é chamada de primeiro
membro da igualdade, e a parte depois, de segundo membro. Em seguida, proponha que re-
presentem, por meio de sentencas matematicas, a massa total de cada prato na situagao: “E se
Camila colocar um objeto de 250 g em um prato e um objeto de 500 g no outro?”. Espera-se que
os estudantes escrevam:

e primeiro prato: 2 000 + 1 000 + 1000 + 250
» segundo prato: 3000 + 1 000 + 500

Peca que realizem as adi¢bdes e verifiquem que a balanca ficard desequilibrada
(4 250 < 4 500), compreendendo, assim, que a igualdade ndo se mantém.
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2 Augusto ganhou 50 reais de sua mae e 25 reais de seu tio. Ja Antbnio, seu irmao,
ganhou 36 reais da mae e 39 reais do tio.

a. Com quantos reais cada um ficou?

Cada um ficou com 75 reais.

b. Identifique a sentenca que estabelece uma relagéo entre a quantia de Augusto e
a de Anténio.

50 + 25 = 36 + 39 O 50 + 25 < 36 + 39 O 50 + 25 > 36 + 39

c. Augusto gastou 13 reais do que ganhou
comprando um brinquedo e 5 reais com-
prando um suco. Anténio gastou 11 reais
com um sanduiche e 7 reais com uma
revista. Com quanto cada um ficou?

ARQUIVO DA EDITORA

ILUSTRAGOES: MAURO SALGADO/

@) &
QO
Cada um ficou com 57 reais. 5
d. Uma nova sentenca que pode ser as- 5
sociada a relagdo entre as quantias com §
que o0s irmaos ficaram é: g
(x) 50 +25-18=36+39-18
([ )50+25-18<36+39-18
August Anténi
([ )50+25-18>36+39-18 ugusto ntonio
5009
5009
3 Qual deve ser a medida da massa do ob- 5009 500
jeto amarelo para que a balanga fique em 20009 1000 ¢ ? 1000 ¢

equilibrio?
A medida da massa do objeto amarelo é

__ 3000 gramas.

GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA
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Indicagdo para vocé

Caso queira saber mais sobre o pensamento algébrico, consulte:

GOMES, Luanna; NORONHA, Claudianny Amorim. Pensamento algébrico nos anos
iniciais do Ensino Fundamental: orientagdes e prdticas de ensino e aprendizagem.
Revista Educacao e Infancias, v. 1, n. 1, 2022. Disponivel em: https://periodicos.ufrn.br/
educacaoinfancia/article/view/21048/15489. Acesso em: 19 jul. 2025.

Na atividade 1, oriente
os estudantes a escrever
sentencas matematicas para
cada prato da balanca e veri-
ficar se mantém aigualdade.

A atividade 2 explora
o conceito de igualdade a
partir da comparacéo entre
operagdes e quantidades
equivalentes. Espera-se que
os estudantes compreendam
que, quando duas expressoes
envolvem a mesma quanti-
dade total de unidades, elas
representam uma igualdade
matemadtica. Para ampliar a
compreensao, apresente ou-
tros exemplos:

15+ 15+ 15=45

18-2-4-1=19-38

Comente que, ao subs-
tituir uma quantidade por
uma operacao que resulte
no mesmo valor, aigualdade
permanece valida. Explique
também que, nas situagoes
propostas, adicionar ou sub-
trair a mesma quantidade
nos dois membros da igual-
dade nao altera o equilibrio
entre eles, mantendo a equi-
valéncia.

A atividade 3, por sua vez,
introduz a no¢do de niume-
ro desconhecido. Oriente os
estudantes a representarem
com sentengas matematicas
a massa total de cada prato
da balanca, relacionando-as
por meio do sinal de uma
igualdade.

Peca que reflitam sobre a
massa que precisa ser atri-
buida ao objeto desconheci-
do para manter a igualdade.
Oriente-os a registrar suas
ideias por meio de sentencas
matematicas e, em seguida,
compartilhem as solugdes
com os colegas, comparan-
do os diferentes caminhos
utilizados para resolver a
situagao.
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Explorando
probabilidade

NN N

Objetivo

Identificar, entre eventos
aleatérios, aqueles em que
ha maior chance de ocorrén-
cia, reconhecendo caracte-
risticas de resultados mais
provaveis.

BNCC em foco

(EFO4MA17) Associar
prismas e piramides a suas
planificacdes e analisar,
nomear e comparar seus
atributos, estabelecendo
relagdes entre as represen-
tacoes planas e espaciais.
(EFO4MA26) Identificar,
entre eventos aleatérios
cotidianos, aqueles que
tém maior chance de
ocorréncia, reconhecendo
caracteristicas de resulta-
dos mais provaveis, sem
utilizar fragoes.
Competéncias

L especificas 2,3 e 4.

Na aula

Na atividade 1, observe
se os estudantes compreen-
dem que, quanto maior a
area do circulo ocupada
por determinada cor, maior
serd a chance de essa cor ser
sorteada. Explique que um
modo de expressar a medi-
da da chance de ocorréncia
de um evento é pela com-
paracdo entre a quantidade
de ocorréncias favoraveis e o
total de possibilidades.
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Explorando | Probabilidade

Probabilidade

o Hélio vai participar de um jogo: as B 0 prémio & uma bola.

criangas giram uma roleta colorida
e recebem um prémio correspon-
dente a cor indicada pelo ponteiro
quando a roleta para de girar.

I O prémio & um ioid.
Il O prémio & um jogo.

MARINA ANTUNES E SILVA/ARQUIVO DA EDITORA

Responda as questoes.

a. Hélio vai girar a roleta. E possivel saber que prémio ele vai ganhar? Por qué?

Nao. Porque é impossivel prever para qual das trés cores o ponteiro vai apontar

quando a roleta parar.

b. Que prémio Hélio tem maior chance de ganhar?A bola.

c. Como vocé modificaria essa roleta para que a chance de ganhar cada prémio
fosse a mesma? Pintaria 3 partes de cada cor.

0 Alicia vai jogar um dado cubico numerado de 1 a 6 e observar o
numero da face voltada para cima.

a. Quantas faces tem o dado? Qual é o formato dessas faces?
Todas elas tém a mesma chance de sair?

LIUDMILA CHERNETSKA/
ISTOCK/GETTY IMAGES
Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

6 faces. Formato de quadrado. Sim.

b. Analise cada evento sobre o langamento desse dado e pinte o quadrinho de
acordo com a legenda.

‘ Acontecera com N&o tem chance E provavel que

certeza. de ocorrer. acontega.
O Sair um numero O Sair um numero O Sair um numero
maior que 6. menor que 3. menor que 7.
vermelho azul verde

Dos eventos que vocé pintou de verde e de azul, explique oralmente qual tem

maior chance de ocorrer. Espera-se que os estudantes percebam que “sair um
ndmero menor que 7” tem maior chance de ocorrer, pois
ha 6 possibilidades (1, 2, 3, 4, 5 e 6), enquanto “sair um

70 Setenta numero menor que 3” tem 2 possibilidades (1 e 2).

A atividade 2 promove uma articulagado entre as unidades tematicas Geometria e Probabili-
dade e estatistica. Ao analisar o dado com formato cubico, os estudantes identificam atributos
geométricos — como ter seis faces quadradas e de mesmo tamanho —, o que justifica a ideia de
que todos os resultados possiveis tém chances iguais de ocorrer. Uma comparagao com um dado
em formato de paralelepipedo pode ajudar os estudantes a compreenderem como a forma e as
medidas das faces influenciam a probabilidade dos resultados. Essa exploragdo contribui para o
desenvolvimento das habilidades EF04IMA17 e EFO4MA26 e das competéncias especificas 2 e 3.
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a. Que cor de bola tem maior chance
de ser sorteada? Por qué?

Vermelha. A quantidade de bolas

dessa cor € maior que a das outras.

Haram Yasmin

b. Que cor de bola tem menor chance de ser sorteada? Por qué?

Amarela. Porque a quantidade de bolas dessa cor € menor que a das outras.

c. Que cores de bola tém a mesma chance de ser sorteadas? Por qué?

As cores verde e azul. Porque o numero de bolas verdes € igual ao de bolas azuis.

o O pai de Vitoria tem dois potes com lapiseiras como as ilustradas a seguir. Ambos

tém lapiseiras verdes e roxas. Vitdria ganhara uma dessas lapiseiras de acordo com

as seguintes instrucdes:

e |nicialmente, Vitdria devera observar os potes e escolher um deles.
e Depois, com os olhos fechados, tera de pegar uma lapiseira do pote escolhido.

Se Vitoria gostar da cor verde, qual dos dois potes ela devera escolher? Justifique

sua resposta.

Ela devera escolher o pote 1. No pote 1,

ha mais lapiseiras verdes do que roxas.

No pote 2, hd a mesma quantidade das

duas cores de lapiseira.
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MARINA ANTUNES E SILVA/ARQUIVO DA EDITORA

WWWWWV\MNV.

e Haram e Yasmin est&o sorteando bolinhas coloridas.

VICTOR TAVARES/ARQUIVO DA EDITORA

E possivel que alguns estudantes ja tenham ouvido que determinado evento é provavel, mas
ndo confirmado. Esse tipo de informagdo gera uma duvida muito comum: o fato de um evento
classificado como provavel nao se concretizar significa que a informacéo a respeito de sua pro-
babilidade estava errada? A resposta é nao.

Um modo de verificar essa resposta é realizar varias vezes com os estudantes os experimentos

apresentados nas atividades.

Na atividade 3, peca a
eles que observem atenta-
mente as bolinhas colori-
das da ilustracao antes de
responderem as questodes.
Para garantir a acessibili-
dade, informe a quantida-
de de cada cor presente
na imagem: 4 vermelhas,
3 azuis, 3 verdes e 1 amare-
la. Incentive-os a justificar
suas respostas com base
na comparacdo entre quan-
tidades, compreendendo
que a chance de um evento
ocorrer esta relacionada a
frequéncia com que ele apa-
rece entre as possibilidades.

Na atividade 4, os estudan-
tes sao convidados a analisar
uma situacao de escolhacom
base em eventos aleatorios.
Ao comparar os dois potes
e justificar sua decisdo com
base nas quantidades apre-
sentadas, exercitam o racio-
cinio probabilistico de forma
ativa, formulando hipdteses,
testando ideias e argumen-
tando, o que contribui para o
desenvolvimento das compe-
téncias especificas 2 e 4.
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O mundo que
queremos

Objetivo

Reconhecer os proprios
sentimentos e os das outras
pessoas sendo solidério e
empatico.

BNCC em foco

Competéncia geral 9.

Na aula

Explique aos estudantes
que ser empatico é ser ca-
paz de se colocar no lugar da
outra pessoa e tentar com-
preender seus sentimentos,
reconhecendo que atitudes
que magoam uma pessoa
provavelmente magoarao
outra, despertando um senti-
mento negativo, como triste-
za, raiva, desamparo. Esse as-
sunto contempla o TCT Vida
Familiar e Social.

Reulina os estudantes em
uma roda de conversa, solicite
que observem a imagem e a
descrevam expondo suas im-
pressoes sobre as atitudes das
personagens. A seguir, peca a
eles que leiam o texto. Convi-
de-os a opinar sobre as ideias
do texto, expondo se concor-
dam ou discordam delas. In-
centive todos a participarem
da conversa promovendo
um ambiente amistoso e de
escuta. Atente para os relatos
dos estudantes verificando se
todos conseguem falar sobre
suas emogoes, se alguns de-
monstram desconforto e sina-
lizam que precisam de ajuda.

72

O mundo que queremos

Refletir sobre os sentimentos

Analise a imagem e leia o texto a seguir.

VICTOR TAVARES/ARQUIVO DA EDITORA

Janotou que certos dias vocé esta com um grande sorriso no rosto e
mal pode esperar para encontrar seus amigos e fazer suas coisas prefe-
ridas? Esses dias sao bem legais, né? Mas é provavel que também tenha
percebido que as vezes vocé nao estd com a menor vontade de sorrir, de
brincar com 0s seus amigos nem mesmo de comer sua comida favorita.
Vocé gostaria de poder pular esses dias, né? Quer vocé esteja com um
grande sorriso no rosto, quer esteja passando algum tempo tranquilo
e sozinho, o certo é que vocé estéd sentindo alguma coisa. Todos nos
experimentamos emog¢oes e sentimentos o tempo todo — e sao muitos!

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Qual a diferenca entre emocoes e sentimentos, afinal? Uma emocao
€ a maneira como o seu corpo se comporta quando as coisas acontecem
com vocé. Por exemplo, vocé pode pular de susto quando alguém aparece
do nada e diz “Buuuu!”. E um sentimento pode vir depois dessa emocao.
Pode ser que vocé fique com raiva porque o susto o fez derramar sua
bebida, por exemplo. Emocgoes e sentimentos tém um papel importante
na hora de definir se o seu dia vai bem ou vai mal. Pense nisso! Todo dia
acontece um monte de coisas novas com vocé, e essas coisas provocam

72 Setenta e dois

Eimportante destacar que, para falar de emocdes e sentimentos, é preciso acolher os estudantes,
escuté-los e deixar que falem livremente, inclusive expondo situagdes de bullying na escola, entre
outras, pois o sofrimento emocional pode comprometer a vida de uma pessoa. Uma crianga que
esta sofrendo abuso, seja fisico, emocional, seja sexual, muitas vezes ndo tem um lugar de escuta
na propria casa, pois € comum os adultos ndo acreditarem nela ou protegerem o abusador, por
isso é fundamental que os estudantes encontrem esse espago de escuta na escola. Nesse caso,
pode ser necessario entrar em contato com a familia, com o apoio da equipe pedagdgica, e até
mesmo acionar o conselho tutelar.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

todo tipo de sentimento. Alguns sao bons, outros nem tanto. E é comple-
tamente normal ter sentimentos e emocoes conflitantes de um dia para
outro — as vezes até de uma hora para outra! E adivinhe sé: vocé nao esta
sozinho. Todo mundo que vocé conhece tem uma porcao de emocgoes.

Fonte: ALLEN, Vanessa Green. Eu e meus sentimentos: um guia para as criancas entenderem

suas emogdes e aprenderem a se expressar. Rio de Janeiro: Sextante, 2020. p. 15.

Explorando o assunto

o Observe a imagem. Quais sentimentos vocé identifica nas personagens?

Resposta possivel: tristeza, carinho e alegria.

e Leia esta parte do texto e responda a questao: “Todo dia acon-
tece um monte de coisas novas com VOCE, € essas coisas
provocam todo tipo de sentimento. Alguns sdo bons, outros

nem tanto”.

Quais sentimentos vocé considera bons?

Resposta pessoal.

O que deixa
vocé alegre?

e Use X para classificar as emocdes do quadro a seguir em positivas ou negativas.

Emocao Positiva Negativa
Felicidade Respostas pessoais.
Raiva
Alegria
Medo

Faca a sua parte

As vezes, uma brincadeira pode magoar muito um colega ou uma colega. Pense

sobre isso e converse com sua turma.

Setenta e trés
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PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Apods a conversa, peca a
eles que respondam as ques-
tdes do item Explorando o
assunto. As respostas sao
pessoais, mas os estudantes
devem ser incentivados a
comenta-las e a escutar as
dos colegas.

Na questao 3, os estudan-
tes vao preencher um qua-
dro classificando as emo-
¢6es. Convide-os a comentar
suas classificacoes e, se qui-
serem, com que frequéncia
sentem essas emogoes.

Ao abordar o item Faga a
sua parte, recomende aos
estudantes que o respon-
dam por escrito e, depois,
conversem sobre as respos-
tas. Destaque a importancia
de agir com respeito, soli-
dariedade e empatia com
os colegas em todos os mo-
mentos de convivio.
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O que vocé
aprendeu neste
capitulo?

Objetivo

Rever e avaliar conceitos
e procedimentos estudados
no capitulo.

BNCC em foco

(EFO4MAO03) Resolver e
elaborar problemas com
numeros naturais envol-
vendo adicdo e subtracao,
utilizando estratégias di-
versas, como célculo, cal-
culo mental e algoritmos,
além de fazer estimativas
do resultado.
(EFO4MAO05) Utilizar as
propriedades das ope-
racOes para desenvolver
estratégias de calculo.
(EFO4MA13) Reconhecer,
por meio de investigacdes,
utilizando a calculadora
quando necessario, as
relagdes inversas entre as
operacdes de adicdo e de
subtracdo e de multipli-
cacao e de divisdo, para
aplica-las na resolucédo de
problemas.

(EFO4MA14) Reconhecer
e mostrar, por meio de
exemplos, que a relagdo
de igualdade existente
entre dois termos perma-
nece quando se adiciona
ou se subtrai um mesmo
nudmero a cada um desses
termos.

(EFO4MA15) Determinar
o numero desconhecido
quetorna verdadeirauma
igualdade que envolve as
operacdes fundamentais
com numeros naturais.
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O que vocé aprendeu
neste capitulo?

o Adriana comprou estes produtos. Calcule Compras Preco 2
mentalmente quanto, aproximadamente, da Adriana %
ela pagou por eles. 1 batedeira 119 reais :
Exemplo de resposta: Aproximadamente, 1 jogo de sofd 1819 reais é
2900 reais. 3

1TV de 32 polegadas 992 reais

o Amanda e Gabriel sortearam cartdes numerados de 0 a 9. Ela retirou trés cartdes de uma
urna e formou com €eles 0 maior nimero possivel de trés algarismos. Depois, Gabriel
retirou trés cartdes de outra urna e formou com eles 0 menor nimero possivel de trés
algarismos. Observe os cartdes que eles sortearam e, depois, responda as questoes.

Amanda Gabriel

GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA

a. Quais foram os numeros formados por Amanda e por Gabriel?
Amanda: 731; Gabriel: 459.

b. Quantas unidades o numero formado por Amanda tem a mais que o de Gabriel?
272 unidades.

9 Calcule os resultados.

a 3748 7106 4638 4 2812

+ 5276 + 2582 -1276 - 935

9024 9688 3362 1877

74 Setenta e quatro

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Na aula

A atividade 1 se relaciona com a habilidade EFO4MAO03, ao avaliar se os estudantes conse-
guem fazer estimativas realistas e se compreendem que o objetivo é obter uma aproximacao, e
nao um valor exato.

Na atividade 2, observe se os estudantes conseguem formar o maior e o menor nimero possivel
com os algarismos sorteados. A comparacdo entre os dois nimeros permite avaliar estratégias
de célculo de subtracdo, mobilizando a habilidade EFO4MAO03.

Depois que os estudantes resolverem as adi¢des e as subtracdes da atividade 3, reproduza-as
na lousa para que possam analisar eventuais equivocos na resolucao.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

o Substitua cada simbolo por um nuimero, de modo que as sentencas fiquem
verdadeiras. d. Exemplos de resposta:

B=61cEl=950u®=13c =47
a. 74+28=28+00@=74

c.45+38=83+A A=0
b. 542 + 195 =MW + 542 @ =195 d.9%5+@=61+10

6 Considerando que a balanga esta em equilibrio nas duas situagoes, determine a
medida da massa da bola azul.

3500 g
2500 g

FABIO SGROI/ARQUIVO DA EDITORA

12 situacao 22 situagéo

1000

A bola azul tem gramas de medida de massa.

0 Escreva dois nimeros quaisquer. Depois, pega a um colega que escreva um tercei-
ro nimero que esteja relacionado a esses dois nUmeros por meio de uma adigéo.
Exemplo de resposta: nUmeros quaisquer: 12 e 5; terceiro niUmero: 17.

| Desafio TN

Joaquim precisa transportar as caixas mostradas a seguir. Porém, seu caminhao
pode transportar, no maximo, 2 toneladas de carga por viagem.

~N

a. Joaquim podera transportar em uma so viagem
todas as caixas em seu caminhado, respeitando a
carga maxima? Justifique sua resposta.

MARCIO GUERRA/ARQUIVO DA EDITORA

Nao, pois a soma das medidas das massas das

caixas € maior que 2 toneladas (2650 kg > 2000 kg).

b. Como Joaquim podera fazer esse transporte?
Exemplo de resposta: em duas viagens; na primeira, levaria as caixas de

750 kg, 800 kg e 450 kg; na segunda, levaria a caixa de 650 kg.

& J
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Desafio

Aproveite esse momento para comentar com os estudantes que alguns problemas apresentam
mais de uma solucdo; depois, solicite a eles que compartilhem as diferentes solu¢des propostas.
Neste desafio, sao explorados tanto o calculo da adigao por reagrupamento quanto a relagao entre
as unidades de medida de massa quilograma e tonelada, integrando Niimeros e Grandezas e
medidas. Se necessario, relembre que 1 tonelada equivale a 1 000 quilogramas.

A questdo do item b mobiliza os estudantes a pensarem em estratégias de agrupamento que
possibilitem que toda a carga seja transportada, favorecendo o desenvolvimento do raciocinio
|6gico e da habilidade EFO4MAO03.

Na atividade 4, destaque
que o item d admite mais de
uma resposta. Peca a alguns
estudantes que comparti-
Ihem suas respostas e con-
duza uma discusséo coletiva
sobre quais solu¢des man-
tém a igualdade e por qué.
A atividade permite avaliar
as habilidades EFO4MAO05,
EF04MA13 e EFO4MA15.

A atividade 5 esta rela-
cionada com as habilidades
EF0O4MA14 e EFO4MA15.
Uma estratégia para discutir
com os estudantes a resolu-
¢ao é escrever na lousa algu-
mas afirmacgdes. Eles deverao
identificar e justificar quais
delas sdo verdadeiras:

« Observando somente a
12 situacao, é possivel afir-
mar que o cubo tem mais
de 2 000 g. (Verdadeira,
o cubo tem exatamente
2500q.)

Observando somente a

22situacdo, podemos con-

cluir que a massa da bola
azul é maior que a massa

do cubo. (Falsa, pois sé é

possivel saber que as duas

massas juntas resultam em
35004q.)

« Pelas duas situacoes, é
possivel concluir que a bo-
la azul tem massa menor
que a do cubo. (Verdadei-
ra, pois o cubo tem 2500 g
e, junto com a bola azul,
tem 3500 g, ou seja, a bo-
la azul tem 1000 g.)

Na atividade 6, observe
se os estudantes conseguem
criar relagcdes entre nimeros
por meio da adi¢ao e da sub-
tragcao e representar essas
relagdes em sentengas ma-
tematicas. Incentive a troca
deideias e a explicitacdo das
estratégias entre os pares. A
atividade permite avaliar a
habilidade EFO4MAO03.
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O que vocé
aprendeu nesta O que voce aprendeu

unidade? nesta unidade?

ObjetiVOS o Considere 0 numero representado no abaco e faga o que se pede.

« Rever e avaliar conceitos e
procedimentos estudados

g

na Unidade 1. é

« Realizar atividades que in- :
tegram diferentes unida- DMUM C D U )
des tematicas. g

a. Decomponha esse nimero de duas maneiras diferentes.
BNCC em foco )
Exemplo de resposta: 46895 =4 x 10000 + 6 x 1000 + 8 x 100 + 95

Numeros: EFO4MAO1,

EF04MAO2, EFO4MAO3, 40000 + 6000 + 800 + 90 + 5

Eigzmﬁgge b. Escreva uma sentenca matematica para mostrar que as duas decomposicoes
. ) do item a representam o mesmo ndmero. 3
Algebra: EFO4MA13, ) . . 3
EF04MA14 e Espera-se que os estudantes escrevam uma igualdade, cujo primeiro membro é 2
EFO4MA1S. uma das decomposigdes e 0 segundo membro a outra. :
Grandezas e ; ; . . ; ﬂ
medidas: EF04MA25 c. Escreva por extenso o numero que é 7 unidades maior que o numero represen- g
Probabilidade e tado no &baco.
estatistica: EFO4MA27. Quarenta e seis mil novecentos e dois. 2
Competéncia i
especifica 3. 5

h g d. Escreva uma sentenca matematica que explique como vocé descobriu o nime- &

ro do item c.
Na aula

Exemplo de resposta: 46902 + 7 = ?

As atividades da secao
relacionam conceitos de di-
ferentes unidades tematicas
e, por essa razao, favorecem
o desenvolvimento da com-
peténcia especifica 3 de
Matematica.

e Escreva duas adi¢es e duas subtragdes usando os nimeros 25, 35 e 60 em cada
uma.

‘ 25 35 60 J ‘ 60 35 25 1

76 Setenta e seis

Na atividade 1 mobiliza conteddos das unidades teméaticas Nimeros e Algebra. No item a,
os estudantes podem decompor o nimero representado no dbaco de diferentes maneiras, de-
monstrando compreensédo do sistema de numeragdo decimal. Os itens b, c e d exploram as
propriedades da igualdade e permitem verificar avancos na escrita e interpretacdo de sentencas
matematicas.

A atividade 2 articula conteldos das unidades tematicas Nimeros e Algebra ao explorar as
relacdes entre adicdo e subtracdo e a propriedade comutativa. Permite avaliar a compreensao
daigualdade e do uso das operacdes inversas.
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9 A tabela mostra a producéo de leite na fazenda Pitangueiras nos meses de janeiro
e fevereiro de 2026.

Producao de leite na fazenda
Pitangueiras

BRGFX/FREEPIK

Més Ndmero de litros
Janeiro 3549
Fevereiro 5826

Fonte: elaborado para fins didaticos.

a. A producéao de leite diminuiu de janeiro para fevereiro? Justifique sua resposta.
Nao, pois 5826 litros € uma quantidade maior que 3549 litros.

b. Qual ¢é a diferenca entre as quantidades de litros produzidas nesses dois meses?
2277 litros.

o Agnes e sua mae estao pesquisando o0s precos de alguns itens de lazer em duas
lojas diferentes. Elas anotaram as informagdes em uma tabela.

Pesquisa de precos

Produto Lol Loja A Loja B
Bicicleta 789 reais 769 reais
Patins 299 reais 310 reais
Patinete 221 reais 217 reais
Skate 189 reais 189 reais

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Quantos reais a mae de Agnes economiza com-
prando uma bicicleta e um patinete na loja B, em

vez de na loja A?
C. O 20 reais.

a. O 9 reais.
b. O 16 reais. d. 24 reais.

Se vocé ficou
com alguma
duvida, peca

ajuda aos

colegas ou a
professora.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA
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Como sugestao de encerramento desta unidade, propde-se a realizacdo de uma roda de
conversa para que os estudantes possam compartilhar o que aprenderam sobre o sistema
de numeracéo decimal, calculo de adi¢des e subtracdes, propriedades da igualdade e reso-
lucdo de problemas. Faga perguntas que ativem as aprendizagens construidas ao longo dos
capitulos. Momentos como esse contribuem para consolidar e sistematizar os contetidos
explorados, fortalecer a comunicacdo matematica e observar avangos na compreensdo das
nog¢oes fundamentais desenvolvidas na unidade.

Naatividade 3, os estudan-
tes analisam uma tabela com
dados da producéo de leite
para identificar variacdo en-
tre dois periodos. No item a,
é esperado que comparem
as quantidades com base nas
ordens de grandeza, espe-
cialmente observando a uni-
dade de milhar.Ja noitem b,
devem aplicar a subtracao
para calcular o aumento da
producgao. A proposta envol-
ve contetdos das unidades
teméticas Nimeros e Proba-
bilidade e estatistica e per-
mite avaliar a interpretacao
de dados e o uso de estraté-
gias de célculo em situagdes
contextualizadas.

Na atividade 4, avalie se
os estudantes comparam
precos entre lojas e realizam
corretamente as subtracoes
necessarias para calcular a
economia total. A leitura da
tabela exige interpretacdo
de dados e aplicacdo de es-
tratégias de calculo em um
contexto cotidiano, favore-
cendo o desenvolvimento
do pensamento matemati-
co e a tomada de decisdes
com base em informacgoes
quantitativas. A proposta
integra as unidades temati-
cas de Numeros, Grandezas
e medidas e Probabilidade
e estatistica.
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Unidade 2

Esta unidade é composta
dos Capitulos 3,4 e 5.

O Capitulo 3 foca nas
habilidades EFO4MA17 e
EFO4MA18, por meio de
atividades que estimulam a
associacao dos prismas e das
piramides com suas planifica-
¢oes de superficie e outras que
exploram o conceito de angulo.

A operagao de multiplica-
¢ao é o foco do Capitulo 4.
Sdo exploradas as diferen-
tes ideias associadas a essa
operacao, suas proprieda-
des e estratégias de calcu-
lo variadas. A habilidade
EF04MA26 é trabalhada
por meio de atividades em
que os estudantes avaliam
eventos aleatdrios e identi-
ficam aqueles que tém maior
chance de ocorrer.

O Capitulo 5 foca na ope-
racao de divisdo, explorando
as ideias dessa operacao e
diferentes estratégias de
calculo. As atividades estao
voltadas principalmente
para o desenvolvimento da
habilidade EFO4MA07.

BNCC em foco

Numeros: EFO4MAOQ2,
EF04MAO04, EFO4MAO5,
EFO4MAO06 e EFO4MAOQ7.

Algebra: EFO4MA11,
EFO4MA12, EFO4AMA13 e
EFO4MA15.

Geometria: EFO4MA17
e EF0O4MA18.

Grandezas e medidas:
EFO4MA21 e EFO4MA25.

Probabilidade e
estatistica: EFO4MA26,
EF04MA27 e EFO4MA28.

Habilidade de
Geografia: EFO4GE10.

Competéncias gerais:
1,2,3,89e10.

Competéncias
especificas de
Matematica: 1, 2, 3, 4,
7e8.

Competéncia
especifica de

L Linguagens: 5.

78

Unidade

Vamos conversar

1. Na construcdo de uma casa, por mais
simples que seja, é preciso aplicar con-
ceitos de Geometria para posiciona-la no
espaco e dar forma a construgdo. Vocé
ja observou que as construcdes utilizam

as ideias da Geometria? Explique.
Resposta pessoal.

2. O Centro Dragédo do Mar de Arte e Cultura
esta situado na Praia de Iracema, em
Fortaleza, € um dos principais centros de
cultura do Brasil, além de ser um impor-
tante ponto turistico do estado do Ceara.
A foto mostra algumas partes do Centro
Dragéo do Mar. Algumas delas lembram
o formato de figuras geométricas nao

planas. Quais séo essas figuras?
Piramides e prismas.

3. Suponha que, em um semestre, o Cen-
tro Dragao do Mar recebeu 400000 visi-
tantes. Em dois semestres, com essa
mesma quantidade de visitantes em

cada um, quantos seriam os visitantes?
800000 visitantes.

78 Setenta e oito

EDUARDO TEIXEIRA/SHUTTERSTOCK

Conexoes em foco

Nesta unidade, serdo explorados os TCTs Diversidade Cultural, Educacao para Valorizacao
do Multiculturalismo nas Matrizes Histéricas e Culturais Brasileiras, Educacao Ambiental,
Educacao para o Consumo, Educacao Financeira, Satide, Educacao Alimentar e Nutricional,
Vida Familiar e Social e Educacao em Direitos Humanos, promovendo uma formacéao critica,
cidada e conectada a realidade dos estudantes.

Além disso, a unidade aborda os ODS 2, 5, 6, 10 e 15 (descritos no Suplemento para o pro-
fessor), promovendo o engajamento dos estudantes com questdes globais urgentes.

A unidade propde uma abordagem interdisciplinar, mobilizando temas das areas de Cién-
cias da Natureza, Arte, Lingua Portuguesa, Historia e Geografia.

No decorrer dos capitulos, as conexdes serdao comentadas.




Centro Dragéo do Mar de
Arte e Cultura. Fortaleza,
Ceara. Foto de 2018.
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EDUARDO TEIXEIRA/SHUTTERSTOCK

Objetivos

« Lerumaimagem e expres-
sar-se.

« Oralmente, para relatar
suas experiéncias relacio-
nadas ao tema daimagem.

« Levantar os conhecimen-
tos prévios dos estudantes
sobre contetidos que serao
abordados na unidade.

Relina os estudantes em
uma roda de conversa para
abordar o tema da abertu-
ra. O Centro Dragdo do Mar
de Arte e Cultura apresen-
ta exposicoes, espetaculos
teatrais e de danga, filmes e
shows nacionais e interna-
cionais, contando ainda com
uma programacao voltadaao
publico infantojuvenil. Caso a
escola se localize em Fortale-
za, pergunte aos estudantes
se conhecem esse centro cul-
tural e se ja o visitaram.

Solicite aos estudantes
que leiam as questdes do
boxe Vamos conversar e
as respondam oralmente.
Incentive a participacdo de
todos e destaque que de-
vem respeitar o tempo de
fala dos colegas. Verifique
se os estudantes percebem a
relagcdo entre as construcoes
e a Geometria. Destaque
que a Geometria fornece as
ferramentas e os principios
necessarios para projetar e
construir estruturas, defi-
nindo formas, tamanhos e
proporg¢des. Também é utili-
zada no design arquiteténico
para criar padroes, simetrias
e formas harmonicas.

A abordagem dessa aber-
tura contempla o TCT Diver-
sidade Cultural.
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Capitulo 3

Objetivos

« Reconhecer os sélidos
geométricos prismas e pi-
ramides.

« Associar prismas e pirami-
des as suas planificagoes
de superficie.

BNCC em foco

(EFO4MA17) Associar
prismas e piramides a
suas planificagées e ana-
lisar, nomear e comparar
seus atributos, estabele-
cendo relagdes entre as
representacdes planas e
L espaciais.

Na aula

Neste tépico, serao apre-
sentados os prismas e as pi-
ramides. Para explorar esses
sélidos geométricos, é impor-
tante disponibilizar modelos
para que os estudantes pos-
sam manusear e desenvolver
a percepcao espacial. Incenti-
ve-os a verbalizar as diferen-
¢as que observam entre eles.
E possivel que respondam
que as piramides possuem
um vértice isolado, e os pris-
mas nao; ou que 0s prismas
tém duas bases, e as pirami-
des apresentam uma so.

O objetivo da atividade 1
é que os estudantes asso-
ciem objetos do cotidiano a
prismas e piramides. Apés a
realizacdo da atividade, pro-
mova uma conversa com a
turma: pergunte se conse-
guem se lembrar de outros
objetos do dia a dia que tam-
bém possam ser associados
a esses sélidos geométricos.
Estimule a observacdo do
ambiente ao redor e incen-
tive a troca de ideias entre
os colegas.
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Espera-se que os estudantes percebam
algumas caracteristicas comuns as figuras
° geomeétricas de cada grupo. Eles ndo
Geometrla precisam usar uma linguagem formal nem
dar os nomes corretos aos elementos
das figuras. Exemplo de resposta ao

questionamento sobre a figura A: no
grupo 1, as figuras ndo tém um bico.

Prismas e pirémides As figuras do grupo 2 tém um “bico”.

Entéo, a figura A

Observe a seguir a representacao de algumas figuras geomeétricas néo planas ou
espaciais, conhecidas como sélidos geométricos. Elas estdo separadas em dois

grupos de acordo com suas caracteristicas comuns.

Grupo 1

i

e Analisando as figuras dos dois grupos, € possivel reconhecer

que a figura A pertence ao grupo !

pertence ao grupo 1.

Grupo 2

e Conte aos colegas e ao professor como pensou para descobrir

0 grupo da Figura A.

\
As figuras geométricas ndo planas do grupo 1 sdo conhecidas
como prismas, e as do grupo 2 sdo chamadas de piramides.

Figura A

1 Para cada figura a seguir, escreva se ela se parece com
um prisma ou uma piramide.

USHA NEGI/ISTOCK/

GETTY IMAGES
NATATRAVEL/ISTOCK/

GETTY IMAGES
KORSHUNOVDV/
SHUTTERSTOCK

Prisma. Piramide. Prisma.

As imagens ndo
respeitam as proporgoes
reais entre si.

OLPO/SHUTTERSTOCK

Piramide.
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2 Contorne a planificagdo da superficie da figura geométrica espacial representada

a seguir.

3 Leia 0 que Janice diz e descubra se ela vai montar uma caixa com o formato de
uma piramide ou de um prisma. Espera-.se que os estudantes percgbam que sera
uma caixa com o formato de um prisma.

Vou montar uma You usar estes pedagos
caixa que vai se de cartolina e depois vou
parecer com uma grudar com fita adesiva.

Figura

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

figura geométrica
espacial.

MARCIO GUERRA/ARQUIVO DA EDITORA

4 Qual caixa foi montada conforme o molde a seguir? c

T F B F Y

5

5 A seguir, estéo representadas as planificagdes da superficie de algumas piramides.

)

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

A

, \‘gn

Escreva a letra de cada planificagao de superficie e 0 nimero da piramide corres-
pondente. A-3;B-1;C-4;D-2.

Oitentaeum 81

Na atividade 5, os estudantes vao associar piramides as planificacdes de superficie correspon-
dentes, desenvolvendo a habilidade EFO4MA17.

A atividade 2 convida
os estudantes a identificar
a planificacado da superficie
de um prisma de base pen-
tagonal, o que contribui para
que a habilidade EFO4MA17
tenha o seu desenvolvi-
mento favorecido. Peca aos
estudantes que expliquem
por que escolheram a res-
posta dada. Se considerar
necessario, disponibilize
moldes para que eles pos-
sam montar modelos de
prismas e piramides e verifi-
car caracteristicas parecidas
e as diferentes por meio da
manipulagao.

Na atividade 3, se julgar
oportuno, relina os estudan-
tes em grupos e distribua
para cada grupo um conjun-
to de pedacos de cartolina
(prepare-os com antece-
déncia), como os mostrados
na atividade. Peca, entéo,
que montem o modelo de
figura com essas pecas para
descobrir qual modelo de fi-
gura geométrica espacial foi
montado por Janice.

Na atividade 4, para faci-
litar a identificacdo da caixa
que corresponde ao molde
mostrado, pega aos estu-
dantes que imaginem que
ele foi montado de modo
que sua face superior seja
aquela com o desenho de
um circulo. Assim, aface com
o desenho de um triangulo
e a face com o desenho de
uma estrela terdo de ficar
opostas uma a outra.
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Objetivo

Identificar e contar os ele-
mentos (arestas, vértices e
faces) de prismas e pirami-
des e perceber as relagées
entre essas quantidades.

BNCC em foco

(EFO4MA17) Associar
prismas e piramides a suas
planificacdes e analisar,
nomear e comparar seus
atributos, estabelecendo
relagdes entre as represen-

L tacOes planas e espaciais. )

Na aula

Nesta parte tedrica, é im-
portante os estudantes re-
conhecerem que os termos
prismas e piramides desig-
nam classes de figuras, e
nado uma Unica figura, e que
o0 nome completo de cada
figura dessas classes depen-
dera de sua base: quando a
base é um quadrado, por
exemplo, temos um prisma
ou uma piramide de base
quadrada; quando a base é
um pentagono, temos um
prisma ou uma piramide de
base pentagonal etc.

Na atividade 1, auxilie os
estudantes na montagem
dos modelos dos sélidos geo-
métricos do Material com-
plementar, lembrando-os
de que devem tomar muito
cuidado ao usar a tesoura.

82

Faces, vértices e arestas

Observe as figuras geomeétricas espaciais representadas a seguir.

&N aresta
face
aresta face
lateral
\ lateral
faces que
vértice
~ > se chamam face que
bases se chama / vértice
base
prisma piramide
Note que:

e A aresta fica no encontro de 2 faces.

e Em um prisma, cada um dos vértices fica no encontro de 3 arestas.

2 1

e O prismatem bases, e a piramide tem base.

e As faces laterais do prisma tém o formato de uma figura geométrica plana
chamada de "etangulo

e As faces laterais da piramide tém o formato de uma figura geométrica plana

chamada de friangulo

1 Construa os modelos de solidos geométricos com os moldes do Material com-
plementar para verificar os itens acima. Orientacdes neste Livro do professor.

2 Cristiano e Jodo estdo montando estruturas conforme o modelo a seguir. Eles
usam palitos e pegas conectoras que se parecem com cubos. Ja foram montadas
4 dessas estruturas.

o o

a. Quantos palitos foram usados Va a
nessas 4 estruturas, no total? = | =

48 palitos.

b. Quantas pegas conectoras foram 0 U U
usadas nessas 4 estruturas, no
total?

32 pecas. o |© o |

82 Oitenta e dois
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Na atividade 2, vocé pode propor aos estudantes que reproduzam o modelo apresentado
usando palitos de madeira sem pontas e conectores feitos com massinha de modelar. Usando
esse material, outros modelos (convencionais ou ndo) podem ser construidos, de modo a explorar
quantidades de vértices e arestas das figuras. Antes da resolucdo das questdes referentes as quatro
estruturas montadas, explore com os estudantes as quantidades de palitos e pecas conectoras
da figura representada: doze palitos e oito pecas conectoras.

Aproveite essa atividade para pedir aos estudantes que descrevam o cubo e suas caracteristicas.
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3 Analise as representacdes de figuras geométricas n&o planas e faga o que se pede.

< <

A

Prisma Prisma Prisma Piramide
de base de base de base de base
triangular pentagonal hexagonal quadrada

a. Complete o quadro a seguir.

[NETTEITCR UL Y Geometria das abelhas

y XY

Piramide Piramide
de base de base
pentagonal hexagonal

Figura geométrica ndo plana Numero de vértices NL’lme’ro_totaI
da base de vértices

Prisma de base triangular 3 6
Prisma de base pentagonal 5 10
Prisma de base hexagonal 6 12
Pirdmide de base quadrada 4 5
Piramide de base pentagonal 5 6
Piramide de base hexagonal 6 7

b. Reuna-se comum colega e busquem regularidades sugeridas por esses nUmeros
Espera-se que os estudantes percebam que: o

que vocé preencheu No quadro.nimero total de vértices dos prismas é o dobro

do numero de vértices de uma de suas bases; o nimero total de vértices das

piramides é o numero de vértices da base mais uma unidade.

4 Observe o brinquedo de Geraldo, leia a dica e responda as questdes.

Dica

Em todas as faces retangulares do brinquedo de Geraldo, ha a mesma quanti-
dade de buracos. Ja em cada uma das duas faces pentagonais, ha 1 buraco.

a. Quantos buracos ha ao todo no brinquedo?

22 buracos.

b. No caderno, faca um esquema para expli-
car como vocé descobriu quantos buracos
ha no brinquedo. Depois, vocé e um co-
lega comparam os esquemas que fizeram.

Vocés pensaram da mesma maneira?
Espera-se que os estudantes percebam que o brinquedo se parece com um

prisma de base pentagonal.
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trabalhado apés a atividade 3.
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O infogréfico clicdvel Geometria das abelhas permite uma abordagem interdisciplinar
com Ciéncias da Natureza ao associar os alvéolos das colmeias aos prismas de base he-
xagonal. Ele destaca que esse formato é especialmente eficiente, pois garante o maximo
aproveitamento do espaco e reduz a quantidade de cera necessaria para a construgao.
Esse recurso enriquece o estudo dos prismas ao apresentar uma aplicagdo concreta desse
conceito na natureza, despertando o interesse e a curiosidade dos estudantes. Pode ser

Na atividade 3, deixe os
estudantes manipularem
modelos para ajudé-los a de-
terminar com mais facilidade
onumero de vértices de cada
figura. Depois de comple-
tarem o quadro do item a,
pergunte: “Qual a quantida-
de de vértices de um prisma
de base heptagonal e de
uma piramide de base hep-
tagonal?” (prisma: 14 vér-
tices; piramide: 8 vértices).
Se necessario, explique que
uma figura geométrica pla-
na heptagonal tem 7 lados
e 7 vértices. No item b,além
das regularidades sugeridas
sobre o niumero de vértices,
podem ser observadas ou-
tras, como: nos prismas, o
numero de arestas é o triplo
do numero de vértices da
base; nas piramides, o nu-
mero de arestas é igual ao
dobro do nimero de vérti-
ces da base.

Na atividade 4, os estu-
dantes devem compreender
que, para calcular o total de
buracos do brinquedo com
formato de prisma, é neces-
sario determinar quantas
sdo as faces com um buraco
e quantas sao as faces com
quatro buracos.

Como um prisma tem
duas bases (no caso, com um
buraco em cada) e a quanti-
dade de faces laterais é igual
a quantidade de lados do
poligono que corresponde
as bases (no caso do pen-
tagono, cinco lados), entdo
o total de buracos é obtido
pela adicdo: 2 (um buraco
em cada uma das bases) +
+ 20 (quatro buracos em
cada uma das cinco faces la-
terais), ou seja, ha 22 buracos
no total.
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Vamos jogar

TN N

Objetivo

Reconhecer figuras geo-
métricas planas e ndo planas
por meio de suas caracteris-
ticas geométricas e relaciona-
-las as suas representacodes.

BNCC em foco

(EFO4MA17) Associar
prismas e piramides a suas
planificacdes e analisar,
nomear e comparar seus
atributos, estabelecendo
relagdes entre as represen-
tacOes planas e espaciais.

\. J

Auxilie os estudantes no
recorte do tabuleiro do Ma-
terial complementar, lem-
brando-os de que devem
tomar muito cuidado ao usar
a tesoura. Depois, ajude-os
na leitura e na compreensao
das regras.

Este jogo desafia os es-
tudantes a observarem e
compararem caracteristicas
das figuras geométricas,
utilizando linguagem mate-
matica em uma dinamica de
adivinhacdo. Pode-se iniciar
0 jogo de uma maneira mais
simples, com vocé sortean-
do a primeira carta e forne-
cendo as caracteristicas da
figura geométrica para os
estudantes se habituarem
ao tipo de linguagem ma-
tematica e se familiarizarem
com o tabuleiro. Como as
caracteristicas apresenta-
das nas cartas descrevem
uma Unica figura geomé-
trica, é possivel que mais
de um integrante do grupo
escolha uma mesma figura
geométrica na rodada. Caso
isso ocorra, é preciso que 0s
jogadores combinem entre
si uma regra para resolver a
situacdo, como estabelecer
que o primeiro a escolher
uma figura geométrica tera
a prioridade.

84

S

O que é, o que é?

Materiais: Tabuleiro e as 28 cartas do Material complementar; 4 marcadores de
papel, de cores diferentes, para apostar em figuras.

Jogadores: 3 ou 4.
Regras:

e As cartas devem ser embaralhadas e colocadas no centro do tabuleiro, com as
informacdes voltadas para baixo.

e Sorteia-se quem vai ler a primeira carta a ser retirada de cima do monte. Os joga-
dores seguram seu marcador na mao, exceto quem vai fazer a leitura.

e O jogador que esta com a carta a I€ em voz alta para que todos o ougam.

e Depois da leitura, os outros jogadores devem escolher, no tabuleiro, a figura que
acham que foi descrita, colocando o0 seu marcador sobre ela. Uma mesma figura
nao pode ser escolhida por mais de um jogador. Um jogador pode decidir nédo
escolher uma figura em uma jogada, mas nao pode mudar sua escolha.

e O jogador que escolher a figura descrita ganha a carta para si. Caso nenhum
jogador acerte a figura descrita, a carta deve ser colocada embaixo no monte.

e O proximo a pegar uma carta e |é-la € o jogador que esta a esquerda de quem leu
a carta por ultimo.

e Ganha 0 jogo o primeiro a conseguir acumular 8 cartas.

84 Oitenta e quatro
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As questdes propostas auxiliam na identificacdo de caracteristicas diferenciadoras entre as
figuras geométricas representadas, o que permite aumentar e aprimorar o repertoério dos estu-
dantes em termos de linguagem matematica.
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Questoes sobre o jogo

o Ha quantas figuras geométricas planas representadas no tabuleiro? E quantas figu-
ras geométricas nao planas?
Ha 18 figuras geométricas planas e 12 figuras geométricas ndo planas.

e Qual das figuras geométricas planas representadas no tabuleiro se parece com
uma das faces de um cubo?

O quadrado.

e O retangulo foi descrito na carta da seguinte maneira: “Uma cédula de dinheiro se
parece comigo”. Vocé saberia descrevé-lo de outra maneira? Como?
Exemplo de resposta: Sim; o contorno de uma lousa lembra meu contorno.

o Quais representacoes de figuras geométricas planas sdo necessarias para montar
um molde de prisma de base triangular como o representado no tabuleiro?
Dois triangulos e trés retangulos.

. = . Figura escolhida
6 Observe a situagdo de jogo em que 9

um jogador escolheu a figura

indicada. Observe-a atenta-

mente no tabuleiro. Qual é

0 nome dessa figura? Invente

uma dica que poderia estar na carta
correspondente a ela.

Prisma de base pentagonal. Exemplo de dica:

ILUSTRAGOES: SERGIO NG; GEORGE TUTUMI;
ANDRE ROCCA/ARQUIVO DA EDITORA

Tenho duas bases com forma de pentagono.
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Variagoes: Apds a realizacdo de algumas partidas, é possivel que os estudantes queiram alterar
as cartas com as figuras descritas. Nesse caso, incentive-os a preparar cartas com outras figuras
e descri¢coes, desenvolvendo habilidades de reconhecimento de figuras geométricas e de comu-
nicacao matematica.

Questoes sobre
0 jogo

Nas questées 1 e 2, explo-
re com a turma diferentes
maneiras de descrever uma
mesma figura geométrica.
Por exemplo, um cilindro
pode ser descrito como:
“s6lido geométrico arre-
dondado com duas bases
circulares”. Pergunte tam-
bém se as descri¢des trazem
mais informagdes do que o
necessario. Por exemplo, na
descricdo de um quadrado,
“Tenho quatro lados de mes-
ma medida de comprimento
e angulos retos, e sou uma
face do cubo’, bastaria uma
das frases. A redundancia,
aqui, tem funcao didatica:
mostrar que uma figura
pode ser identificada por
diferentes caracteristicas.

Na questao 3, destaque
que a descricdo se refere a
superficie da cédula, pois,
como objeto com espessura,
ela também pode ser asso-
ciada a um paralelepipedo.

Espera-se que os estu-
dantes respondam com fa-
cilidade a questao 4 apds a
montagem e manipulacdo
do modelo do prisma de
base triangular.

Sejulgar necessario, orien-
te os estudantes a obser-
varem o tabuleiro do jogo
para visualizarem melhor a
figura indicada. E interessan-
te propor que respondam a
questdao 5 em dupla e de-
pois socializem as respostas,
de modo a contribuir para
aumentar o repertério de
caracteristicas das figuras.
O mesmo trabalho pode ser
feito com outras figuras re-
presentadas no tabuleiro.
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Objetivo

Representar, por meio de
desenhos, figuras geométri-
cas planas e nao planas.

BNCC em foco

(EFO4MA17) Associar
prismas e piramides a
suas planificagdes e ana-
lisar, nomear e comparar
seus atributos, estabele-
cendo relagées entre as
representacdes planas e
espaciais.

Na aula

Nestas pdginas, os estu-
dantes aprendem a repre-
sentar, por meio de dese-
nhos, figuras geométricas
planas e ndo planas. Eles tém
também a oportunidade de
perceber que a malha qua-
driculada é uma importante
aliada nessa representacao,
pois favorece a compreen-
sdao das caracteristicas das
figuras (como a quantidade
de lados e a medida do com-
primento dos lados). Além
disso, facilita a representa-
cdo de arestas paralelas em
perspectiva e a identifica-
¢ao de figuras demarcadas
apenas por pontos. Expli-
que que ha outras formas
de representar figuras ndo
planas, como as técnicas de
perspectiva, desenvolvidas
desde o Renascimento, no
século XV.

Ao propor a atividade 1,
espera-se que os estudantes
percebam que podem re-
presentar diferentes figuras.
Reserve um momento para
que possam compartilhar as
respostas.

86

ILUSTRAGOES: PAULO BORGES/ARQUIVO DA EDITORA

Representando figuras geomeétricas

Lucas e Caio desenharam figuras geomeétricas planas na malha quadriculada.

Com uma régua, uni
0s pontos A com B,
BcomC CcomDe
Dcom A. E pintei a
figura formada.

V

Com uma régua,
uni os pontos
Acom B, Bcom C
e Ccom A. E pintei
a figura formada.

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

A B A
D C B
Lucas Caio

Qual é o nome das figuras desenhadas por Lucas e por Caio?

Respectivamente, quadrado e triangulo.

1 Na malha quadriculada, desenhe uma figura geométrica plana com 5 lados.
Exemplo de resposta:

A

86 Oitenta e seis

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

PAULO BORGES/ARQUIVO DA EDITORA

2 Na malha quadriculada a seguir, usando uma régua, ligue os pontos conforme a
orientagéo. As linhas tracejadas representam as linhas que ndao vemos. Depoais,
pinte a figura formada e responda as questoes.

Una com linha continua: A ‘ ‘ B
Acom Becom D: !
Bcom Fe G Dcom : —

He C.GcomF, Ce H. Ligue
comlinha tracejada: A E F
comE; Ecom FeH. -

H ‘ G

Prisma de base retangular ou
» bloco retangular.

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA
ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

a. Qual é o nome da figura que vocé representou

b. Qual é o nimero de arestas e o numero de vértices dessa figura?
Arestas: 12; vértices: 8.

3 Camila e Gustavo observaram as fotografias de duas
truco fizeram alguns dos desenhos necessarios As imagens nao
construgoes & 9 respeitam as proporgoes
para representa-las. reais entre si.

LUCAS NINNO/GETTY IMAGES
DALIU/ISTOCK/GETTY IMAGES

Edificio no Vale do Anhangabau, em
Séao Paulo (SP). Foto de 2021. Museu do Louvre, em Paris, Franga. Foto de 2018.

Observe os desenhos de Camila e os de Camila Gustavo
Gustavo. Qual das construcoes Camila
pretende representar? E Gustavo? Res-

ponda oralmente.
Camila pretende representar a piramide do Museu
do Louvre, e Gustavo, o edificio em Sao Paulo. Os
estudantes devem perceber que faltam desenhos para representar as construcoes.

4 Observe a representagdo de uma caixa desmontada e res-
ponda a questao.

ILUSTRAGOES: MARCIO GUERRA/

ARQUIVO DA EDITORA

Se a caixa for montada e ficar apoiada na mesa sobre a .
parte azul, qual seré a cor da parte que ficara oposta a parte
» Verde.

ADILSON SECCO/ARQUIVO

DA EDITORA

apoiada na mesa
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Na atividade 4, para promover a reflexdo dos estudantes, peca a eles que imaginem a caixa
montada e digam quais sdo as cores das faces opostas desse cubo. Os estudantes podem compro-
var as respostas fazendo o molde de um cubo com as cores da caixa desmontada representada
na atividade.

Esta atividade 2 indica a
sequéncia em que devem
ser tragadas as arestas da fi-
gura. Aproveite para pergun-
tar: “Quantas faces tem esse
bloco retangular? Se fossem
tragados apenas A com B,
Acom D, Bcom C, Bcom F,
Ccom D, Ccom G, D com H,
G com Fe G com H, todas as
arestas e todos os vértices fi-
cariam visiveis?” (Nao; falta-
riam as representacdes das
arestas Acom E, E com Fe
E com H, respectivamente.).
Essa dificuldade é superada
com a indicagao da fala da
personagem “Ligue com
uma linha tracejada: Acom E;
EcomFeH.

Na atividade 3, preten-
de-se que os estudantes
relacionem as faces com as
construgdes apresentadas.
Esclareca que as representa-
¢oes feitas por Camila e Gus-
tavo sao as projegoes vistas
de cima (superior), de frente
(frontal) e de lado (lateral).

Incentive-os a observar
caracteristicas comuns e
diferencas entre as figuras.
Igual incentivo deve ser
dado a formulagdo de hi-
poéteses, processo mental
que contribui para o desen-
volvimento de habilidades
geomeétricas importantes.
Esclareca a eles que, ao re-
presentar figuras geomé-
tricas ndo planas no papel,
algumas caracteristicas po-
dem ser alteradas para criar
a ideia de profundidade.
Por exemplo, um retangulo
que seja a base de um bloco
retangular é representado
como um paralelogramo
(ndo retangulo).
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PAULO BORGES/ARQUIVO DA EDITORA

Objetivo

Desenvolver a ideia de
angulo com base nas noges
de giro.

BNCC em foco

(EFO4MA18)Reconhecer
angulos retos e nao retos
em figuras poligonais com
o uso de dobraduras, es-
quadros ou softwares de
geometria.

Na aula

Antes de iniciar o trabalho
com o topico, leve os estu-
dantes a um espaco aberto,
como o pétio da escola, e de-
senhe no chao uma circun-
feréncia. Peca a eles que se
dividam em grupos de cinco
e se posicionem como na fi-
gura a seguir.

Um estudante deve ficar
no centro para realizar os
giros de acordo com as indi-
cagoes de outros. As orien-
tagdes sempre devem tomar
como referéncia a pessoa
que se encontra no centro
da circunferéncia e devem
sugerir giros de uma volta,
de meia-volta e de um quar-
to devolta para a esquerda e
para a direita.

Explique que o giro de
um quarto de volta é obtido
quando se gira a metade de
um giro de meia-volta ou a
metade da metade de um
giro de uma volta.

Na atividade 1, casos os
estudantes apresentem difi-
culdades, peca que simulem
os giros de Vanessa.

88

Angulos

Fernanda

Gabrie.ll..
Ideia de dngulos: giro
Julia esta brincando com alguns colegas. Jalia T
Nessa brincadeira, ha momentos em que FA
ela indica os colegas, sempre depois de indi- Clovis
car Clovis. :
Paula

Observe Julia indicando Clovis.

Depois de indicar Clévis, Julia indicou Gabriel, Fernanda e Paula, dando giros
em torno de si mesma. Acompanhe como foram os giros que Julia deu.

Gabriel Fernanda

Clévis Clovis
Cloévis Paula

O menor giro que Julia deu foi para indicar Gabriel
Paula

€ 0 maior giro

que Julia deu foi para indicar

Um giro daideia de uma

abertura figura geométrica chama-
; g do angulo da angulo. Quanto maior
0 giro, maior a abertura do

Giro Angulo angulo associado a ele.

1 Observe os giros dados por Vanessa. Em seguida, responda.

N Giro 1 )Groz /Deros

Dos trés giros dados por Vanessa, qual foi o menor? Giro 1.

ILUSTRAGOES: PAULO BORGES/ARQUIVO DA EDITORA

88 Oitenta e oito
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Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que montem um painel com ilustragées ou fotografias de objetos que
normalmente fazem movimentos de giro. Por exemplo, uma porta comum (movimento de abrir
e fechar), um relégio de ponteiros, um velocimetro ou indicador de combustivel de automovel
(giros de ponteiro). Outra opgao é montar um painel com fotografias ou ilustracdes de pessoas
realizando atividades que envolvam a ideia de giro, como os movimentos de uma bailarina, de
um patinador ou de um atleta em aparelho de ginastica.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Outras ideias de angulo

Ainclinagéo de uma rampa
também estéa relacionada a
ideia de angulo. Quanto maior
for a inclinagdo, maior sera a
abertura do angulo associado
aela.

24K-PRODUCTION/SHUTTERSTOCK

Ha regras que determinam
0 angulo maximo e o angulo
minimo para uma rampa de
acessibilidade. Elas garantem
que as rampas sejam segu-
ras e acessiveis a todos, em
especial a pessoas que utili-
zam cadeiras de rodas ou tém
dificuldades de locomogao.
A inclinagao deve permitir que
a subida e a descida sejam feitas sem esforco excessivo. Além disso, as rampas
precisam ter corrimaos e pisos antiderrapantes para aumentar a seguranga.

Rampas de acessibilidade sao importantes para
promover incluséo.

Converse com os colegas e o professor sobre a importancia das rampas de
acessibilidade para pessoas que utilizam cadeiras de rodas ou tém dificuldades de

locomoga0. Resposta pessoal.

1 Observe as imagens e o angulo destacado de vermelho na lousa. Em seguida, des-
taque outros angulos que vocé identificou nas imagens, pintando-os. Mostre-os a
um colega.

{ As imagens nao respeitam as propor¢oes reais entre si.

Exemplos de resposta:

- -
- i

SNAMENSKI/SHUTTERSTOCK
MARCIO GUERRA/ARQUIVO DA EDITORA

FERNANDO
FAVORETTO

Oitenta e nove 89

Objetivo

Desenvolver a ideia de
angulo com base nas nogdes
de abertura e inclinagao.

BNCC em foco

(EFO4MA18)Reconhecer
angulos retos e nao retos
em figuras poligonais com
0 uso de dobraduras, es-
quadros ou softwares de
geometria.

Na aula

Apoés a exploracdo da
ideia de angulo a partir de
um movimento (giro), esta
pagina trabalha a ideia de
angulo de um ponto de vis-
ta estatico.

Proponha aos estudantes
que observem as rampas da
escola ou de espacos publi-
cos, medindo ou estimando
suainclinacdo, e discutam se
elas seguem os critérios de
acessibilidade. Essa investi-
gacdo ajuda a desenvolver
empatia, consciéncia social
e a compreensdo de como
0 espago urbano deve ser
planejado para garantir o
direito de ir e vir a todas as
pessoas, contribuindo para
o desenvolvimento dos
TCTs Educagao em Direitos
Humanos e Saude.

Na atividade 1, dé um
tempo para os estudantes
observarem as imagens e
identificarem os angulos em
cada caso.
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Para resolverem a ativida-
de 2, os estudantes devem
comparar os trés angulos
destacados, levando em
conta a abertura de cada um.
As ilustracdes destacam um
angulo agudo, um reto e um
obtuso - classificagdes que
serdo introduzidas no proxi-
mo toépico.

No item d, verifique se
percebem que a medida da
abertura do angulo destaca-
do na ilustracdo do relégio
é visivelmente maior que a
medida da abertura dos an-
gulos destacados nas outras
ilustracdes, e que a medida da
abertura do angulo destaca-
do na ilustracéo da escada é
visivelmente menor.

Na atividade 3, verifique
as respostas da turma e,
depois de valida-las, peca
aos estudantes que com-
partilhem com os colegas
os exemplos que deram de
onde os angulos podem ser
encontrados.

20

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

2 Observe as ilustragbes e responda as questdes. As imagens n&o respeitam
as proporgoes reais entre si.

a. O que foi destacado em cada uma das ilustracdes? An9UIos.

b. Qual dos angulos destacados tem a maior abertura? O destacado de azul.

c. Qual dos angulos destacados tem a menor abertura? © destacado de verde.

d. Como vocé fez para descobrir? R€SPosta pessoal.

3 Cite trés objetos ou situagdes em que podemos identificar um angulo. Depois, repre-
sente cada objeto ou situagcdo com um desenho e destague um ou mais angulos.

Resposta pessoal.

90 Noventa

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Angulo reto, dngulo agudo e dngulo obtuso

Para construir uma pipa, Luciana usa duas varetas de bambu. Ao cruzar as
varetas, podemos identificar quatro angulos de mesma abertura. Cada um desses
angulos é chamado de angulo reto.

Um angulo reto pode ser associado a um giro da quarta parte de uma volta.

Giro da quarta parte

Varetas Angulo reto de uma volta

Depois, Luciana amarra linhas nas varetas de bambu para continuar a cons-
trucéo da pipa.

Ao amarrar as linhas, Luciana identifica outros tipos de angulo. A abertura do
angulo destacado de roxo é menor que a abertura do angulo reto. Esse angulo
€ chamado de angulo agudo e pode ser associado a um giro menor que o da
quarta parte de uma volta.

N

7

Angulo agudo

Giro menor que o da quarta

Varetas parte de uma volta

A abertura do angulo destacado de verde € maior que a abertura do angulo
reto. Esse angulo € chamado de angulo obtuso e pode ser associado a um giro
maior que o da quarta parte de uma volta e menor que o de meia-volta.

-
N

Angulo obtuso

Giro maior que o da quarta
parte de uma volta e menor
que o de meia-volta.

Varetas

Noventaeum 91

ILUSTRAGOES: ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Objetivos

« Reconhecer angulos agu-
dos, retos e obtusos.

« |dentificar angulos em fi-
guras geométricas planas.

BNCC em foco

(EFO4MA18) Reconhecer
angulos retos e nao retos
em figuras poligonais com
0 uso de dobraduras, es-
quadros ou softwares de
L geometria.

Na aula

O objetivo deste tépico
é apresentar o conceito de
angulo reto e ajudar os es-
tudantes a compreenderem
que os angulos agudos pos-
suem medida de abertura
menor do que ade um angu-
lo reto, enquanto os angulos
obtusos apresentam medida
de abertura maior.

Apos a exploracdo do con-
ceito de angulo reto, distri-
bua esquadros para a turma
e oriente os estudantes a
manusea-los, identificando
o angulo reto em cada um.
Em seguida, proponha uma
atividade investigativa: com
os esquadros em maos, peca
que procurem pela sala an-
gulos que se parecam com
angulos retos. Eles poderao
indicar, por exemplo, angu-
los das jungbes das paredes,
dos pisos, dos cantos da lou-
sa ou das mesas.
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Nas atividades 1 e 2, veri-
fique se os estudantes com-
preenderam quando um an-
gulo éreto, agudo ou obtuso.

Na atividade 3, oriente
os estudantes na constru-
¢do do esquadro de papel,
garantindo que as dobras
sejam feitas com cuidado
e precisao. Esse processo
contribui para o desenvol-
vimento da visdo espacial
e da nogao de angulo reto.
Além disso, o uso do papel
como recurso concreto fa-
vorece a aprendizagem de
estudantes com Necessi-
dades Educacionais Espe-
cificas (NEE), pois envolve a
manipula¢do e o movimen-
to, promovendo a com-
preensdo por meio de esti-
mulos visuais e tateis. Essa
abordagem pratica pode
ser especialmente util para
estudantes com deficiéncia
intelectual, dificuldades de
abstracdo ou transtornos
de aprendizagem. Peca
que guardem o esquadro,
pois ele sera util em outras
atividades do livro.

Finalmente, verifique se os
estudantes utilizam correta-
mente o esquadro de papel
para identificar quais angu-
los sao retos e ndo retos.

92

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

1 A que angulo corresponde cada giro da caneta mostrada a seguir: angulo agudo,
angulo obtuso ou angulo reto?

R

Giro da quarta parte
de uma volta.

Giro menor que o da quarta
parte de uma volta.

Giro maior que o da quarta parte de
uma volta e menor que o de meia-volta.

Angulo reto. Angulo obtuso. Angulo agudo.

2 Classifique cada um dos angulos destacados em angulo agudo, angulo obtuso ou
angulo reto.

As imagens nao respeitam as proporgoes reais entre si. }

a. b. C.

GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA
GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA
PAULO BORGES/ARQUIVO DA EDITORA

Angulo agudo. Angulo reto. Angulo obtuso.

Primeiro peguei uma folha e fiz

3 Com uma folha qualquer de papel,
uma dobra qualquer. Depois, uni as

Lucas fez uma dobradura e construiu um
duas pontas dessa dobra (pontos
esquadro de papel. Observe como ele fez. vermelhos) e obtive um angulo reto

/\% é (destacado de verde).

dobra

angulo reto

Agora, faga um esquadro de papel como Lucas e marque um X nas figuras geome-
tricas planas que tém pelo menos um angulo reto destacado.

e

92 Noventa e dois

SIDNEY MEIRELES/ARQUIVO DA EDITORA

RLIMA/ARQUIVO DA EDITORA
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ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

4 Analise as figuras a seguir e converse com um colega sobre quais angulos em des-
taque vocés acham que é reto. Respostas pessoais.

. ¥V g

Figura 1 Figura 2 Figura 3
Figura 4 Figura 5 Figura 6

Agora, utilizando o esquadro de papel construido, verifiquem se acertaram quais
figuras tém o angulo reto. Figuras 1, 2 e 6.

5 Observe as figuras a seguir e descubra em qual delas encontramos exatamente
dois angulos retos. Utilize o esquadro de papel. Na figura do item c.

a. d.

4 angulos retos.

N

1 angulo reto.

Se seu colega ndo

tem um esquadro de
c. papel, empreste o
O seuacle.

2 angulos retos.
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ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

L] .

1 &ngulo reto.

Sugestao de leitura para o estudante

BRENMAN, llan. A dobradura do samurai. llustracdes de Fernando
Vilela. Sdo Paulo: Companhia das Letrinhas, 2005.

O livro apresenta uma antiga lenda japonesa segundo a qual quem
dobrasse 1000 tsurus (ou grous, aves de grande porte) teria seus de-
sejos realizados. Nele, hd um passo a passo que orienta as criancas a
fazerem tsurus.

REPRODUGAO/EDITORA MODERNA

Ao propor as atividades 4
e 5, oriente os estudantes a
utilizar o esquadro de papel
que construiram para iden-
tificar mais facilmente os an-
gulos retos. Estas atividades
contribuem para o desen-
volvimento da habilidade
EFO4MA18.
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Objetivos

« Conceituar poligonos.
» Reconhecer poligonos e
seus principais elementos.

BNCC em foco

(EFO4MA18) Reconhecer
angulos retos e nao retos
emfiguras poligonais com
o uso de dobraduras, es-
quadros ou softwares de
geometria.
Competéncia geral 1.
Competéncia

L especifica 1.

Na aula

A ideia de poligono é in-
troduzida como uma regiao
contornada por linhas retas
que nao se cruzam. Analise
cada um dos exemplos com
os estudantes e peca que re-
presentem outros poligonos
no caderno ou na lousa.

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Poligonos

Analisando o grupo de figuras a seguir, podemos perceber que o contorno da
figura 5 é o unico formado por uma linha curva. O contorno das demais figuras €
formado somente por linhas retas.

e M B

Figura 1 Figura 2 Figura 3 Figura 4 Figura 5

Neste outro grupo de figuras, identificamos que a figura 3 ndo tem as mesmas
caracteristicas que as demais. A figura 3 € a Unica formada por linhas abertas.
O contorno das outras figuras é formado somente por linhas fechadas.

M & - »

Figura 1 Figura 2 Figura 3 Figura 4 Figura 5

Agora, analise o grupo de figuras a seguir e marque com um X a que apresenta

caracteristicas diferentes das demais. Justifique sua resposta. .
Espera-se que os estudantes indiquem a figura 3, pois ela é a unica cujo contorno

X

Figura 1 Figura 2 Figura 3 Figura 4 Figura 5
apresenta linhas que se cruzam.
Todas as figuras a seguir sdo representacdes de poligonos. Para simplificar

a linguagem, chamaremos as representacoes de poligonos apenas de poligonos.
Repare que sempre podemos desenhar poligonos com uma régua.

Poli significa
‘muitos”, e gonos
significa “angulos”.

As figuras a seguir nao sao poligonos.

Q@ —

94 Noventa e quatro

MARCIO GUERRA/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Sugestao de atividade

Geoplanos

O geoplano é um recurso didatico elaborado pelo matematico
egipcio Caleb Gattegno (1911-1988).

Providencie alguns geoplanos e barbantes e retina os estu-
dantes em grupos. Depois, peca a eles que, usando barbante,
representem alguns poligonos no geoplano.

Os estudantes devem ser supervisionados nas atividades para que

WAGNER WILLIAN/
ARQUIVO DA EDITORA

ndo ocorram acidentes devido & presenca de pregos nos geoplanos. Geoplanos 7 por 8 (um lado com 7 e outro com 8 pregos).

24
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1 No poligono, identificamos um
angulo interno, um lado e um vér-

/—(- lado

tice. De acordo com o numero ?’;9“'0
Interno
de lados, os poligonos recebem
um nome. rti
<_/-ver’[lce
4 A N 7 [ N
Triangulos Quadrilateros
N ’ J
. . N , N3
Pentagonos Hexagonos H
. AN J”
a. Analise os poligonos e complete o quadro.
Poligono Numero de lados | . Nume_ro 20 N””E‘e.ms 20
angulos internos vértices
Triangulo 3 3 3
Quadrilatero 4 4 4
Pentagono 5 5 5
Hexagono 6 6 6

b. Que regularidade € sugerida pelos numeros desse quadro?

Espera-se que os estudantes percebam que o numero de lados de um poligono é

igual ao niumero de angulos internos e ao nimero de vértices.

[NEPTEICR Y Bandeira do Brasil

Noventa e cinco 95

No infogréfico clicavel Bandeira do Brasil, os estudantes vao identificar e nomear figuras
geométricas planas, como o retangulo, o quadrilatero e o circulo, em um contexto significa-
tivo e familiar. Para explora-lo em sala, convide os estudantes a observarem cada parte da
bandeira, para discutir as caracteristicas geométricas de cada uma (nimero de lados, simetria,
vértices etc.). Em seguida, proponha comparacdes entre essas partes e investigagdes sobre

como elas se combinam para compor a bandeira.

Na atividade 1, quando
se referem as figuras geo-
métricas, os estudantes ge-
ralmente usam linguagem
nao formal, sem a preocu-
pagdo com possiveis ambi-
guidades ou contradicbes.
Por exemplo, eles podem
se referir aos vértices de um
poligono como “pontas” ou
“bicos”. Os lados podem ser
denominados “linhas”, e os
angulos, “aberturas”. Entre-
tanto, a medida que os estu-
dos avancam, é importante
utilizarem a nomenclatura
correta para que possam
comunicar com clareza suas
ideias. Para a caracterizacéo
dos poligonos, é importan-
te que sejam representados
em posicdes diferentes das
tradicionais, pois isso pos-
sibilita aos estudantes o
entendimento de que sua
classificacdo nao depende
da posicao ou da orienta-
¢do. Os triangulos, de modo
geral, sdo apresentados
com os trés lados de mesma
medida de comprimento
(tridngulo equilatero) e na
mesma posi¢ao.

ADILSON SECCO/
ARQUIVO DA EDITORA

Por esse motivo, o texto
mostra poligonos com lados
de medidas de comprimen-
to diferentes e em orienta-
¢Oes ndo convencionais para
que os estudantes os reco-
nhecam por meio de seus
elementos e caracteristicas
principais.
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Na atividade 2, oriente
os estudantes a observarem
com aten¢ao aimagem apre-
sentada, destacando como o
engenheiro utiliza o esqua-
dro para verificar a presen-
¢a de angulos retos em uma
construcao real. Explique
que o esquadro é um ins-
trumento muito usado em
diversas profissdes, como
na engenharia, arquitetura
e marcenaria, por permitir
identificar e tracar angulos
retos com precisao. Em se-
guida, disponibilize esqua-
dros para que identifiquem
angulos retos no ambiente
0 ao seu redor — carteiras,
quadros, portas, janelas etc.
Por fim, peca que construam
poligonos que tenham 1 ou
mais angulos retos com o
auxilio do esquadro.

A atividade 3 envolve
o reconhecimento de an-
gulos retos e nao retos em
poligonos, por meio do uso
de um software de geome-
tria dindamica, o que favo-
rece o desenvolvimento da
habilidade EFO4MA18. Essa
abordagem torna a aprendi-
zagem mais interativa e in-
vestigativa, permitindo que
os estudantes manipulem
figuras e testem hipédteses.

926

2 Para medir angulos, ha diversos instru-
mentos. Um dos instrumentos usados
para medir angulos retos é o esquadro.
Observe, naimagem, como o engenheiro
esta usando esse instrumento para verifi-
car se o angulo formado onde sera colo-
cada uma janela quadrada esta correto.

Agora, utilize um esquadro como o do en-
genheiro ou 0 seu esquadro de papel para
verificar angulos retos em objetos ao seu
redor. Faga um esboco dos objetos no es-
paco a seguir, indicando os angulos retos.

Resposta pessoal.

3 Usando um software de Geometria dindmica, Luisa construiu um quadrado e al-
guns outros poligonos. Depois, sobrepondo um dos angulos retos desse quadrado

aos angulos dos poligonos, verificou quais eram retos também.

Com a orientacao de seu professor, construa, em um software de Geometria dina-
mica ou em uma malha quadriculada, um quadrado, com os quatro angulos retos,
e alguns outros poligonos. Depois, tomando como exemplo um dos angulos retos
do quadrado que vocé construiu, verifique se ha algum angulo reto nos outros po-
ligonos que vocé construiu. Resposta pessoal.
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4 Acompanhe o0 passo a passo que Jéssica esta seguindo para fazer um origami
de coelho. Exemplo de resposta:

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

a. Utilizando um esquadro, que pode ser o de papel, identifique um angulo reto em
cada passo da dobradura.
b. Vocé conhece a técnica de origami? Compartilhe com os colegas.

Resposta pessoal. ) ) )
c. Agora é a sua vez de fazer um origami. Pegue uma folha quadrada e siga o

passo a passo de Jéssica para produzir um origami de coelho.
Resposta pessoal.

Um pouco de historia ~

O origami € uma técnica de dobradura de papel. Esse nome, de origem japonesa, €
composto do verbo ori, que significa “dobrar”, e do substantivo kami, que significa “papel”.

Os primeiros registros de origami séo do periodo Heian (794-1185), no Japao, mas
ele se popularizou alguns séculos depois.
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Na atividade 4, oriente
os estudantes a observarem
atentamente cada passo
da construcao de origami
de coelho e que utilizem o
esquadro como ferramen-
ta para identificar angulos
retos formados durante as
etapas. Incentive-os a mar-
car no papel, com lapis, onde
localizaram esses angulos,
reforcando a importancia
da precisao nas dobras. Essa
atividade permite explorar
conceitos de geometria de
maneira ludica e concreta,
favorecendo a aprendiza-
gem ativa e a integracao
com Arte.

Um pouco de historia

Leia o texto com os estu-
dantes, destacando a origem
da palavra origami e sua re-
lacdo com a cultura japone-
sa. Explique que, além de
ser uma atividade artistica,
o origami também envol-
ve conceitos matematicos,
como simetria, angulos e
figuras geométricas. Apro-
veite para contextualizar
historicamente, localizando
o periodo Heian na linha do
tempo e comentando como
praticas culturais antigas
podem atravessar séculos
e ainda estar presentes no
nosso cotidiano. O texto fa-
vorece o desenvolvimento
da competéncia geral 1 e
da competéncia especifica
1 ao integrar saberes mate-
maticos com elementos his-
toricos e culturais. Também
promove uma articulacdo
entre Matematica e Historia,
valorizando uma técnica de
origem japonesa e amplian-
do o repertorio cultural dos
estudantes.

97



Explorando
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T Explorando pesquisas
Objetivos
T Agrupando dados de uma pesquisa em tabela
« Realizar uma pesquisa en-
volvendo variaveis categé- o Valmir fez uma pesquisa com os clientes de sua banca sobre preferéncia de livros.
ricas e numéricas. Observe as anotacdes que ele fez.

BNCC em foco

(EFO4MA27) Analisar
dados apresentados em
tabelas simples ou de du-
pla entrada e em graficos
de colunas ou pictdricos,
com base em informacdes >< ><
das diferentes édreas do >< ><

conhecimento, e produzir >< ><

texto com a sintese de sua X X

anélise. X X
(EFO4MA28) Realizar pes- >< ><

quisa envolvendo varidveis >< ><
categdricas e numéricas e ><
organizar dados coletados
por meio de tabelas e gra- ><
ficos de colunas simples >< ><
ou agrupadas, com e sem

| uso de tecnologias digitais. )

>XXX

Depois de analisar os Pesquisa sobre preferéncia de livros
Na aula dadOS‘, Vaimir contou a Tema preferido Quantidade de votos
quantidade de pessoas ]
. , . Quadrinhos 5
E possivel que os estudan- que preferem cada tipo
tes ja saibam que as tabelas de livro e organizou as in- Romance 6
sao recursos importantes formacdes em uma tabe- -
para organizar dados e re- . Autoajuda 5
. la. Complete-a e, depois,
solver problemas. O objetivo . N Ficcao cientifica 4
destas atividades é incenti- responda as questoes ¢
vé-los a organizarem as in- oralmente. Fonte: elaborado para fins didaticos.
formacoes apresentadas,
agrupando-as para facilitar a. Para saber quantas pessoas preferem cada tipo de livro, € mais facil consultar as
a leitura e a interpretacao, o anotagdes de Valmir ou a tabela? Respostas pessoais.
que contribui para o desen- ) ) ~ R ) )
volvimento da habilidade b. Cite outras situacdes em que vocé acha importante organizar os dados em uma
EF04MA27. tabela.

O objetivo da atividade 1
é apresentar aos estudantes
dois modos de organizar os
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ILUSTRAGOES: WALDOMIRO NETO/ARQUIVO DA EDITORA
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dados de uma mesma pes-
quisa para que eles possam,
na atividade 2, organizar os
dados de uma pesquisa rea-
lizada por eles.

No item b, é importante os estudantes perceberem que a necessidade de fazer agrupamentos
deve-se, muitas vezes, ao fato de haver uma quantidade de dados muito grande, que dificilmente
poderia ser analisada de maneira isolada.

Assim, eles podem compreender por que, nas tabelas, é interessante organizar os dados de
modo que ndo fiquem dispersos.
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a Agora, faca uma pesquisa com 10 colegas da turma, perguntando sobre o esporte
preferido de cada um. Cada colega pode responder apenas uma vez e escolher
apenas um unico esporte. Registre as respostas na prancheta a seguir, organizan-
do as informagdes de maneira clara e objetiva.

[ |
v

Futebol Volei  |Basquetebol | Natacdo
“ vtel - v (1] -L(ﬂueio! 70 aca

MILA HORTENCIO/ARQUIVO DA EDITORA

Pesquisa sobre preferéncia de esportes

Agora, analise os dados obti-

dos, calcule quantos colegas Esporte preferido Quantidade de votos
votaram em cada esporte, or- Futebol

ganize as informagdes na ta-

bela e responda as questdes Vélei

oralmente. Basquetebol

Respostas pessoais. Natagdo

Fonte:

a. Qual foi 0 esporte mais votado em sua pesquisa? E o menos votado?

b. Vocé costuma praticar algum esporte com frequéncia? Em que local? Converse
com um colega sobre essa pratica de esporte.

Praticar atividade fisica faz bem para a salde e deixa o corpo mais forte. Correr, pular,
nadar ou jogar ajudam a ter mais energia e fazem bem a salide mental. Por isso, é
importante se movimentar todos os dias, seja brincando ou praticando um esporte.
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Na atividade 2, os estu-
dantes deverao fazer uma
pesquisa com 10 colegas
perguntando qual é o es-
porte preferido de cada um,
o que ajuda a desenvolver a
habilidade EFO4MA28.

Antes de os estudantes fa-
zerem a pesquisa, oriente-os
a propor educadamente ao
colega que colabore com
ele respondendo a uma
pergunta de uma pesquisa.
Lembre-os de que as tabelas
devem tertitulo, fonte e data
das informacgées (no caso,
pesquisa com 10 colegas da
sala escolhidos em dia, més
e ano tais).

No item b, oriente os es-
tudantes a refletirem sobre
suas vivéncias com a pratica
de esportes, considerando
nao apenas os esportes mais
conhecidos, mas também
brincadeiras e atividades
fisicas do dia a dia. Estimule
que compartilhem com os
colegas qual esporte prati-
cam, com que frequéncia e
em que local (escola, quadra,
rua, parque, etc.). Essa troca
favorece a valorizacdo das
experiéncias individuais, o
respeito a diversidade e o
fortalecimento dos vinculos
entre os estudantes. Apro-
veite 0 momento para ressal-
tar a importancia da prética
regular de atividades fisicas
para a saude e o bem-estar,
0 que ajuda a desenvolver o
TCT Saude.

29



Ler para
se informar

Objetivo

Favorecer a compreensao
de que a geometria desem-
penha um papel fundamen-
tal na arte.

BNCC em foco

Competéncia geral 3.
Competéncia especifica
5 de Linguagens: Desen-
volver o senso estético
para reconhecer, fruir e
respeitar as diversas mani-
festacoes artisticas e cultu-
rais, das locais as mundiais,
inclusive aquelas perten-
centes ao patrimonio
cultural da humanidade,
bem como participar de
praticas diversificadas,
individuais e coletivas, da
producéo artistico-cultu-
ral, com respeito a diversi-
dade de saberes, identida-
L des e culturas.

Na aula

A estratégia de leitura apre-
sentada nessa secdo favorece
o desenvolvimento da com-
peténcia leitora por meio
dos passos propostos antes,
durante e apds a leitura. Ao
apresentar os comentarios
sobre Arte e a obra Avenida
Paulista, de Beatriz Milhazes,
comente que a base concei-
tual da Geometria contribui
para a composicao, a propor-
¢do e a perspectiva aplicadas
a Arte, favorecendo o desen-
volvimento da competéncia
especifica 5 de Linguagens.

Proponha aos estudan-
tes que leiam o texto em
destaque e comentem se ja
tiveram a experiéncia de ad-
mirar uma obra de arte, seja
uma pintura, seja uma escul-
tura ou fotografia de autor
conhecido, como Sebastido
Salgado, por exemplo. Em
algumas cidades, ha escul-
turas de artistas pldasticos
importantes expostas em
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Ler para se informar

Vocé gosta de obras de arte?

Os artistas criam obras de arte para transmitir sentimentos, emocoes, beleza e
até mesmo para criticar determinados assuntos. Para criar uma obra de arte, o artista
combina estudos, planejamento e criatividade, que podem resultar em pinturas, escul-
turas, espetaculos de danca, entre outras manifestagoes.

/~ N\
Dicas

e \Vocé ja foi a um museu de arte? O que achou? Resposta pessoal.

e \/océ conhece algum artista plastico brasileiro, como um pintor ou uma pintora?
Conte para seus colegas. Resposta pessoal.

e No Brasil, ha muitos artistas plasticos que se destacam pela importancia de sua obra
tanto aqui quanto em outros paises. Uma dessas artistas é a pintora Beatriz Milhazes.
Vocé conhece alguma das suas obras? Resposta pessoal.

J

Beatriz Milhazes nasceu na cidade do Rio de Janeiro em 1960. Formou-se em
Comunicacao Social, mas seu interesse pelas artes plasticas levou-a a estudar e a co-
ordenar atividades culturais na Escola de Artes Visuais do Parque Lage, na cidade do
Rio de Janeiro, de 1980 a 1996.

Ela é reconhecida por sua producéo rica em formas e cores, variando entre arte
abstrata e figurativa, a Geometria e a forma livre. Beatriz Milhazes é uma das artistas
brasileiras mais importantes da atualidade e suas obras estédo expostas em museus do
Brasil e de outros paises. Observe, a seguir,
uma das pinturas dessa artista.

Beatriz Milhazes, assim como outros
artistas, aplica em suas obras conceitos de
Geometria para planejar, calcular a distri-
buicao dos elementos na tela e definir a me-
Ihor composigcao de cores entre eles. Suas
escolhas envolvem proporgao, estudo das
formas e das cores e sua criatividade.

Para a obra Avenida Paulista, a artista
combinou o uso de cores, de estruturas
geométricas, de curvas e elementos florais.

MILHAZES, Beatriz. Avenida Paulista. 2020.
Tinta acrilica sobre tela, 190 cm x 248,5 cm.

pracas, que, muitas vezes, passam despercebidas
pelas pessoas. Se vocé conhece algum local da
cidade que tenha uma obra de arte, informe aos
estudantes onde se localiza.

Solicite aos estudantes que leiam as questées
do item Dicas e as respondam oralmente. A se-
guir, proponha a leitura compartilhada do texto.
Verifique se os estudantes compreenderam as
informacdes sobre a pintora Beatriz Milhazes e
peca que respondam as questodes 1, 2 e 3. Faca
a correcdo coletiva. Para saber mais:

MILHAZES, Beatriz. In: Enciclopédia Itau
Cultural de Arte e Cultura Brasileira. Sédo Pau-
lo: Itau Cultural, 2025. Disponivel em: https://
enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoas/2736-
beatriz-milhazes. Acesso em: 23 jul. 2025.Verbete
da Enciclopédia.

ESCRITORIO DE ARTE.COM. Beatriz Milha-
zes: biografia. Disponivel em: https://www.
escritoriodearte.com/artista/beatriz-milhazes.
Acesso em: 23 jul. 2025.

© BEATRIZ MILHAZES STUDIO. FOTO: VICENTE DE MELLO - MUSEU DE

ARTE DE SAO PAULO ASSIS CHATEAUBRIAND, SAO PAULO

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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o Vocé ja sabia que a arte utiliza ideias da Geometria? Explique.

Resposta pessoal.

e O que vocé considerou mais interessante no quadro Avenida Paulista”?
Resposta pessoal.

e Observe a composicao do quadro Avenida Paulista. Ha elementos na pintura cujo
formato se parece com o de figuras geométricas planas? Quais figuras?
Espera-se que os estudantes identifiquem na pintura figuras que se parecem, por

exemplo, com retangulos, tridangulos e circulos.

O quadro Avenida Paulista estéa exposto no Museu de Arte de Sao Paulo (Masp).
Os museus sao importantes? Por qué? Resposta pessoal.

Pelo Brasil w

A Avenida Paulista foi a primeira
avenida planejada da cidade de Sao
Paulo. Ao ser inaugurada em 1891, a
cidade tinha aproximadamente 100 mil
habitantes, contava com algumas in-
dustrias e centralizava as vendas de
café no pais. A avenida reunia casa-
roes de fazendeiros do café e de in-
dustriais. Com o crescimento da ci-
dade, os casardes foram substituidos
por edificios residenciais e comerciais,
bancos, 6rgaos publicos e shoppings.
Aos domingos, o transito de veiculos é
suspenso € a avenida é ocupada pela
populacéo para a pratica de atividades
de lazer.

RAFAELNLINS/SHUTTERSTOCK

N , ) Avenida Paulista. Cidade de Sao Paulo (SP).
Vocé conhece a Avenida Paulista? Foto de 2024.

Resposta pessoal. J

Indicagdes para vocé

MUSEU DE ARTE DE SAO PAULO ASSIS CHATEAUBRIAND (MASP). Disponivel em: https://
artsandculture.google.com/streetview/masp-museu-de-arte-de-s%C3%A30-paulo-assis-
chateaubriand/YgHyUAyv_g4cvg?sv_Ing=-46.655842161768238&sv_lat=-23.561604537251494&sv_
h=110.9398104897706&sv_p=-9.460015057154592&sv_pid=OrAoNRrtv3SjpfNswLbRJA&sv_
z=1.0000000000000002. Acesso em: 23 jul. 2025.

MUSEU DE ARTE CONTEMPORANEA DA UNIVERSIDADE DE SAO PAULO. Disponivel em: https://
acervo.mac.usp.br/acervo/index.php/Browse/objects/key/adb93581741bafb148fc34f1e5eff181/
facet/has_media_facet/id/1/view/images. Acesso em: 23 jul. 2025.

Pelo Brasil

O boxe aborda o TCT Di-
versidade Cultural. Convide
os estudantes a ler o texto, a
observar a foto e a relatar se
conhecem a cidade de Sao
Paulo e a Avenida Paulista.
Destaque para eles que a
avenida foi construida em
uma época em que a cidade
estava comecando a se de-
senvolver, no final do século
XIX. A avenida foi projetada
pelo engenheiro uruguaio
Joaquim Eugenio de Lima.
Por ser a primeira via pu-
blica asfaltada e arborizada
de Sao Paulo, foi construida
com largura muito superior
as demais vias da cidade,
contando com trés vias se-
paradas por arvores como
magnodlias e platanos. Com
o desenvolvimento da ci-
dade, a avenida passou por
reformas em seus 2,7 km de
extensdo e a reunir moder-
nos edificios, tornando-se
um importante polo cultural
e financeiro.
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O que vocé
aprendeu neste
capitulo?

Objetivo

Rever e avaliar conceitos
e procedimentos estudados
no capitulo.

BNCC em foco

(EFO4MA17) Associar
prismas e piramides a suas
planificacdes e analisar,
nomear e comparar seus
atributos, estabelecendo
relagdes entre as represen-
tagOes planas e espaciais.
(EFO4MA18) Reconhecer
angulos retos e nao retos
em figuras poligonais
com o uso de dobraduras,
esquadros ou softwares de
geometria.
(EFO4MAZ27) Analisar
dados apresentados em
tabelas simples ou de du-
pla entrada e em gréficos
de colunas ou pictdricos,
com base em informagdes
das diferentes areas do
conhecimento, e produzir
texto com a sintese de sua
andlise.

(EFO4MA28) Realizar
pesquisa envolvendo
varidveis categodricas e
numéricas e organizar da-
dos coletados por meio
de tabelas e gréficos de
colunas simples ou agru-
padas, com e sem uso de
| tecnologias digitais.

Na aula

Na atividade 1, oriente
os estudantes a lerem com
atencdo cada item, refletin-
do sobre as caracteristicas
dos prismas e piramides es-
tudados. Antes de respon-
der, incentive-os a manusear
modelos concretos.

102

O que vocé aprendeu
neste capitulo?

o Margue um X na resposta correta em cada item.

a. As faces laterais de uma piréamide tém formato de qual figura geométrica plana®?

Triangulo O Retangulo

b. Uma pirdmide de base quadrada tem quantos vértices no total?

O 4 vértices 5 vértices

c. As faces laterais de um prisma tém formato de qual figura geométrica plana?

O Triangulo Retangulo

d. Um prisma de base quadrada tem 4 vértices na base. Quantos vértices ele tem
no total?

O 6 vértices 8 vértices

e Jonas vai dar um giro da quarta parte de uma volta.

C

Em qual ponto ele vai parar?
() B

6 Desenhe a planificacao da figura a seguir.

.

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA
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A atividade 2 envolve a ideia de giro de angulo. Espera-se que os estudantes associem o giro
de um quarto de volta ao angulo reto e indiquem que Jonas vai parar no ponto B.

A atividade 3 convida os estudantes a representar a planificacdo da superficie de uma piramide
de base quadrada, o que contribui para avaliar o desenvolvimento da habilidade EFO4MA17.
E importante que eles reconhecam que a base ¢ um quadrado e que hé quatro faces laterais
triangulares que tém um dos lados em comum com o quadrado. Incentive-os a pensar nas dobras
necessarias para reconstruir o modelo desta piramide.
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o Beatriz desenhou varias figuras. Observe.

a. Contorne as figuras que nao séo representacdes de poligonos.

b. Vocé sabe qual é 0 nome da figura verde? Iiangulo.

6 Uma formiga saiu do ponto de partida, passou pelos pontos A, B, C, D e E e fi-
nalizou o seu trajeto no ponto de chegada. Durante o trajeto, foram identificados

alguns angulos. Qual dos angulos identificados € um angulo obtuso?
O angulo indicado no ponto B.

Ponto de
partida \ A

AN

N : p Ponto de
* chegada

| Desafio Tan¥oN

Represente, no caderno, o contorno de alguns poligonos usando um numero deter-
minado de palitos, sem deixar sobrar nenhum nem sobrepor dois ou mais palitos.

N

a. Com 6 palitos, represente o contono de um triangulo e depois o contorno
de um quadrilatero. Exemplos de resposta: a) / \ ] b /\ oI
/[ N == /N T\

b. Com 8 palitos, represente o contorno de um p_erﬁégono. I _|

c. Com 7 palitos, represente o contorno de um hexagono.

A J
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Na atividade 4, os estu-
dantes vao observar dife-
rentes figuras geométricas
planas e identificar aquelas
que ndo sao poligonos. In-
centive-os a justificar as res-
postas. Espera-se que eles
comentem que a figura de
fundo roxo é um circulo, ou
seja, é uma regido contorna-
da por uma linha fechada e
curva e que a outra figura é
formada por linhas abertas.

Na atividade 5, os estu-
dantes vao comparar angulos
para identificar aquele que é
obtuso. Verifique se todos
entenderam que angulos ob-
tusos tém medida de abertura
maior que a do angulo reto.

Desafio

E importante que, no
momento da construcao,
os estudantes relacionem
a quantidade de lados a
quantidade de angulos do
poligono solicitado e pen-
sem como dividir o total de
palitos na quantidade de la-
dos. Por exemplo, quando se
pede o contorno de um qua-
drildtero com 6 palitos, se o
estudante considerar um
quadrado, ndo conseguira.
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Capitulo 4

Objetivos

Resolver problemas que
envolvam multiplicacdo
com o significado de adi-
¢ao de parcelas iguais.

« Reconhecer e aplicar os fa-
tos fundamentais da mul-
tiplicagdo na resolucao de
problemas.

« Efetuar multiplicacdes

com dois fatores utilizan-

do procedimentos con-
vencionais ou estratégias
pessoais.

BNCC em foco

(EFO4MAO06) Resolver
e elaborar problemas
envolvendo diferentes
significados da multipli-
cacao (adicdo de parcelas
iguais, organizacao retan-
gular e proporcionalida-
de), utilizando estratégias
diversas, como célculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.

Na aula

Inicie com a leitura cole-
tiva do enunciado, promo-
vendo uma conversa sobre
como calcular o total de es-
tudantes que foram ao pas-
seio. Se for necessario, distri-
bua tampinhas ou cubinhos
do material dourado para
que eles representem con-
cretamente os 4 grupos de
15 estudantes. Essa vivéncia
ajuda areforcar o sentido da
multiplicacdo como adicao
de parcelas iguais.

104

Capitulo

Multiplicacao

4

Ideias da multiplicacao

Adicao de parcelas iguais
Joao foi com alguns colegas da escola a um parque estadual para conhecer uma

trilha em uma area protegida. No dia do passeio, havia 4 grupos de 15 estudantes.
Quantos estudantes foram a esse passeio?

O total de estudantes pode ser calculado assim:
v . 1 4 1’ 4 1B _ 60

Que é 0 mesmo que:
H 4 15 _ 60

Foram ao passeio 60 estudantes.

1 Quatro amigos foram a uma lanchonete. Cada um pediu um suco no valor de
8 reais e um sanduiche no valor de 10 reais.

a. Quantos reais eles gastaram no total so-
mente com 0s sucos?
32 reais.

b. E quanto eles gastaram no total somente
com os sanduiches?
40 reais.

104 Cento e quatro
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Esta situacdo tem como foco a retomada do significado de adicao de parcelas iguais, ja explorado
nos anos anteriores. Espera-se que os estudantes reconhecam esse tipo de problema e consigam
resolvé-lo com autonomia, ainda que utilizando diferentes estratégias.

Aproveite o contexto da situacdo apresentada para conversar com os estudantes sobre a im-
portancia das areas protegidas como refugio para a fauna nativa. Esse didlogo pode ser ampliado
em um trabalho conjunto com Geografia, articulando com o TCT Educacao Ambiental e com
0 ODS 15: Vida terrestre.

Na atividade 1, analise as estratégias utilizadas pelos estudantes para calcular 4 X 8, noitema,
e4 X 10, no item b. Estimule a socializacao dos diferentes procedimentos utilizados, valorizando
tanto o calculo mental quanto o uso de algoritmos.
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Organizacao retangular

Vovb Fernando sempre faz paes recheados para seus netos. Dessa vez, ele orga-
nizou os paes em uma grande assadeira, como mostra a cena.

DOUGLAS FRANCHIN/ARQUIVO DA EDITORA

Quantos paes vovd Fernando fez?
E possivel pensar de duas maneiras:

e Sdo 3 fileiras com 7 paes em cada e S3o 7 fileiras com 3 paes em cada
uma. uma.

3 «x 7 21 7 3

= % _ 21

2

Vovo6 Fernando fez 1 paes recheados.

1 As latas de molho de tomate que Maria vende
em seu mercado Ss&o entregues em caixas como
a da imagem.

a. Cada caixa dessa tem quantas latas?
24 |atas.

MARINA ANTUNES E SILVA/ARQUIVO DA EDITORA

b. Qual multiplicacéo pode ser feita para calcular a quantidade de latas?
6x4=240udx6=24

c. Compare sua resolugdo com a de um colega. Elas foram iguais?

Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes percebam que ha mais de uma

maneira de resolver o problema.

Cento e cinco 105

Na atividade 1, peca aos estudantes que observem atentamente a disposicdo das latas na
caixa e pensem em uma maneira de descobrir o total de latas sem contar uma a uma. Eles podem
sugerir conté-las de 4 em 4, de 6 em 6, ou recorrer a multiplicacdo. Em seguida, proponha que
resolvam aos itens a e b individualmente. Depois, organize duplas para que facam o item c. Essa
troca de ideias favorece a escuta ativa, o respeito as diferentes formas de pensar e o exercicio da
empatia, contribuindo para o desenvolvimento das competéncias gerais 9 e 10 e competéncia
especifica 8.

Objetivos

» Resolver problemas que
envolvam multiplicacao
com o significado de or-
ganizacdo retangular.
Reconhecer e aplicar os fa-
tos fundamentais da mul-
tiplicacdo na resolucdo de
problemas.

Efetuar multiplicacdes
com dois fatores utilizan-
do procedimentos con-
vencionais ou estratégias
pessoais.

BNCC em foco

(EFO4MAO06) Resolver
e elaborar problemas
envolvendo diferentes
significados da multipli-
cacéo (adicdo de parcelas
iguais, organizacao retan-
gular e proporcionalida-
de), utilizando estratégias
diversas, como célculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.
Competéncias gerais 9
e10.

Competéncia

L especifica 8.

Na aula

Peca aos estudantes que
descrevam a imagem da as-
sadeira e explore as duas for-
mas como os paes estao orga-
nizados: 7 fileiras com 3 pées
em cada uma ou 3 fileiras
com 7 paes em cada uma.

Aproveite o contexto
da cozinha e questione a
turma: “Na casa de vocés,
quem costuma cozinhar? Os
homens da familia também
participam do preparo das
refeicdes?”. Esse momento
favorece uma reflexdo im-
portante sobre a divisdo das
atividades domésticas e o
cuidado coletivo no ambien-
te familiar, permitindo uma
articulacdo com o TCT Vida
Familiar e Social e 0s ODS 5:
Igualdade de género.
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Objetivos

Resolver problemas que
envolvam multiplicacdo
com o significado de pro-
porcionalidade.

« Reconhecer e aplicar os fa-
tos fundamentais da mul-
tiplicagdo na resolucao de
problemas.

o Efetuar multiplicagdes

com dois fatores utilizan-

do procedimentos con-
vencionais ou estratégias
pessoais.

BNCC em foco

(EFO4MAO06) Resolver
e elaborar problemas
envolvendo diferentes
significados da multipli-
cacao (adicao de parcelas
iguais, organizagao retan-
gular e proporcionalida-
de), utilizando estratégias
diversas, como célculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.
Competéncia geral 2.
Competéncias

L especificas 2,4 e 8.

Na aula

Oriente os estudantes
a lerem a situacdo e com-
pletarem o esquema com
autonomia. A imagem e o
baldo de fala ja indicam o ca-
minho. Em seguida, leia a
nova situagao e peca que ex-
pliquem seu raciocinio. Eles
podem inferir que, como 9 é
o triplo de 3, basta multipli-
car 40 por 3. Amplie com a
pergunta: “E se Juliana ven-
desse por unidade, quanto
custaria cada torta?”. Esse
tipo de investigacado estimu-
la 0 pensamento critico e a
autonomia, desenvolvendo
as competéncias geral 2 e
especificas 2 e 4.
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Proporcionalidade
Juliana faz tortas para vender. Observe a promocao desta semana.

Se Jullaha vendeu 6 tortas dessa promogéo, G é 0 dobro de .
quantos reais ela recebeu com essa venda? Entéo, para calcular o
Para resolver esse problema, podemos fazer valor, é s6 multiplicar

40 reais por dois.
um esquema:

3 tortas —— 40 reais
o dobro o dobro

6tortas —> _ 80  reais

80

Portanto, Juliana recebeu reais com a

venda das 6 tortas.

Se Juliana tivesse vendido 9 tortas da promocao,
quantos reais ela teria recebido?
120 reais.

1 Leia 0 que Renata estéa dizendo e complete o quadro.

1 pacote de Rendimento da massa de pastel

d
massa re':]. € Quantidade de Quantidade de
30 pastéis. -
. pacotes de massa pastéis
1 30
: 2 2x30= 60
3 3x30=90
% 4 4%x30=120

106 Cento e seis
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Proponha aos estudantes que observem e completem o quadro da atividade 1 individualmen-
te. Circule pela sala e observe se utilizam estratégias como contagem de 30 em 30 ou a nogao de
dobro, triplo e quadruplo. Em seguida, promova uma roda de conversa, convidando alguns estu-
dantes a explicarem como pensaram para preencher o quadro e incentive que os demais facam
comparagdes com seus préprios raciocinios. Valorize a diversidade de estratégias e estimule o uso
de diferentes registros (esquemas, frases ou multiplicacdes) para expressar o pensamento. Esse
momento de partilha contribui para o desenvolvimento das competéncias especificas 2,4 e 8.
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Mais atividades envolvendo as ideias da
multiplicacao

1 Juliana vai enfeitar seu jardim com flores.
Ela foi a floricultura e comprou 4 caixas
com 6 vasos em cada uma, com mudas
de flores variadas. Quantos vasos de flo-
res Juliana comprou?

24 vasos.

2 Observe a cartela de selos que
Diana precisa completar para ganhar
um brinde. Na cartela nao ha ne-
nhum selo ainda. Diana vai precisar
de quantos selos para completa-la?
16 selos.

Escreva a multiplicacéo que pode ser
usada para obter o total de selos.

4 % 4 16

3 Para fazer um bolo, Roséngela usou 2 bananas, 1 xicara de uvas-passas, 2 xicaras
de aveia e 3 colheres de sobremesa de cacau em po.

a. Quanto Roséngela usara de cada ingrediente para fazer 3 bolos iguais a esse?
__ 6 bananas.
3 xicaras de uvas-passas.
6 xicaras de aveia.
9 colheres de sobremesa de cacau em po.

b. Como vocé calculou essas quantidades?
Exemplo de resposta: Triplicando a quantidade de cada ingrediente.

4 FElabore, no caderno, um problema que possa ser resolvido por uma multiplicag&o.

Em seguida, pega a um colega que o resolva. Por fim, destroquem para corrigir.
Resposta pessoal.
Cento e sete 107

MILA HORTENCIO/ARQUIVO DA EDITORA

WALDOMIRO NETO/ARQUIVO DA EDITORA

Objetivos

« Resolver problemas que envolvem diferentes significados da multiplicacdo.
o Aplicar estratégias variadas na resolucao de problemas.
« Elaborar e analisar problemas envolvendo multiplicacao.

BNCC em foco

(EFO4MAO06) Resolver e elaborar problemas envolvendo diferentes significados da multiplicagdo
(adicdo de parcelas iguais, organizacao retangular e proporcionalidade), utilizando estratégias di-
versas, como cdlculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

Na aula

Na atividade 1, oriente os
estudantes a observar aima-
gem e explicar como calcula-
ram o total de vasos. Incenti-
ve-0s a representar a situagao
com uma multiplicagao.

Na atividade 2, peca
que identifiquem quantos
selos sdo necessarios para
completar a cartela. Apos a
resolucdo, solicite que ex-
pliguem como chegaram a
multiplicacdo, considerando
adisposicdo em fileiras e co-
lunas. Promova uma conver-
sa para que comparem pro-
cedimentos e verbalizem o
raciocinio.

Antes de propor a resolu-
cdo da atividade 3, leia os
ingredientes da receita com
a turma e destaque a quan-
tidade usada para um Unico
bolo. Em seguida, peca que
resolvam os itens a e b. Eles
devem perceber que, ao fa-
zer 3 bolos, serd necessario
triplicar a quantidade de
ingredientes, mantendo a
proporgao.

Na atividade 4, peca aos
estudantes que pensem em
uma situacdo real ou ficticia
que envolva multiplicacdo e
criem um problema, incen-
tivando um maior desen-
volvimento da habilidade
EF04MAO06, que estd sendo
exercitada desde o inicio
do capitulo. Esse momento
pode ser aproveitado para
estabelecer uma conexdo
com Lingua Portuguesa,
valorizando o género textual
“problema matematico”. De-
pois, peca que troquem seus
problemas com um colega,
que devera analisar se o
enunciado esta claro e com-
pleto. Use perguntas como:
“O problema tem uma per-
gunta objetiva?”; “O proble-
ma pode ser resolvido com
uma multiplicagdo?”. Sugira
que fagcam ajustes antes de
iniciar a resolucéo.
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Objetivo

Compreender a proprie-
dade comutativa da multi-
plicacéo.

BNCC em foco

(EFO4MAO05) Utilizar as
propriedades das ope-
racOes para desenvolver
estratégias de calculo.
Competéncia geral 3.

Na aula

Na situacdo apresentada,
retome com os estudantes
a ideia de organizagao re-
tangular. A disposicao dos
bombons em fileiras e co-
lunas é uma representacao
que possibilita visualizar a
propriedade comutativa.
Ao comparar4 X 3e3 X 4,
os estudantes precisam
compreender que, embora
tenham o mesmo produto e
0s mesmos fatores, traduzem
ideias distintas: a primeira
corresponde a adicao de
4 parcelasiguais a 3;a segun-
da, a adicdo de 3 parcelas
iguais a 4.

Pergunte:“O total de bom-
bons da caixa corresponde
a um fator ou ao produto? E
o total de bombons de cada
fileira?”. Espera-se que res-
pondam produto e aum dos
fatores, respectivamente.

O uso de uma linguagem
convencional permite ex-
pressar, de modo simples e
sem ambiguidades, ideias
como a propriedade comu-
tativa da multiplicacdo: “A
ordem dos fatores nao altera
o produto”.

No item a da ativida-
de 1, peca aos estudan-
tes que expliquem o que
cada multiplicacao repre-
senta, por exemplo 3 X 6
significa 3 fileiras com
6 arbustos em cada uma;
6 X 3 significa 6 fileiras com
3 arbustos em cada uma. Esse
é um momento para reforcar
a correspondéncia visual e a
propriedade comutativa.
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Propriedades da multiplicacao

Propriedade comutativa da

multiplicacao

colunas

Adriana quer saber quantos bombons ha na caixa
representada. Acompanhe duas maneiras diferentes
de calcular a quantidade de bombons que ha na caixa.

Ha 4 colunas com
3 bombons em
cada uma.

P

Fatores Produto

Na caixa, ha 12

1 Rosana tem uma pequena plantagéo de urucum em sua chacara. Os arbustos es-

12 ou

Ha 3 linhas com
4 bombons em

cada uma.

3x4=_12

Fatores Produto
bombons.

Quando &
alteramos a ordem

dos fatores em
uma multiplicagzio,

o produto no
muda. Essa é
a propriedade
comutativa da
multiplicagzo.

téo organizados em fileiras, conforme apresentado no esquema a seguir.

TETIANA LAZUNOVA/ISTOCK/GETTY IMAGES

Urucum, também conhecido
como colorau.

linhas

a. Escreva duas multiplicagdes que fornecem o total de arbustos dessa plantagéo.

3 6

X

_ 18

6 « 3

_ 18

b. Vocé ja conhecia o urucum? Sabe para que ele € usado?

Resposta pessoal.

108 Cento e oito
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No item b, aproveite para valorizar os saberes dos povos indigenas. Incentive os estudantes a com-
partilharem o que ja sabem sobre o urucum e seus usos tradicionais. Se necessério, complemente as
respostas, comentando que o urucum é uma planta nativa brasileira e o corante vermelho extraido de
suas sementes é usado por diversas etnias indigenas como pintura corporal, protetor solar e repelen-
te. Também é amplamente usado na industria alimenticia, farmacéutica, téxtil, de cosméticos, entre
outras. Essa abordagem favorece o trabalho com o TCT Educacéo para Valorizagao do Multicultu-
ralismo nas Matrizes Historicas e Culturais Brasileiras, além de contribuir para o desenvolvimento

da competéncia geral 3.
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Na aula

Na situacao apresenta-
- da, os estudantes podem
Propriedade associativa da multiplicacao visualizar pelo menos duas
formas de resolver a multi-
plicagdo 5 X 3 X 2 com base
na organizagdo dos blocos.
A proposta favorece o desen-
volvimento de estratégias
proprias de célculo e mos-
tra que, mesmo associando
os fatores de modo diferen-
tes, o produto permanece
0 mesmo - evidenciando a

A professora escreveu a expressao a seguir para indicar a quantidade de blocos

do empilhamento.
[T 7 7 7 7

B2

Eva e Yuri calcularam de modos diferentes. Observe.

ILUSTRAGOES: ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

—_— propriedade associativa.
) Antes de explorar aforma
Eva Yuri de resolvé-la, é importante
que os estudantes identifi-
) quem que a expressao 5 X
8 X 3 X 2 representa a quan-
Eu primeiro calculei R Eu primeiro calculei |2 tidade total de blocos no
quantos blocos tem quantos blocos tem % empilhamento, conside-
essa parede da frente essa parede lateral, | % rando suas dimensdes: lar-
e depois calculei esse depois calculei 5 vezes | gura, altura e profundidade.
resultado vezes dois. esse resultado. 8 Entretanto, apesar de existir
BGx3)x2= 5X(d5x2)= 8 uma escrita matematica que
=15%x2= =5X6= g melhor represente a situa-
=30 ) =30 JE ¢&0, no caso da multiplica-
20 = ca0 a ordem de multiplica-

Foram usados blocos no empilhamento.

-las ndo alterara o produto.
Dessa forma, os estudantes
podem escolher a estratégia
que mais se aproxime de
seu repertério, o que pode
permitir mais agilidade nos
calculos.

Com essas duas resolugdes, observamos que:
bGx3)x2=5xB83x2)

RLIMA/ARQUIVO DA EDITORA

Quando associamos os fatores de uma multiplicagéio de
modos diferentes, o resultado ndo muda. Chamamos esse
fato de propriedade associativa da multiplicagao.

A atividade 1 possibilita
aos estudantes observarem
1 Resolva as duas expressdes a seguir, efetuando primeiro as operagdes en- que, ao associarem °5~fat°'

tre parénteses. res de.uma.multlpllcat;ao de
maneiras diferentes, o resul-

tado ndo muda.
4x5)x2= 4x(5x2)=

20x2 =40 4x10=40

Agora, responda oralmente: O que vocé observou?
Espera-se que os estudantes percebam que os resultados sao iguais.
Cento e nove 109

Objetivos

» Representar e calcular o resultado de uma multiplicagdo com trés fatores.
« Compreender a propriedade associativa da multiplicacdo.

BNCC em foco

(EFO4MAO05) Utilizar as propriedades das operacdes para desenvolver estratégias de calculo.
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Objetivos

« Compreender que 1 é o
elemento neutro da mul-
tiplicacéo.

« Compreender que zero é o
elemento nulo da multipli-
cagao.

BNCC em foco

(EFO4MAO05) Utilizar as
propriedades das ope-
ragoes para desenvolver
estratégias de cdlculo.
Competéncia geral 2.
Competéncia
especifica 2.

Na aula

Na situacdo apresentada,
os estudantes exploram o
efeito da multiplicacéo por
1 e por 0 em um contexto
de jogo, 0 que promove uma
abordagem investigativa e
contribui para o desenvol-
vimento da competéncia
geral 2 e competéncia es-
pecifica 2.

A casa “multiplicar por 17,
na qual Raul mantém sua
pontuacdo, permite obser-
var que o numero 1 atua
como elemento neutro da
multiplicagdo. Jd Amanda, ao
multiplicar por zero e perder
todos os pontos, vivencia o
papel de 0 como elemento
nulo da multiplicagéo.

Na atividade 1, peca aos
estudantes que completem
o quadro com os produtos.
Em seguida, conduza uma
roda de conversa com base
nas perguntas dos itens a
e b. Essa atividade permite
que os estudantes reconhe-
¢am e compreendam essas
propriedades por meio de
regularidades observadas
nos célculos, ampliando o
repertdrio de estratégias
que poderao ser utilizadas
em situacdes de calculo mais
complexas.
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Elemento neutro e elemento nulo

Amanda e seus amigos estao jogando um jogo de dados e tabuleiro. Em al-
gumas casas, o0 jogador deve multiplicar sua pontuagao por determinado nimero.
Se um jogador tiver, por exemplo, 3 pontos e cair em uma casa com o comando
“multiplicar por 2”, seus pontos passaréo a ser iguais a 6, pois 2 x 3 = 6.

Multiplicar Multiplicar
| por I por

Avanca Multiplica Multipli

vancar U Pf;rlc r U pﬁrncar Dobrar

W 5
pontos

casa

e Raul nao gostou da casa onde caiu, pois seus pontos permaneceram 0s mes-

mos. Ele caiu na casa Multiplicar por 1

e Amanda teve muito azar! Ela tinha 6 pontos €, ao cair em uma das casas ilustra-

das, sua pontuagdo passou a ser zero. Amanda caiu na casa Multiplicar por 0

Quando calculamos
um numero vezes 1 ou
fazemos 1 vezes o nimero,
o resultado é o proprio =
nimero. Dizemos que 1
é o elemento neutro da
multiplicagao.

Quando multiplicamos
qualquer nimero por zero,
o resultado € sempre
zero. Dizemos que zero
é o elemento nulo da
multiplicagéo.

1 Complete o quadro a seguir, multiplicando o niimero da linha pelo nimero da coluna.

X 2 3 5 6 8 9
0 0 0 0 0 0
1 3 5 6 8 9

Agora, responda oralmente.

a. O que aconteceu quando os numeros foram multiplicados por zero?
Exemplo de resposta: O resultado da multiplicagéo foi zero.
b. O que aconteceu quando os nimeros foram multiplicados por 17

Exemplo de resposta: O resultado da multiplicagédo foi o préprio niumero.
110 Cento e dez
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| Vezes 10, vezes 100 e vezes 1 000

Estratégias de calculo de multiplicacoes

As imagens nao respeitam
as proporcoes reais entre si.

Para usar em suas aulas, o professor Léo separou 3 caixas de borrachas,
3 caixas de lapis e 3 pacotes de folhas de papel, conforme ilustrado a seguir. Para
descobrir a quantidade total de cada material, Léo efetuou alguns célculos.

~
3 % 10 _
- 1 L, 10 , 10 _ 30
No total, sdo 30 borrachas. )
Y
3 x 100 — 3
- 100 L, 100 , 100 _ 300
No total, sdgo 390 |4pis. E
J g
N g
35 1000 _
1000 + 1000 + 1000 _ 3000
No total, sdo _ 3990 folhas de papel.

=)

1 Complete o quadro com os resultados da multiplicagdo do nimero da linha pelo
ndmero da coluna. Espera-se que os estudantes expliquem com suas palavras que,
quando um dos fatores é 10, o resultado mantém o algarismo

do outro
x 10 100 1000 fator,
com 2
u HO 400 4000 om
5 50 500 5000 zero 2
a sua £
7 70 700 7000 direita; &
quando g
9 20 900 9000 um dos g
fatores

€100, 0
O que vocé percebeu em relagao aos resultados das multiplicagdes no quadro?

Converse com o professor e 0s colegas. resultado mantém o algarismo do outro
fator, com dois zeros a sua direita; e, quando é 1000, mantém o

algarismo do outro fator, com trés zeros a sua direita. Cento e onze 111

Apds completarem as operagdes, proponha que realizem outras multiplicacdes do mes-
mo tipo para reconhecer as regularidades nos resultados. Estimule o raciocinio deles pergun-
tando: “Se vocé sabe o resultado de 3 X 1, como isso pode ajudar a pensar no resultado de
3X 10,3 X 100e3 X 1000?" Essa abordagem permite que os estudantes compreendam como a
multiplicacdo por poténcias de dez segue um padrao regular e pode ser usada como estratégia de
calculo pratico em diversas situacdes, o que contribui para o desenvolvimento da competéncia
geral 2 e da competéncia especifica 2.

Apds o preenchimento do quadro na atividade 1, organize a turma em pequenos grupos para
que compartilhem o que observaram. Estimule a troca de ideias e a anélise dos padrdes numéri-
cos. Procure formar grupos colaborativos, promovendo a construcéo coletiva do conhecimento.

Objetivos

« Identificar regularidades
e calcular o resultado de
multiplicacées dos tipos
vezes 10, vezes 100 e ve-
zes 1 000.

« Resolver problemas que
envolvem multiplicagdes
por 10, por 100 e por 1 000.

BNCC em foco

(EFO4MA02) Mostrar, por
decomposicdo e composi-
¢ao, que todo nimero na-
tural pode ser escrito por
meio de adi¢des e multi-
plicagdes por poténcias de
dez, para compreender o
sistema de numeracao
decimal e desenvolver es-
tratégias de calculo.
(EFO4MAO05) Utilizar as
propriedades das ope-
racdes para desenvolver
estratégias de cdlculo.
(EFO4MAO06) Resolver
e elaborar problemas
envolvendo diferentes
significados da multipli-
cacdo (adicdo de parcelas
iguais, organizacao retan-
gular e proporcionalida-
de), utilizando estratégias
diversas, como célculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.
Competéncias gerais 2
e8.

Competéncia
especifica 2.

Na aula

Na situagao proposta, os
estudantes observam re-
sultados de multiplicagées
envolvendo 10, 100 e 1 000
como um dos fatores, com
base na ideia de adicao de
parcelas iguais, auxiliando o
desenvolvimento da habili-
dade EFO4MA2.
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Na atividade 2, peca aos
estudantes que expliquem
como chegaram aos resul-
tados e que estabelecam
conexdes com o que foi ex-
plorado anteriormente. No
item a, verifique se associam
corretamente 1 dezena ao
numero 10.

A atividade 3 valoriza o
uso de estratégias pessoais
na resolucado de problemas.
Compartilhe com a turma os
diferentes caminhos utiliza-
dos, como calcular primei-
ro a quantidade de luvas
de cada tamanho e depois
adicionar os resultados ou
adicionar a quantidade de
caixas de luvas e multiplicar
por 100, ja que todas as cai-
xas tém a mesma quantida-
de de luvas.

Aproveite o contexto e
a imagem da atividade 3
para conversar sobre a im-
portancia dos equipamen-
tos de protecdo individual
no combate a doencas e na
promocéo do cuidado com o
corpo e com os outros. Esse
didlogo permite trabalhar
com o TCT Saude e contri-
bui para o desenvolvimento
da competéncia geral 8.

Na atividade 4, incentive
os estudantes a realizarem
os calculos mentalmente, re-
conhecendo que as multipli-
cagoes por 10, por 100 e por
1000 facilitam esse processo.
Verifique se percebem que
essas expressdes envolvem a
decomposicdo dos nimeros
segundo suas ordens (milha-
res, centenas, dezenas). Essa
atividade reforca a utilizagao
de estratégias eficientes e
amplia a autonomia do estu-
dante no célculo.

112

2 Calcule mentalmente a quantidade total de produtos em cada caso.

a. Lucas comprou 5 caixas com 1 dezena de ovos em cada uma. Quantos ovos ele

comprou? 20 Ovos.

b. Para enfeitar uma fantasia, Helena usa 1000 lantejoulas coloridas. Quantas lan-

tejoulas ela vai usar para enfeitar 8 fantasias? 8000 lantejoulas.

3 Analise a quantidade dos equipamentos de prote-
¢ao que um laboratério disponibiliza aos seus fun-
L ) a. Exemplos de resposta:
cionarios toda semana: 5% 100 = 200
e 2 caixas com 100 luvas P; 3 x 100 = 300

e 3 caixas com 100 luvas M5;0>61fg():()1f(1)00 — 600

e 1 caixacom 100 luvas G; OU2+3+1=6
. 6x100 =600
1 pacote com 1000 mascaras.

THIAGO SANTOS/ISTOCK/GETTY IMAGES

a. No total, quantas luvas s&o disponibilizadas
toda semana”? Registre no caderno como vocé
600 luvas.

Luvas e mascaras sao exemplos
de equipamentos de protecao,
que previnem a transmissao

calculou. de doengas.

b. Considerando luvas e mascaras, quantos equipamentos de protecdo sao dis-

ponibilizados toda semana? 1 600 materiais de protegao.

4 Calcule mentalmente o resultado em cada caso e complete os espagos. Antes de

fazer as adicoes, efetue cada operacdo que esta dentro dos parénteses.

a 8x100+6Ex10=_°0 4+ 0 - 80

b. (4 x 1000) + (6 x 100) + (9 x 10)=_ 4000, 600

+ 90 _ 4690

5 Acompanhe como Arnaldo decompds o nimero 2541.

A5 = 2000 + B00 + HO + 1 =
\ \ \

2 %1000 +5 x 100 +4 x 10 + 1

Agora, faga como Arnaldo e decomponha o numero 7 368.

7368

7000 + 300 + 60 + 8 =
\ \ \

_ 7 4 1000 . 3 4 100 ., 6 5, 10 . 8

112 Cento e doze

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Ao acompanhar o exemplo de Arnaldo na atividade 5, os estudantes retomam e aprofundam a
decomposicdo numeérica, explorando o valor posicional de cada algarismo. Essa atividade favorece
a compreensao do sistema de numeracao decimal e amplia estratégias de calculo.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Vezes 20, vezes 30 e vezes 40

Observe como Gabriela calcula mentalmente 3 x 40.

Fara fazer essa conta, eu penso: 35 40 =
40 ¢ o mesmo que 4 X 10. Entéo,

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

eu primeiro calculo 3 vezes 4, =3%X4%X10=
obtendo 12 e, depois, fago
12 vezes 10, que € 120! =12Xx10=120

Agora, calcule mentalmente 3 x 30. Como vocé pensou?
Espera-se que os estudantes tenham efetuado 3 x 3 = 9 e, depois,

9 x 10 = 90. Valide e explore as outras estratégias apresentadas por eles.
1 Complete os quadros. Depois, responda as questoes.

Quadro | Quadro Il Quadro Il
3x20=__ 60 5x30=_ 150 6x40=_ 240
3x2x10=__ 60 5x3x10=_ 150 Bx4x10=_ 240

a. O que vocé observou nos resultados das multiplicagdes de cada quadro?

Espera-se que os estudantes respondam que os resultados em cada quadro sao
iguais.

b.Como vocé calcularia mentalmente o resultado de 8 x 207
Exemplo de resposta: Calculando 8 vezes 2, que é igual a 16, e, depois, 16 vezes

10, obtendo 160.

2 Jaci faz pequenos vasos de ceramica para vender na feira de artesanatos. Ela
cobra 20 reais por vaso. Complete o quadro com os valores, de acordo com a
quantidade de vasos.

Valores dos vasos

Quantidade de vasos Preco total §
1 20 seoin %
2 40 reais §
3 60 reais
4 80 reais Xama Waurd pintando vaso de
5 100 reais ;:(?nr;T iﬁétzaé?g:slgégoetgadzozoz4.
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Objetivo

Observar regularidades e calcular o resultado de multiplicagées dos tipos vezes 20, vezes 30,
vezes 40.

BNCC em foco

(EFO4MAO06) Resolver e elaborar problemas envolvendo diferentes significados da multiplicacdo
(adicdo de parcelas iguais, organizacdo retangular e proporcionalidade), utilizando estratégias di-

versas, como cdlculo por estimativa, célculo mental e algoritmos.
(EFO4MA11) Identificar regularidades em sequéncias numéricas compostas por multiplos de um
numero natural.

Na aula

A observacao de regula-
ridades nas multiplicacbes
por 10 ndo garante, por si s,
que os estudantes ampliem
suas estratégias para casos
de multiplicagdes por multi-
plos de 10. Ao incentivar que
percebam como esses fatores
podem ser decompostos, por
exemplo, 30 como 3 X 10,
amplia-se o repertério de
calculo e facilita o uso do
calculo mental em praticas
cotidianas.

Alguns estudantes podem
apontar que basta multipli-
car os numeros diferentes
de zero e “acrescentar o
zero” ao resultado. Embora
vélida, essa estratégia deve
ser complementada para
que compreendam por que
o zero é acrescentado, explo-
rando o raciocinio por tras
da decomposicao.

Na atividade 1, discuta as
respostas com a turma. Espe-
ra-se que os estudantes per-
cebam que, em cada caso, o
fator de dois algarismos pode
ser decomposto em um fator
menor que 10 e outro fator
iguala 10,0 que ajuda a orga-
nizar o calculo mental.

Na atividade 2, oriente
os estudantes a completa-
rem o quadro com os pre-
¢os totais e estimule que
observem a coluna corres-
pondente. Peca que iden-
tifiguem o padrdo da se-
quéncia numérica formada
e expliquem como ela se re-
laciona com a multiplicacao
por 20, assim exercitando a
habilidade EFO4MA11.
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Objetivo

Representar uma multipli-
cagao na reta numérica.

BNCC em foco

(EFO4MAO06) Resolver
e elaborar problemas
envolvendo diferentes
significados da multipli-
cacao (adicdo de parcelas
iguais, organizacao retan-
gular e proporcionalida-
de), utilizando estratégias
diversas, como célculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.

(EFO4MA11) Identificar
regularidades em sequén-
cias numéricas compostas
por multiplos de um nu-
mero natural.

(EFO4GE10) Comparar
tipos variados de mapas,
identificando suas carac-
teristicas, elaboradores,
finalidades, diferencas e
L semelhancas.

Na aula

A situacdo apresentada ex-
plora a reta numérica como
suporte para representar a
multiplicacéo, evidenciando
a formacgao de uma sequén-
cia numérica regular de
30 em 30. Essa abordagem
favorece o reconhecimento
de padrdes quando um dos
fatores é multiplo de 10, arti-
culando célculo mental com
visualizagao.

Aproveite o contexto para
fazer conexdes com o campo
Grandezas e medidas, des-
tacando que o valor obtido
expressa uma medida de
comprimento. Apds o calculo,
estimule a turma a converter
centimetros para metros, re-
lembrando arelagdo: 100 cm
equivalema 1 metro. Pergun-
te, por exemplo: “A parede
tem 300 cm. Quantos metros
isso representa?”.

114

Multiplicacdo na reta numeérica

Anténio assentou 10 tijolos, lado a lado, para construir uma borda de jardim. Cada tijolo
mede 30 centimetros de comprimento. Qual é a medida do comprimento dessa borda?

Essa medida pode ser obtida calculando 10 vezes 30 centimetros. Também
podemos representar essa multiplicagcao em uma reta numeérica, indicando os nu-
meros de 30 em 30, conforme mostra o esquema.

| | |
T T T

o @ @ (a0 )(120)(150)(180)(210) (%0 )(270) (500 )

A A A A
O{

4 x 30
‘ 5x 30
‘ 6 x 30

7 %30

8 x 30

9 x 30
‘ 10 x 30

Esses nimeros formam uma sequéncia cuja regra é adicionar 30, e o Ultimo nu-
mero expressa a medida do comprimento total da borda do jardim, em centimetro.

Portanto, a medida do comprimento da borda é 300 centimetros.

1 Complete o esquema que indica a medida da distancia aproximada, em quiléme-
tro, entre Floriandpolis e outras duas capitais brasileiras. Note que cada espago do
esquema tem a mesma medida de comprimento.

Floriandpolis Curitiba Sao Paulo

o 100 200 (300 | [450] [sé)oj [660} (700

Qual é a medida da distancia aproximada entre:

¢ Floriandpolis e Curitiba? 300 km

¢ Floriandpolis e Sao Paulo? 700 km

114 Cento e quatorze
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Na atividade 1, pode-se discutir com a turma o que significa, nesse caso, “distancia aproximada”.
Aqui, trata-se na verdade de arredondamentos para algum multiplo de 100, algo comum em algu-
mas situagdes, especialmente para estimarmos uma distancia e facilitar calculos. Pergunte: “Qual
é adistancia aproximada entre Curitiba e Sao Paulo?” (400 quildometros). Observe as estratégias de
resolucao dos estudantes. Veja se usam apenas as marcas das cidades de Curitiba e Sdo Paulo ou
se subtraem a distancia de Floriandpolis a Curitiba da distancia entre Floriandpolis e Sdo Paulo.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

2 O mapa a seguir mostra a distancia em linha reta entre as cidades de Salvador e
Porto Seguro, no estado da Bahia. Leia o0 que Malu esta dizendo e responda a per-
gunta feita por ela.

Estado da Bahia Cada um dos
trechos indicados
PO[" |
corresponde a
130 quilometros.
Como posso calcular
a distancia real
entre Salvador e
Forto Seguro?

OCEANO 2

ATLANTICO

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

KIRLLEY VELOSO/ARQUIVO DA EDITORA

Fonte: elaborado com base em:
IBGE. Atlas geografico escolar.
7. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2016.

Espera-se que os estudantes expliquem que como cada —— no mapa equivale a 130
quildmetros, deve-se calcular 3 x 130 quilémetros, que resulta em 390 quildmetros.

Pelo Brasil w

A cidade de Porto Seguro, no litoral do
estado da Bahia, foi fundada em 1535 e
€ uma das mais antigas do Brasil. O mu-
nicipio preserva varios edificios historicos,
como o antigo prédio da Casa de Camara
e Cadeia, construida em 1756, que abri-
ga atualmente o Museu Historico de Porto
Seguro. No Centro Histdrico, € possivel vi-
sitar esse e outros importantes pontos turisticos e conhecer algumas caracteristicas
do modo de vida das pessoas do Brasil colonial.

SIDNEY DE ALMEIDA/ISTOCK/GETTY IMAGES

Museu Histérico de Porto Seguro. Foto de 2021.

Vocé conhece a cidade de Porto Seguro? Resposta pessoal.

J
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Pelo Brasil

O boxe aborda o TCT Educacao para Valorizacao do Multiculturalismo nas Matrizes Histori-
cas e Culturais Brasileiras. Convide os estudantes a ler o texto individualmente, a observar a foto
e a relatar se conhecem a cidade de Porto Seguro e seu Centro Histérico. Destaque para eles que
o museu fica na colina de Porto Seguro, regido onde ocorreu o primeiro contato conhecido entre
0s povos originarios e os portugueses, no século XVI. O museu esta organizado em nucleos: Ritos
e Crencas, Mapas e Viagens, Encontro e Povoamento, Linha do Tempo, Exposicdes Temporarias e
Cadeia, que mostra o ambiente de uma cela da época. Enfatize para a turma a importancia de
preservar as construcdes historicas, pois elas representam nossa histéria e nossa cultura.

Na atividade 2, esclareca
aos estudantes que a in-
formacao de que cada tre-
cho (simbolizado por —)
corresponde a 130 quil6-
metros de distancia e repre-
senta a escala do mapa, ou
seja, uma forma de mostrar
distancias reais em um espa-
¢o reduzido. Explique que o
mapa é uma representacdo
dos lugares e que usamos
escalas para indicar quanto
cada “pedacinho” do mapa
corresponde a uma distan-
cia bem maior na realidade.

Verifique se percebem
que podem recorrer a ideia
de proporcionalidade da
multiplicacdo. Para isso,
pergunte:“Se um trecho cor-
responde a 130 quildmetros,
quanto medem dois trechos
iguaisaesse?”(2X130km =
= 260 km). “E trés trechos?”
(3 X130 km =390 km).

Para ampliar a atividade,
leve para a sala de aula um
mapa do Brasil e outro do es-
tado em que estd localizada
a escola. Organize os estu-
dantes em duplas e propo-
nha que escolham cidades
separadas por um numero
exato de centimetros e de-
terminem a distancia, em
quildmetros, entre elas. Se
achar oportuno, desenvolva
um trabalho interdisciplinar
com Geografia, comparan-
do diferentes tipos de mapa
e discutindo suas caracteris-
ticas, o que contribui para o
desenvolvimento da habili-
dade EFO4GE10.

115



Objetivo

Calcular o resultado de
multiplicacdes por meio de
decomposicédo e pelo algo-
ritmo usual.

BNCC em foco

(EFO4MAO06) Resolver
e elaborar problemas
envolvendo diferentes
significados da multipli-
cacao (adicdo de parcelas
iguais, organizagao retan-
gular e proporcionalida-
de), utilizando estratégias
diversas, como célculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.

Na aula

Na situacao 1, o calculo
por decomposicdo facilita
o entendimento do que
acontece no sistema de nu-
meracao quando se realiza
a multiplicacdo pelo algorit-
mo usual.

Na multiplicacdo por de-
composicdo, os estudantes
precisam reconhecer que o
numero 5 multiplica 10 e 7,
um dos fatores é, portanto,
5 e o outro fator é o nimero
obtido pela adi¢ao 10 + 7.

Na situacdao 2, dando
continuidade ao trabalho
com problemas que envol-
vem multiplicacao, aqui os
estudantes devem observar
o modo de calcular o resul-
tado exato com o uso do al-
goritmo usual.

116

Calculo por decomposicao e algoritmo usual

I Situacao 1 » Yuri organizou suas figurinhas em

5 grupos com 17 figurinhas em cada um. Ao todo,

quantas figurinhas Yuri tem?

Para descobrir a quantidade total de figurinhas
de Yuri, podemos efetuar 5 x 17 por decomposicao:

Célculo por decomposigcao

17 ) 10+ 7
V\+
X 5

Yuri tem 85 figurinhas.

e Primeiro, decompomos 17em 10+ 7.

® Depois, multiplicamos as dezenas
por 5 e as unidades por 5.

e Por fim, adicionamos os resultados
obtidos.

~

J

Situacao 2 » Juliana vai se hospedar em um
hotel por 6 dias. O valor da diaria é 132 reais.
Quantos reais ela vai gastar com as diarias?

Para determinar quantos reais Juliana vai
gastar, podemos efetuar 6 x 132, utilizando o

algoritmo usual:

Calculo pelo algoritmo usual

cC|D|U
1 1
1 3 2

X 6
7 9 2

- J
Juliana vai gastar 792 reais

com as diarias.

116 Cento e dezesseis

-

® Primeiro, multiplicamos as unidades por 6.
6 vezes 2 unidades sao 12 unidades, que
€ 0 mesmo que 1 dezena e 2 unidades.

e Entdo, multiplicamos as dezenas por 6.
6 vezes 3 dezenas sdo 18 dezenas.
18 dezenas mais 1 dezena sao 19 deze-
nas, que é o mesmo que 1 centena mais
9 dezenas.

e Por fim, multiplicamos as centenas por 6.
6 vezes 1 centena sao 6 centenas.

~

6 centenas mais 1 centena sao 7 centenas. l
J

KIRLLEY VELOSO/ARQUIVO DA EDITORA

MARINA ANTUNES E SILVA/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Dé um tempo para os estudantes lerem e compreenderem o algoritmo usual da multiplicacdo.
Sugira a eles que realizem o calculo por decomposicdo e comparem o resultado com o do livro.
E importante que percebam a relacio entre as duas formas de resolucdo, observando que sao
estratégias de calculo diferentes para uma mesma operagéo.

» Decompomos 132:

132 =100+ 30 + 2
» Multiplicamos 2 por 6, 30 por 6 e 100 por 6.
« Finalmente, fazemos a adicéo:

12 + 180 + 600 = 792 0ou 12 + 100 + 80 + 600 = 792

» Entdo, 6 X 132 = 792.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

1 Em um supermercado, ha dois es-
pacos usados como estacionamento
com 385 vagas para carros em cada
um. No total, quantas vagas para
carros ha nesse supermercado?

Esse supermercado tem 770

2 Descubra a multiplicagdo que corresponde ao

célculo mental feito por Viviane.
3 x 123 = 369 o N
Agora, usando 0 mesmo raciocinio de Viviane,

calcule o resultado de 4 x 211.

vagas para carros.

Primeiro calculei 3 vezes 100,
que éigual a 300. Em seguida,
fiz 3 vezes 20, que éigual a
©0. Depois, calculei 3 vezes 2,
que éigual a 9. Adicionei esses
resultados e obtive 369.

{

\

4 x 200 = 800
Exemplo deresposta: 4 x 10 = 40—800+ 40+ 4 =844
4x 1= 4

3 Calcule o resultado de cada multiplicagao.

a.

C

D

U

1
1

2

1

b.

D

U

D

U

2
g

1
3

2

2
3

7

1

U

2
2

3
4

6

X

X 5 X 7 X 4 5

4 Aline quer enfeitar 6 toalhas com fita de seda. Para cada toalha, ela usara 45 cen-
timetros de fita. Quantos centimetros de fita de seda ela usara ao todo? Efetue os
célculos no caderno usando a estratégia que preferir.

270

Aline usara centimetros de fita.
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ILUSTRAGOES: MARINA ANTUNES E SILVA/ARQUIVO DA EDITORA

Na atividade 1, depois
que os estudantes respon-
derem a questdo, valide as
resolugdes e socialize as es-
tratégias utilizadas.

Nesta atividade 2, os es-
tudantes acompanham as
etapas de uma multiplicacdo
por decomposicao e tém de
descobrir qual é a multiplica-
¢ao correspondente. Assim,
precisam reconhecer que o
numero 3 multiplica 100, 20
e 3 e que, portanto, um dos
fatores é 3 e o outro fator é o
numero obtido pela adicdo:
100 + 20 + 3 = 123. Verifi-
que se os estudantes conse-
guem aplicar corretamente
essa estratégia para calcular
oresultadode 4 X 211.

Depois de os estudantes
realizarem a atividade 3,
peca a eles que efetuem os
mesmos calculos com uma
calculadora, mas sem aper-
tar a tecla correspondente
ao fator de um algarismo.
Por exemplo, a multiplica-
¢ao do item a nao pode ser
feita apertando-se a tecla
de ndmero 5. Uma alter-
nativa seria eles decom-
porem 5 em 4 + 1 e fazer:
(4 X 121) + (1 X 121) =
=484 + 121 = 605.

Essa estratégia facilitard a
compreensdo do algoritmo
convencional da multiplica-
¢ao com fatores com mais de
um algarismo, que sera estu-
dado na pégina seguinte.

Na atividade 4, peca aos
estudantes que expressem
em metro e em centimetro
a medida obtida (2 metros e
70 centimetros) articulan-
do as unidades tematicas
Numeros e Grandezas e
medidas.
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Objetivos

Ampliar estratégias de cal-

culo para multiplicagses Multiplicacao com fatores com mais de um

ue apresentem fatores °
(c]om mzis de um algarismo. al‘garlsmo
« Resolver e elaborar proble-
mas envolvendo multipli- Situacao 1 » Em um clube, o fundo da piscina foi revestido com azulejos. Foram
cacéo. colocados 18 azulejos no comprimento e 13 azulejos na largura. Quantos azulejos

foram usados para revestir o fundo dessa piscina?
BNCC em foco P P

(EFO4MAO06) Resolver
e elaborar problemas
envolvendo diferentes
significados da multipli-
cacéo (adicao de parcelas
iguais, organizacao retan-
gular e proporcionalida-
de), utilizando estratégias
diversas, como célculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.

(EFO4MA21) Medir, Conrj' Para determinar a quantidade de azulejos, devemos efetuar 18 x 13. Podemos efe-
B tuar esse calculo por decomposicao. Observe a figura, na qual 18 estéa representado

guras planas desenhadas ) . .
em malha quadriculada como 10 + 8 e 13 como 10 + 3. Analise a quantidade de azulejos usados em cada parte.

pela contagem dos qua- 10 3
dradinhos ou de metades - A ~- A ~
de quadradinho, reconhe-
cendo que duas figuras
com formatos diferentes
podem ter a mesma me-
dida de area.
(EFO4MA25) Resolver e
elaborar problemas que
envolvam situagdes de
compra e venda e formas
de pagamento, utilizando I Parte 3: Il | Parte 4:

termos como troco e des- s i \
i T N | i 1 0 0 |«10x10
conto, enfatizando o con- _10 x3=_30 8x_3 - 24 X

Parte 1: Parte 2: |

. 10x10=100- | | |8x10=_80 |

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

sumo ético, consciente e €8x 10
responsavel. Para obter o total de azulejos, basta adicionar as 10
(EF04MA27) Analisar quantidades de cada parte: b x3
dados apresentados em

80 30 24 234
tabelas simples ou de du- 100 + + + = + 48x
pla entrada e em gr,aﬁcos Portanto, foram usados 234 azulejos no 2 3 4
de colunas ou pictéricos, o
com base em informagdes fundo dessa piscina

das diferentes areas do
conhecimento, e produzir
texto comasintese de sua

118 Cento e dezoito

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

analise.
Competéncia

especifica 3. Na aula
\

Na situacao 1, a malha quadriculada favorece a visualizacdo geométrica do calculo que esta
sendo realizado (18 X 13), a medida que os estudantes se apoiam na noc¢do de area. Embora essa
nogao tenha sido abordada no 32 ano e seja aprofundada em capitulo posterior nesta colecdo, a
contagem de quadradinhos permite que desenvolvam uma nocao intuitiva de drea, exercitando a
habilidade EFO4MA21. Essa abordagem fortalece a conexao entre Niimeros, Geometria e Gran-
dezas e medidas e contribui para o desenvolvimento da competéncia especifica 3.
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Situacao 2 » Ronaldo decidiu comprar o notebook
da promogao. Quanto ele pagara no total?

Para obter o valor total, devemos calcular 12 x 229
reais. Para isso, vamos utilizar duas maneiras: a decom-
posicao e o algoritmo usual.

Calculo por decomposicao de um dos fatores

Para calcular o valor de 12 parcelas, podemos cal-
cular separadamente o valor de 10 parcelas e o valor de 2 parcelas e, depois,
adicionar os resultados.

¢ 10 parcelas de 229 reais: e 2 parcelas de e Adicionando os resultados:
229 reais:

10 x 229 = 1
1 2290 <— 10 parcelas
= 2290 2 2 9
+ 458 |« 2 parcelas
,

X

2748

4 5
Calculo pelo algoritmo usual
e N\ 7 N\
* Primeiro, calculamos 2 vezes 229:
um ¢ ? v 2 vezes 9 unidades s&o 18 unidades, que é o
2 2 9 mesmo que 1 dezena e 8 unidades.
2 vezes 2 dezenas sao 4 dezenas; 4 dezenas
X T2 mais 1 dezena sao 5 dezenas.
i 5 8 2 vezes 2 centenas s&o 4 centenas.
+ 2 2 9 0 * Depois, calculamos 10 vezes 229:
10 vezes 9 unidades sao 90 unidades ou
2 7 4 8 9 dezenas.
PP 10 vezes 2 dezenas sao 20 dezenas ou
2 centenas.
10x229 ——— 10 vezes 2 centenas sado 20 centenas ou 2 uni-

dades de milhar.

e Por fim, adicionamos os resultados.

2748

Ronaldo pagara, no total, reais pelo notebook.

—J
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SANDRA LAVANDEIRA/ARQUIVO DA EDITORA

Verifique se os estudantes perceberam que os fatores, na situacao 1, sédo representados pelas
medidas dos lados de um retangulo, e o produto é igual a medida da drea desse retangulo. O uso de
quatro cores nos quadradinhos da malha permite evidenciar que a multiplicagdo 18 X 13 foi decom-
posta em (10 + 8) X (10 + 3)ou 10 X 10 + 8 X 10 + 10 X 3 + 8 X 3.Para ampliar a experimentacao,
distribua papel quadriculado e lapis de cor, e proponha aos estudantes que simulem a situacdo
apresentada. Essa vivéncia favorece a compreensao das etapas do algoritmo por decomposicéo.

A situacao 2 apresenta
uma mesma multiplicacdo
resolvida por duas estratégias
complementares. O calculo
por decomposicao favorece
a compreensdo do sistema
de numeracdo decimal e
atribui sentido ao algoritmo
usual da multiplicacdo. Essa
estratégia amplia o reperto-
rio de célculo dos estudantes.
Incentive-os a verbalizar cada
passo realizado, conectando
o método por decomposicdo
com os procedimentos do al-
goritmo usual, e destacando
as similaridades envolvidas
No processo.

A amplia¢do do algoritmo
usual para multiplicacées
com fatores formados por
mais de um algarismo traz
uma diferenca importante: o
aumento no numero de eta-
pas e a necessidade de con-
siderar com precisdo os valo-
res posicionais dos produtos
parciais. Essa mudanca pode
apresentar dificuldades, es-
pecialmente no alinhamento
adequado dos resultados e na
compreensao de como cada
parcela parcial contribui para
o valor total. Por isso, é funda-
mental apoiar os estudantes
na transicao entre estratégias
exploratdrias, como a decom-
posicao, e o algoritmo usual,
valorizando o entendimento
do que se esta calculando em
cada etapa.
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Na atividade 1, os estu-
dantes podem utilizar dife-
rentes estratégias para resol-
ver o problema: célculo por
decomposicao, algoritmo
usual ou estratégias de cal-
culo mental. Valorize e com-
partilhe as diferentes formas
de pensar apresentadas pe-
los estudantes, incentivando
a comparagao entre os pro-
cedimentos e favorecendo a
ampliagao do repertério de
calculo da turma.

Se algum estudante apre-
sentar dificuldade na in-
terpretacdo do enunciado,
oriente a leitura com atencéo
e conduza a reflexdo com
perguntas como: “O que sa-
bemos?”;“O que precisamos
calcular?”. Em seguida, peca
que pense em uma estraté-
gia para resolver o proble-
ma, realize os calculos e, por
fim, verifique se o resultado
encontrado responde ade-
quadamente a pergunta e
se faz sentido no contexto
apresentado.

Aproveite a atividade 2
para verificar se os estudan-
tes compreendem o procedi-
mento por decomposicdo e
sabem identificar os fatores
representados pelos lados
dos retangulos. Dificuldades
podem se manifestar tanto
na contagem dos quadra-
dinhos quanto na escolha
incorreta da multiplicacdo
que corresponde ao total.
Caso necessario, estimule-
-0s a revisar as dimensoes
dos retangulos representa-
dos na malha, observando
como cada parte contribui
para o calculo do total de
quadradinhos.

120

1 Clarice é treinadora de volei e estd encomendando camisetas para 15 atletas. Cada
camiseta custara 23 reais, e cada atleta encomendou uma camiseta. Quanto ela
gastara nessa encomenda?

345

Clarice gastara reais nessa encomenda.

2 Analise a figura e, por decomposigéo, determine quantos quadradinhos ha no total.

o)

Al N

/f ~ A
£ 4 O
1 0 0

% < Parte 1: | Parte 2:
10 x10 -100 [/ | 6 x 10 - 60
1 9 2
; Parte 4: B -

’Pade3:£xi=giixi=£

Ha 192 quadradinhos no total.

Agora, assinale a multiplicacao que representa o total de quadradinhos da figura.
([ )1ox12 ([ )16x2 (x) 16x12

3 Calcule o resultado de cada multiplicagdo usando a estratégia que preferir.

a.19 x 11 =209
b.124 x 23 = 2852
c.38 x 42= 1596

120 Cento e vinte
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As multiplicagdes propostas na atividade 3 podem ser resolvidas pela estratégia que cada estu-
dante considerar mais adequada, seja o algoritmo usual, seja a decomposicao ou outra estratégia
pessoal. Aproveite a atividade para observar as escolhas feitas e identificar quais estratégias os
estudantes dominam com mais seguranca. Esse momento também permite mapear possiveis
dificuldades, como erros de célculo, falhas no alinhamento de ordens ou na distribuicao de par-
celas parciais. Valorize as diferentes solugdes apresentadas e promova a troca entre os colegas,
ampliando o repertério de procedimentos da turma.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

4 O gréfico apresenta a quantidade de pessoas que assistiram a um espetaculo no
Teatro Verde em uma semana. A entrada inteira custa 24 reais, e a meia-entrada
custa 12 reais.

a.

Quantos reais foram arrecada-
dos no total nessa semana com a

venda dos ingressos?

8064 reais

Espectadores do espetaculo

no Teatro Verde

(]
g § 384
) _§ 288
28192

[
S 2 96
G8

0 .
meia- gntrgda Tipo de
\ -entrada inteira ingresso /

Fonte: elaborado para fins didaticos.

. Assinale com um X a expressao que representa o valor total arrecadado nessa

semana com a venda dos ingressos. Lembre-se de que, em expressoes, as
operacoes entre parénteses sao resolvidas primeiro.

[ Jess+192)x12 (x](288x129+(192x24) [ | (288 +192)x 24

. Pesquise quais pessoas tém direito a meia-entrada, reflita e responda: Por que
esse direito € garantido por lei?

Espera-se que os estudantes respondam que é um direito garantido por lei para

promover a inclusao social.

pondo os dois fatores.

X

20
20

|-

+ +

OO L

VOO O L

A A A A

X X X X

Acompanhe como Beatriz calculou o resultado da multiplicagao 24 x 22 decom-

Reulna-se com um colega e calculem o resultado de 13 x 33 decompondo os dois

fatores. Em seguida, registrem os calculos no caderno.
Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes cheguem ao produto 429.

Elabore, no caderno, um problema envolvendo os nimeros 263 e 15 que possa ser

resolvido por meio de uma multiplicagéo. Depois, pega a um colega que o resolva.

Por fim, destroquem para corrigir. Resposta pessoal.

Cento e vinte e um 121
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ATILIO/ARQUIVO DA EDITORA

Amplie a conversa sobre meia-entrada proposta na atividade 4, contextualizando que esse
direito é garantido por uma lei federal (Lei n. 12.933/2013). Explique que ela prevé desconto no
valor do ingresso para grupos especificos, como estudantes, pessoas com deficiéncia (PcD), idosos
com 60 anos ou mais e jovens de baixa renda inscritos no CadUnico. Essa legislacdo busca tornar

0 acesso a cultura, ao esporte e ao lazer mais inclusivo e justo.

Esse momento pode ser uma oportunidade de promover o TCT Educacao em Direitos Huma-

nos e fazer conexdées com o ODS 10: Reducao das desigualdades.

A atividade 4 articula os
campos Nuimeros, Grande-
zas e medidas e Probabili-
dade e estatistica ao propor
aos estudantes que interpre-
tem um gréfico de colunas e
utilizem os dados pararesol-
ver um problema envolven-
do valores de ingresso. Peca
que observem atentamente
o grafico e pergunte:

« Quantos espectadores pa-
garam por meia-entrada
para assistir ao espetacu-
lo? (288)

» Quantos pagaram por en-
trada inteira? (192)

Explique que existem dois
valores de ingresso: o inteiro
e 0 ingresso com desconto,
conhecido como meia-en-
trada. Diga que “meia” signi-
fica “metade do valor”. Nao
é necessario falar de por-
centagem neste momento,
apenas ajude a compreen-
der a ideia de pagar menos
para tornar o ingresso mais
acessivel.

Depois, dé um tempo para
que os estudantes resolvam
o problema e calculem o to-
tal arrecadado com a venda
dos ingressos. Em seguida,
peca que expliquem como
pensaram para fazer o célcu-
lo, valorizando as estratégias
utilizadas.

Para a atividade 5, uma
maneira de realizar o célcu-
lo é:

13 X33 =
=(13X3)+ (13X 30) =
=39+ 390 = 429

Na atividade 6, peca aos
estudantes que comparti-
Ihem os problemas criados
com a turma e, depois, verifi-
quem se a resolucao do cole-
ga esta correta.
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Objetivo

Resolver e elaborar pro-
blemas envolvendo multi-
plicacéo.

BNCC em foco

(EFO4MAO06) Resolver
e elaborar problemas
envolvendo diferentes
significados da multipli-
cacao (adicdo de parcelas
iguais, organizagao retan-
gular e proporcionalida-
de), utilizando estratégias
diversas, como célculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.
Competéncia geral 2.

Na aula

A situagao 1 propde a
resolucdo de um problema
com excesso de dados, o
que estimula os estudantes
a analisarem com atencao
o enunciado e distingui-
rem quais informacgdes sao
de fato necessarias. Esse
trabalho favorece o desen-
volvimento de habilidades
relacionadas a resolucao de
problemas, como leitura,
interpretacdo e selecdo de
informacdes relevantes.

Oriente os estudantes a
seguirem o passo a passo
proposto, para que com-
preendam que é necessario
multiplicar a quantidade de
cada tipo de carne compra-
da por Marcos pelo respecti-
Vo preco por quilograma. As
informacoes sobre o coracdo
de frango e o contrafilé ndo
sao necessdrias para este
problema, e perceber isso é
parte essencial da tarefa.

Sejulgar conveniente, pro-
ponha como amplia¢do que
os estudantes elaborem um
novo problema em que todas
as informacgdes do quadro se-
jam utilizadas. Essa atividade
reforca a compreensao do
papel que cada dado pode
desempenhar na resolucdo
e estimula a criatividade ma-
temdtica da turma.

122

Resolvendo problemas

Situacao 1 » Para preparar um churrasco para 23 pessoas, Marcos comprou
5 kg de linguica, 3 kg de picanha e 2 kg de asa de frango no acougue perto de sua
casa. O quadro apresenta o valor, por quilograma, de cada produto. Quanto Marcos
gastou no total?

Quadro de precos

Produto Preco por quilograma %
[ Asa de frango 24 reais ] g
Coracéo de frango 36 reais %
[ Linguica 15 reais ] %
Contrafilé 33 reais é

[ Picanha 71 reais ]

Vamos resolver esse problema seguindo alguns passos. Para isso, primeiro, é pre-
ciso identificar no enunciado e no quadro os valores que serao usados na resolucao.

e Sublinhe as informagdes do enunciado importantes para a resolugéo.

e Contorne as informagdes do quadro importantes para a resolucdo. Vocé contornou

todas as informacdes do quadro? Espera-se que os estudantes respondam “nao”.

® Agora, calcule o valor gasto com cada tipo de carne. Exemplo de célculos:

4 N N )
Linguica Picanha Asa de frango
2
15 7 1 2 4
X 5 X 3 X 2
7 5 21 83 4 8
& J o\ J

e Por fim, adicione os resultados para descobrir o valor total gasto.

Exemplo de calculo: ;

2

+
() F NN
o|oo w o

3

336

Marcos gastou reais no total.

122 Cento e vinte e dois
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Situacao 2 » Um prédio tem
11 andares, e cada andar tem 4 aparta-
mentos com 3 dormitérios. No estacio-
namento, ha 2 vagas por apartamento.
No total, quantas vagas ha no estacio-
namento desse prédio?

Vamos resolver esse problema se-
guindo alguns passos.

MARINA ANTUNES E SILVA/ARQUIVO DA EDITORA

e Sublinhe as informagdes do enun-
ciado importantes para a resolucao.

e Sabemos que sdo 2 vagas por apartamento. Entao, é preciso primeiro calcular

quantos apartamentos ha no prédio. Faca esse calculo.
Exemplo de célculo:

11 Espera-se que os estudantes
X 4 percebam que nao é possivel
4 4 fazer esse célculo, pois nao
ha informagdes sobre a
No prédio, ha ___ 44 apartamentos. quantidade de pessoas que

) . moram em cada apartamento
e Por fim, calcule a quantidade de vagas. (saber a quantidade de

Exemplo de calculo: 44 x 2 = 88 dormitérios ndo significa saber
a quantidade de pessoas que
moram no apartamento).

Ha 88 vagas no estacionamento desse prédio.

Agora, responda oralmente: E possivel calcular quantas pessoas moram
nesse prédio? Converse com um colega.

1 Um recém-nascido tem aproximadamente 300 ossos e, a medida que vai crescen-
do, alguns 0ssos se juntam, formando um s6 0sso. Os adultos tém 206 0ssos, dos

quais 27 estao em cada mao. Espera-se que
os estudantes
concluam que nao é

a. Quantos 0ssos ha na mao de um recém-nascido? possivel responder.

Relina-se com um colega e respondam as questdes a seguir.

b. Qual é o total de ossos das duas maos de 15 adultos? 810 0ssos.
2

Exemplo de resolugao: é 7 5 4
x 2 X 15
——— 1
5 4 2 70
+ 540
8 10

c. Elabore, no caderno, um problema que possa ser resolvido com multiplicagdes

e que envolva a quantidade de ossos de um recém-nascido e de um adulto.

Resposta pessoal.
Cento e vinte e trés 123

Embora o enunciado da atividade 1 apresente vérias informacgdes, algumas delas ndo sao ne-
cessarias para responder as questdes propostas. Vale destacar que a pergunta proposta no item a
nao pode ser respondida com os dados fornecidos, pois ndo ha informagao sobre quantos ossos
ha na mao de um recém-nascido.

No item b, as informacdes sobre a quantidade de ossos em um adulto ou em um recém-nas-
cido sdo irrelevantes para a resolucdo. A informacdo necessaria € apenas a quantidade de ossos
das maos de um adulto, o que permite calcular a quantidade de ossos das maos de 15 adultos.

A situacdo 2 também
propde um problema com
excesso de dados, mas, di-
ferentemente da situagdo
anterior, as informagdes es-
tao todas inseridas no texto
do enunciado, sem o apoio
de um quadro. Por isso, a
orientagdo de sublinhar os
dados relevantes é funda-
mental para ajudar os estu-
dantes a compreenderem o
problema e aidentificarem o
que realmente precisam usar
para chegar a resposta.

Verifique se compreen-
deram que o primeiro passo
é calcular a quantidade de
apartamentos no prédio
(11 X 4), antes de descobrir
o total de vagas (multiplican-
do a quantidade de aparta-
mentos por 2).

Ao final da situacao 2,
estimule os estudantes a
refletirem sobre a coeréncia
entre os dados fornecidos
e a pergunta feita. Esse é
um bom momento para
destacar que, ao criarem
seus proprios problemas, é
fundamental garantir que
todas as informagdes ne-
cessarias estejam presentes
e facam sentido em relagao
a pergunta. Essa pratica de-
senvolve o pensamento |6gi-
co, favorece a comunicacao
matemdtica, amplia a com-
preensdo sobre a estrutura
dos enunciados e contribui
para o desenvolvimento da
competéncia geral 2.

Como complemento, su-
gira que criem uma questao
em que o dado “3 dormi-
térios” seja necessario. Por
exemplo, “Quantos dormi-
térios ha, no total, nesse
prédio?” (132 dormitorios).

123



Explorando
possibilidades

NN N

Objetivo

Conduzir experimentos
aleatdrios simples para
identificar um conjunto de
respostas possiveis e avaliar
os eventos que tém maior
chance de ocorréncia.

BNCC em foco

(EFO4MA26) |dentificar,
entre eventos aleatérios
cotidianos, aqueles que
tém maior chance de
ocorréncia, reconhecendo
caracteristicas de resulta-
dos mais provaveis, sem
L utilizar fragoes.

Na aula

Aatividade 1 propdeaana-
lise de um experimento alea-
toério simples, com 12 papéis
representando atividades
fisicas. Ao observarem a
frequéncia com que cada
atividade aparece, os estu-
dantes séao levados a refletir
sobre quais resultados sao
mais ou menos provaveis,
favorecendo a compreensao
intuitiva da ideia de chance
e contribuindo para o desen-
volvimento do letramento
probabilistico e da habili-
dade EFO4MA26. Se julgar
conveniente, reproduza o
experimento em sala, tornan-
do a proposta mais concreta
e envolvente.

Nos itens a e b, os estu-
dantes devem observar a
frequéncia com que cada
atividade aparece para iden-
tificar qual tem maior e me-
nor chance de ser sorteada.
Esse exercicio contribui para
a compreensdo de que, em
situacdes de sorteio, resulta-
dos que aparecem mais vezes
sao mais provaveis, enquanto
aqueles que aparecem me-
nos vezes tém menor chan-
ce de ocorrer — ainda que
todos sejam possiveis.

124

o 4

Explorando possibilidades

Possibilidades

o A professora Luisa perguntou a um grupo de 12 estudantes qual € a atividade fisica
favorita de cada um. Ela anotou as respostas na lousa. Em seguida, escreveu cada
uma dessas respostas em um pedaco de papel, dobrou e colocou num saquinho.

pudon condo fogon ot

Awrwo,n
jogon W
AMW
jogon valai

jogon valaoi

SANDRA LAVANDEIRA/ARQUIVO DA EDITORA

A professora vai sortear um desses papéis para escolher a atividade da proxima aula
de Educacéao Fisica.

a. Qual das atividades tem maior chance de ser sorteada? Por qué?

Jogar futebol, pois ¢ a atividade escrita em mais papéis (4).

b. Qual das atividades tem menor chance de ser sorteada? Por qué?

Pular corda, pois ha apenas 1 pedago de papel com essa atividade.

c. Existem duas atividades com a mesma chance de serem sorteadas? Por qué?

Sim. Correr e dancgar, pois ha 2 pedagos de papel para cada uma dessas atividades.

d. Hamaior chance de ser sorteada uma atividade com bola ou sem bola? Justifique
sua resposta.

Com bola, pois ha mais papéis com atividades com bola (7) do que sem bola (5).

124 Cento e vinte e quatro
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No item ¢, os estudantes devem identificar situacdes de chance igual, ou seja, quando duas
atividades aparecem com a mesma frequéncia. Essa observacao reforca a no¢do de que nem
sempre ha um Unico resultado mais provavel.

No item d, a proposta exige que os estudantes reorganizem os dados de outra forma, agrupando
as atividades com e sem bola, ampliando o repertério de leitura de situagdes aleatdrias.
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e Na escola onde Isa estuda, est&o rifando uma bicicleta. A rifa tem 50 numeros, de
1 a 50, e somente um deles sera sorteado. Isa comprou dois nimeros dessa rifa,
Davi também comprou dois numeros e Igor comprou trés.

a. Ha quantas possibilidades de sorteio nessa rifa? 20 Possibilidades.

b. Leia o que Isa afirmou. Vocé Eu tenho maior

concorda com ela? Justifique chance de ser

oralmente sua resposta. sorteada, pois
Espera-se que os estudantes digam escolhi os maiores
que Isa esté errada, pois todos os nimeros.

numeros tém a mesma chance de serem
sorteados (1 possibilidade em 50).

c. Quem tem maior chance de ser sorteado: Isa, Davi ou Igor? Por qué?

Igor, pois ele comprou mais numeros que Isa e Davi.

d. Uma pessoa que comprou apenas 1 nimero tem maior ou menor chance de ser

sorteada do que Davi? Por qué?
Menor chance, pois ela tem apenas 1 possibilidade de ser sorteada, enquanto
Davi tem 2 possibilidades.

e. Quantos numeros deveriam ser comprados para que se tenha certeza de ganhar

a bicicleta? Justifique sua resposta. o .
Espera-se que os estudantes concluam que a Unica maneira de ter certeza de ser
sorteado é comprar os 50 nimeros da rifa.
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No item a da atividade 2,
os estudantes devem com-
preender que qualquer um
dos 50 numeros pode ser
sorteado, ou seja, ao todo
ha 50 resultados possiveis
(50 possibilidades). Discuta
com eles que, embora sai-
bamos todos os resultados
possiveis de sorteio, ndo po-
demos afirmar com certeza
qual nimero sera sorteado
nem quem sera contemplado.

No item b, use a fala de
Isa para discutir que, em
sorteios justos, o nimero
escolhido nao interfere na
chance de ganhar, pois to-
dos os niumeros tém a mes-
ma chance.

Nos itens c e d, os estu-
dantes devem avaliar quem
tem maior chance de ganhar
a bicicleta: Isa, Davi ou Igor.
Espera-se que reconhecam
que a pessoa que tem a
maior quantidade de nume-
ros € a mais provavel de ser
contemplada. Discuta com
eles o fato de que, se um
evento tem maior chance de
ocorréncia, ndo significa que
ele ocorrera.

No item e, espera-se que
os estudantes percebam
que, para afirmar com cer-
teza que certa pessoa ga-
nhara a bicicleta, sé ha uma
possibilidade: se ela tiver
comprado todos os nimeros
(evento certo).
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O mundo que
queremos

O mundo que queremos

Objetivo

As imagens nao
respeitam as proporcoes
reais entre si.

Cuidar da agua é bom para todos

Abordar aimportancia de
atitudes individuais e coleti-
vas que contribuam para a
conservagdo da dgua.

ANNIE OTZEN/GETTY IMAGES

Na aula

LECHATNOIR/ISTOCK/GETTY IMAGES

A secdo aborda o TCT
Educacao Ambiental e
o ODS 6: Agua potavel e
saneamento. Relina os es-
tudantes em uma roda de
conversa, solicite que obser-
vem as fotos e facam a leitu-
ra compartilhada do texto.
Proponha algumas questées
para que eles discutam cole-
tivamente: “De toda a dgua
que existe no planeta, quais
sdo as fontes utilizaveis?”; “A
4dgua é importante apenas
para os seres humanos?”;
“Por que cuidar da &gua é

PASSAKORN UMPORNMAHA/SHUTTERSTOCK

Os vazamentos devem ser
consertados para evitar o
desperdicio de agua.

Fechar a torneira ao
escovar os dentes ajuda a
economizar agua.

A agua de chuva pode ser
coletada e usada para regar
as plantas, por exemplo.

Vocé sabe por que o planeta Terra também é chamado de Planeta Agua? E porque
a maior parte da superficie do planeta é coberta de agua. Se pudéssemos dividir a su-
perficie do planeta Terra em 4 partes iguais, teriamos 3 partes de agua € 1 parte de terra.

Os oceanos e mares ocupam a maior parte da superficie do planeta, mas essa agua
€ salgada e custa muito caro para extrair o sal e torna-la potavel, isto é, propria para o
consumo. Além dos oceanos e mares, parte da agua do planeta esta congelada nos
polos Norte e Sul e nas geleiras. Assim, do total de agua do planeta, apenas uma pe-
quena parte € adequada para manter as atividades humanas urbanas e rurais e, para

responsabilidade de todos
os cidaddos?”.

Comente com os estu-
dantes que a agua disponi-
vel para uso humano estd
em rios, corregos, represas
e em mananciais subterra-
neos. Preservar as nascentes
dos rios, construir estacoes
de tratamento de esgoto e
combater efluentes clandes-
tinos, residenciais, comer-
ciais e industriais, que sao
despejados nos rios e repre-
sas sdo medidas necessarias
para conservar nossas fontes
de 4gua. Além disso, é pre-
ciso garantir que as leis que
proibem construcdes em
areas de mananciais sejam
seguidas e fiscalizadas pelo
poder publico.
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isso, gasta-se muita agua.

Vocé ja parou para pensar na
quantidade de agua necessaria para
produzir, por exemplo, a camiseta que
esta usando? Para uma Unica camise-
ta, s&o necessarios aproximadamen-
te 3000 litros de agua, considerando
desde o cultivo das matérias-primas,
como o algodéo, até o final do proces-
so de fabricacdo. E muita 4gua, nao é
mesmo? A agua € a fonte de vida de
todos os seres vivos do planeta. Mas
sera que estamos cuidando bem da
agua? Observe a foto.

JUERGINHO/SHUTTERSTOCK

Igarapé poluido com lixo e garrafas PET em Manaus,
Amazonas. Foto de 2023.
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Sem agua nao podemos viver, por iSso é preciso evitar suja-la e desperdica-la. Vamos

pensar no que podemos fazer para cuidar melhor da agua?

Explorando o assunto

o Para produzir uma camiseta, sao necessarios aproximada-
mente 3000 litros de agua. Quantos litros de agua serao
necessarios para produzir 30 camisetas?

Cerca de 90000 litros de agua.

Vocé ja pensou
no cuidado que vai
ter com a agua?

e De acordo com a Declaragéo Universal dos Direitos da
Agua, cada cidadao é responsavel pela 4gua aos olhos
de todos. Como vocé entende essa responsabilidade?

Explique oralmente. Espera-se que os estudantes
respondam que todos devem evitar desperdicar agua, além
de ndo descartar lixo pelas ruas e nos cursos de agua.

e De onde vem a agua consumida pelos moradores de sua

cidade? Converse com 0s colegas e o professor sobre isso.
Converse com os estudantes sobre as fontes de agua do municipio. Se julgar
conveniente, sugira uma pesquisa na internet sobre o assunto. )

o No bairro onde vocé mora, ha rios ou corregos? Eles sao limpos ou poluidos? Caso
0s corregos sejam poluidos, ha algo que as pessoas possam fazer para que eles

sejam limpos?

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Resposta pessoal. Caso os estudantes ndo mencionem, informe que ha canais de
comunicagcao com 0s governos municipal e estadual que as pessoas podem utilizar
para exigir a limpeza e a conservagao dos cursos de agua do municipio.

Faca a sua parte

O que vocé entende por usar a agua com consciéncia? Converse com o0s colegas
sobre isso e, juntos, fagam uma lista de cuidados com a agua que todos possam
pbr em pratica no dia a dia.

Exemplo de resposta: Fechar a torneira enquanto escovar os dentes, tomar banhos

mais rapidos, fechar as torneiras dos bebedouros da escola quando ndo estiverem

em uso, descartar o lixo em locais adequados, entre outras atitudes.
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Para enriquecer a aula com outras informacdes, consulte:

BUENO, Luzia. A agua e a vida. Disponivel em: https://ainfo.cnptia.embrapa.br/digital/bitstream/
item/122064/1/08-agua.pdf. Acesso em: 23 jul. 2025.

RIBEIRO, Janaina Ferreira et al. Brincar também é aprender: educacdo ambiental sobre o uso
racional da agua por meio de praticas recreativas para criancas de escolas publicas em Redencao-
-CE. In: Xlll Congresso Brasileiro de Gestdo Ambiental. Teresina, Piaui, 21-24 nov. 2022. Disponivel
em: https://www.ibeas.org.br/congresso/Trabalhos2022/VII-003.pdf. Acesso em: 23 jul. 2025.

A seguir, solicite aos es-
tudantes que respondam
as questdes do item Explo-
rando o assunto, promova
a correcao coletiva e es-
clareca as duvidas. Depois,
oriente-os a elaborar a lista
de atitudes do item Faca a
sua parte. Enfatize para os
estudantes que as atitudes
individuais de cuidados com
aagua contribuem para me-
Ihorar a qualidade de vida de
todos, porisso sao tao neces-
sdrias. Copias da lista podem
ser fixadas em alguns locais
da escola para incentivar o
uso consciente da dgua por
todos os estudantes.

127


https://ainfo.cnptia.embrapa.br/digital/bitstream/item/122064/1/08-agua.pdf
https://ainfo.cnptia.embrapa.br/digital/bitstream/item/122064/1/08-agua.pdf
https://www.ibeas.org.br/congresso/Trabalhos2022/VII-003.pdf

O que vocé
aprendeu neste
capitulo?

Objetivo

Rever e avaliar conceitos
e procedimentos estudados
no capitulo.

BNCC em foco

O que vocé aprendeu
neste capitulo?

o Catarina comprou 3 pacotes de garrafas de agua

como o da imagem. Ao todo, quantas garrafas de

agua ela comprou?

(EFO4MAO05) Utilizar as
propriedades das ope-
racdes para desenvolver
estratégias de célculo.
(EFO4MAO06) Resolver e
elaborar problemas en-
volvendo diferentes sig-
nificados da multiplicacdo
(adicéo de parcelas iguais,
organizacdo retangular
e proporcionalidade),
utilizando estratégias di-
versas, como calculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.
(EFO4MA11) Identificar
regularidades em sequén-
cias numéricas compostas
por multiplos de um nu-
mero natural.
(EFO4MA25) Resolver e
elaborar problemas que
envolvam situacdes de
compra e venda e formas
de pagamento, utilizando
termos como troco e des-
conto, enfatizando o con-
sumo ético, consciente e
responsavel.
(EFO4MA26) |dentificar,
entre eventos aleatdrios
cotidianos, aqueles que
tém maior chance de
ocorréncia, reconhecendo
caracteristicas de resulta-
dos mais provaveis, sem
| utilizar fragoes.

Catarina comprou 36 garrafas de agua.

e Um cinema tem 14 fileiras, com 13 poltronas
em cada uma. Quantas poltronas ha no total
nesse cinema? Registre seu calculo.

Exemplo de resposta:

14 x 10 =140
14 x3=42
140 + 42 =182

De acordo com a Lei n® 14009, de 2020,
todas as salas de cinema devem contar
com espacos livres e assentos para
pessoas com deficiéncia, em locais de boa
visibilidade, em todos os setores, proximos
aos corredores e devidamente sinalizados.

Nesse cinema, ha ___ 182 poltronas.

e Na casa de Francisco, a Consumo de agua no banho

cada minuto de banho, o Tempo de banho Quantidade de agua gasta
chuveiro gasta 15 litros de 1 minuto 15 litros
agua. Preencha o quadro 2 minutos 30 litros
com o consumo de agua ——
de acordo com o tempo 3 minutos 45  litros
gasto no banho. ) .
5 minutos 75  litros
10 minutos 150 litros
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Na aula

Na atividade 1, os estudantes podem utilizar a propriedade associativa da multiplicacao, as
ideias de proporcionalidade e organizacdo retangular. Estimule o uso de diferentes estratégias
para organizar os calculos e registrar o raciocinio.

A atividade 2 reforca o uso da multiplicagao para calcular o total de elementos distribuidos
em fileiras e colunas. Aproveite a legenda da imagem para discutir a importancia de espagos
destinados a acessibilidade em ambientes publicos.

Na atividade 3, os estudantes podem preencher o quadro reconhecendo a regularidade numé-
rica com base na multiplicacdo por 15. Incentive-os a observar os padrdes de crescimento no con-
sumo de dgua, relacionando a matematica ao uso consciente dos recursos naturais no cotidiano.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

ADILSON SECCO/
ARQUIVO DA EDITORA

5. a. O valor total € menor no pagamento a vista. Espera-se que os estudantes
percebam que 10 x 159 reais resultara em 1590 reais, que é mais que 1400 reais.

o Joaquim trabalha no caixa de um supermercado. No fim do dia, ele tinha 16 cédu-
las de 100 reais e 9 cédulas de 10 reais.

a. Complete a expressao que representa a quantia em reais que Joaquim tinha
no caixa.

16 x 100 + 9 X 10

b. Quantos reais havia no caixa? 1690 reais.

e Sbnia vai comprar um guarda-roupa para o quarto
de seus filhos. A loja Moveis bonitos oferece duas
opc¢des de pagamento, conforme mostra a imagem.

a. Calcule mentalmente e registre no caderno: Em
qual das op¢des de pagamento o valor total do
guarda-roupa é menor? Explique como pensou.

SANDRA LAVANDEIRA/ARQUIVO DA EDITORA

b. Na loja Qualidade, 0 mesmo guarda-roupa esta G virka:
anunciado em 12 parcelas de 119 reais. Qual é 1500 rwain
o valor total do guarda-roupa nessa loja? Calcule Qu pogue 2m 10 pancdos
no caderno. 1428 reais. Ao 159 necin.

c. Se voceé fosse a Sénia, em qual das lojas com-
praria 0 guarda-roupa e qual seria a forma de pagamento? Explique sua escolha
aos colegas.

=ArA

Usando uma calculadora, obtenha o resultado de 12 x 34 sem apertar a tecla
2 . Registre, no espaco a seguir, as teclas que vocé apertou.

Exemplos de resposta:

5. c. Resposta pessoal. Promova um debate com os estudantes sobre as opgdes

de pagamento e sobre a importancia da pesquisa de pregos antes de uma compra.

E possivel que alguns estudantes escolham o pagamento a vista, pois € o mais

barato. No entanto, se Sénia nao tiver disponivel esse valor a vista, o parcelamento

na loja Qualidade é o mais barato. Em situagdes reais, é importante também levar em

\_ consideracdo se o frete e a montagem do guarda-roupa estdo incluidos no valordo )
pagamento.

N

1 1 X 3 4 + 3 4

I

1 3 X 3 4 - 3 4

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA
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A atividade 4 retoma o
uso de expressdes numéri-
cas com multiplicacao e adi-
¢ao para resolver um proble-
ma que envolve cédulas de
100 e de 10 reais, aplicando
as regularidades de multi-
plicacdo do tipo vezes 10 e
vezes 100.

A atividade 5 articula as
unidades tematicas Niime-
ros e Grandezas e medidas,
contribuindo para o desen-
volvimento da habilidade
EFO4MA25 ao propor a
comparacao entre diferen-
tes formas de pagamento
com base em calculo men-
tal e estimativas. No item ¢,
estimule a analise critica
sobre decisdées de compra
no cotidiano, considerando
nao apenas o valor total, mas
também as condi¢bes ofere-
cidas em cada situagao.

Desafio

Este desafio estimula a flexi-
bilidade de raciocinio e areso-
lucéo de problemas ao propor
que resolvam a multiplicacdo
12 X 34 sem utilizar a tecla 2
da calculadora. Uma possibi-
lidade é aplicar o célculo por
decomposicdo, pensando
que 12 X 34 é o mesmo que,
por exemplo, 11 X 34 + 34,
porque 12 pode ser decom-
postoem 11 + 1; entao:

(11 X 34) + (1 X 34) =
=374+ 34 =408

Essa proposta favorece o
uso de estratégias alternativas
e estimula a autonomia dos
estudantes na escolha dos
caminhos para a resolucao.
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Capitulo 5

Objetivos

Relacionar a divisao a si-
tuagdes que envolvam as
ideias de repartir igual-
mente e quantas vezes
uma quantidade cabe em
outra.

Resolver problemas envol-
vendo divisdes.

BNCC em foco

(EFO4MAO07) Resolver e
elaborar problemas de di-
visdo cujo divisor tenha no
maximo dois algarismos,
envolvendo os significa-
dos de reparticao equitati-
va e de medida, utilizando
estratégias diversas, como
calculo por estimativa, cal-
culo mental e algoritmos.
(EFO4MA12) Reconhecer,
por meio de investigagoes,
que ha grupos de nume-
ros naturais para os quais
as divisées por um deter-
minado ndmero resultam
em restos iguais, identifi-
L cando regularidades.

Na aula

O foco deste topico é pos-
sibilitar que os estudantes
explorem situacbes relacio-
nadas as ideias da divisao
de repartir igualmente e de
quantas vezes uma quanti-
dade cabe em outra.

A situacao 1 envolve a
ideia de repartir igualmen-
te e a situacado 2, a ideia de
medida ou de quantas vezes
uma quantidade cabe em ou-
tra. Leia cada uma delas com
os estudantes e verifique se
compreendem o raciocinio.

Apdsexplorarasituacao 1,
incentive-os a fazer outras
divisdes em partes iguais
com o apoio de materiais
concretos.
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Divisao

Ideias da divisao

Acompanhe as situacoes.

Situacao 1 » Viviane fez uma fornada de biscoitos para o lanche da tarde. Ela
distribuira igualmente os 15 biscoitos entre seus 3 filhos. Quantos biscoitos cada

um recebera?

Podemos efetuar 15 + 3 para descobrir a quantidade de biscoitos que cada
um vai receber. E possivel imaginar a distribuigdo um a um dos biscoitos. Observe.

15+3= S

5

Cada um recebera biscoitos.

S

N =

Agora, imagine que Viviane tem 5 filhos e vai distribuir igualmente os 15 biscoitos

entre eles. Quantos biscoitos cada um recebera?
15:6=__3

Cada filho recebera biscoitos.
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Situacao 2 » Ivo colheu 36 abacaxis e vai coloca-los em bacias com 4 abacaxis
em cada uma. Ele vai precisar de quantas bacias?

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

Para saber de quantas bacias Ivo vai precisar, podemos efetuar 36 + 4.
3Br4=__ 9

Ivo vai precisar de 9 bacias.

1 O professor José vai organizar 16 estudantes em 4 equipes para fazer uma gin-
cana. Cada equipe tera a mesma quantidade de estudantes. Quantos estudantes
cada equipe tera? Faga os célculos no caderno.

4

Cada equipe tera estudantes.

2 Ana comprou 20 flores e vai fazer vasinhos com 5 flores em cada um. Quantos va-

sinhos ela conseguira fazer com essa quantidade de flores?

Ana conseguira fazer vasinhos com as flores.

3 A turma do 42 ano de uma escola vai organizar uma exposicdo com 30 desenhos

feitos pelos estudantes. As producdes serao expostas em cartazes com 6 dese-
nhos em cada um. Havera quantos cartazes na exposi¢cao?

Na exposicao, havera ° cartazes.
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Ao propor os problemas das atividades 1, 2 e 3, deixe-os criar as préprias estratégias para re-
solvé-los, sem a preocupacao com o uso do algoritmo usual. Apds a resolucdo de cada problema,
solicite a alguns estudantes que compartilhem na lousa ou oralmente a sua resolucéo, para que a
turma amplie o repertério de estratégias. E possivel que alguns estudantes recorram a desenhos
ou esquemas, que resolvam por tentativa e erro, que recorram a adi¢ao, a subtracdo ou a multi-
plicacdo ou, ainda, que ja utilizem o algoritmo da divisdo. Valorize todas as formas apresentadas.
Ao final, associe cada situagao a divisdo que fornece os resultados.

Ao trabalhar a situacao 2,
explique que, quando for-
mamos grupos com quan-
tidade igual de elementos,
estamos usando a ideia de
medida da divisdo. Aprovei-
te o contexto desta situacdo
para promover um debate
sobre alimentos livres de
agrotéxicos ou alimentos
organicos. Inicie pergun-
tando aos estudantes se
sabem o que sao alimen-
tos organicos. Em seguida,
discuta as diferencas entre
esses alimentos e os pro-
duzidos com agrotoxicos,
abordando aspectos como
salde, meio ambiente e
custo. Questione também
quem tem acesso a esses ali-
mentos e por qué. Finalize
relacionando com aideia de
divisdo justa dos alimentos
e o direito de todos a uma
alimentacgédo saudavel. Essa
discussdao contribui para
o desenvolvimento dos
TCTs Educacao Ambien-
tal, Educacao para o Con-
sumo, Saude e Educacao
Alimentar e Nutricional,
além do ODS 2: Fome zero
e agricultura sustentavel.
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Peca a eles que expliquem
como pensaram para fazer
as atividades 4 e 5.

Se os estudantes tiverem di-
ficuldades para realizar a ativi-
dade 4, oriente-os adesenhar
3 prateleiras e, depois, dese-
nhar os dinossauros de pe-
licia que vao ficar em cada
uma, apos a distribuicdo de
Joao.

Na atividade 5, a divisédo
envolvida tem resto zero,
porém o raciocinio pode
ser estendido para divisdes
com resto diferente de zero,
de modo que as subtragoes
sucessivas sao feitas até que
o resultado seja menor que
o divisor. Comente com os
estudantes, por exemplo,
que, se fossem 30 bolinhas,
teriamos:

30

|
~

N\

4 vezes

©

Nesse caso, teriamos
4 pacotinhos com 7 bolinhas
de gude e ainda sobrariam
2 bolinhas.
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4 Joao tem uma colegdo de 21 dinossauros de pellcia. Ele vai distribui-los igual-
mente em 3 prateleiras. Quantos dinossauros vao ficar em cada prateleira?

Cada prateleira ficara com dinossauros.

5 Ariane queria distribuir 35 bolinhas de gude em pacotinhos com 7 bolinhas cada
um. Para saber de quantos pacotinhos precisaria, dividiu 35 por 7.

Acompanhe como Ariane explicou a Felipe de que maneira ela pensou para obter o
resultado de 35 dividido por 7.

Eu subtrai 7 de 35, depois subtrai

7 do resultado obtido, e assim por Entendil O resultado da
35 diante. Fui fazendo subtracdes até divisdo ¢ a quantidade de
- nzo sobrar nada. Depois, contei vezes que vocé tirou 7 até
28 quantas vezes subtral o nimero 7. chegar a zero.
- L )
0y
-7
™ > 0 (IS
-
7
-
0

Sim. Espera-se que os estudantes percebam que Ariane calculou o resultado da
diviséo de 35 por 7 verificando quantas vezes o numero 7 “cabe” no numero 35.
a. Responda oralmente: O raciocinio de Ariane esté correto? Justifique sua resposta.

b. Quantos pacotinhos foram feitos? 2 Pacotinhos.

c. Pense em outra maneira de fazer a divisdo de 35 por 7 e registre no caderno.
Depois converse com o professor e 0s colegas sobre 0 modo como vocé fez
essa divisdo. Resposta pessoal.
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6 Um jogo de domind tem 28 pecas que serdo distribuidas igualmente entre 4 joga-

dores, sem que haja sobras. Quantas pecgas cada jogador vai receber?

Cada jogador vai receber ’ pecas.

Alice esta lendo um livro que tem 100 | Todos os dias leio
paginas. Leia o que ela esta dizendo 20 paginas

. . deste livro.
e responda: Em quantos dias Alice
vai terminar de ler esse livro?

Alice vai terminar de ler o livro em S dias.

Trés amigos foram a uma pizzaria e gastaram 96 reais juntos. O grupo decidiu dividir
a conta igualmente entre eles. Quantos reais cada um pagou?

Cadaum pagou 32 reais.

A avé de Luana vai comemorar seu aniversario de 80 anos em uma chécara. Ela
convidou para a festa 33 pessoas, que irdo em carros em que cabem 5 pessoas.
Quantos carros serdo necessarios, No minimo, para transportar essas pessoas?
Espera-se que os estudantes percebam, usando suas préprias estratégias,

que a divisdo de 33 por 5 resulta em 6, com resto 3. Desse modo, usando 6

carros, ainda sobrardo 3 pessoas, ou seja, serdo necessarios 7 carros para
transportar as 33 pessoas.

Serdo necessarios, no minimo, carros.
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Na atividade 6, espera-se
que os estudantes reconhe-
¢am que precisam calcular
28 + 4 para resolver o pro-
blema. Deixe-0s a vontade
para utilizar a estratégia que
quiserem. Incentive o uso de
materiais concretos caso te-
nham dificuldade.

A atividade 7 pode ser
resolvida por meio de mul-
tiplicacoes:

- 1dia: 20 paginas;

- 2 dias: 2 vezes 20 paginas
ou 40 pdginas;

« 3 dias: 3 vezes 20 paginas
ou 60 paginas;

- 4 dias: 4 vezes 20 paginas
ou 80 paginas;

« 5 dias: 5 vezes 20 paginas
ou 100 paginas.

Portanto, Alice levara
5 dias para ler o livro.

Essa resolucdo, embora
mais longa, tem, nesse mo-
mento, maior significado
para os estudantes quando
confrontada com a resolugao
por meio de uma divisao.

Se achar conveniente,
proponha aos estudantes
que resolvam o problema da
atividade 8 com o auxilio de
cédulas e moedas do Mate-
rial complementar.

Antes de os estudantes
resolverem a atividade 9,
converse com eles sobre a
situacdo apresentada. Per-
gunte como eles pensaram
em resolvé-la, anote na lousa
todas as sugestoes e, em se-
guida, valide as estratégias.
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Objetivo

Identificar divisbes exatas
e divisdes ndo exatas.

BNCC em foco

(EFO4MAO07) Resolver e
elaborar problemas de di-
visdo cujo divisor tenha no
maximo dois algarismos,
envolvendo os significa-
dos de reparticdo equitati-
va e de medida, utilizando
estratégias diversas, como
calculo por estimativa, cal-
culo mental e algoritmos.
(EFO4MA12) Reconhecer,
por meio de investigagoes,
que ha grupos de nume-
ros naturais para os quais
as divisées por um deter-
minado ndmero resultam
em restos iguais, identifi-
L cando regularidades.

Na aula

O objetivo deste topico é
levar os estudantes a com-
preenderem que, quando o
resto de uma divisao é zero,
dizemos que a divisao é exata
e, quando é diferente de zero,
a divisao é nao exata. Inicie
fazendo um levantamento
dos conhecimentos prévios
da turma.

Na atividade 1, depois
de os estudantes efetuarem
a divisao e verificarem que
sobrarédo 3 integrantes, per-
gunte a eles que sugestédo
dariam para que todos os
estudantes pudessem parti-
cipar dos treinos de basque-
te, uma vez que os times sao
formados por 5 jogadores.
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Divisao exata e divisao nao exata

Quando o resto de uma
divisdo é zero, dizemos que a
divisdo ¢ exata. Caso contrario,
a divisdo ¢ ndo exata.

\

Ana quer distribuir 18 cerejas igualmente
em 3 bolos, sem que haja sobra. Para deter-
minar a quantidade de cerejas que deve co-
locar em cada bolo, Ana calculou o resultado

Quociente

Dividendo
18 3
-1 38 6

:

Resto

i i

O resultado obtido por Ana foi 6. Entao, ela deve colocar 6 cerejas em cada bolo.

Se, em vez de 18 cerejas, Ana tivesse 20 cerejas, ela conseguiria distribui-las

igualmente em 3 bolos sem haver sobra? Responda oralmente.
N&o, pois cada bolo ficaria com 6 cerejas e sobrariam 2 cerejas.

1 Leia 0 que os colegas estéo dizendo e, depois, complete a frase.

Nossa turma
de treino de
basquete tem

28 integrantes.

Se montarmos times
com 5 integrantes
em cada um, quantos
times teremos?

A turma tera times, mas sobrarao integrantes.

2 Marlene tinha alguns ovos e colocou-os de 4 em 4 em algumas cestas. Sobraram 3
ovos. Marque com um X os numeros que podem indicar a quantidade de ovos que

Marlene tinha. E es_pe_rado que os estudantes percebam que é possivel
multiplicar a quantidade de ovos em cada cesta (4 ovos) pela
()14

(x) 15 ()16 (x) 19

Se soubermos que os ovos foram colocados em 3 cestas, é possivel descobrir a

quantidade de ovos? Responda e justifique em seu caderno. quantidade de cestas
(8 cestas) para obter o total de ovos nas cestas (12 ovos) e,
134 Cento e trinta e quatro depois, somar com os que sobraram, obtendo 15 ovos.
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A atividade 2 contribui para o desenvolvimento da habilidade EFO4MA12. Para resolvé-la, os
estudantes podem dividir cada nimero por 4 e verificar qual dessas divisées tem resto igual a 3.

14| 4 15| 4 16| 4 19| 4
2 3 3 3 0 4 3 4

Dos numeros apresentados, 15 e 19 podem indicar a quantidade de ovos que Marlene tinha.
Destaque para os estudantes que existem outras possibilidades de resposta. Proponha que inves-
tiguem outros nimeros que, ao serem divididos por 4, também deixem resto 3. Essa investigacao
estimula o raciocinio l6gico e a compreensdo da ideia de divisdo com resto.
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Estimativas e arredondamentos

I Situacao 1 » Observe como Marina dividiu 192 por 3.

Quantos 3 cabemem 19272
50 é pouco, pois 50 X 3 = 150.
Entéo, vou tentar 60:
60X 3="180
De 180 pra 192, sdo 12.
\Entéo, ainda restam 12 para dividir por 5./

J

Quantos 3 cabemem 127
Com certeza 4, pois 4 X 3 ="12.
EntZo, o resultado de 192 dividido por 2 é:
60 +4 =04
192 +3=04

ANDRE MANGABEIRA/ARQUIVO DA EDITORA

Faca como Marina e calcule o resultado de 275 por 5. Registre como pensou.

Exemplo de resposta:
40 é pouco, pois:

Ainda restam 25 para dividir por 5.

40 x 5 = 200 5x5=25 ,
Vou tentar 50: Ent&o, o resultado de 275 dividido por 5 é:
50 x 5 = 250 50 +5 =155

Situacao 2 » Marcos vai
comprar a lavadora de roupas
representada na figura, pagando
o valor total em 4 parcelas iguais.

2359 esta proximo de 2 400.
2400 +4 =600
Ento, pagarei aproximadamente
600 reais em cada prestago.

Observe como ele pensou para
calcular quanto aproximadamen-
te pagara em cada parcela.

Agora, determine o quocien-
te aproximado de cada divisao
a seguir. Exemplo de respostas:

WALDOMIRO NETO/ARQUIVO DA EDITORA

a. 2983:5= 600
b. 1426=7 = 200
c. 4813:8= 600
d. 6278-9= 700 l
Cento e trinta e cinco 135
Objetivo

Calcular o quociente de divisdes por meio de estimativas e arredondamentos.

BNCC em foco

(EFO4MAO07) Resolver e elaborar problemas de divisao cujo divisor tenha no maximo dois algarismos,
envolvendo os significados de reparticao equitativa e de medida, utilizando estratégias diversas,

como cdlculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

(EFO4MA25) Resolver e elaborar problemas que envolvam situacdes de compra e venda e formas
de pagamento, utilizando termos como troco e desconto, enfatizando o consumo ético, consciente

e responsavel.

Na aula

Calcular divisdes por meio
de estimativas contribui para
que os estudantes adquiram
confianca em seus procedi-
mentos, uma vez que os pas-
sos da resolucdo respeitam as
habilidades préprias de cada
estudante e a compreensao
que ele apresenta do pro-
cesso. A estimativa também
permite o controle da razoa-
bilidade do resultado obtido
em uma divisdo.

Aproveite a situacao 1
apresentada para perguntar:
“O que ocorreria se Marina
tivesse estimado 70 em sua
primeira estimativa?”. Eles
devem perceber que o re-
sultado seria maior que 192,
pois 70 X 3 = 210. Pergunte
entdo como seria possivel
obter o resultado certo com
base nessa estimativa. Espe-
ra-se que observem que, nes-
se caso, o resultado obtido
seria 18 unidades maior que
o valor dado (210 — 192 =
= 18); como 3 cabe 6 vezes
em 18, basta subtrair 6 de 70,
obtendo-se 64, que é o resul-
tado de 192 + 3.

A situacao 2 mostra
como determinar o quo-
ciente aproximado de uma
divisdo. Apés calcularem os
quocientes aproximados das
divisdes, incentive-os a com-
partilhar como fizeram.
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A atividade 1 ajuda a
desenvolver a habilidade
EF04MA25. Ao propo-la,
pergunte aos estudantes se
sabem o que é uma com-
pra em prestacdes. Depois,
esclareca que é quando
adquirimos um produto ou
servico e fazemos o paga-
mento dividido em parcelas,
geralmente mensais. Em se-
guida, oriente-os a refletirem
sobre os pros e contras dessa
forma de pagamento, desta-
cando que, embora facilite a
aquisicdo imediata de bens,
pode comprometer a renda
futura. Promova uma discus-
sdo sobre juros embutidos, a
diferenca entre valoravistae
parcelado e aimportancia de
analisar o orcamento familiar
antes de assumir compro-
missos financeiros para que
dessa forma o TCT Educacéao
Financeira tenha seu desen-
volvimento favorecido.

Na atividade 2, verifique se
os estudantes percebem que
é conveniente arredondar
2345 reais para 2400 reais,
para obter o valor aproxima-
do de cada toalha, uma vez
que 2400 + 80 = 30.

A atividade 3 contribui
para o desenvolvimento da
habilidade EFO4MAO07 ao
propor que os estudantes
elaborem um problema de
divisdo. Apds concluirem,
oriente-os a reler cuidado-
samente o enunciado, iden-
tificando possiveis ajustes
de coeréncia. Em seguida,
selecione alguns proble-
mas produzidos pela turma,
transcreva-os nalousa e pro-
ponha que sejam resolvidos
coletivamente, promovendo
a troca de ideias.

136

1 Juliana vai se casar e quer aproveitar todas estas promogdes pagando em pres-
tagdes iguais. Quanto ela pagara aproximadamente nas prestacdes de cada pro-
duto? Calcule mentalmente.

PROMOCAODE [ ROMOCAO R PROMOGAO DE
FOGAO! DE FORNO DE DE JOGO DE GELADEIRA!
. MICRO-ONDAS! PANELAS! o
950 reais em 3 } } 1776 reais em
4006 reais em 3712 reais em
vezes © vezes
5 vezes 5 vezes

Exemplo de resposta: Fogao, aproximadamente 300 reais; forno de micro-ondas,
aproximadamente 80 reais; jogo de panelas, aproximadamente 100 reais; geladeira,

aproximadamente 300 reais.

2 Uma instituicdo de acolhimento precisa arrecadar, no mini-
mo, 2345 reais para pagar a reforma da cozinha. Para isso,
vendera 80 toalhas que serdo bordadas por voluntarias.

Para arrecadar a quantia necessaria, qual deve ser apro-
ximadamente o valor de venda de cada toalha? Justifique
sua resposta.

3 Elabore um problema no caderno em que o célculo aproximado de um quociente
seja suficiente para resolvé-lo. Pega a um colega que o resolva e, depois, confira se

a estimativa feita por ele esta de acordo com a resposta esperada por vocé.
Resposta pessoal.

4 Retome as operacdes efetuadas nas atividades desta pagina e resolva-as com o
auxilio de uma calculadora. Compare os resultados com os valores estimados por

voceé e verifique se os valores estdo proximos do quociente exato.
Resposta pessoal. 2. Espera-se que os estudantes concluam

WALDOMIRO NETO/ARQUIVO DA EDITORA

que, para completar a quantia necessaria,
escubra
7\

FURNARI, Eva. Os problemas da familia Gorgonzola.
Sé&o Paulo: Moderna, 2015.

Todo mundo da familia Gorgonzola, o cachorro Espinafre e al-
guns de seus amigos vivem metidos em divertidas confusées ma-
tematicas. Nesse livro, vocé € convidado a resolver essas situacoes
usando o raciocinio e as operagdes matematicas.

o valor de cada toalha deve ser aproximadamente 30 reais, pois,

REPRODUGAO/EDITORA MODERNA

136 Centoetrintaeseis arredondando 2345 reais para 2400 reais e depois dividindo esse

valor por 80, obtemos 30.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Na atividade 4, acompanhe a realizacdo da conferéncia dos resultados com a calculadora. Os
resultados préximos do valor exato mostrardo que as aproximagdes foram adequadas.

O livro Os problemas da familia Gorgonzola, de Eva Furnari, indicado no boxe Descu-
bra, apresenta problemas matematicos em diversos contextos pouco usuais enquanto

apresenta a familia do titulo. Ele pode ser lido em sala de aula e os problemas podem ser
resolvidos em grupos e, depois, discutidos pela turma.
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Divisao por decomposicao

I Carla fez 268 salgadinhos para serem entregues em 4 caixas. Cada caixa tera
a mesma quantidade de salgadinhos € nao havera sobras. Para saber quantos
salgadinhos colocar em cada caixa, Carla dividiu 268 por 4.

Acompanhe como Carla fez essa divisao, complete o quadro e responda.

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

268 =200 + 60 4+ 8 S
1

+'—Il +'—Ii +%l +

salgadinhos em cada caixa.

0
O
268 + 4

()

Carla colocou 67

Carla ja tem a proxima encomenda: ela fara 630 salgadinhos, de 3 sabores
diferentes. Havera a mesma quantidade de salgadinhos de cada sabor. Qual sera l

essa quantidade? Calcule no caderno e compare a resposta com a de um colega.
210 salgadinhos.

1 Regina explicou como fez para dividir 1055 por 5. Complete a explicagdo dela.

N s

Primeiro, dividi 1 OO0 por 5. O resultado foi 200 é
Depois, dividi 50 por 5, e o resultado foi 10 %

No fim, dividi 5 por 5, que é igual a ! %
Adicionei os quocientes parciais, € o resultado foi 211 5 %
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Objetivo

Calcular, por meio da de-
composicao do dividendo,
divisdes em que o divisor
tem um s6 algarismo.

BNCC em foco

(EFO4MAO07) Resolver e
elaborar problemas de di-
visdo cujo divisor tenhano
maximo dois algarismos,
envolvendo os significa-
dos de reparticdo equitati-
va e de medida, utilizando
estratégias diversas, como
calculo por estimativa, cal-
L culo mental e algoritmos. )

Na aula

O objetivo deste tépico é
explorar o céalculo de divi-
sbes utilizando a estratégia
de decomposicao do divi-
dendo. Antes de iniciar o
estudo, realize um levanta-
mento dos conhecimentos
prévios da turma sobre a
decomposicdo de nimeros.
Compreender essa estraté-
gia contribui para o desen-
volvimento do raciocinio
matematico e pode facilitar
a assimilacdo do algoritmo
usual da divisao.

Na atividade 1, ao acom-
panhar a explicacdo de Regi-
na, os estudantes poderdo
observar a estratégia adota-
da por ela para efetuar a divi-
sdo e adicionar os quocientes
parciais.
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Erros na atividade 2 po-
dem indicar que ainda ha
estudantes que apresentam
lacunas de aprendizagem em
relagdo ao valor posicional do
algarismo.

Decompor o dividendo
em suas ordens e depois ve-
rificar se as parcelas podem
ser divididas exatamente
pelo divisor é uma estra-
tégia que pode auxiliar os
estudantes na resolucéo da
atividade 3.

Na atividade 4, enfatize
com os estudantes que o divi-
dendo pode ser decomposto
de varias maneiras e que po-
demos sempre escolhera que
acharmos mais conveniente
para fazer os célculos.
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2 Marque com um X somente as alternativas nas quais a frase apresenta informa-
¢oes verdadeiras.

O quociente da divisdo 484 + 4 Dividindo 333 por 3, obtemos
éigual a: 100 + 20 + 1 oresultadoiguala: 1 + 1 + 1
O quociente da divisdo 848 + 4 Dividindo 999 por 3, obtemos o

éiguala: 200+ 1+ 2 resultado igual a: 300 + 30 + 3
Reescreva no caderno as frases que vocé nao marcou, modificando-as de modo que
se tornem afirmacdes verdadeiras. Depois, converse com o professor e 0s colegas

sobre as frases que vocé modificou.
Exemplo de resposta: O quociente da divisdo de 848 + 4 é igual a: 200 + 10 + 2.
Dividindo 333 por 3, obtemos o resultado igual a: 100 + 10 + 1.

3 Calcule mentalmente e escreva o quociente e o resto de cada divis&o.

a. 693 =3 Quociente 231; resto 0. b. 508 = 5 Quociente 101; resto 3.

4 Raquel e Lidia dividiram 375 por 3 decompondo 375 de diferentes maneiras. As
duas obtiveram 125. Observe.

Raquel _
375 = 300 + 70 + ) 100
=3 =3 20
=3 + o)
' 125
com ke (10D
Lidia
375 =300 + 30 + 30 + 15 100
=3 =3 =3 =3 10
10

a. Qual das duas resolugbes vocé prefere? Resposta pessoal.

b. Calcule a divisao de 565 por 5 no caderno e responda: Qual foi o resultado ob-
tido? Compare sua divisdo com a de um colega. O resultado foi 113.

138 Cento e trinta e oito
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Algoritmos da divisao

Divisao em que o divisor tem um algarismo

Situacao 1» Um livro tem 81 péginas
distribuidas igualmente entre 3 capitu-
los. Quantas paginas tem cada capitulo
desse livro?

Fara resolver
esse problema,
eu dividi
&1 por 3.

Acompanhe como Mariana resolveu
esse problema e complete com os valores
correspondentes.

EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

e Sei que 81 sdo 8 dezenas e 1 unidade.

Comecei dividindo 8 dezenas por 3 . 1x3-6 8 1 \i
Oito dezenas divididas por 3 resultam em -6 2
2 dezenas e sobram 2 dezenas. 2 El

e As 2 dezenas que restaram com
1 unidade formam 21 unidades. _ 2 q 3
2 [p]
e Dividi as 21 unidadespor 3 . [p]u]
21 unidades divididas por 3 resultam em _ 2 1 3 7
7 unidades, pois 7 x 3=__ 21 e [Ix3= Q"QA1 D|U
n&o sobra resto. - 4 g

Observe como Mariana fez para conferir
sua conta. 5

O quociente da divisédo de 81 por

3é 27 ,eorestoé 0 .

Jorui Pi JJVISVSH Q7
Entdo, cada um dos 3 capitulos x 3 81+0=21 @

81
27 paginas.

ATTILIO/ARQUIVO DA EDITORA

do livro tem
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Um modo interessante de promover um melhor entendimento dos passos do algoritmo é usar
a representacdo do dividendo com o material dourado e executar as trocas e as reparticdes com
esse material em cada etapa do algoritmo.

Neste capitulo, optamos por ndo apresentar o algoritmo reduzido da divisdo, no qual as subtra-
¢bes intermediarias sdo omitidas. No entanto, caso considere oportuno, vocé pode introduzir essa
forma aos estudantes, destacando as similaridades e as diferencas em relacdo ao algoritmo usual.
Uma sugestéo é resolver um mesmo célculo utilizando os dois métodos, para que os estudantes
visualizem o processo completo e a versao mais compacta, compreendendo que ambos levam
ao mesmo resultado, mas exigem niveis diferentes de abstracao.

Objetivos

- Calcular, por meio do al-
goritmo usual, divisdes
em que o divisor tem um
s6 algarismo.

» Reconhecer que a divisao
e a multiplicacdo sdo ope-
ragoes inversas.

BNCC em foco

(EFO4MAO04) Utilizar as
relagdes entre adicao e
subtragdo, bem como
entre multiplicacao e
divisdo, para ampliar as
estratégias de célculo.
(EFO4MAO07) Resolver e
elaborar problemas de di-
visdo cujo divisor tenha no
maximo dois algarismos,
envolvendo os significa-
dos de reparticao equitati-
va e de medida, utilizando
estratégias diversas, como
cdlculo por estimativa, cal-
culo mental e algoritmos.
(EFO4MA13) Reconhecer,
por meio de investigaces,
utilizando a calculadora
quando necessario, as
relagdes inversas entre as
operagdes de adicdo e de
subtracdo e de multipli-
cacao e de divisdo, para
aplica-las na resolucédo de
L problemas.

Como os estudantes ja
efetuaram divisdes por es-
tratégias variadas, a apren-
dizagem do algoritmo usual
vem complementa-las e
oferecer um procedimento
de reconhecido uso social.
Depois de conhecer dife-
rentes estratégias e de com-
preender o funcionamento
de cada uma, os estudantes
estardo mais capacitados
para escolher a mais ade-
quada a situacao. Lembra-
mos que é importante o
aprendizado do algoritmo
usual ser acompanhado da
compreensdo da estrutura
do nosso sistema de nume-
racdo, que fundamenta as
etapas do procedimento.
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Na situacdo 1 da pdagina
anterior, o dividendo era um
numero de dois algarismos.
Agora, na situacao 2, o di-
videndo é um nimero com
trés algarismos. Essa progres-
sao gradativa contribui para
o fortalecimento da com-
preensao do algoritmo da
divisdo, respeitando o ritmo
de aprendizagem da turma.

Assim como na situacao
anterior, na situacao 2 é
apresentada a verificagdo da
divisao por meio da multipli-
cagao entre o quociente e 0
divisor, adicionando o resto,
quando houver. Essa etapa
é fundamental para que os
estudantes compreendam a
relacdo entre as operagdes e
desenvolvam as habilidades
EF0O4MAO04 e EFO4MA13.
Aproveite esse momento
para reforcar o conceito de
operagoes inversas e es-
timular a autonomia dos
estudantes na validacdo de
seus célculos.
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Situacao 2 » Heitor fez uma colheita de
337 frutas. Ele colocara essas frutas em pa-
cotes com 6 unidades. Quantos pacotes ele
conseguira montar? Sobraré alguma fruta?

Para resolver esse problema, vamos efetuar
a divisao de 337 por 6.

Agricultor colhendo uma fruta.

e Como 3 centenas divididas por 6 ndo resultam em
centena inteira, dividimos 33 dezenas por 6. - o 373 716

33 dezenas divididas por 6 resultam em 5 dezenas

3 :
e sobram 3 dezenas.

e As 3 dezenas que restaram com 7 unidades

formam 37 unidades. Dividindo 37 unidades Em

por 6, obtemos 6 unidades e sobra _ i 8 / \2—6
1 unidade. sxo=3% 3 1 [D]|U]

Portanto, a divisao de 337 por 6 resulta em - 3 ?

56 1

, com resto

Heitor conseguira montar 56 pacotes e sobrara 1 fruta.

Para ter certeza de que a diviséo foi feita corretamente, podemos multiplicar o
quociente pelo divisor e adicionar o resto ao resultado. O resultado final deve ser
igual ao dividendo, que nesse caso € o total de frutas (337).

33 7l6 Voificosse
-30 56 56

T queciants C o B+1=331 ()
-3 6 336

1

raste

140 Cento e quarenta
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Situacao 3 » Um ginasio esportivo tem capacidade para 6 180 pessoas. Os

lugares sao distribuidos em 4 setores, todos com a mesma quantidade de assentos.
Quantas pessoas cabem em cada setor?

Para resolver esse problema, vamos efetuar a divisao de 6180 por 4.

¢ Dividimos 6 unidades de milhar por umM[c]D|U]|
4. O quociente & 1 unidade de milhar ix4=4 6 1 8 0y
e sobram 2 unidades de milhar. oy 1
2 [uM]
As 2 unidades de milhar que restaram uM[c D U]
com 1 centena formam 21 centenas. 6 1 8 01y
Dividindo 21 centenas por 4, obtemos _y 17 5
5centenasesobra_ ! centena. Lxt=20 iAg um[ ¢ |
1
A centena que sobrou com 8 deze- umc[pJu]
nas formam 18 dezenas. Dividindo 6 1 8 01y
18 dezenas por 4 obte- -4 17 5 4
4 2 UM|C | D
mos ____ " dezenas e sobram -2 0 -
2 dezenas. Lixi=t 1778
-1 6
2
As 2 dezenas que sobraram com O uni- um[c[DU]
dade formam __ 20 unidades. 6 1 8 0|4
Dividindo 20 unidades por 4, obtemos = 1 1.5 4 5
5 , ) 271 lumc|D|U|
unidades e n&o sobra resto. -2 0
1778
O quociente da divisao de 6180 por 4 -1 6
¢ 1545 comresto 0 | MiAg
0

Em cada setor, cabem __1945 pessoas.
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Agora que os estudantes
ja tiveram a oportunidade
de trabalhar com divisdes em
que o dividendo tem dois e
trés algarismos, ¢ o momento
de avancar para a situagao 3,
em que o dividendo tem qua-
tro algarismos. Reforce que,
embora os nimeros sejam
maiores, o raciocinio envol-
vido permanece o mesmo.
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Apos os estudantes reali-
zarem os calculos da ativi-
dade 1, incentive-os a veri-
ficar os resultados usando a
multiplicagdo.

Nas atividades 2, 3 e 4,
os estudantes vao resolver
problemas de divisdo cujo
divisor tenha um algarismo,
o que contribui para o de-
senvolvimento da habilida-
de EFO4MAO07.

A atividade 5 convida os
estudantes a elaborar um
problema que possa ser re-
solvido, calculando 144 + 3.
Durante a realizagéo, é im-
portante acompanhar a pro-
ducao dos enunciados, veri-
ficando se estao claros, bem
estruturados e se atendem a
proposta. Aproveite para pro-
mover uma discussao coletiva
sobre os contextos criados, in-
centivando a turma a analisar
se as situacdes apresentadas
sao coerentes com as quanti-
dades envolvidas.

142

1 Calcule o quociente e o resto de cada divisdo. Depois, faga a verificac&o.

a. 69+3 b. 78 -4 c. 89=+5
Quociente: 23 Quociente: 19 Quociente: 17
Resto: 0 Resto: 2 Resto: 4
Verificagéo: Verificagao: Verificagéo:
23x3=69 19x4=76 17x5=85
69 +0 =69 76+2=78 85+4 =289

2 Uma colheita de 741 pequis foi dividida igualmente
entre 3 produtores. Com quantos pequis cada pro-

dutor ficou? 247 pequis.

A polpa do pequi, fruta tipica do
Cerrado brasileiro, € muito usada na
culinaria da regiao Centro-Oeste.

3 Uma empresa produziu 1279 garrafas de suco natural. Essas garrafas seréo distri-
buidas em caixas em que cabem 6 garrafas. Quantas caixas completas serao forma-

das? Sobrara alguma garrafa? 213 caixas; sobrara 1 garrafa.

4 Relna-se com um colega para resolver esta atividade, fagam os célculos e respondam:
Em um domingo, uma lanchonete vendeu 270 reais em pastéis.

a. Se cada pastel custa 9 reais, quantos pastéis foram vendidos nesse dia”?

30 pastéis.

b. Na segunda-feira, a venda de pastéis foi metade da venda de domingo. Quantos

pastéis foram vendidos na segunda—feira’?15 pasteis.

5 Elabore no caderno um problema que possa ser resolvido pela diviséo 144 + 3. Troque

de problema com um colega e resolva o problema dele. Destroquem para corrigir.
Resposta pessoal.
142 Cento e quarenta e dois
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Divisao em que o divisor é formado por dois algarismos

Situacao 1 » Uma producao de 768 ovos de galinhas criadas soltas sera coloca-
da em embalagens em que cabem 12 ovos. Quantas embalagens serao formadas?

NITAT TERMMEE/ISTOCK/GETTY IMAGES

O ovo de galinha € um alimento rico em proteinas, vitaminas e minerais.

Para resolver esse problema, vamos dividir 768 por 12.

e Como 7 centenas divididas por 12 nao re- Em
sultam em centena inteira, vamos dividir 76 — \&
dezenas por 12. Para saber qual produ- 6
to mais se aproxima de 76, sem passar, 0 Inl
podemos fazer algumas multiplicagdes do
12 em um rascunho.

Descobrimos, entéo, que 76 dezenas dividi- 1
X

das por 12 resultam em 6 dezenas e sobram
4 dezenas. 24 36 48 60[72]8H

X
(o

¢ As 4 dezenas que sobraram com 8 unidades nm
formam 48 unidades.

Agora, vamos dividir 48 unidades por 12. - 2
Observando o rascunho, descobrimos que Hxma=uw 4
48 unidades divididas por 12 resultam em - 4

4

unidades, comresto 0 .

Entéo, a divisdo de 768 por 12 resulta em

64 comresto O .

64

Serado formadas embalagens.
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Inicie a exploracao da situagao 1. Explique que, apesar de o divisor ter dois algarismos, os
principios utilizados sdo os mesmos das divisdes com divisor de um algarismo. Se possivel, re-
presente ao lado do algoritmo da divisdo as mesmas etapas utilizando o material dourado e faga
as devidas associacgoes.

Objetivos

- Calcular, por meio do al-
goritmo usual, divisdes em
que o divisor tenha dois al-
garismos.

» Reconhecer que a divisao
e a multiplicagdo sao ope-
ragoes inversas.

BNCC em foco

(EFO4MAO07) Resolver e
elaborar problemas de di-
visdo cujo divisor tenha no
maximo dois algarismos,
envolvendo os significa-
dos de reparticdo equitati-
va e de medida, utilizando
estratégias diversas, como
calculo por estimativa, cal-
culo mental e algoritmos.
(EFO4MA13) Reconhecer,
por meio de investiga-
¢oes, utilizando a calcula-
dora quando necessario,
as relagdes inversas entre
as operagOes de adicdo e
de subtracdo e de multi-
plicacdo e de diviséo, para
aplica-las na resolucdo de
problemas.

(EFO4MA25) Resolver e
elaborar problemas que
envolvam situacées de
compra e venda e formas
de pagamento, utilizando
termos como troco e des-
conto, enfatizando o con-
sumo ético, consciente e
L responsavel.

Na aula

Neste tépico, os estudan-
tes comecam a explorar di-
visdes em que o divisor tem
dois algarismos. Introduza o
tema, propondo que resol-
vam 143 + 11,em duplas ou
trios. Essa atividade diagnds-
tica permite que os estudan-
tes ativem conhecimentos
prévios e experimentem di-
ferentes estratégias. Circule
pela sala de aula observando
como resolvem o problema
e, ao final, promova uma
socializagcdo das solugdes
encontradas.
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Ao abordar a situacao 2,
reproduza os calculos na
lousa para que os estudan-
tes possam tirar possiveis
duvidas.

144

Situacao 2 » Fernando esta enchendo uma piscina de 4860 litros com uma
mangueira. A cada minuto, a mangueira despeja 30 litros de agua na piscina.
Quantos minutos serao necessarios para encher completamente a piscina?

Para resolver esse problema, precisamos descobrir quantas vezes 30 cabe em
4860, ou seja, precisamos dividir 4860 por 30.

e Como 4 unidades de milhar divididas por umc[bpJu]
30 ndo resultam em unidade de milhar —
1x30=3 4 8 6 0 30
inteira, vamos dividir 48 centenas por 30. >3 0 g
Em um rascunho, podemos fazer algu- 18 |—|
mas multiplicagdes por 30. Romermho:
Descobrimos, entdo, que 48 centenas X gg 28
divididas por 30 resultam em 1 centena
e sobram 18 centenas.
¢ As 18 centenas que sobraram com umclD[U]
6 dezen§§ formam 186 dezenas. 48 6 0 |30
Vamos dividir 186 dezenas por 30. -3 0 1 6
Observando o rascunho, desco- Mj 8 % m
. o -1 8 0
brimos que 186 dezenas divididas 5
Roncumhes:
por30resutamem 6 deze- 3 %30 =90
nas e restam 6 dezenas. 4 x 30 =120
5 x 30 =150
6 x 30 =180
7 x 30 =210
e As 6 dezenas que sobraram com umM[Cc]D U]
0 unidade formam 60 unidades, que, 48 6 030
divididas por 30, resultamem ___ 2 -3 0 1 6 2
8 X c|/p|uU
unidades, com resto 0 . _ 1 2 8 [cIplu]
Portanto, a divisdo de 4860 por 30 re- ~ [2x0 =90 ZAg
sutaem 162 com resto 0. 0

Serdo necessarios 162 minutos para encher completamente a piscina. l

144 Cento e quarenta e quatro
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1 Uma producédo de 276 marias-moles foi

embalada em caixas com 12 unidades.
Quantas caixas foram formadas?

Foram formadas 23 caixas.

Uma empresa de transportes dispde de va-
rios 6nibus e fara uma excursao com 495 es-
tudantes. Cada 6nibus acomoda 40 pessoas
por viagem.

a. Qual divisdo pode ser efetuada para deter-
minar quantos 6nibus sao necessarios para

essa excurso? 495 + 40

b. Resolva a divisédo obtida no item anterior. Registre os célculos e complete.

495 |40
-40 12

95 c. Espera-se que os estudantes respondam que o quociente indica que
-80 12 6nibus serdo completamente ocupados com a lotagdo maxima
15 (40 pessoas), mas que ainda restardo 15 estudantes. Dessa maneira,
12 6nibus nado séo suficientes para transportar todos.

12 15

Quociente , com resto
c. Responda oralmente: O que o quociente e o resto dessa divisao significam?

d. Quantos 6nibus, no minimo, sdo necessarios para transportar os 495 estudantes?

13 6nibus.

Marcia comprou um computador que custava 5280 reais parcelando a compra em
15 vezes sem juros. Quantos reais ela pagou em cada parcela?

352

Mércia pagou reais em cada parcela.
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WALDOMIRO NETO/ARQUIVO DA EDITORA

A atividade 1 propde aos
estudantes que resolvam um
problema de divisao cujo di-
visor tenha dois algarismos,
o que contribui para o de-
senvolvimento da habilida-
de EFO4MAO07.

A atividade 2 exige a ob-
servacao do resto da divisdo.
Como sobraram 15 pessoas,
a quantidade de 6nibus obti-
da na divisao (12) devera ser
acrescida de 1 unidade para
transportar esses 495 estu-
dantes, totalizando 13 6nibus,
no minimo.

Aproveite o contexto da
atividade 3 para explorar
o vocabulario usado no co-
tidiano em compras. Verifi-
que se compreendem o que
significa sem juros. Explique
que, as vezes, quando o valor
é parcelado, a loja aumenta
o valor total do produto em
relagdo ao valor a vista. Por
envolver uma situacao de
compra, a atividade ajuda
no desenvolvimento da ha-
bilidade EFO4MA25.
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Objetivo

Reconhecer que a divisdo
e a multiplicagcdo sao opera-
coes inversas.

BNCC em foco

(EFO4MA04) Utilizar as
relagdes entre adicdo e
subtracao, bem como
entre multiplicacdo e
divisao, para ampliar as
estratégias de célculo.
(EFO4MA13) Reconhe-
cer, por meio de inves-
tigacdes, utilizando a
calculadora quando
necessario, as relagoes
inversas entre as ope-
racoes de adicdo e de
subtracao e de multipli-
cacgao e de divisdo, para
aplicé-las na resolucao
Lde problemas.

Na aula

As atividades desta pa-
gina e da seguinte buscam
explicitar a relacdo entre as
operacdes de multiplica-
¢do e divisdo, mas sem as
definir formalmente como
operacoes inversas. Essa
relacédo sera trabalhada por
meio de varias experiéncias
(calculos) que os estudantes
farao com numeros e pela
comparacdo de diferentes
resolugdes para um mesmo
problema, o que favorece
o desenvolvimento das
habilidades EFO4MAO04 e
EFO4MA13.
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Relacao entre multiplicacao e divisao

I Observe os vasos com flores.

No total, ha 30
5x6= 30

Podemos dizer que as 30 flores estao divididas igualmente em 5 vasos.
30 .5- 6

flores e podemos associar a multiplicacéao
a essa situagao.

Nessa situacao, a divisao tem como resultado o numero

de flores de cada vaso.

Podemos dizer, também, que as 30 flores estao distribuidas em vasos

com 6 flores em cada um. Nessa situacao, a divisao 30 . 6 =5

tem como resultado o nimero de vasos.

Observe que os numeros 5, 6 e 30 podem ser relacionados por meio de duas

ANDRE MANGABEIRA/ARQUIVO DA EDITORA

multiplicacdes e de duas divisdes. A multiplicacéo 6 x 5 = 30 néo representa a situacéo

da atividade, mas relaciona os nimeros 5, 6 e 30.

5x6=30 6x5=30 30+-6=5 30+5=06

1 Escreva duas multiplicagdes e duas divisdes usando somente os trés nimeros em
cada caso, sem repeti-los.

a. b. c.
2,5e10 18,6e3 20,4e5
2x5=10 3x6=18 4x5=20
5x2=10 6x3=18 5x4=20
10+2=5 18+3=6 20+4=5
10+5=2 18+6=3 20+-5=4

146 Cento e quarenta e seis
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A situagao propde duas ideias distintas associadas a divisdo. Primeiro, apresenta-se o contexto em
que 30 flores estao distribuidas igualmente entre 5 vasos, o que remete a ideia de repartir em partes
iguais e leva a divisdo 30 + 5 = 6. Em seguida, sugere-se que as mesmas 30 flores foram organizadas
em vasos com 6 flores cada um, o que remete a ideia de medida, ou seja, descobrir quantos grupos
de 6 cabem em 30, resultando na divisao 30 ~ 6 = 5.

Na atividade 1, peca aos estudantes que relacionem os pares de multiplicagdes e divisdes
entre si.
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2 Acompanhe os célculos que Juliana fez para conferir uma diviséo exata.

Eu precisava saber quantos
grupos de 4 pessoas
poderiam ser formados com
306 pessoas. Entéo, dividi 36
por 4 € obtive o resultado
9, ou sgja, 9 grupos.

Fara saber se minha
divisdo estava certa, fiz
9 vezes 4 e obtive 30.

Agora, verifique se cada divisdo exata esta certa ou errada. Depois, justifique cada
resposta escrevendo uma multiplicagéo.

a. 48+ 6 =28 e c. 64 - 8 =g Certa
6x8=480u8x6=48 8x8=64
b. 36 = 5 = 4 Errada. d. 1000 + 10 = 100 Certa-

MARCIO GUERRA/ARQUIVO DA EDITORA

4x5=200ub5x4=20(ndo éiguala36). 10 x 100 = 1000 ou 100 x 10 = 1000

3 Faca o que se pede.

a. Descubra a tecla que Tania apertou no lugar de  ? nacalculadora. =
8) 4) . 2).4) = 2i

b. Tendo no visor | ci ' desenhe as teclas que Tania deve apertar para

que volte a aparecer | a4 ' Exemplo de resposta: X 4 =

4 Descubra o nimero em que cada crianga pensou e escreva-os.

Fensei em um

ndmero e, depois, Penseiem
o multipliquei por 7. um ndmero e o dividi
O resultado foi 63. por 4. Obtive como
resultado 25.
Leandro: 9;
Marisa: 100. Leandro Marisa

Resposta
Explique a um colega como vocé descobriu 0 nimero em cada caso. pessoal.
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Explorando a relagdo entre
multiplicacao e divisao, a ati-
vidade 2 apresenta a possibi-
lidade de usar a multiplicacao
na verificacdo do resultado
de uma divisdo. Em um ca-
minho inverso, pode-se per-
guntar aos estudantes: “Qual
é a divisdo exata que pode
ser verificada por meio da
multiplicacdo 7 X 13 = 917"
(91 +13=70u91 +~7=13).

Na atividade 3, para a
resolucdo do item b, é pos-
sivel que alguns estudantes
pensem em usar uma adi¢ao
para obter o resultado 84, no
caso, adicionando 63. Se isso
acontecer, proponha a eles
que resolvam novamente,
mas agora recorrendo a uma
multiplicagdo para chegar ao
valor desejado. Espera-se que
percebam que, multiplican-
do 21 por 4, obtemos 84.

A atividade 4 propde um
desafio interessante para os
estudantes, que devem per-
ceber que é necessario rea-
lizar a operacao inversa para
descobrir o nimero em que
cada crianga pensou.
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Objetivo

Resolver expressdes nu-

méricas envolvendo as qua- Expressoes numéricas envolvendo
{0 operagoes. as quatro operacoes

BNCC em foco

Situacdo 1 » Joana foi a uma lanchonete com [sis,

EF04MAO05) Utili
( ) Utilizar as Amanda e Tais. Ela dividiu uma porgao de peixe de

propriedades das ope-

racdes para desenvolver 60 reais com as amigas e bebeu um suco de guavira
estratégias de célculo. de 12 reais. Na hora de pagar, as meninas dividiram
0 valor da porgao igualmente entre elas e cada uma
Na aula pagou a bebida que consumiu. Sabendo que Joana
deu uma cédula de 50 reais para pagar a sua pare,  Guavira é uma fruta tipica do
Neste topico, os estudan- qual foi o troco recebido? Cerrado brasileiro.

tes vao resolver expressoes

o Podemos representar essa situagdo com uma expressao numeérica: 50— 60 +4 - 12
numericas que envolvem as

quatro operacoes, e é possi- Para descobrir o troco, primeiro efetuamos a divisdo. Depois, resolvemos as
vel que apliquem proprieda- outras operacdes:

des como a comutatividade,

a associatividade e a distri- Y v

butividade, favorecendo o 50-60=+4-12=50-_1 _49= 38 _q9- 283
desenvolvimento da habili- L 4

dade EFO4MAO5. 23

Joana recebeu reais de troco.

Na situacao 1, comen-
te sobre a guavira com os
estudantes. Comece des-
pertando a curiosidade por
meio de perguntas simples,
como: “Vocés ja ouviram fa- Podemos representar essa situag&o com uma expressao numérica: 11 + (5-2) x 6
lar na guavira?” ou “Alguém ) o o o
aqui ja experimentou essa Para descobrir com quantas figurinhas Jo&o ficou, primeiro resolvemos a ope-
fruta?” Se possivel, leve uma racao entre parénteses. Depois, efetuamos a multiplicagéo e, por ultimo, a adi¢éo.
amostra para observacao,

Situacao 2 » Joao tinha 11 figurinhas. Ele ganhou de seu avd 5 pacotes com
6 figurinhas em cada um, mas deu dois pacotes ao seu irmao. Com quantas figu-
rinhas Joao ficou?

= l_|—| \
toque e degustacao. Conte
S — 3 — —
curiosidades sobre a gua- M+0-2)x6="1+ x6=T1+_1 = 29
vira, como o fato de ela ser
tipica do Cerrado brasileiro, Joao ficou com 29 figurinhas.
ter sabor doce e ser rica em
vitamina C, promovendo a
integracdo com Ciéncias da Em expressbes numéricas com as quatro operacoes, efetuamos:
Natureza. ® primeiro, as operagdes que estdo entre parénteses;
Ao trabalhar as situagées, * em seguida, as multiplicagdes e divisdes;

incentive os estudantes a
observar como a sequéncia
correta dos calculos impac-
ta o resultado, promovendo
também, no caso da situa- 148 Cento e quarenta e oito
¢ao 2, a compreensdo do
uso dos parénteses.

e por Ultimo, as adi¢des e subtragbes, na ordem em que aparecem.

LUCIANO QUEIROZ/PULSAR IMAGENS
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1 Relna-se com um colega e resolvam no caderno as expressdes numéricas a seguir.
a. 7+30+5 13 b.20-4x2+11 23 c.40+-(12-8) 10

2 Um grupo de frevo era formado por 35 pessoas. Neste més, entraram mais 7 dan-
carinos. Todos os integrantes serdo divididos igualmente em 3 grupos para ensaiar
para uma apresentacgao.

a. Qual das expressoes a seguir indica a quantidade de dancarinos em cada grupo?

(()85:3+7 (x)@5+7)+3 ([ )85x7+3

b. Resolva a expressao e responda: Quantos dangarinos havera em cada grupo?

Em cada grupo, havera 14 dancarinos.

Pelo Brasil w

O frevo € uma dancga carnavalesca tipica do
estado de Pernambuco. Nas apresentacdes, 0s
dancgarinos usam roupas e sombrinhas coloridas.

Grupo de dancgarinos de frevo em
Recife, Pernambuco. Foto de 2018.

LEO CALDAS/PULSAR IMAGENS

O Frevo nasceu no Recife, capital de Pernambuco, misturando
marcha, maxixe e elementos da capoeira. Surgiu no final do século
XIX, mas desde 2012 é do mundo inteiro, quando foi considerado pela
Unesco [Organizacao das Nagoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura] como Patrimonio Cultural Imaterial da Humanidade.
Com suas cores vibrantes e passos em ritmo acelerado, o Frevo é
contagiante e durante o Carnaval, como o proprio nome sugere, a
danca “ferve” nas ruas e arrasta milhares de folides por onde passa.

Fonte: FREVO. Cultura PE: O Portal da Cultura Pernambucana, Disponivel em:
https://www.cultura.pe.gov.br/pagina/carnaval/manifestacoes/frevo/. Acesso em: 15 abr. 2025.

Vocé ja assistiu a uma apresentacdo de um grupo de frevo? Resposta pessoal.
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Se achar necessario, resol-
va as expressoes numéricas
da atividade 1 com a turma.

Na atividade 2, retome os
dados do enunciado com a
turma: o grupo tinha 35 pes-
soas e mais 7 dancarinos en-
traram, totalizando umanova
quantidade de integrantes
que sera dividida igualmen-
te em 3 grupos. Incentive-os
a identificar qual expressao
representa corretamente a
ordem dos acontecimentos:
primeiro adicionar os danca-
rinos novosao grupo (35 + 7),
depois dividir esse total por 3,
ouseja, (35 +7) + 3.

Pelo Brasil

O boxe aborda o TCT Di-
versidade Cultural. Convi-
de os estudantes a observar
a foto e a ler o texto. Expli-
que que patrimonio cultural
imaterial sdo as expressdes
culturais como dancas, mu-
sicas, comidas, modos de
fazer, entre outros, de um
povo ou de um grupo de de-
terminada regiao. O objetivo
de classificar um bem como
patrimonio cultural imaterial
é preserva-lo. Destaque que
o Brasil tem outros bens pre-
servados como patrimonio
cultural imaterial: as baia-
nas de acarajé, que vendem
comidas afro-brasileiras, de
Salvador, Bahia, entre outros.
Informe-os que, durante o
Carnaval, grupos de frevo
se apresentam nas ruas de
Recife e de Olinda, levando
milhares de pessoas aacom-
panha-los.
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Explorando
pesquisas

Objetivo

Realizar uma pesquisa en-
volvendo varidveis categori-
cas e numéricas.

BNCC em foco

(EFO4MAZ27) Analisar
dados apresentados em
tabelas simples ou de du-
pla entrada e em gréficos
de colunas ou pictdricos,
com base em informagoes
das diferentes areas do
conhecimento, e produzir
texto com a sintese de sua
andlise.

(EFO4MA28) Realizar
pesquisa envolvendo
varidveis categoéricas e
numéricas e organizar da-
dos coletados por meio
de tabelas e gréficos de
colunas simples ou agru-
padas, com e sem uso de
tecnologias digitais.
Competéncia

L especifica 7.

Na aula

Nesta secao, enquanto a
atividade 1 trabalha uma
pesquisa com dados catego-
ricos (disciplinas), a ativida-
de 2 trata de uma pesquisa
com dados numéricos. Os
encaminhamentos de ambas
as atividades ajudam os estu-
dantes a compreenderem as
etapas de uma pesquisa -
como coleta, organizacao e
interpretacao dos dados —, fa-
vorecendo o desenvolvimen-
to da habilidade EFO4MA28.
Caso julgue necessario, faca
adaptacdes, como alterar o
tema da pesquisa para algum
tema de interesse da turma.

Em ambas as atividades,
os estudantes analisam da-
dos apresentados em tabe-
las e gréficos, o que possibi-
lita desenvolver a habilidade
EF0O4MA27.
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Explorando | pesquisas

Fazendo uma pesquisa e organizando dados em graficos

Resposta pessoal. Os estudantes podem usar marcagdes, por exemplo, risquinhos, para
anotar os votos ou, ainda, anotar o nome do colega na frente das opgdes.
Vamos fazer uma pesquisa sobre a aula favorita da turma? Pergunte aos colegas qual,

entre as opgoes a seguir, € a aula de que eles mais gostam. Pergunte a um colega por
vez e anote nos quadros 0 numero de votos. Cada colega pode dar um so6 voto.

Aula de: Aula de:

e Matematica: e Historia:

e | ingua Portuguesa: e Arte:

e Ciéncias: e Educacao Fisica:
e Geografia:

Agora, conte o total de votos de cada opg¢ao e, no grafico a seguir, pinte, do lado
direito de cada opcao de aula, um quadrinho para cada voto.

Aula favorita dos estudantes do 42 ano

Opcoes de aula

Matematica

Lingua Portuguesa

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Ciéncias

Geografia

Histéria

Arte

Educacao Fisica

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

\ 012345678 910111213141516 Quantidade de votos j

Fonte: Pesquisa realizada por

a. Qual foi a aula mais votada? Resposta pessoal.

” Resposta pessoal.

b. E qual foi a aula menos votada

150 Cento e cinquenta

A atividade 1 pode ser proposta coletivamente. Para a coleta de dados ocorrer de forma orga-
nizada, peca a cada estudante que diga, em voz alta, sua aula favorita, para que todos as anotem.
Essa atividade contempla a competéncia especifica 7, possibilitando aos estudantes realizar essa
pesquisa exercitando o respeito as opinides dos colegas.
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Q Agora, pesquise sobre a quantidade de irmaos. Escolha 4 colegas da turma e

4 adultos da sua convivéncia. Pergunte a eles quantos irmaos e irmas cada um
tem e anote o resultado nas tabelas a seguir. Respostas pessoais.

Quantos irmaos cada colega tem Quantos irmaos cada adulto tem

Colega Quantidade de irmaos Adulto Quantidade de irmaos

Fonte: Pesquisa realizada por . Fonte: Pesquisa realizada por

Agora, organize as informagdes coletadas em um grafico de barras verticais.

Total de irmaos que as pessoas entrevistadas tém

® <
g

6 2

§ 3

°

a b g

84 :

S 3

g E

o 2 ¢

= &

s E

=} 5

g0 - - - . L z
Nenhum Um Dois Trés Quatro  Cinco Quantidade de irmaos 3

\ ou mais /&

Fonte: Pesquisa realizada por

Quantas pessoas entrevistadas tém exatamente trés irmaos? Resposta pessoal.

o

. Quais pessoas entrevistadas tém amaior quantidade deirmaos?€sPosta pessoal.

o

Escreva no caderno como vocé fez para responder as perguntas anteriores.
R ) Resposta pessoal.
. Converse com um colega sobre como vocés fariam para separar as respostas

dos colegas e dos adultos no grafico de colunas. Resposta pessoal.

o
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Na atividade 2, os estudantes deverao realizar uma pesquisa com quatro colegas da turma
e quatro adultos de seu convivio perguntando a quantidade de irmaos e irmas que eles tém.
Oriente-os a organizar as informagdes nas tabelas e depois no gréfico, considerando que cada
quadrinho no gréfico corresponde a uma pessoa.

Apds a organizacao dos dados, os estudantes responderdo as perguntas. Eles devem perceber
que a resposta do item a serd obtida facilmente no gréfico e que a do item b s6 pode ser obtida
por meio de uma das tabelas.

Antes de os estudan-
tes realizarem a pesquisa,
oriente-os a fazer a aborda-
gem de maneira educada,
solicitando ao colega ou
ao adulto escolhido que
colabore com ele respon-
dendo a uma pergunta de
uma pesquisa. Oriente-os a
reproduzir as duas tabelas e
té-las em maos para fazer as
anotagdes necessarias ou, se
preferirem, podem anotar as
informacgdes obtidas em um
papel para, depois, passa-
-las para a respectiva tabela.
Lembre-os de que as tabelas
devem ter titulo, fonte e data
das informagoes.

Peca a um voluntario que
inicie a abordagem a quatro
colegas, represente os dados
natabela e, depois, preencha
0 esquema com quadrinhos
coloridos para representar
a quantidade de pessoas e
de irmaos. Como o esque-
ma, depois de preenchido,
transforma-se em um gréfico,
lembre-os de que o gréfico
também deve ter titulo, fonte
com data e legenda com as
cores dos quadrinhos.

No item d, os estudantes
sdo instigados a pensar sobre
representar as informagoes
separadamente no grafico.
Espera-se que surja alguma
ideia similar a um grafico de
barras duplas, que seré explo-
rado no Capitulo 9.
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Ler para
se informar

Objetivo

Compreender que as horas
de sono recomendadas para
as criangas sao fundamentais
para sua saude.

Na aula

O assunto contempla o
TCT Satde. De acordo com
a neuropediatra Ellen Balielo
Manfrim, a qualidade e a
quantidade adequada de ho-
ras de sono tém efeitos cen-
trais no organismo infantil:

Crescimento fisico: du-
rante o sono, a glandula pi-
tuitdria (hipdfise) libera o
horménio do crescimento,
que é essencial para o desen-
volvimento fisico adequado
das criangas. Durante os
estdgios mais profundos do
sono, ocorre a sintese de pro-
teinas, o que contribui para
o crescimento e a reparacao
dos tecidos;

Desenvolvimento cogni-
tivo: o sono desempenha
um papel importante na
consolidacao damemoriae
no aprendizado. Durante o
sono, o cérebro reorganiza
earmazenaasinformacoes
adquiridas durante o dia.
O sono adequado melhora
a capacidade de atencéo,
concentracao, resolucao de
problemas e desempenho
cognitivo em geral;

[

RIBEIRO, Maiara. Como

0 sono impacta o
desenvolvimento infantil.
Portal Drauzio Varella,
[s.1], 7 jun. 2023. Disponivel
em: https://drauziovarella.
uol.com.br/pediatria/
como-0-sono-impacta-o-
desenvolvimento-infantil/.
Acesso em: 23 jul. 2025.
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Ler para se informar

Uma boa noite de sono faz muito bem a saude.

Quantas horas de sono diérias séo necessarias para a saude?

Dicas
Resposta pessoal.

e \/océ sabe qual & o nimero de horas de sono recomendado para sua idade?
® \océ tem celular? Quantas horas por dia vocé fica diante da tela? Resposta pessoal.

O sono é um processo fisioldgico que faz parte da vida da maioria dos animais, in-
cluindo os seres humanos. Mas as horas de sono variam de uma espécie para outra. Ha
animais que dormem muito e ha aqueles que dormem pouco. Por exemplo, 0s morcegos
dormem quase o dia inteiro, ja as aguas-vivas nunca dormem, pois ndo tém cérebro, e
s6 quem tem cérebro tem a capacidade de dormir.

Entre os seres humanos, a quantidade diaria recomendada de horas de sono varia
de acordo com cada fase da vida, como indicado na tabela a seguir.

Recomendacao de horas de sono por dia

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Idade aproximada Quantidade de horas

0 a2 meses 10a18

2 a12 meses 14a15

12 a 18 meses 13a15

18 meses a 3 anos 12a14

3 ab anos 11a13
5a12 anos 9aii
Adolescentes 8a9
Adultos 7a9

Fonte: elaborado com base em DUVIDAS frequentes. Fundagéo
Nacional do Sono. Disponivel em: https://www.fundasono.org.br/
index.php/duvidas-frequentes. Acesso em: 24 mar. 2025.
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Solicite aos estudantes
que leiam as questoes do
item Dicas e as respondam
oralmente.

Proponha que leiam o
primeiro paragrafo do texto
e indiquem se ja conheciam
as caracteristicas de sono dos
animais citados. A curiosida-
de sobre a 4gua-viva é inte-
ressante, porque é provavel
que os estudantes nao rela-
cionem a existéncia de cére-
bro a capacidade de sono.

Os bebés e as criangas precisam de muitas
horas diarias de sono. O sono e o crescimento
estdo relacionados, porque é durante a noite
que ocorre a maior liberacdo do hormdnio do
crescimento, que é necessario para o desen-
volvimento fisico da crianca.

BALL LUNLA/SHUTTERSTOCK

Além disso, o sono tem papel importante na Ap0s a leitura do texto, so-
fixagdo da memoria e na aprendizagem, por- licite aos estudantes que res-
que, enguanto vocé dorme, seu cérebro reorga- Dormir bem & importante para a saude. pondam as questées 1 e 2.

. . . - Faca a correcao coletiva e
niza € armazena o que vocé aprendeu durante o dia. As horas adequadas e suficientes e
verlflque suas respostas.

de sono contribuem para melhorar a capacidade de atengéo, de concentragéo e de Destaque que, para a faixa
resolucéo de problemas. etaria de 5 a 12 anos, reco-

mendam-se 9 a 11 horas
didrias. As informacdes da
neuropediatra Ellen Balielo

Para dormir bem, é preciso planejar uma rotina com base em habitos que ajudem a
manter uma boa higiene do sono, por exemplo:

e dormir e acordar em horarios regulares; Manfrim podem comple-
mentar a aula, para que os

e manter a luz apagada ou deixar apenas uma pequena lampada acesa, para que o estudantes compreendam
quarto fique 0 mais escuro possivel; que o sono é essencial para

a saude. Também é impor-

e dormir em um ambiente silencioso; tante enfatizar que a lumi-

nosidade da tela do celular
atrapalha o ritmo de sono,
retardando-o, por isso é pre-

desligar a televisao e o celular, pelo menos, uma hora antes de dormir.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

o Compare as horas de sono recomendadas para sua idade com as horas que vocé ciso desligé-lo, no minimo,
dorme. Vocé dorme horas a mais ou a menos que as indicadas? uma hora antes de dormir.
Resposta pessoal. Para concluir, convide os

estudantes a refletir sobre os

habitos que poderiam ajuda-

© O que vocé costuma fazer antes de dormir? -los a dormir melhor.
Resposta pessoal.

Depois de se informar sobre a importancia da qualidade e da quantidade de
horas de sono, vocé pretende mudar seus habitos para tentar dormir melhor?
Explique para os colegas. Resposta pessoal.

Cento e cinquenta e trés 153
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O que vocé
aprendeu neste
capitulo?

Objetivo

Rever e avaliar conceitos
e procedimentos estudados
no capitulo.

BNCC em foco

(EFO4MAO04) Utilizar as
relacdes entre adicdo e
subtragcdo, bem como
entre multiplicacéo e di-
visao, para ampliar as es-
tratégias de célculo.
(EFO4MAO07) Resolver e
elaborar problemas de di-
visdo cujo divisor tenha no
méximo dois algarismos,
envolvendo os significa-
dos de reparticdo equitati-
va e de medida, utilizando
estratégias diversas, como
calculo por estimativa, cal-
culo mental e algoritmos.
(EFO4MA13) Reconhecer,
por meio de investiga-
¢oes, utilizando a calcula-
dora quando necessério,
as relagoes inversas entre
as operagdes de adicdo e
de subtracdo e de multi-
plicacdo e de divisao, para
aplica-las na resolucao de
problemas.

(EFO4MA15) Determinar
0 numero desconhecido
quetorna verdadeira uma
igualdade que envolve as
operagdes fundamentais
com numeros naturais.

Na aula

As atividades 1 e 2 permi-
tem avaliar o desenvolvimen-
to dos estudantes em relagcao
a habilidade EFO4MAO07, ao
propor problemas de divisao
com divisor de um algarismo.
Incentive-os a comecar com
uma estimativa e, depois,
a resolver usando diferen-
tes estratégias, como a de-
composicdo ou o algoritmo
usual. Oriente-os a verificar as

154

O que vocé aprendeu
neste capitulo?

o Uma escola tem 128 estudantes do 42 ano, que foram organizados igualmente
em 4 turmas. Quantos estudantes cada turma tem?

Nessa escola, cada turmatem 32 estudantes.

e Jaqueline colheu 214 maracujas, que foram embalados
em pacotes com 6 unidades. Quantas embalagens foram
feitas? Sobraram maracujas sem embalar?

3. a. Exemplo de resposta: Arredondei 297 para 300 e dividi

por 5, resultando em 60. Depois, usei o algoritmo e obtive

59 com resto 2. Estimativa préxima do resultado. O maracujé é uma fruta

3. b. Exemplo de resposta: Arredondei 328 para 320 e dividi nativa do Brasil. Sua flor é

por 8, resultando em 40. Depois, usei o algoritmo e obtive polinizada principalmente

41. Estimativa préxima do resultado. pelas abelhas, conhecidas
como mamangavas.

35

Foram feitas embalagens e sobraram 4 maracujas.

e Faca estimativas e escreva um resultado aproximado para cada operacao. Depois,
resolva a operacao usando o algoritmo usual e compare 0s resultados com as es-
timativas. Faga os célculos no caderno.

a. 297 +5 b. 328 + 8

o Sandra e Tais estavam conversando sobre como dividir 345 por 3. Observe.

Eu primeiro dividi
300 por 2.
Depois, dividi 45
por 3. For Ultimo,
adicionei os
resultados.

Eu dividi 300 por 3.
Em seguida, dividi
30 por 3 e, depois,
dividi 15 por 3. For
fim, adicionei os trés
resultados.

Sandra Tais

Qual das meninas esta correta? Qual é o resultado dessa divisao?
As duas meninas estdo corretas. O resultado é 115.

154 Cento e cinquenta e quatro
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respostas, multiplicando o quociente pelo divisor e adicionando o resultado ao resto para avaliar o
desenvolvimento em relacédo as habilidades EFO4MA04 e EFO4MA13.

No item a da atividade 3, para encontrar o resultado aproximado de 297 =+ 5, os estudantes
podem arredondar o dividendo para 300. J& no item b, para calcular 328 + 8, podem arredondar
328 para 320. Oriente os estudantes a consultar a tabuada, pois isso os ajuda a entender por que
certos numeros sdo escolhidos para a aproximacao.

Na atividade 4, espera-se que os estudantes reconhecam que Sandra e Tais calcularam 345 = 3,
decompondo o dividendo. Sandra considerou que 345 = 300 + 45 e Tais, que 345 = 300 + 30 + 15.
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e Elabore um problema no caderno que possa ser resolvido por meio de uma divisao
exata e outro que possa ser resolvido por uma divisao ndo exata. Depois, peca a
um colega que os resolva. Resposta pessoal.

0 Acompanhe como Mara descobriu 0 nimero desconhecido da multiplicagéo.

b xm=2490 240 |16 % 7 %
- 15
80 & < &
_ 80 32 4 80
0 m=1

Agora, descubra o nimero desconhecido da seguinte multiplicagéo:

31 x W = 6541

m-_ 211

Espera-se que os estudantes percebam que ha mais de uma
f\ possibilidade de resposta: 6, 10, 14 ou 18 bolinhas.
Reuna-se com um colega para resolver o
problema a seguir.
Quatro colegas ganharam algumas bolinhas
de gude, que foram distribuidas igualmente entre
eles, e sobraram 2 bolinhas. Se havia menos de

20 bolinhas, qual era a quantidade de bolinhas

antes da distribuicao?
- J
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Na atividade 5, verifique
se os problemas criados
obedecem ao que foi solici-
tado. Peca a cada estudante
que leia os problemas para a
turma. Depois, peca a quem
resolveu o problema criado
pelo colega que diga se con-
seguiu compreender o que
foi solicitado e se resolveu
sem dificuldade. Caso contra-
rio, peca a turma que indique
o que dificultou o entendi-
mento, lembrando que a
dificuldade pode estar tanto
na formulacdo do problema
€OmMo na sua interpretacgao.

Na atividade 6, verifique
se os estudantes percebem
a relagao entre divisdo e
multiplicacdo para obter o
numero desconhecido, pos-
sibilitando avaliar o desen-
volvimento da habilidade
EF04MA15.

Desafio

Neste desafio, espera-se
que os estudantes percebam
que, em vez de fornecer a
quantidade exata de boli-
nhas, o enunciado informa
que “havia menos de 20 bo-
linhas" Essa indeterminagao
abre espac¢o para mais de
uma possibilidade de res-
posta. Como eram menos de
20 bolinhas, podiam ser 19,
18 ou 17, até o valor 1. Po-
rém, outras informacdes do
enunciado permitem elimi-
nar alguns valores. Peca aos
estudantes que se reinam
em trios e investiguem quais
deles podem ser eliminados.
Espera-se que concluam que
ha quatro possibilidades de
resposta: 18, 14, 10 ou 6 (pois
cada um dos quatro colegas
ganhou, no minimo, uma
bolinha, e sobraram duas).
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O que vocé
aprendeu nesta

unidade?

Objetivos

« Rever e avaliar conceitos e
procedimentos estudados
na Unidade 2.

« Realizar atividades que in-
tegram diferentes unida-
des tematicas.

BNCC em foco

Numeros: EF0O4MAO04,
EF04MAO05, EFO4MA06 e
EFO4MAOQ?7.

Geometria: EFOAMA17 e
EFO4MA18.

Grandezas e medidas:
EFO4MA25
Competéncia

especifica 3.

Na aula

As atividades da secao
relacionam conceitos de di-
ferentes unidades tematicas
e, por essa razao, favorecem
o desenvolvimento da com-
peténcia especifica 3.

A atividade 1 integra as
unidades teméticas Niume-
ros e Geometria ao envolver
calculos de multiplicagbes e a
associagao entre sélidos geo-
métricos e suas planificagdes
de superficie. No item a, os
estudantes devem reconhe-
cer que o enfeite com for-
mato de piramide de base
quadrada tem quatro partes
triangulares e uma quadrada.
Como o grupo de Jaci fard
26 enfeites, serao necessa-
rias 104 partes triangulares
(26 X 4 = 104) e 26 partes
quadradas (26 X 1 = 26). No
item b, ao reconhecer que o
enfeite clbico tem 6 partes
quadradas, conclui-se que o
grupo de Tiago precisara de
192 partes quadradas para os
32 enfeites (32 X 6 = 192).

156

O que vocé aprendeu
nesta unidade?

o A escola onde Jaci e Tiago estudam propds aos estudantes que, em grupos, decoras-
sem uma arvore com enfeites que se parecessem com figuras geométricas espaciais.
O grupo de Jaci vai fazer 26 enfeites que se parecem com uma piramide de base
quadrada e o grupo de Tiago vai fazer 32 enfeites que se parecem com um cubo.

Grupo de Jaci Grupo de Tiago
a. Exemplo b. Exemplo
de célculo: de célculo:
2 1
26 32
X 4 X 6
104 192
Piramide de Cubo

base quadrada

Para essa atividade, vao desenhar em uma folha de cartolina as partes dos enfeites
com formato de figuras geométricas planas, recorta-las e depois junta-las, com
cola ou fita adesiva.

a. Quantas partes com o formato de triangulo o grupo de Jaci precisara recortar?

E quantas partes com o formato de quadrado? 104 partes; 26 partes.

b. Qual é o formato das partes que o grupo de Tiago vai desenhar? Quantas partes

esse grupo vai recortar? Quadrado; 192 pegas.

0 Ana desenhou um pentagono em uma malha quadriculada.

a. Observe o0s angulos internos desse
poligono. Quantos sé&o angulos retos?

2 W
b. Cada lado dos quadradinhos dessa
malha mede 2 centimetros de compri- [

mento. Quantos centimetros mede o
contorno do desenho de Ana?

Menos de O 20 fimet . Mais de
20 centimetros. centimetros. X 20 centimetros.

156 Cento e cinquenta e seis
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A atividade 2 envolve o reconhecimento de angulos retos e ndo retos em uma figura poligonal
e medidas de comprimento, integrando Geometria e Grandezas e medidas. Se achar necessério,
peca que utilizem o esquadro de papel que construiram no Capitulo 3 para responder a questao
do item a. Ao propor o item b, comente que as diagonais dos quadradinhos da malha medem
mais que 2 centimetros de comprimento. Se eles medissem 2 cm, o contorno mediria 10 X 2cm =
= 20 cm. Como medem mais que 2 cm, o contorno medird mais que 20 cm.
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e André disse que, juntas, 3 latinhas de
355 mL de suco tém a mesma quantida-
de de suco que uma garrafa de 1 L. André
estéa certo? Por qué?

Lembre-se
deque1Lé
0 mesmo que
1000 mL.

André esta errado, porque a capacidade total de

AMILCAR MAZZARI/ARQUIVO DA EDITORA

3 latinhas mede 1065 mL, que é mais que 1 litro.

o Observe o anuncio da bicicleta. Ela pode ser comprada de duas formas: a vista ou
parcelada em 5 vezes.

1125 reais divididos em
5 parcelas iguais ou
avista, com 125 reais de desconto

MARCIO GUERRA/ARQUIVO DA EDITORA

a. Converse com os colegas e respondam oralmente: O que significa comprar a
vista? E parcelado?

b. Se uma pessoa comprar a bicicleta em 5 parcelas, quanto pagara em cada

parcela? Faca os célculos no caderno. 22° reais.

4. a. Espera-se que os estudantes concluam que comprar a vista significa pagar o valor
total do produto de uma s6 vez, enquanto comprar parcelado significa que o valor sera
dividido em parcelas, que serdo pagas més a més.

c. Calcule mentalmente quanto uma pessoa pagara a vista pela bicicleta.

1000 reais.

d. Se vocé fosse comprar essa bicicleta, qual forma de pagamento iria preferir?
Explique oralmente sua escolha. Resposta pessoal.

e Breno tem 264 m de arame para cercar um curral retangular.
Observe o0 esquema que Breno fez do curral.

Vocé procurou ouvir

Curral 4m todos os colegas nas

atividades em grupo
desta unidade?

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

8m
Com esse arame, é possivel dar quantas voltas completas ao redor do curral? Faca

os célculos no caderno. 11 voltas.
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Para concluir e sistematizar os conteidos abordados na Unidade 2, promova com a
turma uma conversa de retomada, destacando os principais aprendizados. Para finalizar,

vocé pode propor aos estudantes que, em duplas ou pequenos grupos, criem uma atividade
ou desafio envolvendo ao menos um contetddo de cada capitulo. Depois, cada grupo pode
apresentar sua proposta para a turma, que tentara resolvé-la.

A atividade 3 articula con-
teudos das unidades temati-
cas Grandezas e medidas e
Numeros ao propor um pro-
blema envolvendo medidas
de capacidade. A ideia é que
os estudantes comparem a
quantidade de suco de uma
garrafa com a de 3 latinhas
de 355 mL e percebam que
a quantidade de suco das
3 latinhas ultrapassa em
65 mL a quantidade de suco
da garrafa. Esclareca aos es-
tudantes que, em algumas si-
tuacdes, a aproximacgao é su-
ficiente como estimativa do
valor exato, mas, em outras
situacdes, a diferenca entre a
aproximacao e o valor exato
pode ndo ser aceitavel.

Na atividade 4, os estu-
dantes vao fazer uma divi-
sdo e uma subtracdo para
responder a questodes rela-
cionadas a uma situagao de
compra e diferentes formas
de pagamento, integran-
do as unidades tematicas
Numeros e Grandezas e
medidas. No item a, incen-
tive uma conversa inicial e
valorize exemplos trazidos
por eles como a compra de
um brinquedo ou roupa.
No item b, espera-se que
identifiguem a necessida-
de de calcular 1125 =+ 5.
Incentive-os a escolher a
estratégia que quiserem e
verificar a resposta por meio
da multiplicacdo. No item ¢,
conduza-os a perceber que
basta calcular 1125 - 125 e
estimule o calculo mental.
No item d, incentive-os a
justificar suas preferéncias
de forma consciente.

Aatividade 5 articula con-
teudos das unidades temati-
cas Grandezas e medidas e
Numeros, ao propor um pro-
blema envolvendo medidas
de comprimento. Primeiro,
os estudantes precisam de-
terminar quantos metros de
arame sao necessarios para
cercar o curral. Em seguida,
para saber quantas voltas
completas é possivel dar com
264 m de arame, é preciso
descobrir quantas vezes 24
cabe em 264, ou seja, calcu-
lar o resultado da divisdo de
264 por 24.
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Unidade 3

Objetivo

Esta unidade é composta
dos Capitulos6e 7.

O Capitulo 6 foca na
medicdo e estimativa de
comprimentos (incluindo
perimetros) e de areas, € no
reconhecimento da tempe-
ratura como grandeza em
situacdes cotidianas.

O Capitulo 7 introduz as
fragdes unitdrias e os nume-
ros na forma decimal, com re-
presentacdes na reta numéri-
ca e relagdes com o sistema
de numeracédo decimal, de-
senvolvendo as habilidades
EF04MA09 e EFO4MA10.

BNCC em foco

Numeros: EFO4MAO03,
EF04MAQ6, EFO4MAO07,
EF04MAQ9 e EFO4MAT10.

Algebra: EFO4MA11.

Geometria: EFO4MA16 e
EFO4MA18.

Grandezas e medidas:
EF04MA20, EFO4MA21,
EF04MA23, EFO4MA24 e
EF04MA25.
Probabilidade e
estatistica:

EFO4MA27.

Habilidade de
Geografia: EF04GE10.
Habilidade de
Ciéncias: EF04CI08.
Habilidade de
Computagao: EF04C0O08.
Competéncias
gerais:1e 8.
Competéncias
especificas de
Matematica: 1,3 e6.
Competéncia especifica
de Ciéncias

da Natureza: 1.
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Unidade

JULIO DETEFON/ARQUIVO DO FOTOGRAFO

Rayssa Leal, medalhista olimpica de
skate, durante competicao nos Jogos
Olimpicos de Paris 2024. Foto de 2024.

158 Cento e cinquenta e oito

Conexoes em foco

Nesta unidade, serdo explorados os TCTs Educacao Ambiental, Educa¢ao para o Consumo,
Educacao Financeira, Diversidade Cultural e Satiide, promovendo uma formacéo critica,
cidada e conectada a realidade dos estudantes.

A unidade propde uma abordagem interdisciplinar, mobilizando temas e habilidades das areas
de Lingua Portuguesa, Ciéncias da Natureza, Histéria e Geografia.

No decorrer dos capitulos, as conexdes serao comentadas.




Vamos conversar

1. Rayssa Leal se destaca na pratica de skate desde pequena. E camped
mundial e medalhista olimpica em 2021 e 2024 na modalidade street.
Ela estreou em competicdes internacionais em 2019, quando tinha
apenas 11 anos. Vocé ja andou de skate ou conhece alguém que

anda? Converse com os colegas sobre essa pratica esportiva.
Resposta pessoal.

2. Para praticar skate com seguranga, € preciso usar equipamentos de pro-

tec&o. Quais equipamentos devem ser usados?
Capacete, joelheiras e cotoveleiras.

3. Uma pista de skate street normal pode medir 30 metros de compri-
mento por 15 metros de largura. Em um parque, foi construida uma
pista de skate para as criangas brincarem com o dobro das medidas

indicadas. Quais sdo as medidas da pista do parque?
60 metros de comprimento por 30 metros de largura.
4. Releia a questao anterior. Qual unidade de medida de comprimento

aparece no texto? Metro.

JULIO DETEFON/ARQUIVO DO FOTOGRAFO
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Vamos conversar

Solicite aos estudantes que observem a foto e relatem se ja assistiram a alguma das apresen-
tacdes da skatista Rayssa Leal. A seguir, peca que leiam as questdes e as respondam oralmente.
Incentive a participacdo de todos e destaque que devem esperar a vez de falar e respeitar o tempo
de fala dos colegas. Durante a conversa, verifique se os estudantes identificam o metro como
unidade de medida e pergunte se eles conhecem algum de seus multiplos e submultiplos, como o
quilémetro e o centimetro. E provével que, pelas suas experiéncias, os estudantes os mencionem.

Objetivos

e Ler uma imagem e relatar
suas experiéncias relacio-
nadas ao tema daimagem.

« Levantar os conhecimen-
tos prévios dos estudantes
sobre contelidos que serao
abordados na unidade.

BNCC em foco

Competéncia geral 8.

Reuna os estudantes em
uma roda de conversa para
abordar a abertura da uni-
dade. A foto mostra a atleta
skatista Rayssa Leal, que con-
quistou varios campeonatos
mundiais e medalhas olimpi-
cas na modalidade de skate
street por sua dedicacdo ao
esporte e habilidade extraor-
dindria. A pratica de esportes
deve ser incentivada desde
cedo, pois é benéfica tanto
a saude fisica quanto a sau-
de mental, principalmente
porque as criangas e os ado-
lescentes vém dedicando
muito tempo as telas e dei-
xando de socializar, de con-
viver em grupo e de praticar
atividades coletivas. No uso
de skate, assim como de bi-
cicleta, patins e patinete, os
equipamentos de protecao
sao fundamentais, além da
supervisao de um adulto. A
abordagem dessa abertura
contempla o TCT Satde e a
competéncia geral 8.
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Capitulo 6

Objetivos

« Reconhecer unidades de
medida padronizadas e
unidades de medida nao
padronizadas.

« Reconhecer instrumentos
adequados para medicao
de comprimentos.

BNCC em foco

(EFO4MA20) Medir e
estimar comprimentos
(incluindo perimetros),
massas e capacidades,
utilizando unidades de
medida padronizadas
mais usuais, valorizando
e respeitando a cultura
local.

Competéncia geral 1.
Competéncia

L especifica 1.

Na aula

A fim de mobilizar co-
nhecimentos prévios sobre
medidas de comprimento,
proponha aos estudantes
que leiam os exemplos e ob-
servem as imagens apresen-
tadas. Peca que descrevam
as cenas e identifiquem as
situagdes em que é neces-
sario medir. Verifique se re-
conhecem os instrumentos
utilizados e se distinguem
unidades de medida padro-
nizadas e ndo padronizadas.

Se possivel, leve para a
sala instrumentos como tre-
na, metro articulado e fita
métrica e proponha breves
experimentagoes. Incentive
os estudantes a explorarem
suas funcgdes e discutirem
quais sao mais adequados
para diferentes medicdes,
promovendo a compreen-
sdo e a troca de estratégias
entre os colegas.
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Capitulo

GRANDEZAS E MEDIDAS

6

Medidas de comprimento

Em diversas situacdes do dia a dia, precisamos medir comprimentos.
Acompanhe os exemplos a seguir.

e Verificar se um movel cabe em determinado espaco da casa.

e Medir a altura de uma crianga durante uma consulta médica.

e Conferir a medida do comprimento de um tecido antes de costurar.

e Analisar o percurso a ser feito entre dois locais.

Em todas essas situagdes, comparamos o comprimento de algo com uma
unidade de medida. Essa unidade pode ser padronizada, como o metro, ou nao

” o«

padronizada, como “palmo”, “passo”, entre outras.

Para medir com precisdo, usamos instrumentos de medicdo como estes:

As imagens nao respeitam as proporgoes reais entre si.

HE2/ISTOCK/GETTY IMAGES

TANUT NITKUMHAN/ISTOCK/GETTY IMAGES
SERGEY SKLEZNEV/ISTOCK/GETTY IMAGES

Trena. Fita métrica. Metro articulado. Régua.

1 Converse com os colegas sobre outras situagdes de medicéo de comprimentos.

Resposta pessoal.
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ILUSTRAGOES: DOUGLAS FRANCHIN/ARQUIVO DA EDITORA

KWANGMOOZAA/ISTOCK/GETTY IMAGES

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Na atividade 1, organize os estudantes em grupos de 4 ou 5 integrantes para conversar so-
bre as situagdes em que é preciso medir comprimentos, resgatando experiéncias préprias ou
de algum familiar. Em seguida, retina a turma em uma roda de conversa para que cada grupo
compartilhe uma das situagdes discutidas. Valorize exemplos que envolvam praticas culturais
locais e modos tradicionais de medir, promovendo o reconhecimento e o respeito por saberes
populares e regionais.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Um pouco de histéria ~

Unidades de medida n3o padronizadas

No passado, para medir comprimentos, os seres humanos se baseavam em algu-
mas partes do proprio corpo, usando como padroes, por exemplo, o polegar, o pé, a
mao e o brago.

A partir dessas partes, surgiram unidades de medida como a polegada, o palmo, o pé,
0 passo € o cubito. Alguns desses padrdes continuam sendo usados até os dias de hoje.
e Pé: Ao usar o pé como referéncia para medir comprimentos, surgiram as medidas

pé e passo. A unidade de medida pé é utilizada até hoje na aviacéo.

pé passo

e Mao: Com amao bem aberta, era pos-
sivel medir comprimentos em palmos.

e Polegar: Utilizando o polegar, as medidas
passaram a ser expressas em polegadas.

polegar 4—1

palmo

e Braco: Com o antebraco e a mao estendida, media-se em cubito.

ILUSTRAGOES: ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

cubito
Com o passar do tempo, percebeu-se a necessidade de criar unidades de medida
padronizadas, garantindo maior precisao e uniformidade nas medicoes.
Entéo, por volta de 1790, foi criado um padrdo Unico para medir comprimentos:
0 metro.

Fonte: elaborado com base em UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA.
Sistemas métricos e medidas. Jornal dos Clubes de Matematica, Jodo Pessoa, n. 15, 1999.
Disponivel em: https://mat.ufpb.br/lepac/jcm.htm. Acesso em: 10 abr. 2025.
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Indicagdo para vocé

CERQUEIRA, Pricilla. Ensinando medidas com instrumentos nao convencionais. 29 maio 2019.
MATHEMA. Disponivel em: https://mathema.com.br/jogos-e-atividades/ensinando-medidas-com-
instrumentos-nao-convencionais/. Acesso em: 24 jul. 2025.

Este artigo apresenta uma sequéncia de atividades em que os estudantes utilizam partes do
corpo ou objetos simples — como palmos, pés, barbantes e canudos - para estimar e registrar re-
sultados de medicoes. A sequéncia didatica estimula a andlise critica sobre a escolha das unidades,
evidenciando a importancia da padronizagao para garantir precisao e uniformidade nas medicoes.

Um pouco de histodria

Oriente a leitura do boxe
destacando que, ao longo
da histéria, diferentes cultu-
ras desenvolveram formas
proprias de medir compri-
mentos, muitas baseadas
em partes do corpo humano.
Pergunte aos estudantes se ja
utilizaram essas medidas em
situacdes cotidianas e incen-
tive-os a compartilhar essas
vivéncias.

Para aprofundar a com-
preensao sobre a variacdo
nas medicdes e a neces-
sidade de padronizacao,
proponha um experimento
para casa com o apoio de
um familiar: eles devem
medir o mesmo objeto ou
espaco utilizando o palmo
e registrar os resultados ob-
tidos por eles e pelo adulto
que os acompanhou. Essa
experiéncia favorece a ob-
servacao das diferencas e
estimula reflexdes sobre a
precisdo e a uniformidade
nas medicoes.

Como sugestao com-
plementar, proponha uma
pesquisa sobre unidades
de comprimento usadas em
outros paises. Os estudantes
podem trazer curiosidades
e apresentar essas informa-
¢bes em sala de aula, am-
pliando o repertério cultu-
ral e matematico da turma.
Essa proposta de atividade
permite interdisciplinari-
dade com Histdria e com
Geografia.

Essas propostas introdu-
zem aagao de medirdeforma
contextualizada, valorizando
préticas sociais e culturais. Ao
envolver a familia, promove
o protagonismo dos estu-
dantes e estimula o didlogo
entre saberes tradicionais
e cientificos, contribuindo
para o desenvolvimento da
competéncia geral 1 e da
competéncia especifica 1.
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Objetivos

Identificar a unidade de
medida de comprimento
mais adequada para reali-
zar uma medicéo.

« Medir e estimar compri-
mentos utilizando unidades
de medida padronizadas.

« Reconhecer erelacionar as
unidades de medida: me-
tro, centimetro, milimetro
e quildmetro.

BNCC em foco

(EFO4MA16) Descrever
deslocamentos e locali-
zacdo de pessoas e de ob-
jetos no espago, por meio
de malhas quadriculadas
e representacbes como
desenhos, mapas, planta
baixa e croquis, empre-
gando termos como direi-
ta e esquerda, mudancas
dedirecéo e sentido, inter-
secgao, transversais, para-
lelas e perpendiculares.
(EFO4MA18) Reconhecer
angulos retos e nao retos
em figuras poligonais
com o uso de dobraduras,
esquadros ou softwares de
geometria.

Metro

um prédio.

Centimetro

a 1 centimetro.

Unidades de medida padronizadas

Medida da altura de

As imagens nao respeitam
as proporcoes reais entre si.

O metro (M) € a unidade fundamental de medida usada para indicar medidas de
comprimento. Acompanhe algumas situagdes em que 0 metro é usado.

5m

20m

Medida da
largura da
janela.

Medida do comprimento da
sala de aula.

Vocé conhece outras situacdes do cotidiano em que o metro é usado como
unidade de medida de comprimento? Responda oralmente. Resposta pessoal.

O centimetro (cm) também é uma unidade de medida usada para indicar
medida de comprimento.

Ao dividir 1 metro em 100 partes iguais, cada uma dessas partes corresponde

(EFO4MA20) Medir e
estimar comprimentos

C1 metro corresponde a 100 centimetros)

1m=100cm

(incluindo perimetros),
massas e capacidades,
utilizando unidades de
medida padronizadas
mais usuais, valorizando e
respeitando a culturalocal.
(EFO4GE10) Comparar
tipos variados de mapas,
identificando suas carac-
teristicas, elaboradores,
finalidades, diferencas e
semelhancas.
Competéncia

L especifica 3.

7cm

162 Cento e sessenta e dois

O centimetro pode ser usado para indicar a medida do comprimento de um
lapis ou de uma borracha, por exemplo.

Diga 0 nome de dois objetos cujo comprimento pode ser medido usando o
centimetro como unidade de medida. Resposta pessoal.

ILUSTRAGOES: DOUGLAS FRANCHIN/ARQUIVO DA EDITORA

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Na aula

Apresente o metro como unidade de medida padrao utilizada e
explore as situacdes apresentadas. Incentive os estudantes a com-
partilharem oralmente situagdes reais em que ja observaram seu
uso. A troca entre os colegas amplia o repertério e contextualiza a
aplicacédo da medida. Depois, apresente o centimetro e sua relagao
com o metro. Retome o uso da régua como instrumento de medicdo.

Para reforcar a relacdo entre metro e centimetro, proponha uma
atividade pratica com o uso da trena. Disponibilize o instrumento e
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oriente os estudantes a localizarem a marca de 100 cm, observando
que ela corresponde a exatamente 1 metro. Incentive-os a fazer
medicdes de objetos ou trechos da sala de aula, alternando entre
a leitura em metros e centimetros.

Antes de iniciar a atividade, alerte para os cuidados no manuseio
da trena, como evitar puxa-la abruptamente ou deixa-la enrolar
com forca, preservando o bom estado do instrumento e garantindo
a seguranca. Oriente-os a manter a trena esticada e apoiada corre-
tamente sobre a superficie a ser medida para obter maior precisao.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Milimetro

O milimetro (mm) é outra unidade de medida usada para indicar medidas de
comprimento.

Ao dividir 1 centimetro em 10 partes iguais ou 1 metro em 1000 partes iguais,
cada uma dessas partes corresponde a 1 milimetro.

1cm=10mm
1 m=1000 mm

1 centimetro corresponde a 10 milimetros
1 metro corresponde a 1000 milimetros

O milimetro pode ser usado para indicar a medida do comprimento de uma
chave ou a espessura de uma chapa de metal, por exemplo.

3 cm ou 30 mm

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

e O comprimento da minha borracha mede, aproximadamente, milimetros.

Quiléometro Resposta pessoal.

O quilémetro (km) € outra unidade de medida usada para indicar medidas de
comprimento.

Ao dividir 1 quildmetro em 1000 partes iguais, cada uma dessas partes cor-

responde a 1 metro.
1 km=1000m

(1 quilébmetro corresponde a 1000 metros )

O quildmetro pode ser usado para expressar
a medida do comprimento da orla de uma
praia ou a medida da distancia entre duas
cidades, por exemplo.

MARCHELLO74/SHUTTERSTOCK

A orla de Copacabana, no Rio de Janeiro,
tem 4 km de extensao, aproximadamente.
Foto de 2025.

1 Faca uma estimativa da medida da distancia da sua casa até a escola e indique se
€ maior ou menor que 1 km. Resposta pessoal.
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Na atividade 1, oriente os estudantes a fazer estimativas com base em experiéncias cotidianas,
pensando nos trajetos que percorrem regularmente. Essa atividade estimula a percepgao de escala
e aproxima o conceito de quildometro da realidade dos estudantes, fortalecendo a compreensao
de que medidas de distancia fazem parte das decisdes e deslocamentos do dia a dia. Incentive-os
a compartilhar suas estimativas oralmente com os colegas, justificando suas respostas.

Amplie essa atividade, solicitando aos estudantes que representem o trajeto de casa até a escola
em um croqui simples, utilizando uma malha quadriculada. Oriente-os a indicar mudancas de
direcdo e distancias estimadas, contribuindo para o desenvolvimento da habilidade EF0O4MA16
e integrando os campos de Geometria e Grandezas e medidas. Esses aspectos serdo retomados
e aprofundados no Capitulo 9.

Apresente o milimetro
como unidade usada para
medir comprimentos meno-
res, destacando sua relacao
com o centimetro e o metro.
Oriente a turma a observar a
imagem da chave sendo me-
dida, e use-a como referéncia
para estimar o comprimento
da borracha. Explique que
devem fazer essa estimativa
visualmente, sem medir.

Em seguida, proponha que
observem uma régua. Desta-
que que entre duas marcas
sucessivas de centimetro ha
10 divisdes menores, que
correspondem a 1 milimetro
cada uma. Oriente-os a medir
aborracha com arégua e, ao
final, verificar se a estimativa
inicial estava préxima do va-
lor obtido.

Depois, explique que o
quilémetro é uma unidade
utilizada para comprimentos
maiores. Incentive os estudan-
tes a trazer referéncias locais,
como trajetos que ja percor-
reram com a familia. Se jul-
gar oportuno, promova uma
conversa articulada a 4rea de
Geografia relacionando com
as escalas do mapa, o que fa-
vorece a interdisciplinaridade
e o desenvolvimento da habi-
lidade EFO4GE10 e da com-
peténcia especifica 3.
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Na atividade 2, é interes-
sante que, depois de escolhe-
rem os objetos, os estudan-
tes os megam, verificando as
estimativas feitas. Proponha
que compartilhem as respos-
tas com os colegas.

Na atividade 3, dé aten-
¢ao especial ao item b, pois
alguns estudantes podem
desconsiderar o fato de
uma extremidade da figu-
ra estar na marca de 2 cm
da régua, e ndo na marca
zero. Caso tenham dificul-
dade em compreender
que a medida é o resultado
da subtracdo 5 cm menos
2 cm, que é igual a 3 cm,
peca a eles que, no desenho
do clipe no livro, contem
quantos centimetros ha da
marca de 2 cm até a marca
de5cm.

Para a atividade 4, peca
aos estudantes que discu-
tam entre si as respostas
obtidas para as medidas de
comprimento do parafuso e
do anel. E possivel que te-
nham encontrado medidas
diferentes. Esta é mais uma
oportunidade para a discus-
sdo do uso correto da régua.

A atividade 5 exige inter-
pretacdo dos dados apresen-
tados pelas personagens,
com destaque para a fala
de Carla:“Tatianatem T m e
70 cm de altura”. A partir des-
sa referéncia, os estudantes
relacionam as demais infor-
macodes para calcular as ou-
tras medidas. Como Tatiana
é 15 cm mais alta que Lucia,
subtrai-se esse valor: Lucia
tem 1 m e 55 cm. Como Lu-
cia € 12 cm mais baixa que
Carla, adiciona-se esse valor:
Carlatem 1 me 67 cm.

164

2 Escreva o nome de um objeto que tenha, aproximadamente, as medidas indicadas
a seguir. Para isso, faga estimativas para escolher os objetos. Respostas pessoais.

a. 10 milimetros.

b. 15 centimetros.

c. 4 metros.

3 Observe as figuras e escreva a medida do comprimento de cada uma.

a. b. C.
(I \Ii||||||||||||||||||I||||I||||Ii\ i||||||||||||||||||||||||||||||||||||||'||\
0 1 2 2 3 4 5 0 1 2 3 4
25 milimetros ou 30 milimetros ou 38 milimetros ou
2 centimetros e 5 milimetros. 3 centimetros. 3 centimetros e 8 milimetros.

4 Usando uma régua, mega o comprimento de cada figura.
a. b.

30 milimetros ou 3 centimetros.

20 milimetros ou 2 centimetros.

5 Leia as falas e descubra a medida da altura de Carla.

Eusou 15 cm mais Eusou 12 cm mais ATatianatem 1 me
alta que Ldcia. baixa que Carla. 70 cm de altura.

Tatiana LUcia

A medida da altura de Carla é 167 cmou 1me 67 cm

Carla

164 Cento e sessenta e quatro
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6 Francisco caminha todos os dias em uma pista retangular, conforme representado
a seguir. Se, em uma manha, ele deu uma volta completa nessa pista, a medida da
distancia percorrida foi maior ou menor que 1 quilémetro? Justifique sua resposta.

200 m

600 m '

Maior que 1 quildmetro, pois 1600 metros é uma distancia maior que 1000 metros

(1 quilémetro).

7 Leia as falas e descubra quem percorreu a maior distancia. Pedro.

Eu percorri meio
quilémetro por um

Faltaram 400 metros para

1A Eu andei 700 metros
eu completar 1 quilbmetro

por uma estrada.

g

caminho. de caminhada. g
\

500 m 600 m 700m ¥

Marlene José Pedro 2

8 Bianca e Alexandre percorriam tri-

lhas diferentes e se encontraram Euandei 1 km Eu andei
. . ) Skme
em uma area de descanso. Leia o e 450 me fiz 860 m
didlogo entre eles e, depois, res- uma parada para
ponda as questoes. d‘?scansa.r' .
Depois, andei mais
a. Qual deles percorreu a maior 2kme 3350 m.
distancia? Alexandre.

b. Quantos metros um deles per-
correu a mais que o outro?

Alexandre percorreu 80 metros

a mais que Bianca. )
Bianca  Alexandre

Cento e sessenta e cinco 165

Na atividade 6, os estudantes analisam uma pista retangular com as medidas indicadas e estimam
a distancia percorrida, verificando se ela supera 1 km. Mesmo sem dominio do conceito de perime-
tro, que serd explorado no préximo tépico, eles podem identificar os angulos retos no retangulo e,
de forma introdutéria, observar relagdes entre lados opostos para inferir que o lado oposto ao de
200 m também mede 200 m, e o0 oposto ao de 600 m, também mede 600 m, 0 que contribui para
o desenvolvimento da habilidade EF04MA18 integrando Geometria e Grandezas e medidas.

Para enriquecer a discussao, promova uma conversa sobre locais no entorno da escola, consi-
derando a realidade local, e amplie as referéncias de medidas de comprimento com perguntas
como:“O que fica a 1 quilémetro da escola? E a 5 quildémetros da escola?”.

Apos a atividade 7, peca
aos estudantes que compar-
tilhem como pensaram para
identificar quem percorreu a
maior distancia. Pergunte:“E
prético indicar grandes dis-
tancias em metro? Por qué?”.
Espera-se que reconhecam
que cada situacdo requer
a unidade de medida mais
adequada.

Na atividade 8, veja dois
modos possiveis de os estu-
dantes resolverem o item a.
Em um deles, podem manter
em unidades mistas (quilo-
metro e metro) as distancias
percorridas por Bianca e adi-
cionar as medidas, obtendo:

1kme450m mais 2 kme330m

3km e 780m

Como 3 km e 780 m é
menor que 3 km e 860 m,
pode-se concluir que Ale-
xandre percorreu a maior
distancia. Outro modo de
resolver é converter as me-
didas para metro e compa-
rar os resultados:

o Alexandre: 3860 m.
e Bianca: 1450 m +
+2330m =3780m.

Como 3780 m é menor
que 3860 m, Alexandre
percorreu a maior distancia.

No item b, basta calcular a
diferenca entre as distancias
percorridas por eles. Assim,
ja que as medidas em quil6-
metro sdo iguais, calcula-se
apenas a diferenca em me-
tro: 860 m — 780 m = 80 m.
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Objetivo

Explorar e calcular o peri-
metro de figuras.

BNCC em foco

(EFO4MAO03) Resolver e
elaborar problemas com
numeros naturais envol-
vendo adicdo e subtracao,
utilizando estratégias di-
versas, como calculo, cal-
culo mental e algoritmos,
além de fazer estimativas
do resultado.

(EFO4MA20) Medir e
estimar comprimentos
(incluindo perimetros),
massas e capacidades,
utilizando unidades de
medida padronizadas
mais usuais, valorizando
e respeitando a cultura

local.
- J

Na aula

Ao explorar a situagao ini-
cial, os estudantes mobili-
zam a habilidade EFO4MA03
ao calculara medida do peri-
metro, pois efetuam adicoes,
e para isso podem utilizar di-
ferentes estratégias. Amplie,
perguntando: “Se o terreno
da casa do tio de Ivan fosse
retangular, com lados de
medidas iguais a 18 metros e
12 metros, qual seria a medi-
da da distancia percorrida?”
(60 metros).

E muito importante o cui-
dado de néo definir perime-
tro como a soma das medidas
dos lados de uma figura, pois
tal definicdo ndo se aplicariaa
figuras como a circunferéncia,
que ndo tem lados, mas pode
teramedida de seu perimetro
calculada. Por isso, recomen-
damos que sempre se refira
ao perimetro como a medida
do comprimento do contorno
de uma figura.

166

Perimetro de uma figura Representagao sem

escala para fins didaticos.

lvan deu uma volta completa ao redor do terreno da casa do tio dele.

Quantos metros ele percorreu no total?
18 m

Fara saber quantos metros .
[6 m

eu percorri, podemos calcular
a medida do comprimento do
contorno do terreno.

% 12m v

Ivan

10m

Assim: 18 " 12 + 10 n 10 + 6 _ 956

No total, lvan percorreu i metros.

O formato do terreno da casa do tio de Ilvan se parece com uma figura geo-

métrica plana, e o comprimento do contorno desse terreno mede %6 .

O comprimento do contorno de uma figura geométrica plana é chamado
de perimetro.

1 Calcule a medida do perimetro de cada poligono.

a. b. c.
30 mm fﬂh 16 mn/ ‘\*6 mm
22 mm
25 mm 25 mm 22 mm 16 mm 16 mm
[AEE——
- S0mm 16 mm
10 mm
90 milimetros 104 milimetros 80 milimetros

2 Desenhe um tridngulo com uma régua. Depois,
mega, em milimetro, 0 comprimento de cada um de 40 mm 30 mm
seus lados e calcule a medida do perimetro desse

tridngulo. Exemplo de resposta:
Medida do perimetro: 110 mm 40 mm
166 Cento e sessenta e seis
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Aproveite a atividade 1 para observar as estratégias de calculo que os estudantes utilizam
para calcular a medida do perimetro e identificar possiveis dificuldades na adicdo de nimeros
de duas ordens.

Na atividade 2, incentive a troca entre os colegas, compartilhando os triangulos desenhados, e
auxilie na medicao dos lados, caso necessario, promovendo a aplicacdo pratica dos conhecimentos
e valorizando diferentes solucoes.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Na atividade 3, verifique
se os estudantes consideram
apenas o contorno de cada
figura, e ndo o contorno de
cada quadradinho.

3 Cada figura é formada por quadrados com lados que medem 1 cm de comprimen-
to. Qual é a medida do perimetro de cada uma das figuras?

b. Na atividade 4, os estudan-

tes aprendem uma maneira
prética de obter o perimetro
defiguras que nao séo forma-
das por segmentos de retas.

a. C.

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

12 14 16

cm cm cm Peca a eles que deem

exemplos de outras situagdes
4 Marcio mediu o perimetro do circulo azul usando barbante e régua. Acompanhe em que néo poderiam medir

como ele fez. o contorno desejac!o direta-
mente com uma régua. Por
exemplo: a cintura de uma
pessoa, o contorno de um de-
senho circular feito na lousa.

Aatividade 5 propde o ca-
minho inverso: da medida do
perimetro de um quadrado,
os estudantes devem deduzir
amedidade seulado.Eles po-
dem calcular essa medida di-
. o ) . ) vidindo primeiramente pela
Use o0 mesmo procedimento de Marcio para determinar a medida aproximada do 42 parte da medida do peri-
perimetro do circulo verde representado a seguir. metro expressa em metro, e,
depois, pela parte expressa
em centimetro. Os estudan-
tes podem transformar 2 me-
tros em 200 centimetros e en-
tao dividir 200 por 4, obtendo
50 centimetros. Dividindo
36 centimetros por 4, o re-

sultado é 9 centimetros. A
O 30 cm medida do comprimento do
lado do quadrado é, portan-
to, igual a 50 cm mais 9 cm,
ou seja, 59 cm.

Primeiro, ele contornou o Depois, ele mediu o comprimento
circulo com um barbante. do barbante que ele usou.

ILUSTRAGOES: GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA

A medida do perimetro do circulo verde é
aproximadamente igual a:

15 cm

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

5 A medida do perimetro de um quadrado é 2 metros e 36 centimetros. Quantos
centimetros mede o comprimento de cada lado desse quadrado?

59

Cada lado desse quadrado mede centimetros.

Cento e sessenta e sete 167

Sugestao de atividade

Brincando com pentaminés

Para explorar a nogao de perimetro, proponha aos estudantes o
tracado de alguns pentaminds, que séo figuras formadas por cinco
quadrados com lados de 1 cm de comprimento.

Peca a eles que desenhem, em uma folha de papel qua-
driculado, pentaminds com formatos diferentes e, depois,
determinem a medida do perimetro de cada um, como
0s propostos no exemplo a seguir. (A: 12 cm; B: 10 cm;
C12cm;D:12cm; E: 12cm.)

167
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Objetivos

« Medir e comparar area de
figuras geométricas pla-
nas desenhadas em ma-
Iha quadriculada.

e Reconhecer que duas fi-
guras geométricas planas
com formatos diferentes
podem ter a mesma me-
dida de area.

BNCC em foco

(EFO4MAO06) Resolver
e elaborar problemas
envolvendo diferentes
significados da multipli-
cacao (adicdo de parcelas
iguais, organizagao retan-
gular e proporcionalida-
de), utilizando estratégias
diversas, como célculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.
(EFO4MA21) Medir,com-
parar e estimar area de fi-
guras planas desenhadas
em malha quadriculada,
pela contagem dos qua-
dradinhos ou de metades
de quadradinho, reconhe-
cendo que duas figuras
com formatos diferentes
podem ter a mesma me-
dida de area.
Competéncia
especifica 6.

. J

Para estudantes do 42ano,
a ideia de medida de area
ganha significado quando
vivenciam situacoes que
envolvem o preenchimento
de superficies. Na situacdo
inicial, Mateus usou ladri-
Ilhos retangulares dispos-
tos em fileiras. Mesmo sem
visualizar todos os ladrilhos,
essa disposicao permite
que os estudantes reco-
nhecam uma organizacao
retangular, possibilitando
o uso da multiplicacdo para
determinar a quantidade
de ladrilhos, mobilizando
a habilidade EFO4MA06 e
favorecendo o desenvol-
vimento da competéncia
especifica 6.

168

. , A Matemdtica na Arquitetura
Ideia de area

Mateus estéa colocando ladrilhos no piso
da lavanderia. No total, cabem 30 ladrilhos
no piso dessa lavanderia.

A medida da area do piso pode ser ex-
pressa pela quantidade de ladrilhos.

Entédo, podemos dizer que a medida
da area do piso corresponde a
ladrilhos. Cada ladrilho foi considerado uma
unidade de medida de area.

30

e Unidade de medida: e Medida da area do piso: __ 2~

1 Qual é a medida da area de cada figura? A unidade de medida usada é o

a. b. C.

12 O ~ % @ _ 6 0O

2 Observe a unidade de medida de érea indicada em cada caso. Depois, calcule a
medida da area de cada figura.

a. b. C. T ]
Unidade de Unidade de Unidade de
medida: medida: medida:

8l 9l 4 A

168 Cento e sessenta e oito
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Na atividade 1, espera-se que os estudantes percebam que a medida da area de uma figura é
o numero de vezes que a unidade de medida cabe na superficie dela. Eles podem apenas contar
o numero de quadradinhos ou realizar uma multiplicacdo, ja que todas as figuras apresentam
uma organizagao retangular.

Na atividade 2, reforce aimportancia de ser observada a unidade de medida de cada uma das
figuras para determinar a respectiva medida da area.

O infografico clicavel A Matemdtica na Arquitetura permite abordar a unidade temética Gran-
dezas e medidas, expandindo no tema da situagao inicial desta pagina e tratando de outras

grandezas nao estudadas nesse capitulo. E possivel também explorar mais a fundo o infografico
perguntando se os estudantes ja tentaram reorganizar algum cémodo e como o fariam.
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3 Observe o esquema da fachada da casa e res-
ponda as questoes.

a. A medida da area da parte verde da

fachada da casa corresponde a quantos
o) 250

b. E a medida da area da porta? 6l

c. E amedida da area da janela? 48

d. Amedidadaareadaportaedajanelajuntasé
maior ou menor que amedida da area do res-

tante da parede? Menor.

4 Regina quer fazer 40 convites de casamento
com formato retangular, como mostra aimagem.

a. Quantos convites ela pode fazer com

cada folha? 4 convites.

b. De guantas folhas ela precisara para fazer

0s 40 convites? |9 folhas.

Folha
1
Convite
- 30 cm
M
l [ -
> 1
8cm 16 cm

5 Osvaldo esta reformando seu sitio. Em qual destas situagdes ele precisara saber a
medida da area que corresponde a parte que sera reformada? Marque com um X.

D Colocar cerca em torno da plantacao de laranjas.

Colocar lajotas no piso da lavanderia.

Pintar as paredes da casa.

6 Na malha quadriculada, desenhe e pinte 3 figuras diferentes cuja area corresponda

amedidas| |

Exemplo de
resposta:

Cento e sessenta e nove 169
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Na atividade 3, verifique a estratégia usada pelos estudantes para determinar a medida da area
solicitada no item a: se eles contam os quadrinhos verdes ou se multiplicam os quadrinhos verdes
das colunas pelos das linhas e subtraem a quantidade de quadrinhos referente a porta e a janela.

Para determinar o nimero
de convites que podem ser
confeccionados com uma
folha de papel retangular
na atividade 4, os estudan-
tes devem perceber que as
medidas dos lados da folha
sao numeros multiplos de
cada medida do convite. Se
compararem o lado do con-
vite de medida 8 cm com
o lado da folha de medida
30 cm, havera sobra de ma-
terial; mas isso ndo ocorrera
se compararem o lado de
medida 8 cm com o lado
de medida 16 cm e, simulta-
neamente, o lado do convite
de medida 15 cm com o lado
da folha de medida 30 cm.
Pergunte a turma: “Vocés
conhecem outras situacoes
em que é importante saber
a medida da area de uma
figura? Quais?” Incentive os
estudantes a discutirem os
exemplos citados.

Para a resolucédo da ati-
vidade 5, é essencial que
os estudantes reconhecam
a diferenca entre os concei-
tos de area e de perimetro.
Assim, terdo condicdes de
perceber que, para o revesti-
mento de um piso com lajo-
tas, é preciso saber a medida
de drea desse piso, enquanto
para cercar um terreno, bas-
ta saber a medida do peri-
metro desse terreno.

A atividade 6 possibilita
reconhecer que figuras com
formatos diferentes podem
ter a mesma medida de
area. A malha quadricula-
da favorece esse processo,
exercitando a habilidade
EF04MA21 ao permitir re-
presentar figuras planas e
contar unidades de érea.

169



Objetivo

Medir e comparar area
de figuras planas em malha
quadriculada.

BNCC em foco

(EFO4MA21) Medir, com-
parar e estimar area de fi-
guras planas desenhadas
em malha quadriculada,
pela contagem dos qua-
dradinhos ou de me-
tades de quadradinho,
reconhecendo que duas
figuras com formatos
diferentes podem ter a
mesma medida de érea.

Na aula

Comente com os estudan-
tes que, embora unidades de
area possam ter diferentes
formas, como o retangulo,
o quadrado é mais utilizado
por ser simples e possuir la-
dos de mesma medida. Figu-
ras como o circulo ndo séo
adequadas, pois ndo per-
mitem cobrir o plano sem
deixar espac¢os. Neste mo-
mento, a unidade de medida
continua sendo o quadrado,
mas os estudantes avangam
a0 pensarem casosemquea
figura ndo ocupa o quadradi-
nho inteiro da malha. Assim,
aprendem que a medida da
area pode ser calculada por
compensagoes — por exem-
plo, ao combinar duas meta-
des de quadrados, em forma
de triangulos ou de retangu-
los, formando uma unidade
completa. Isso possibilita se-
guir o desenvolvimento da
habilidade EFO4MA21.

170

Area de figuras planas

Yara desenhou uma figura em uma malha quadriculada. Ela é formada por qua-
drados e triangulos. Observe como Yara determinou a medida da area da figura.

Yara observou que 1 com 1

formam 1

cabem 6

A medida da area da figura € igual a

. Entéo, concluiu que na figura

e4d

8

1 Faca como Yara e calcule a medida da area das figuras a seguir.

Na figura vermelha, cabem 6 - e 2 n A medida da éarea

da figura vermelha é igual a o -

Na figura amarela, cabem

da figura amarela é igual a

4

e__ . A medida da area

2 Determine a medida da &rea de cada figura a seguir.

6

. 1l
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Na atividade 1, verifique se os estudantes compreendem a observacao de Yara para conseguir
determinar a medida da 4rea das figuras que ela fez. Para isso, peca-lhes que contem aos colegas
como determinaram a medida da drea de cada uma das figuras.

Para a resolucédo da atividade 2, é essencial que os estudantes reconhecam a diferenca entre
os conceitos de area e de perimetro. Assim, terdo condi¢cdes de perceber que, para descobrir
quanto vale a medida da area, precisam contar os quadrados no interior da figura, e ndo seu
contorno, e considerar que essas duas representacdes triangulares de mesmas medidas podem
formar um quadrado.
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3 Observe as figuras na malha pontilhada.

~

° e o o o o o o § °

° o o o o o o o ° °

[ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ J [ ] [ ] [ ] °

° e o o o o o e o o o

e o o o o e o o o o o o o o

[ ] L [ ] [ ] L ] [ ] [ ] ° [ ] [ ] [ J [ ] [ ] °

o o o o o ° e o o o o

e © o o o o o o o I:i::l o o o o o
J

a. Calcule a medida da area da:
6 unidades de area.

e figura verde. e figura azul.

6 unidades de area.

e figura amarela. e figura laran

b. Analisando as quatro figuras, o que vocé pode notar

6 unidades de area.

ja 6 unidades de area.

2 Espera-se que os

estudantes notem que figuras diferentes podem ter areas de mesma medida.

4 Na figura, a medida da area de cada quadrado colorido é a

metade da medida da area do retangulo que esté a esquer-

da dele. Se usarmos o quadrado amarelo como unidade de

medida de area, qual sera a medida da area da figura toda?
16 quadrados amarelos.

5 Catarina esta fazendo um mosaico retangular com ladrilhos coloridos, todos de
mesmo tamanho. Ela ja colocou alguns ladrilhos, como mostra o esquema.

a. Quantos ladrilhos ela usara para cobrir todo 0 mosaico?

30 ladrilhos.

b. Se em cada caixa ha 12 ladrilhos, de quantas
caixas Catarina precisara? Sobrarao ladrilhos?
Se sobrarem, quantos serao?

De 3 caixas; sim; sobrardo 6 ladrilhos.

c. Uma caixa de ladrihos custa 63 reais. Catarina
pagou a compra das caixas de ladrilho com duas

cédulas de 100 reais. Quanto elarecebeu de troco?

Calcule mentalmente, ! "é@is

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA
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Na atividade 3, os estu-
dantes observam figuras
em malha pontilhada, o que
pode dificultar a contagem
dos quadrados. Sugira que
visualizem cada quadrado
pelos vértices e, se possivel,
explore a atividade com o
apoio de um geoplano.

O aspecto mais interessan-
te da atividade 4 é possibi-
litar aos estudantes o reco-
nhecimento de um padrao
de medida que se repete:
“metade” e “metade da meta-
de”. Por exemplo, eles podem
observar que:

« a medida da érea do qua-
drado azul é a mesma que
a do quadrado amarelo:
1 unidade de area;

o retangulo menor (cinza),
ao lado desses dois quadra-
dos, tem medida de area
igual a soma das medidas
das areas dos quadrados:
2 unidades de érea;

o quadrado roxo tem area
de medidaigual a soma das
medidas das &reas dos dois
quadrados e do retangulo
cinza: 4 unidades de érea;
oretangulo maior (cinza), a
esquerda, tem drea de me-
dida igual a soma das me-
didas das areas das qua-
tro figuras citadas acima:
8 unidades de érea.

Portanto, a 4rea total da
figura mede 16 unidades
de area, ou 16 quadrados
amarelos.

Na atividade 5, como
ndo é possivel contar os
quadradinhos, os estu-
dantes podem mobilizar
a habilidade EFO4MAO06 e
calcular a medida da area
por meio da multiplicacdo:
5X 6 =30.

Sugestao de atividade

Formando superficies no geoplano

Uma atividade interessante para a exploracdo da ideia de medida
de drea é propor aos estudantes a constru¢do, em um geoplano
quadrangular (parecido com o da figura do final deste texto), de
figuras geométricas planas com areas predeterminadas por vocé.
Por exemplo: “Construam no geoplano algumas figuras geomé-
tricas planas que tenham medida de area igual a 7 unidades de

area”. Incentive os estudantes
a construir figuras com par-
tes que dividam quadrados
ao meio e compensem com
outras metades. Estudantes
dessa faixa etaria costumam
ser bem criativos e gostam de
inventar figuras diversificadas.

unidade de area

ADILSON SECCO/
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Objetivo

Reconhecer temperatura
como grandeza e grau Cel-
sius como unidade de medi-
da a ela associada.

BNCC em foco

Medidas de temperatura

Situacao 1 » No dia 15 de abril de 2025, segundo o Instituto Nacional de
Meteorologia (Inmet), a medida da temperatura da cidade do Rio de Janeiro variou

(EFO4MAO06) Resolver e
elaborar problemas en-
volvendo diferentes sig-
nificados da multiplicacdo
(adicao de parcelas iguais,
organizacao retangular
e proporcionalidade),
utilizando estratégias di-
versas, como célculo por
estimativa, célculo mental
e algoritmos.
(EFO4MA11) Identificar
regularidades em sequén-
cias numéricas compostas
por multiplos de um nu-
mero natural.
(EFO4MA23) Reconhe-
cer temperatura como
grandeza e o grau Celsius
como unidade de medida
a ela associada e utiliza-lo
em comparagoes de tem-
peraturas em diferentes
regides do Brasil ou no
exterior ou, ainda, em
discussdes que envolvam
problemas relacionados
ao aquecimento global.
(EFO4MA24) Registrar as
temperaturas maxima e
minima didrias, em locais
do seu cotidiano, e ela-
borar graficos de colunas
com as variagoes didrias
da temperatura, utilizan-
do, inclusive, planilhas
eletronicas.

(EF04CI08) Propor, a par-
tir do conhecimento das
formas de transmissao
de alguns microrganis-
mos (virus, bactérias e
protozodrios), atitudes e
medidas adequadas para
prevencdo de doencas a
eles associadas.
(EF04C008) Reconhecer
aimportancia de verificar
a confiabilidade das fon-
tes de informacgdes obti-
das na Internet.
Competéncia

L especifica 3.

de 21°C a 28 °C.

Vivian e Caio aproveitaram
o dia para caminhar no calca-
dao da praia.

Quando viu um terméme-
tro de rua, Vivian observou que
a medida da temperatura re-
gistrada naquele momento era

de__ 28 <C.

Situacao 2 » Bruna vai assar um bolo e, para isso, ela precisa saber a medida
da temperatura do forno. A receita indica que o bolo precisa assar a 180 °C.

A unidade de medida grau Celsius (°C) pode ser usada para indicar

medidas de temperatura.

1 Vocéconheceoutras situagdes em que precisamos medirtemperaturas? Compartilhe

com os colegas. Resposta pessoal.
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gina, faga uma sondagem para que os estudan-
tes verbalizem o que ja sabem sobre tempera-
tura. Verifique se compreendem o significado
do simbolo °C (grau Celsius).
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versa para que possam compartilhar suas ex-
periéncias.

Antes de desenvolver o contetido desta pa-

Na atividade 1, organize uma roda de con-

Proponha aos estudantes que pesquisem, com
aajuda dafamilia, as temperaturas em diferentes
regides do Brasil. Solicite que tragam relatos so-
bre locais conhecidos por serem muito quentes
ou muito frios, considerando experiéncias pro-
prias ou de familiares. Como forma de sintese e
compartilhamento, sugira a producéo de um car-
taz coletivo com as informagdes reunidas, para
ser exposto em um espaco adequado da escola.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

2 Responda as questdes a seguir. Respostas pessoais.

a. Na cidade onde vocé mora faz mais frio ou mais calor?

b. Hoje esta frio ou calor?

c. Qual é a medida da temperatura de hoje?

d. Qual foi a medida da menor temperatura registrada ontem na cidade onde vocé
mora? E a maior?

3 A mae de Vanessa fez uma sobremesa. Ao desligar a chama do fogéo, a sobreme-

sa estava com 64 °C de temperatura. Como estava com pressa, a mae de Vanessa
colocou a sobremesa no freezer para resfriar. Sabe-se que a cada 5 minutos essa
sobremesa perde a metade da medida da temperatura. Ajude a mae de Vanessa a
terminar de completar o quadro e, depois, responda as questoes.

Temperatura da sobremesa

Minutos transcorridos Medida da temperatura (°C)
0 64
5 32
10 16
15 8
20 4

a. Apds quantos minutos a temperatura da sobremesa chegara a medida de 8 °C?

Apés 15 minutos.

b. Qual seré a medida da temperatura da sobremesa apds 25 minutos?
0°C.

4 Faga uma pesquisa para saber as seis medidas de temperatura mais altas e as

mais baixas registradas, neste ano, na cidade onde vocé mora. Depoais, registre es-
sas medidas na tabela a seguir. Escreva as fontes da pesquisa. Resposta pessoal.

Medidas de temperatura da cidade em

Medidas de temperatura mais baixas Medidas de temperatura mais altas

Fontes dapesquisa:
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Na atividade 2, os estudantes observam a temperatura local e compartilham percepcoes re-
lacionadas ao clima. Como vivem na mesma cidade ou regido, espera-se que as respostas sejam
coerentes com as condicdes ambientais do momento. Incentive-os a relacionar os valores numéricos
as sensagdes térmicas do cotidiano, por exemplo:“Se a previsao indica 30 °C, sentimos esse dia como
quente ou frio?”. Incentive a andlise dessas expressdes espontaneas, como “hoje esta muito frio” ou
“o calor esta de rachar’, para aprofundar a compreensdo sobre os conceitos de temperatura, calor
e sensacao térmica.

Na atividade 3, espera-se
que os estudantes reconhe-
¢am a proporcionalidade
presente na variacao da tem-
peratura: a cada 5 minutos, a
sobremesa perde metade de
sua medida inicial. Ao com-
pletar o quadro e responder
as questdes propostas, eles
mobilizam estratégias de
calculo mental e identificam
regularidades na sequéncia
numérica, desenvolvendo
as habilidades EF0O4MAO06 e
EF04MA11. A proposta co-
necta os campos de Nuime-
ros, i\lgebra e Grandezas e
medidas, e contribui para o
desenvolvimento da compe-
téncia especifica 3.

Se julgar oportuno, propo-
nha aos estudantes uma pes-
quisa sobre as temperaturas
ideais para conservacao de
alimentos na geladeira ou no
congelador, bem como os cui-
dados necessarios para evitar
a proliferacdo de bactérias.
Essa abordagem favorece a
interdisciplinaridade com
Ciéncias da natureza e con-
tribui para o desenvolvimento
da habilidade EF04CI08.

A atividade 4 permite o
desenvolvimento da habi-
lidade EFO4MA24, ainda
que sem apresentar os ter-
mos temperatura maxima e
temperatura minima. A ati-
vidade pode ser aprofunda-
da propondo a construcao
de graficos de barras com
os valores pesquisados, e a
pesquisa pode ser ampliada,
solicitando aos estudantes
que pesquisem as tempera-
turas mais altas e mais baixas
de outros locais (do Brasil ou
do exterior) de determinado
dia. Ao orienta-los a identi-
ficar e registrar as fontes
utilizadas, desenvolve-se a
habilidade EF04CO08.
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Objetivo

Observar e determinar as
diferencas entre tempera-
tura maxima e temperatura
minima.

BNCC em foco

(EFO4MA23) Reconhe-
cer temperatura como
grandeza e o grau Celsius
como unidade de medida
a ela associada e utiliza-lo
em comparagdes de tem-
peraturas em diferentes
regides do Brasil ou no
exterior ou, ainda, em
discussdes que envolvam
problemas relacionados
ao aquecimento global.
(EFO4MA24) Registrar as
temperaturas maxima e
minima diarias, em locais
do seu cotidiano, e ela-
borar graficos de colunas
com as variagoes diarias
da temperatura, utilizan-
do, inclusive, planilhas
eletronicas.

Na aula

Neste tépico, os estu-
dantes entram em contato
com a linguagem usual das
previsdes do tempo. Peca a
eles que observem a tabe-
la e digam se entendem as
informacdes nela contidas.
Comente com eles que a
previsao indica que a tem-
peratura pode variar entre a
minima e a méxima durante
aquele dia.

Na atividade 1, sao uti-
lizadas setas para indicar
as temperaturas maxima e
minima. Espera-se que os
estudantes identifiquem
a temperatura méaxima ao
lado da seta com a ponta
voltada para cima (verme-
Iha) e aminima, com a ponta
voltada para baixo (azul).
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Medidas de temperatura maxima e minima
Laura € meteorologista e foi convidada para apresentar as medidas de temperatura
maxima e minima de duas cidades pernambucanas no Jornal da Cidade. Para isso,
ela organizou as informagoes em uma tabela. Observe a seguir.
Medidas de temperatura maxima e minima (22 de abril de 2025)

. Medida de temperatura Medida de temperatura
Cidade - -
maxima minima
Recife 31°C 26 °C
Garanhuns 30 °C 20 °C

Fonte: elaborado com base em INPE (Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais).
Disponivel em: https://www.cptec.inpe.br/. Acesso em: 22 abr. 2025.
A diferenca entre as medidas de temperatura maxima e minima registradas

5 10 °C.

emRecifefoide____ = °C e, em Garanhuns, foi de

1 Leia 0 que o repdrter do tempo esta falando e, depois, complete o painel com a
informacgao sobre as medidas de temperatura maxima e minima.

Hoje, em Bonito, Mato Grosso
do Sul, a medida de temperatura
maxima prevista ¢ 56 *C e a medida

de temperatura minima é 271 °C.

RLIMA/ARQUIVO DA EDITORA
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21

Agora, responda: O que significam as setas no painel? 2 Seta vermelha para cima

indica a medida de temperatura maxima e a seta azul para baixo indica a medida de

temperatura minima.
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2 Pesquise as medidas de temperatura méaxima e minima de 4 municipios brasileiros.

Em seguida, relina-se com um colega e construam uma tabela em seu caderno ou
em uma planilha eletrénica com os dados pesquisados por vocés. Depois, com-
partilhem as informagdes com os demais colegas, comparando as medidas de

Na atividade 2, orien-
te os estudantes a indicar
como obtiveram as infor-
magdes com a previsao de
temperaturas maxima e mi-
nima pesquisada. Pergunte
aeles onde esses dados po-

temperatura dos municipios pesquisados. Por fim, respondam:

a. Qual foi o municipio com a maior medida de temperatura registrada®?

Respostas pessoais.

dem ser obtidos. Espera-se
que saibam que esse tipo de
previsdao pode ser encontra-
do em celulares, jornais im-

b. E qual apresentou a menor medida?

pressos e virtuais e em sites
especializados em previsao

3 No ano de 2024, houve dias de calor extremo em que a medida de temperatura
maxima em algumas cidades do Brasil atingiu mais de 40 °C. Uma dessas cidades
foi Corumba, Mato Grosso do Sul, que registrou mais de 43 °C, no dia 6 de ou-
tubro. Qual foi a medida de temperatura maxima registrada na cidade onde vocé

mora nesse dia? Resposta pessoal.

de tempo e de temperatura.

Se possivel, disponibili-
ze dispositivos eletronicos
com acesso a internet, como
tablets ou computadores,
para que os estudantes, em
duplas, possam pesquisar as
temperaturas maxima e mi-

nima dos municipios esco-
Ihidos e organizar os dados

Pelo Brasil

dois paises, Paraguai e Bolivia,
dos quais herdou grande parte
dos seus costumes, habitos e
linguagem. O casario colonial,
os prédios histéricos a beira
do Rio Paraguai e os passeios
nos barcos-hotel atraem milha-
res de turistas todos os anos.
O Pantanal ocupa grande par-
te de seu territdrio, por isso
Corumba passou a ser chama-
da de “Capital do Pantanal”.

Vocé conhece a cidade de
Corumba?
Resposta pessoal.

w

A cidade de Corumba, no estado de Mato Grosso do Sul, € um importante polo tu-
ristico, destacando-se pela natureza e pela sua histéria. Fundada em 1778, a cidade re-
cebeu varios nomes até ser oficializada como Santa Cruz de Corumba e, posteriormen-
te, Corumbad, que em tupi-guarani significa “lugar distante”. O municipio faz fronteira com

Barcos atracados no porto de Corumba,
Mato Grosso do Sul. Foto de 2024.

em uma planilha eletronica.
Oriente a construcao da ta-
bela conforme necessario,
garantindo a clareza das
informacoes e facilitando a
comparacao dos dados du-
rante o compartilhamento
com os colegas.

Oriente os estudantes a
responder a atividade 3, em
casa, com o apoio de um fa-
miliar, utilizando fontes con-
fidveis e, na aula seguinte,
promova uma roda de con-
versa sobre as descobertas.

TALES AZZI/PULSAR IMAGENS
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Pelo Brasil

O boxe aborda o TCT Diversidade Cultural. Convide os estu-
dantes a ler o texto e a observar a foto. Corumba oferece vérios
passeios turisticos pelo Rio Paraguai e pelo Pantanal. A cidade
passou por grandes mudancas desde que a regido comegou a
ser ocupada por exploradores de ouro, no século XVI. Em 1865,
durante a Guerra do Paraguai, a cidade foi invadida por tropas
paraguaias. A partir de 1870, foi retomada e reconstruida. Na
mesma época, imigrantes europeus e sul-americanos chegaram,
impulsionando o desenvolvimento local. Até hoje, a cidade se des-
taca pela sua importancia econémica e turistica. Para saber mais:

PREFEITURA DE CORUMBA. Histéria. Disponi-
vel em: https://corumba.ms.gov.br/paginas/ver/
hist%C3%B3ria#:~:text5A%20cidade%20iniciou%20
atividades%?20industriais,a%20restaura%C3%A7%C3%A30%20
das%20constru%C3%A7%C3%B5es%20hist%C3%B3ricas. Acesso
em: 24 jul. 2025.

CAMARA MUNICIPAL DE CORUMBA (MS). Dicas de turismo.
Disponivel em: https://camaracorumba.ms.gov.br/pagina/dicas-
de-turismo. Acesso em: 24 jul. 2025.
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Ler para
se informar

Objetivo

Informar-se sobre a atmos-
fera terrestre e a diferenca en-
tre tempo e clima.

BNCC em foco

Competénciaespecifica 1
de Ciéncias da Natureza:
Compreender as Ciéncias
da Natureza como em-
preendimento humano, e
o conhecimento cientifico
como provisorio, cultural e
histérico.

Na aula

Esta secdo contempla a
competéncia especifica 1
de Ciéncias da Natureza,
possibilitando uma abor-
dagem interdisciplinar. De
acordo com a BNCC (p. 325):

Ao estudar Ciéncias, as
pessoas aprendem arespei-
to de si mesmas, da diver-
sidade e dos processos de
evolucdo e manutencao da
vida, do mundo material -
com 0S Seus recursos natu-
rais, suas transformacoes e
fontes de energia -, donosso
planeta no Sistema Solar e
no Universo e da aplicacdo
dos conhecimentos cienti-
ficos nas varias esferas da
vida humana. Essas apren-
dizagens, entre outras,
possibilitam que os alunos
compreendam, expliquem
e intervenham no mundo
em que vivem.

176

Ler para se informar

F

O planeta Terra € a nossa casa, por isso é importante conhecé-lo.

A Terra vista do espaco parece envolvida por
um “cobertor azul”. Vamos nos informar sobre
esse “cobertor’?

Este é o planeta Terra
De longe ele é assim:
Azul e lindo.

E aqui que nés moramos

E é aqui que vamos morar para sempre.

ROCHA, Ruth; ROTH, Otavio. Azul e
lindo: planeta Terra, nossa casa.
Sé&o Paulo: Salamandra, 2015.

Dica
Vocé sabia que o “cobertor azul” que envolve a Terra influencia o tempo
e o clima dos locais? Resposta pessoal.

|n

O “cobertor azul” que parece envolver a Terra quando avistada do espa-
¢o € a atmosfera. A atmosfera terrestre é a camada de gases que envolve
a Terra, como 0 oxigénio e o vapor de agua. A camada da atmosfera mais
préxima da superficie terrestre é a troposfera, que mede entre 8 quildmetros
e 14 quildmetros de altura. E nessa camada que os seres vivos podem viver e
respirar normalmente.

A atmosfera protege a superficie do planeta da radiacao solar e ajuda
a manter o equilibrio de temperaturas entre o dia e a noite. Se a Terra nao
tivesse atmosfera, seria impossivel existir vida como a conhecemos, porque
a diferenca de medida de temperatura na superficie do planeta seria enorme
entre as areas de sombra e as ensolaradas, como ocorre na Lua, por exemplo.

A seguir, peca a eles que leiam a questdo do item Dica e a respondam oralmente.

KJPARGETER/FREEPIK

NOAA/NASA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Solicite aos estudantes que leiam o inicio do texto, o trecho do poema do livro Azul e lindo: plane-
ta Terra, nossa casa, comentem o que compreenderam e observem a foto da Terra vista do espaco.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Agora que vocé se informou sobre a atmosfera, vai conhecer a diferenca entre tempo
e clima.

Tempo é o estado da atmosfera em determinado momento, por exemplo, se o dia
esta chuvoso ou se vai chover, se vai fazer frio ou calor; isto €, € o que percebemos da
atmosfera no dia a dia. As fotos obtidas pelos satélites mostram a tendéncia diaria do
tempo. J& o clima envolve um estudo mais longo da atmosfera com base em informacoes
de estacdes meteoroldgicas, satélites, baldes atmosféricos e boias oceanograficas, que
registram valores das variaveis atmosféricas como temperatura, umidade relativa do ar,
entre outros dados. O clima de uma regiao é definido considerando as variaveis em um
periodo de 30 anos.

Fonte: elaborado com base em AMBRIZZI, Tércio et al. Mudancas climaticas e a sociedade.
Sao Paulo: IAG, 2021. Projeto livreto.

o Complete as frases a seguir.

a. A __ @tmosfera vista do espago parece cobrir o planeta Terra com um

“cobertor azul”.
gases

b. A atmosfera € composta de

e Margue com um X a afirmagao correta.

a. O Hoje o clima esta chuvoso.
b. A previséo indicou que, a tarde, o tempo vai mudar e pode chover.
e E na camada mais préxima da superficie terrestre que se concentram os gases que

poluem o ar. Vocé sabe quais séo algumas fontes de poluicao do ar?
Espera-se que os estudantes respondam, por exemplo, que a fumaga das industrias,

os gases dos veiculos e as queimadas séo fontes de poluigdo do ar.

o A troposfera mede entre 8 quildmetros e 14 quildmetros de altura. Quanto essas me-
didas equivalem em metro? Respectivamente, 8 mil metros e 14 mil metros.

O que vocé aprendeu sobre a atmosfera e a diferenca entre tempo e clima?
Comente com os colegas.
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Na aula

Apds a conversa, questio-
ne, por exemplo:“O que faza
Terra ter a aparéncia de uma
esfera azul e brilhante ao ser
vista do espaco?”;“A camada
mais proxima da superficie
terrestre é a troposfera. O que
atorna tao especial?”;“O que
aconteceria com as tempera-
turas do planeta Terra se ndo
houvesse atmosfera?”.

A seguir, explique que o
tempo se refere aos acon-
tecimentos atmosféricos do
dia a dia, como os indicados
na previsao do tempo dos
noticiarios. Ja o clima se re-
fere a série de ocorréncias at-
mosféricas medidas durante
periodos mais longos, como
décadas. Desses estudos, sao
obtidos dados que permitem
compreender e fazer previ-
sdes sobre as caracteristicas
do clima de uma regiéo. So-
licite aos estudantes que res-
pondam as questoes 1a4e,
depois de corrigi-las, oriente-
-0s a discutir coletivamente
0 que aprenderam com a
leitura. Para concluir, os es-
tudantes podem escrever um
texto informativo com base
na leitura e nas discussoes e
comenta-lo em uma roda de
conversa.

Para saber mais, consulte:

AMBRIZZI, Tércio et al.
Mudancgas climaticas e a
sociedade. Sdo Paulo: IAG,
2021. Disponivel em: https://
www.climaesociedade.iag.
usp.br/livreto.pdf. Acesso
em: 24 jul. 2025.
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Explorando
graficos

NN N

Objetivos

« Construir pictograma.

« Interpretar dados em pic-
tograma.

« Escrever afirmagdes com
base na anélise dos dados.

BNCC em foco

(EFO4MAO06) Resolver
e elaborar problemas
envolvendo diferentes
significados da multipli-
cacdo (adicao de parcelas
iguais, organizacao retan-
gular e proporcionalida-
de), utilizando estratégias
diversas, como célculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.

(EFO4MA11) Identificar
regularidades em sequén-
cias numéricas compostas
por multiplos de um nu-
mero natural.

(EFO4MA27) Analisar
dados apresentados em
tabelas simples ou de
dupla entrada e em gré-
ficos de colunas ou pic-
toricos, com base em in-
formacoes das diferentes
areas do conhecimento,
e produzir texto com a

sintese de sua analise.
- J

Na aula

Explique aos estudantes
que o pictograma é um tipo
de gréfico em que os dados
sdo representados por figu-
ras (icones). Essas figuras po-
dem se repetir em diferentes
quantidades ou ter tamanhos
proporcionais as quantidades
representadas. Observe se
eles identificam os icones que
formam os pictogramas des-
sas atividades e se os interpre-
tam de maneira apropriada
para analisar as informagdes
apresentadas.
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o 4

Explorando

Construir e interpretar graficos pictoricos

o No Centro Esportivo Municipal da cidade onde Felipe
mora, ha 56 criancas que praticam natacao, 36
que treinam futebol e 24 que fazem judd. Cada
crianca pratica apenas um esporte.

a. Sabendo que cada corresponde
a 4 criangas, complete o grafico pictérico a seguir.

Numero de criangas que praticam esporte
Esporte

Quantidade de criancas

Natacao

Futebol

Judd

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Cada @ representa 4 criancas

N J

Fonte: elaborado para fins didaticos.

b. Quantas vocé utilizou para indicar a quantidade de criangas que praticam
futebol? Como vocé pensou para determinar essa quantidade?

9 . Exemplo de resposta: Dividi 36 por 4.

c. Marque com um X as afirmacdes corretas sobre os dados representados nesse
grafico.
Mais de uma centena de criangas praticam um dos trés esportes.

O numero de criancas que praticam natacao € menor que o dobro de
criangas que praticam judd.

Podem ser formados 6 times de futebol de 6 criangas.

d. Escreva uma afirmacéao sobre esses dados.
Resposta pessoal.
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No item b da atividade 1, para elaborar o pictograma, os estudantes deverdo perceber que
a quantidade de simbolos pictogréaficos deve aumentar proporcionalmente a quantidade de
4 praticantes. Por exemplo, o nimero de praticantes de natacdo é dado por 14 X 4 = 56, 0
numero de praticantes de futebol, por 9 X 4 = 36, e o nimero de praticantes de judo, por 6 X 4 =
= 24. Aorealizar os calculos, os estudantes mobilizam estratégias de multiplicacdo e reconhecem
regularidades em uma sequéncia formada por multiplos de 4, representados visualmente pelos
simbolos, o que contribui para o desenvolvimento das habilidades EFO4MAO06 e EFO4MA11.
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e O grafico a seguir apresenta dados anuais sobre o nimero de livros reutilizados em
um projeto de troca de livros da Biblioteca Municipal, com o objetivo de incentivar a
leitura e promover a sustentabilidade.

. . . - Cada L__[
Dados anuais sobre o nimero de livros reutilizados
g Ano representa
g 1000 livros
2 ] ¥ trocados.
g 2026 ’ |
E 2025 g
) g
\_ Quantidade de livros Y, 3

Fonte: elaborado para fins didaticos.

a. Em qual ano foram reutilizados mais livros no projeto? 2024

b. Quantos livros a mais foram reutilizados no ano de 2024 em comparagao com 20257
2000 livros.

¢. Quantos livros, ao todo, foram reutilizados nos trés anos? 2990 livros.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

d. Escreva duas observacdes no caderno sobre o impacto ambiental positivo desse

tipo de projeto. Resposta pessoal.

e. Se cada representasse 500 livros reutilizados, quantos desenhos como

esse deveriam ser feitos para indicar os dados de cada ano? _2024: 8 desenhos;

2025: 4 desenhos; e 2026: 6 desenhos.

f. Suponhaque, no primeiro trimestre de 2027, tenham sido reutilizados 3500 livros.

Como voceé representaria essa informagao no gréfico pictérico? Os estudantes

podem considerar metade do icone para representar 500 livros ou considerar que cada

icone represente uma quantidade diferente de 1000 livros, por exemplo, 500 livros.
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Sugestao de atividade

Construcao de pictograma

Proponha uma coleta de dados sobre a preferéncia de esportes entre os estudantes, de modo
que seja possivel a constru¢do de um pictograma como o da atividade 1. Deixe os estudantes
escolherem a relacdo entre a figura e a quantidade representada: se 1 figura representa 2 estu-
dantes, ou 3 estudantes etc. Espera-se que eles percebam que a melhor escala depende de os
dados serem todos nimeros do tipo 2 vezes, ou 3 vezes etc.

Ao identificarem as afirma-
¢oes corretas, no item c da
atividade 1, os estudantes
deverdo analisar os dados
organizados no pictograma.
Essa analise serd necesséria
para elaborarem uma afirma-
¢doemrelagdo a esses dados,
no item d. Solicite que com-
partilhem suas ideias para
promover reflexdes coletivas
sobre os dados.

Na atividade 2, a inter-
pretacdo de dados estatis-
ticos em um gréafico é mais
bem explorada quando sdo
feitas perguntas que per-
mitam verificar se os estu-
dantes compreendem que
os graficos servem para:
elaborar hipdteses (por
exemplo: “Por que em 2025
foram emprestados menos
livros do que em 2024?");
comparar e relacionar os
dados apresentados, como
mostrado nas questdes da
atividade; prever tendén-
cias (por exemplo: “Se em
2027 a variacdo em relacdo
a 2026 for a mesma, em
quantidade, que a variagao
de 2024 para 2025, quantos
livros serdo emprestados
em 2027?"). Promova uma
discussdo com a classe para
que os estudantes percebam
essas diversas possibilidades
de aplicacdo dos dados apre-
sentados. Incentive a analise,
a argumentacao e a expres-
sdo oral de opinides.
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O que vocé
aprendeu neste
capitulo?

Objetivo

Rever e avaliar conceitos
e procedimentos estudados
no capitulo.

BNCC em foco

(EFO4MAO03) Resolver e
elaborar problemas com
numeros naturais envol-
vendo adicao e subtracao,
utilizando estratégias di-
versas, como célculo, cal-
culo mental e algoritmos,
além de fazer estimativas
do resultado.

(EFO4MAO06) Resolver e
elaborar problemas en-
volvendo diferentes signi-
ficados da multiplicagéo
(adicdo de parcelas iguais,
organizacao retangular
e proporcionalidade),
utilizando estratégias di-
versas, como calculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.

(EFO4MA20) Medir e
estimar comprimentos
(incluindo perimetros),
massas e capacidades,
utilizando unidades de
medida padronizadas
mais usuais, valorizando e
respeitando a culturalocal.
(EFO4MA21) Medir, com-
parar e estimar area de fi-
guras planas desenhadas
em malha quadriculada,
pela contagem dos qua-
dradinhos ou de metades
de quadradinho, reconhe-
cendo que duas figuras
com formatos diferentes
podem ter a mesma me-
dida de area.

(EFO4MA23) Reconhe-
cer temperatura como
grandeza e o grau Celsius
como unidade de medida
a ela associada e utilizé-lo
em comparagdes de tem-
peraturas em diferentes
regides do Brasil ou no
exterior ou, ainda, em
discussdes que envolvam
problemas relacionados

ao aquecimento global.
\ J
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O que vocé aprendeu
neste capitulo?

o Juliana apresenta um programa de previsdo do tempo. Ela informou que hoje a me-
dida de temperatura maxima prevista € 28 °C e que a previsao é que diminua 2 °C
a cada dia durante os proximos 8 dias, atingindo a medida de temperatura minima
prevista para o més.

Qual sera a medida de temperatura minima nesse més, se a previsao estiver correta’?

12

Se a previséo estiver correta, a temperatura minima medira °C nesse més.

0 Observe a representagcao da pista retangular
onde foi realizada uma corrida na qual Laura
participou. Se ela deu 3 voltas nessa pista, qual 400 m
foi a medida da distancia percorrida por ela?

6000 m ou 6 km.

600 m

e Observe a planta da casa onde Isadora mora e, depois, responda as questoes.
Na planta da casa, cada metro esta representado por 1 centimetro.

a. Qual é a medida do perimetro da 5
m 2m

casa? 26 — ‘

b. Qual & o cOmodo de maior medida 2m
3m quarto

dedreadacasa? Asda

c. E o de menor medida de area? v sala
A

O banheiro. cozinha

d. Quantas vezes o cémodo menor S™

cabe dentro do maior?

4 vezes. < > >
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Na aula

Na atividade 1, analise as estratégias utilizadas pelos estudantes na resolucao e peca que
expliquem o raciocinio adotado, avaliando-os em relacdo as habilidades EFO4MAO03, EFO4MA06
e EFO4MA23.

Para resolver a atividade 2, os estudantes precisam reconhecer que os lados opostos de um
retangulo tém mesma medida. Assim, a pista de corrida tem dois “lados” de medida 600 m e dois
“lados” de medida 400 m. Ou seja, uma volta completa pela pista corresponde a 2000 m ou 2 km.
Laura deu 3 voltas completas, ou seja, 3 vezes 2 000 m. Assim, foi de 6 000 m ou 6 km a distancia
percorrida por ela.
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o Determine a medida da area do quadrado maior da figura considerando o triangulo
vermelho como unidade de medida de area.

4 triangulos vermelhos.

Dica
O tridngulo vermelho tem a mesma
medida de area do triangulo laranja.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

e Determine a medida da érea de cada figura a seguir.

a2 [

[ Desario TN

. mn  []

d. 1w [

ILUSTRAGOES: CHRIS BORGES/ARQUIVO DA EDITORA

325cmou3me25cm.

Mariana cortou 10 pedacos de barbante de diferentes comprimentos com o auxilio
de régua e tesoura. O primeiro pedaco media 10 cm de comprimento; o segundo
media 5 cm a mais que o primeiro; o terceiro media 5 cm a mais que o segundo, €
assim por diante. Quantos centimetros de barbante Mariana usou no total?

~N

J
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Sugestao de atividade

Medicao

Os conteudos estudados neste capitulo po-
derao ser explorados com uma atividade pra-
tica de medicédo. Proponha aos estudantes que
mecam os perimetros da quadra da escola e da
saladeaula. Paraisso, peca-lhes que levem para
a aula uma fita métrica de casa. Com os dados
que os estudantes encontraram, pode ser feita
uma planta da quadra e da sala de aula, crian-

do-se uma escala e transformando as medidas
conforme essa escala. Outra atividade para
explorar os conceitos da Unidade é levar para
a sala de aula um mapa da cidade e pedir aos
estudantes que analisem a escala utilizada no
mapa e descubram, com base nesse dado, qual
seria esse valor em outras unidades de medida.
Apos a observacao desse mapa, pode-se pedir
aos estudantes que representem a quadra onde
moram com os valores em metro.

Na atividade 3, peca aos
estudantes que reproduzam
a planta da casa em papel
quadriculado, representan-
do cada 1 m do esquema da
casa pelo lado de 1 quadradi-
nho do papel quadriculado.
Depois, devem recortar cada
comodo, para verificar expe-
rimentalmente as respostas
encontradas na atividade.
Por exemplo, para saber que
o cOmodo de menor area
cabe 4 vezes no comodo de
maior area, basta sobrepor
0 recorte menor no maior e
observar as proporg¢oes.

Na atividade 4, incentive
os estudantes a reproduzir
o tangram para que possam
representar a situagao e, por
meio da sobreposicdo de
pecas, concluir que a area
do quadrado maior é igual
a area de quatro triangulos
vermelhos.

Na atividade 5, os estu-
dantes calculam a medida
de uma superficie represen-
tada em malha quadriculada
por meio de compensacdes
de medidas, originadas de
correspondéncias como “a
metade de um quadrado
(um tridngulo) adicionada a
metade de outro quadrado
com lados de mesma medida
(um triangulo) forma um novo
quadrado, de medidas iguais
aos quadrados originais”.

Desafio

Neste desafio, espera-se
que os estudantes percebam
que o comprimento de cada
pedaco aumenta de forma
regular, sempre 5 cm a mais
que o anterior, formando
uma sequéncia crescente.
Espera-se que utilizem estra-
tégias de adicdo com nume-
ros naturais para determinar
a medida de comprimento
total de barbante utilizado,
mobilizando as habilidades
EF04MAO3 e EFO4MA20.
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Capitulo 7

Objetivos

» Reconhecer e representar
partes do todo sob aforma
de desenhos e de fragoes.

« |dentificar o numerador e
o denominador em uma
fracdo.

BNCC em foco

(EFO4MA09) Reconhecer
as fracoes unitarias mais
. (1 11 1
usuais | —, =, —, —,
2 3 45

1 1 .
—, — | como unida-
10 100

des de medida menores
do que uma unidade, uti-
lizando a reta numérica
COMO recurso.

Na aula

Solicite aos estudantes que
observem o retangulo repre-
sentado na pagina. Reforce
que essa figura esta sendo
usada para representar um
inteiro, destacando que esse
inteiro pode ser tanto uma fi-
gura quanto uma quantidade.

Faca uma leitura compar-
tilhada da situacdo em que
Nara vai dividindo o retan-
gulo em diferentes partes
iguais. Peca que acompa-
nhem com o dedo ou com o
olhar cada nova diviséo, de
modo que possam contar
as partes em que o retan-
gulo foi dividido. Enquanto
avanca na leitura, retome
as ideias de metade, terca
parte, quarta parte e quinta
parte e associe as fragdes um
meio, um ter¢o, um quarto e
um quinto, respectivamente.
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Fracoes e numeros
na forma decimal

Que numeros sao estes?

O retangulo ao lado representa um inteiro ou uma
unidade.

Nara dividiu o retdngulo de diferentes maneiras.
Acompanhe.

Dividi o retangulo em duas

partes iguais. Cada parte

representa metade ou um
meio do retangulo.

N|—

Dividi o retangulo em trés
partes iguais. Cada parte

1 1 1 representa a terga parte ou um
3 3 3 A
tergo do retangulo.
Dividi o retangulo em
4

" partesiguais. Cada parte

FNN
I

representa a quarta parte

ou um quarto do retangulo.

Dividi o retangulo em

partes iguais. Cada parte

o1l=
oll—=
o=
o=
o=

representa a quinta

parte ou um quinto do retangulo.
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Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que fagam uma breve pesquisa, com a ajuda de um familiar, sobre
situagdes cotidianas em que aparecem fracdes. Eles podem trazer fotos, receitas culinarias ou
relatar o que descobriram. Em um dia combinado, promova uma roda de conversa para que
compartilhem suas observagdes. Espera-se que surjam exemplos variados, como medidas usadas
em receitas e utensilios culinarios, informacdes presentes em embalagens de alimentos e até

expressoes de tempo como o uso de “um quarto” para indicar 15 minutos.
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ENAGIO COELHO/ARQUIVO DA EDITORA

Agora, Nara dividiu uma figura em _6 partes iguais. Depois, pintou
2

partes de verde.

ADILSON SECCO/
ARQUIVO DA EDITORA

6

Estao pintadas de verde 2 das partes. Entdo, podemos

dizer que dois sextos ou % da figura foram pintados de verde.

% é uma fragso. E;?;%gsdge%zﬁ: Numerador
Lemos: dois sextos. da figura -, - da fragdo
/ ° \
Numero de partes iguais Denominador
em que a figura foi dividida da fracao

A fracao representa as partes pintadas de amarelo da figura de Nara.

Quatro sextos.

C Os numeros l, 1111 eﬂséo fracdes. )

Lemos:

1 Observe as figuras a seguir e complete as frases.

a. c 8
A figura foi dividida em . partes A figura foi dividida em 9 partes %
iguais. A fracao % representa a iguais. A fracao % representa a %
parte pintada de azul. parte pintada de roxo. §

b d :
A figura foi dividida em _8 partes A figura foi dividida em 6 partes
iguais. A fragéo representa a iguais. A fracéo representa a
parte pintada de verde. parte pintada de amarelo.
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Sugestao de leitura para o estudante

KIM, Young Ah. A saia da vové. llustracdes de Yoo Min Han. Séo
Paulo: Callis, 2009.

O livro convida as criancas a refletirem sobre o conceito de inteiro
e suas partes, integrando Lingua Portuguesa e Matematica. Reco-
menda-se uma leitura compartilhada, pausando em trechos-chave
para levantar hipéteses com os estudantes: “Como a saia foi usada para
compor outras coisas inteiras?”;“As partes em que a saia foi dividida sao
iguais?”. Incentive os estudantes a justificar as respostas com base nas
imagens do texto, promovendo a leitura ativa e a construcdo de sentido.

REPRODUGAOQ/CALLIS

Desenhe na lousa a re-
presentacdo do hexagono
dividido em 6 partes iguais.
Pinte uma parte e pergunte:
“Que fragdo representa essa
parte pintada da figura?”.
Pinte mais uma parte e per-
gunte: “Agora, quantas par-
tes estdo pintadas? Como re-
presentamos a parte pintada
com uma fragao?”. Continue
pintando e registrando as
respostas l% E até que o

66 6

hexagono esteja totalmente
preenchido. Pergunte:“O nu-
mero que representa o total
de partes da figura mudou
Oou permaneceu o mesmo?
E os nimeros que represen-
tam as partes pintadas?”. Os
estudantes devem perceber
que o total de partes iguais
(denominador) permanece
constante e o que varia é o
numero de partes pintadas
(numerador).

Finalize destacando que
essa é uma maneira de re-
presentar partes de um intei-
ro dividido em partes iguais,
construindo gradualmente a
compreensao de fragdes uni-
tarias e nao unitarias.

Na atividade 1, os estu-
dantes terdo a oportunida-
de de construir a nogédo de
fracdo unitéria a partir da
observacdo de figuras geo-
métricas divididas em partes
iguais, com destaque para
uma parte pintada. Orien-
te-os a observar cada figura
com atencdo e explique que,
para que uma fracao repre-
sente corretamente a parte
de um todo, é essencial que
esse todo esteja dividido em
partes exatamente iguais.
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Objetivos

« Identificar o numerador e
o denominador em uma
fracdo.

« Fazer a leitura de um nu-
mero escrito na forma de
fracdo.

BNCC em foco

(EFO4MA09) Reconhecer
as fragdes unitarias mais
1

. 1 1 1
usuais | —, =, —, —,
2 3 45

1 1 .
—, — | como unida-
10 100

des de medida menores
do que uma unidade, uti-
lizando a reta numérica

COMO recurso.
\ J

Na aula

Reproduza o bolo divi-
dido em 8 partes iguais e o
esquema na lousa e pergunte
aos estudantes: “Em quantas
partes iguais esse bolo foi
dividido?”; “Como Celso or-
ganizou as fatias?”. Leia cada
frase pausadamente e peca
quefacam a correspondéncia
entre a quantidade de fatias e
as fragcdes que elas represen-
tam do bolo.

Solicite que leiam o qua-
dro e trabalhe o significado
dos termos de uma fracdo
em cada caso. Faca pergun-
tas como: “O que significa o

p ~ 3
numero 3 na fracdo 7 quan-

do dizemos trés quartos de
uma figura?”; “E o numero
4?". 0 3 indica o numero de
partes consideradas e 0 4, 0
total de partes iguais em que
a figura foi dividida.
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Fracoes: leitura e atividades

I Celso fez um bolo para receber 4 amigos. Ele dividiu o bolo em 8 fatias de mesmo

tamanho. Acompanhe como ele organizou as fatias.

!

fatia de

e\ 7'

fatias para
a familia de
Celso

fatias dos
amigos de
Celso

ay

Celso

1

Podemos dizer que: Celso ficou com um oitavo (—) do bolo; os amigos de Celso

ficaram com quatro oitavos (

(g) do bolo.

4

8) do bolo; e a familia

8
de Celso ficou com trés oitavos

Acompanhe no quadro a seguir exemplos de como lemos as fracdes com deno-

minador de 2 a 9.

Leitura de frac6es com denominadores de 2a 9

Denominador| Nome do denominador | Exemplo de fragao
2 Meio % (um meio)
3 Terco % (dois tercos)
4 Quarto % (trés quartos)
5 Quinto % (quatro quintos)
6 Sexto % (cinco sextos)
7 Sétimo g (seis sétimos)
8 Oitavo % (sete oitavos)
9 Nono % (oito nonos)

184 Cento e oitenta e quatro
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Acompanhe no quadro exemplos de como lemos as fracbes com denominadores

10, 100 ou 1000.

Leitura de fragbes com denominadores 10, 100 e 1000

Denominador Nome do denominador Exemplo de fracao
10 Décimo % (trés décimos)
100 Centésimo % (setenta e oito centésimos)
1000 Milésimo 7000 (trés milésimos)

Acompanhe a fala de Gldria.

Décimo vem de dez: o inteiro foi dividido
em dez partes iguais.

Centésimo vem de cem: o inteiro foi dividido
cem

em____ "~ partesiguais.
Milésimo vem de mil: o inteiro foi dividido
em____ Ml partes iguais.

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

1 Escreva a fragdo que representa a parte laranja de cada figura. Depois, escreva

como se |é cada fragao.
a. b.

w(|nN
oljw

ININ

2 Escreva como se leem as fragoes.

a 8 Oito centésimos.

ILUSTRAGOES: ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

" 100
b. 2 Nove décimos.

10

c 12 Doze milésimos.

1000
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Nesta pdagina, as situacdes apresentadas seguem a sistematizacao da leitura e da escrita por
extenso de fragdes, focando naquelas com denominadores 10, 100 e 1000. Essas fracdes tém papel

fundamental na introducao dos nimeros decimais.

Se julgar conveniente - ou se os estudantes demonstrarem curiosidade -, explique como se |é
uma fragdo cujo denominador é maior que 9 e diferente de 10, 100 e 1000. Nesse caso, acrescen-

o 1o . 5
ta-se a palavra “avos” a leitura do denominador, por exemplo, =

é lido como “cinco doze avos”.

Na atividade 1, peca aos estudantes que escrevam, também, uma fracdo que represente a

parte ndo pintada de cada figura.

Para aprofundar a leitura
e compreensao das fragoes
indicadas na atividade 2,
explore representagdes
geométricas em papel qua-
driculado a fim de conectar
as unidades tematicas Nu-
meros, Geometria e Gran-
dezas e medidas.

Peca aos estudantes que
desenhem, com o auxilio de
uma régua, um retangulo
com 10 cm de comprimento
e 1 cm de largura. Em segui-
da, peca que o dividam em
10 partes iguais e pintem 9
dessas partes para repre-

9
sentar —.
10

Depois, solicite que dese-
nhem um quadradode 10cm
de largura por 10 cm de com-
primento e o dividam em 100
partes iguais e pintem 8 par-

8
tes para representar —.
P P 100

Se houver tempo, utilize as
pecas do material dourado
para representar décimos,
centésimos e milésimos.

o Com abarra, mostre que 1

cubinho corresponde a %

da barra.
« Com a placa, mostre que
1 cubinho corresponde a

oL da placa.
100

» Com o cubo maior, mostre
que 1 cubinho correspon-

dea 1 do cubo maior.

185
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Na atividade 3, os estu-
dantes devem identificar
que existem 3 faixas interdi-
tadas em 4 da estrada, rela-
cionando assim com a fragao

3 (trés de quatro).
4

Na atividade 4, os estu-
dantes tém a oportunidade
de trabalhar com um todo
discreto, ou seja, o todo ago-
ra sdo 10 macas. No item b,
espera-se que eles observem
que devem formar 2 grupos
com a mesma quantidade
de macas. Eles devem per-
ceber que podem formar
2 grupos com 5 magas cada

1 .
um, E (um meio) dessas ma-

¢as corresponde a 5 magas.
Outro raciocinio possivel é
pensar que a fracdo repre-
senta metade da quantidade,
entdo basta dividir 10 por 2,
obtendo 5.

Na atividade 5, identificar
a fracdo do inteiro que falta
para completa-lo objetiva
preparar os estudantes para
o calculo mental de adicdo
e subtracao com fracdes de
mesmo denominador. Mos-
tre, por exemplo, uma barra
dividida em 12 partes iguais
e peca aos estudantes que

pintem % da barra. Depois,

pergunte:“Quanto falta para
completar a pintura da bar-
ra? Como posso representar
essa parte com uma fragao?
Como posso representar
essa situacao com uma adi-
¢ao com fragdes?”.

186

3 A policia rodoviéria interditou 3 das 4 faixas
de um trecho da estrada. Que fragao repre-
senta as faixas interditadas nesse trecho?

Escreva como se |é essa fracao.
Z; trés quartos.

4 |_uciana comprou uma caixa com macas.

a. Quantas macas ha na caixa? 10 magas.

b. Luciana usou % do total de magas para fazer uma torta. Quantas macas ela

usou? 5 macas.

c. Quantas macas sobraram? Que fracéo do total de macas da caixa elas repre-

e 1
5 macas; ~.
sentam? ¥

d. Converse com um colega sobre como cada um pensou para responder a essas
questdes. Resposta pessoal.

5 Pinte cada barra conforme a legenda. Exemplos de resposta:

a. ® Pinte de vermelho % da barra. e Pinte de o restante da barra.

vermelho vermelho vermelho amarelo

b.e Pinte de verde % da barra. e Pinte de azul o restante da barra.

verde verde azul azul azul

186 Cento e oitenta e seis
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ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Sugestao de atividade

Brincando com tampinhas

Separe os estudantes em grupos e distribua 24 tampinhas de garrafas plasticas para cada gru-

. . < 11 11
po. Depois, pergunte quantas tampinhas, em relacdo ao total, correspondem a: Pl e %
Espera-se que os estudantes respondam: 12, 8, 6, 4 e 2, respectivamente. Entao, pergunte: “Qual

N

~ . . . 1
dessas fragdes corresponde ao maior numero de tampinhas?” —
2

/
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6 Observe os caes e marque V para as afirmagdes verdadeiras e F para as falsas.

3 dos 8 caes sao de cor caramelo.
Um nono dos céaes esta de coleira.

5 dos 9 caes tém manchas pretas.

SIDNEY MEIRELES/ARQUIVO DA EDITORA

% dos caes tém manchas pretas.

7 Observe a quantidade de peixes do aquario e, depois, responda as questoes.

SIDNEY MEIRELES/ARQUIVO DA EDITORA

a. A fragéo ) representa a quantidade de peixes de qual cor? Da cor laranja.

8

b. Que fragéo representa a quantidade de peixes amarelos? E de peixe azul?
2.1
8’8

3
8

c. Que fracao representa os peixes que nao sao laranja?

8 Observe os passageiros de uma parte

do avido.

Escreva uma frase relacionada a ima-
gem na qual seja usada uma fracao.
Exemplo de resposta: As poltronas

vazias correspondem a 4 do total de

9

MARINA ANTUNES E SILVA/ARQUIVO DA EDITORA

poltronas dessa parte do aviéo.

Cento e oitenta e sete 187

Na atividade 6, o todo é representado pelos 9 cachorros. Solicite aos estudantes que observem
atentamente as caracteristicas dos cdes e anotem, no caderno, quantos pertencem a cada tipo.
Para ampliar a atividade, proponha que corrijam as frases erradas. Uma correcdo possivel seria

. = < . 5 < A
responderem, no item a, que 4 em 9 caes sdo de cor caramelo e, no item d, que = dos caes tém
manchas pretas. 9

Em seguida, peca aos estudantes que leiam em voz alta as fracbes correspondentes aos agru-
pamentos identificados, reforcando a escrita por extenso e a interpretacao da relagao parte/todo.

A atividade 7 apresenta o
todo como uma quantidade
discreta, representada pelos
8 peixes coloridos no aqua-
rio. Peca aos estudantes que
observem a imagem, con-
tem e anotem, no caderno,
a quantidade de peixes de
cada cor, para favorecer a
visualizagao das fragoes:

« 5 peixes laranja;
« 2 peixes amarelos;
« 1 peixe azul.

Em seguida, solicite que
escrevam uma fracdo que
representa a quantidade de
cada cor em relacdo ao total
de peixes no aquario. Por
exemplo:

. % representa a quantidade

de peixes laranja.

. % representa a quantidade

de peixes amarelos.

. % representa a quantidade

de peixes azuis.

No item ¢, 0o maior desafio
éinterpretar corretamente a
expressao “peixes que nao
sao laranja”. Verifique se os
estudantes compreendem
que essa descricdo se refere
aos peixes azuis e amarelos

juntos, correspondendo a %
dos peixes do aquario.

Na atividade 8, espera-se
que os estudantes relacionem
a situacdo com a ideia de fra-
¢ao da parte de um todo que
foi dividido em 9 partesiguais.
Verifique e valide as frases que
escreverem.

187



Objetivo

Identificar representacoes
de fragbes em reta numérica.

BNCC em foco

(EFO4MA09) Reconhecer
as fragdes unitdrias mais
) (1 11 1
usuais | —, =, —, —,
2 3 45
1
10" 100
des de medida menores
do que uma unidade, uti-
lizando a reta numérica
COMO recurso.

j como unida-

Na aula

Neste tdpico, é explorada
a representacao de fragoes
na reta numérica. Realize a
leitura com a turma acom-
panhando cada passo des-
crito por Jéssica. Durante a
leitura, pergunte:“Por que ela
comegou marcando o zero e
0 17”;"0O que representa esse
espago entre o zeroe o 17",
Espera-se que os estudantes
percebam que ela esta repre-
sentando 1 unidade.

Se julgar necessario, so-
licite aos estudantes que
reproduzam os passos des-
critos em folha de papel
quadriculado, usando uma
régua para garantir medidas
proporcionais. Por exemplo,
peca que facam uma linha
com 10 cm de comprimen-
to, marcando o zero no ini-
ciodalinhaeo 1 nofinal da
linha. Em seguida, proponha
que dividam essa linha em
2 partesiguais para localizar

1
0 ponto correspondente a >

Pergunte: “Como vocés des-
cobriram onde fica o meio?”.
Espera-se que digam algo
como:“Eu medi 5 cm porque
é ametade de 10 cm”.

188

Representacao de fracoes na reta numérica

Jéssica representou algumas fracoes em retas numéricas. Acompanhe como ela

fez isso.

Desenhei uma reta
numérica, marquei
um ponto para
representar o zero
e um ponto para
representaro 1.
Do zeroatéo 1,
representei
1 unidade.

=

N =

Dividi 1 unidade em 2 partes
iguais. Na divisdo dessas
partes, marquei um ponto

P
para repr’eeentara fragao >

Do zero atéo

1

> eu tenho

metade de 1 unidade.

que representa

2
5

no quarto ponto, representei a fragdo

Dividi 1 unidade em 5 partes iguais; no primeiro ponto, a direita
do zero, representei a fragdo %; no segundo ponto, reprgsentei a
fragdo %; no terceiro ponto, representei a fragdo 5 e,

5 Do zero ao ponto

tenho dois quintos da unidade.

. J

o=

[G RN

o1 |w

[GEE

ILUSTRAGOES: ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

Podemos dizer que os nimeros

1

pois 5 representa uma das partes da divisdo de 1 unidade em 2 partes iguais e

1

1.1

5

sao menores que 1? Justifique sua

resposta. Espera-se que os estudantes compreendam que % e 1 sd0 menores que 1,
1 a

188 Cento e oitenta e oito representa 1 das partes da diviséo de 1 unidade em 5 partes iguais.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Localizar um nimero na forma de fracdo na reta numérica pode ser usado como recurso visual
para que os estudantes facam comparagdes entre duas fracdes.

Veja no exemplo abaixo como podemos relacionar vérias fragoes e compara-las.

0

|
T

1
5

CINE

vi|lw -

|
T

4 1
5

Y

o= 1+

Y

ADILSON SECCO/
ARQUIVO DA EDITORA
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1 Localize as fragdes na reta numérica.

1] (3] [
a-

IR

O T
1
2

2| [7] ]9
b.

. |

FNIR

0 2
10 10

3~

Ble
-

ILUSTRAGOES: ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Compare a medida do comprimento do lapis com as medidas dos comprimentos

das barras lilas € laranja. Marque com um X as frases verdadeiras.

O lapis azul tem medida de comprimento:

PAULO BORGES/ARQUIVO DA EDITORA

maior que % da barra lilas e menor que ] da barra laranja.

6
5
6
4
6

O maior que % da barra lilas e menor que

O menor que % da barra lilas e maior que

da barra laranja.

da barra laranja.

menor que % da barra lilas e maior que % da barra laranja.

3 Desenhe uma reta numérica e represente o nimero

3

8

O estudante deve representar 1 unidade em uma reta numérica, dividi-la em 8

partes iguais e marcar, a direita do zero, a terceira marca para representar <.

3
8
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Com essa representacao, é possivel trabalhar algumas estratégias que envolvem a comparagao
de duas fracdes. Note que o recurso visual permite que os estudantes deem um significado para

. < 3, . 3
a situacgao. Por exemplo, eles podem ser levados a entender que < é maior que A porque quando

um mesmo inteiro é dividido em quintos os intervalos ficam maiores do que quando ele é dividido

. 3 . .
em sextos. E, portanto, um comprimento que parta do zero e pare em g tem medida maior que

. 3
um comprimento que parta dozeroe pare em g

Na atividade 1, as retas
numéricas ja tém marcas em
que os numeros na forma
de fracdo serdo localizados.

No item a, o nimero % (um

quarto) pode ser localizado
ao se perceber que o inter-
valo de 0 a 1 foi dividido em
4 partes iguais e que a pri-
meira marca a direita do zero
corresponde a um quarto. O
mesmo raciocinio pode ser

considerado para localizar

i. O numero il (meio) é fa-
4 2

cilmente localizado porque
representa a metade. Vale a
pena verificar se os estudan-
tes notam que, no lugar de

1

escrever — para representar
2

metade, eles poderiam es-

2
crever —.
4

Antes de os estudantes as-
sinalarem as respostas corre-
tas na atividade 2, oriente-
-0s a localizarem as fragcoes
das barras, como mostramos
a seguir.

| |
K Yvyyvyvvvyy

O-0; 1 23 45 6

10 10 10 10 10 10 10
YY VY UYVYY
O-01 2 3 4 5 62
6 6 6 6 6 6 6

Com essas indicagdes,
eles terdo facilidade de re-
conhecer as respostas cor-
retas, sem aplicar qualquer
regra formal, tendo apenas
o recurso visual. Crie outras
situacdées de comparacao
usando a mesma figura. Na
atividade 3, peca a alguns
estudantes que expliquem
como representaram a fra-

A O 2
¢do 5 na reta numérica e

valide as estratégias com a
turma.

189
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Objetivo

Reconhecer e representar
a fracdo de uma unidade de
medida.

BNCC em foco

(EFO4MA09) Reconhecer
as fragoes unitarias mais

. [1 111
usuals —p =p =5 =p
2'3"4"5
1

1 .
—, — | como unida-
10 100

des de medida menores
do que uma unidade, uti-
lizando a reta numérica
COMO recurso.

Na aula

Aproveite a situacdo de
medicdo do comprimento
de um quadro para comen-
tar com aturma que o uso de
medidas na forma de fracdo
€ mais comum em medidas
dos chamados “sistemas im-
periais” (como as unidades
de medida polegada, milha
e jarda), ainda utilizados em
paises como Estados Unidos
e Inglaterra.

No item a da atividade 1,
os estudantes devem obser-
var que 4 palitos ultrapas-
sam a medida de compri-
mento da tira de papel azul,
mas 3 palitos sao insuficien-
tes, de modo que a resposta
sera dada na forma de uma
medida inteira e uma me-
dida expressa na forma de
fracdo. J4 noitem b, 1 palito
ultrapassa a medida de com-
primento da tira de papel
amarela. Entao, a resposta
serd dada por uma medida
na forma de fragao.

190

Fracoes e medidas

| Tadeu precisava medir o comprimento de um quadro. Ele n&o tinha régua nem
fita métrica. Por isso, usou um barbante para medir. Ele percebeu que a medida do
comprimento do quadro era igual a medida do comprimento de 2 barbantes mais um
pedaco que ele ndo sabia bem de que tamanho era.

Leia o que diz Tadeu.

( Dobrei o barbante 2 vezes )
na metade e consegui

encaixa-lo no pedago que
faltava medir. Entéo, a

medida do comprimento
desse quadro éigual a

2 barbantes mais

1
% do barbante. M

J

Descubra a medida de comprimento da tira de papel azul e da tira de papel amarelo
usando os palitos como unidade de medida.

~

MARINA ANTUNES E SILVA/ARQUIVO DA EDITORA

1 Observe os esquemas a seguir.

3 palitos mais % do palito.

SIDNEY MEIRELES/ARQUIVO DA EDITORA

2 .
3 de 1 palito.

190 Cento e noventa

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Sugestao de atividade

Proponha para a turma as questdes a seguir.

1
1.Que fragdo dafigura ao lado esta pintada: % dafigura ou% dafigura? [Z da figura.]
2.Que fragao dafigura a seguir estd pintada, %da figuraou %da figura? [

1
— dafigura.
+ aatur.| [

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA
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2 Flavio montou um prédio de brinquedo com 6 pegas de madeira
de mesmo tamanho. A medida da altura de cada pega corres-
ponde a que fragdo da medida da altura do prédio?

% da medida da altura.

3 Kaué precisou de 1 litro de tinta laranja para pintar a metade do muro representado
a sequir.

a. Qual fracao do litro de tinta Kaué utilizou para pintar a parte azul do muro? E para
pintar a parte verde?

% litro (meio litro) para cada uma das partes.

b. De quantos litros de tinta Kaué precisou para pintar o muro todo? 2 itros-

4 | eia 0 que diz Daniel e responda as questoes.

A espessura de um fom=t PA
bloco de 100 folhas -
A=
de papel mede ~_

1 centimetro.

a. Para saber a medida da espessura de apenas 1 folha desse papel, teriamos de

dividir 1 centimetro em quantas partes? 100 partes iguais.

b. Que fragéo do centimetro representa a medida da espessura de uma das folhas

A do centimetro.
desse bloco? 100

5 Complete.
a. % de um metro equivale a 50 centimetros.
b. 1 de 6 ival 200
‘5 um quildmetro equivalem a metros.
C. 11—0 de um centimetro equivale a ! milimetro.

Cento e noventae um 191
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ILUSTRAGOES: MARINA ANTUNES E SILVA

/ARQUIVO DA EDITORA

Na atividade 5, os estudantes sdo incentivados a pensarem em representacdes inteiras de

. . 1 R
medidas representadas por fragdes, por exemplo: P de um metro como resultado da divisdo

100 cm + 2, integrando as unidades tematicas Niimeros e Grandezas e medidas.

Na atividade 2, espera-se
que os estudantes percebam
que o prédio é composto de
6 pecas e que cada uma delas

1
representa G desse prédio.

Na atividade 3, os estu-
dantes devem compreender
que, apesar de o muro estar
dividido em 3 partes, cada

1
uma nao corresponde a g

do muro, pois essas partes
nao tém o mesmo tamanho
(drea). Pergunte: “A parte
azul do muro correspon-
de a que fracdo do muro?”

1
— do muro.
4

Na atividade 4, o todo é
representado pela espessu-
rado bloco de papel, ou seja,
1 cm. No item a, verifique se
os estudantes compreendem
arelacdo de proporcionalida-
de: 1 cm correspondea 100 fo-
Ihas. Essa compreensao é
fundamental para que re-
conhecam que cada folha
representa a centésima
parte da unidade e que, ao
multiplicar a espessura de
uma folha por determinada
quantidade, é possivel esti-
mar a espessura de um gru-
po de folhas e vice-versa. Essa
abordagem reforca o signifi-
cado dafracdo como unidade
de medida e contribui para o
desenvolvimento do pensa-
mento proporcional.
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Objetivos

« Identificar, ler e represen-
tar pela escrita décimos de
um todo na forma decimal.

« Relacionar décimos com
sua representacdo na for-
ma de fragéo.

BNCC em foco

(EFO4MA10) Reconhecer
que as regras do sistema
de numeracdo decimal
podem ser estendidas
para a representacao de-
cimal de um numero
racional e relacionar déci-
mos e centésimos com a
representac¢ao do sistema
monetdrio brasileiro.
(EFO4MA27) Analisar
dados apresentados em
tabelas simples ou de du-
pla entrada e em gréficos
de colunas ou pictdricos,
com base em informagoes
das diferentes areas do
conhecimento, e produzir
texto com a sintese de sua
andlise.

Na aula

Comparar as representa-
¢Oes nas formas de fracdo
e decimal favorece a com-
preensao dos estudantes
de que os nimeros na forma
decimal ndo representam
um conceito diferente do
envolvido pelas fragdes.

Na situacdo apresentada,
apenas uma das 10 partes
em que o painel foi dividido
estd pintada, ou seja, foi pin-
tado 1 décimo do painel, que
pode ser representado por

0,1 ou por % E importante

insistir na correspondéncia
entre as duas representa-
¢oes da mesma quantidade
para que os estudantes en-
tendam que 0,1 (represen-
tacdo na forma decimal) e

1 -
0 (representagao na forma

de fragao) séo diferentes re-
presentacdes de um mesmo
numero, ou de uma mesma
parte de um todo, e ndo dois
numeros diferentes.

192

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Numeros na forma decimal

Décimos
Luis esta pintando um painel que foi di-

vidido em 10 partes iguais. O painel todo
representa um inteiro.

Cada parte corresponde a um décimo
do painel.

1
g Ou 0,1 do

painel corresponde
a1 das 10 faixas

Além da representacao por meio de
uma figura, podemos indicar um décimo:

e por escrito » um décimo

R ‘ de fracio » ] de mesmo tamanho
na forma de fragao » 475 do painel.
¢ na forma decimal » 0,1
Depois de pintar quatro partes do painel, Luis tera pintado % ou
0.4 ou quatro décimos do painel.
4 WeR///////7
10 do painel i

1 A quantidade de faixas pintadas corresponde a quantos décimos do painel em
cada caso? Registre de trés maneiras diferentes.

a. b.

3 décimos do painel 3 do painel

'10 6 décimos do painel 6 do painel

10

ou 0,3 do painel. ou 0,6 do painel.

192 Cento e noventa e dois

ILUSTRAGOES: MARCIO GUERRA/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Na atividade 1, verifique se os estudantes compreenderam a relagcdo parte-todo, observando

que o painel estd dividido em 10 partes iguais. A quantidade de faixas pintadas pode ser repre-
sentada de trés maneiras diferentes: por nimero na forma decimal, por fracdo decimal e por
escrita por extenso.
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2 Represente a parte pintada de cada figura como uma fracéo e na forma decimal.

a. b.

‘ C.

2. 5.
ﬁ’ 0!2 ﬁ’ 0,5

3 Complete o quadro a seguir.

8.
508

Representacoes e leitura de algumas fracées

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

. Representacao Representacao na
Figura ~ : Como lemos
com uma fragao forma decimal
3 0,3 trés décimos
10
S 0,5 cinco décimos
10
5 0,6 seis décimos
10 ’
4 Mario é técnico da equipe de futebol Gols marcados
Bons de Bola. Ele fez um grafico com
0 numero de gols marcados por seus 5
jogadores em varias partidas. Observe. o 4
o
a. Quantos gols foram marcados no | g 5
il
total? 10 gols. g 5l
b. Que jogador fez quatro décimos do | 2 14
total de gols da equipe? Anderson. 0 > - . S
. N & & &
c. A quantidade de gols marcados por Qc‘b @é?
Joel corresponde a quantos déci- N
Jogador

mos do total de gols marcados pela

equipe Bons de Bola? 3 décimos.

5 Patricia fez 0,7 de sua tarefa escolar. Ela fez mais ou menos que a metade da
tarefa? Justifique oralmente sua resposta.

J

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Exemplo de resposta: Mais que a metade, pois: a metade

da tarefa corresponde a 5 décimos ou 5 partes em 10.
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Na atividade 3, além de
estabelecer relagoes entre a
representacdo grafica de dé-
cimos (de um todo repartido
em 10 partes de mesma area)
e sua representacao numéri-
ca (na forma de fracdo e na
forma decimal), os estudan-
tes comecam a exercitar a
escrita por extenso e a leitura
dessas representacoes.

A atividade 4 permite
avaliar se os estudantes
interpretam graficos de co-
lunas simples, o que contri-
bui para verificar o desen-
volvimento da habilidade
EF04MA27.

Se julgar oportuno, peca
aos estudantes que repre-
sentem, por um numero na
forma de fracdo e por um
numero na forma decimal, a
quantidade de gols que os
outros jogadores marcaram
em relagdo ao total de gols
marcados.

A atividade 5 explora a
comparagao entre nume-
ros na forma decimal. Caso
os estudantes encontrem
dificuldade para resolvé-la,
proponha a eles que facgam
desenhos para representar
a situacao:

7 décimos da tarefa

Na atividade 2, os estudantes devem expressar a parte pintada de cada uma das 3 figuras (to-
das divididas em 10 partes iguais) por meio de uma representacdo na forma de fracdo e de uma

representacdo na forma decimal.

Verifique que fragcdes os estudantes usaram para as representacoes solicitadas. Ndo desconsidere

. « . . . 1.
eventuais respostas com fragdes equivalentes as respostas dadas. Por exemplo: item a, B itemb,

1 . . . <
> eitemc, g Aproveite para pedir aos estudantes que representem na forma de fracao e na forma

decimal a parte ndo pintada de cada figura.

Po—
Metade ou 5 décimos da tarefa

Comparando os dese-
nhos, fica facil constatar que
0,7 da tarefa é mais do que
0,5 da tarefa.
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Objetivos

« Identificar, ler e representar
pela escrita centésimos de
um todo na forma decimal.

« Relacionar centésimos
com sua representagao
na forma de fragao.

BNCC em foco

(EFO4MA10) Reconhecer
que as regras do sistema
de numeracdo decimal
podem ser estendidas
para a representacédo de-
cimal de um numero
racional e relacionar déci-
mos e centésimos com a
representacdo do sistema

monetario brasileiro.
- J

Explique aos estudantes
que, quando uma figura é
repartidaem 10 partes iguais,
cada uma dessas partes cor-
responde a um décimo do
total; de modo similar, quan-
do ha 100 partes iguais, cada
parte corresponde a um cen-
tésimo do total. Assim, cada
casa pintada da figura repre-
senta uma das 100 casas do
tabuleiro de jogo e pode ser
representada tanto pela fra-

< 1 .
40— quanto pelo nimero
K 100

na forma decimal 0,01.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Centésimos
Observe o tabuleiro de um jogo que é formado por 100 casas iguais.

Cada casa corresponde a um centésimo do tabuleiro.

11@ » representacado de 1 centésimo na forma de fracao

0,01 P representacao de 1 centésimo na forma decimal

1 )
o0 U 0,01 do tabuleiro

corresponde a 1 das
<+ 1 100 casas iguais
100 desse tabuleiro.

As casas verdes correspondem a 37 centésimos do tabuleiro,

que podem ser representados por: 37 (na forma de fracao) ou:

_ 100
0,37 (na forma decimal).

As casas brancas correspondem a %% centésimos do tabuleiro,

que podem ser representados por 100 oy 0683

Figura 1 Figura 2

1 Observeasfiguras, 1e 2, quetém as mes-

mas medidas, e responda as questoes.

a. A parte pintada de azul da figura 1
corresponde a quantos décimos da
figura 1 inteira”?

2 décimos da figura 1.

b. A parte pintada de azul da figura 2 corresponde a quantos centésimos da

figura 2 inteira? 20 centésimos da figura 2.

¢. Em alguma das figuras, a parte pintada de azul é maior? ESPera-se que os

estudantes percebam que, nas duas figuras, as partes pintadas tém as mesmas
medidas; poderiam ser sobrepostas perfeitamente.
d. Que parte de uma figura é maior: 0,2 dela ou 0,20 dela? ESPera-se que os

estudantes percebam que 0,2 de uma figura e 0,20 da mesma figura tém as
mesmas medidas; poderiam ser sobrepostas perfeitamente: 0,2 = 0,20.
194 Cento e noventa e quatro
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A ati‘vidade 1 trabzilha com uma das principais idgias re?l’acio— os comerciantes, digitarem 7 . 1 0 +
nadas as representacdes dos nimeros na forma decimal, ja que
possibilita que os estudantes reconhecam que 0,2 e 0,20 séo equi- 5 . B) 0 — para calcular o valor total

valentes. Esse reconhecimento é fundamental tanto no campo

matemadtico quanto no social. Um exemplo sédo as praticas que de uma compra de 7 reais e 10 centavos e outra de 5 reais e

envolvem uso de calculadora. Comente com a turma que é co-
mum profissionais que trabalham com valores monetérios, como

194

30 centavos, quando bastaria digitar 7 o 1 +

5 c 3 =

ADILSON SECCO/
ARQUIVO DA EDITORA
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2 |eia 0 que Ivan esta dizendo sobre as casas amarelas na cena.

Escreva uma frase como a de Ivan As casas amarelas
para as casas verdes, outra para as correspondem a cinco
azuis e outra para as vermelhas. centésimos do total de casas.

ILUSTRAGOES: EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

Exemplo de resposta: As casas verdes correspondem a quinze

centésimos do total de casas. As casas azuis correspondem a trinta

centésimos do total de casas. As casas vermelhas correspondem a

cinquenta centésimos do total de casas.

3 Observe a figura a seguir.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

a. Represente as partes amarelas, verdes, azuis, roxas € laranja da figura na forma
de fracao e na forma decimal.

e Partes amarelas: 100,0,15 e Partes roxas.[mo, 0,21 ]
e Partes verdes: | 120,12 ¢ Partes laranja: i; 0,08
| 700 ™ 1% | 100
1 Y
e Partes azws:{m; 0,01

J

b. As partes brancas representam mais ou menos que a metade da figura? Justifique
sua resposta.

Exemplo de resposta: Menos que a metade, pois 0,43 é menor que 0,50.

Cento e noventa e cinco 195

Na atividade 2, ao ob-
servar a ilustracdo com 100
casinhas coloridas, os estu-
dantes poderdo determinar
a quantidade de casinhas
de cada cor e identificar a
respectiva representacao
decimal para entdo escre-
ver o texto indicando quan-
tos centésimos cada cor de
casinha representa.

Na atividade 3, a par-
tir de uma figura com 100
partes de medidas iguais,
os estudantes terdo de fa-
zer a contagem das partes
que compdem a figura nas
cores amarela, verde, azul,
roxa, laranja e branca. De-
pois da contagem, eles po-
derdo identificar e registrar
a representacdo de cada
cor na forma de fracdo e na
forma decimal. Para facilitar
o registro de cada resposta,
sugira aos estudantes que
facam a representacdo em
um quadro, como o sugeri-
do a sequir.

Sugestao de atividade

Distribua aos estudantes pedacos de papel quadriculado, com 100 quadradinhos cada um, e
peca-lhes que pintem a quantidade de quadradinhos que quiserem. Depois, eles devem dar o
papel que pintaram a um colega, que vai cold-lo no caderno e escrever ao lado a representacao
na forma de fragdo e a representagao na forma decimal correspondentes a parte pintada.

© ©
o €9 € =
ko lg :‘ 18 £
< U e W G
o 8% |89
(7} € -5 c T
© [} v g
© w © v
= g9 |9E
o = Qo
15
Amarela — 10,15
100
12
Verde — 10,12
100
1
Azul — | 0,01
100
21
Roxa — 10,21
100
. 8
Laranja — 10,08
100
43
Branca — 1043
100
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Vamos jogar

TN N

Objetivos

Desenvolver a capacidade
de foco e de percepgéo vi-
sual dos estudantes.

e Promover a memoéria de
curto e longo prazo.
Associar a representacao
decimal e a representacao
fraciondria de um nimero
racional.

BNCC em foco

(EFO4MA10) Reconhecer
que as regras do sistema
de numeracdo decimal
podem ser estendidas
para a representacédo de-
cimal de um numero
racional e relacionar déci-
mos e centésimos com a
representacdo do sistema
monetario brasileiro.

-

Na aula

Ojogo da memoria é uma
dinamica ja familiar aos es-
tudantes, o que favorece o
engajamento. Neste caso,
o desafio é aprofundar a
compreensao da relagcao
entre fracées com deno-
minador 10 ou 100 e suas
representacdes decimais
equivalentes. O foco esta
em reforcar os conceitos

de décimos i=0,1 e
10

centésimos L=0,01 ,
100

ja explorados nos topicos
anteriores.

Como as cartas do jogo
precisam ser recortadas, é
necessario sempre alertar os
estudantes sobre os cuida-
dos no manuseio da tesoura.

Organize a turma em du-
plas ou trios e converse com
eles como distribuir as car-
tas sobre a mesa. Pergunte
qual seria a melhor forma de
organiza-las visualmente. A
ideia é que percebam que
uma organizacao retangu-
lar favorece a memorizagao
e avisualizagdo das cartas ja

196

S

Jogo da memoria das partes

Materiais: cartas do Material complementar e um relégio.
Jogadores: 2 ou 3.

Regras:

e Misture os cartdes e junte-os em um monte. Deixe 0 monte na mesa com as
cartas viradas para baixo.

e Distribua todas as cartas na mesa, sem que uma fique em cima da outra.

e Escolham quem comega o jogo.

e O jogador da vez deve virar um par de cartas da mesa. Se as cartas forem cor-
respondentes, o jogador pega as cartas para si e vira mais um par de cartas.
Caso contrario, passa a vez.

e O jogo acaba quando acabarem as cartas da mesa. Ganha quem tiver mais pares.

Sera que essa
cartatemo
mesmo valor da
que ja abri?

MILA HORTENCIO/ARQUIVO DA EDITORA
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abertas, enquanto uma distribuicdo desorganizada dificulta o raciocinio e aumenta o tempo de
resposta.

Questoes sobre o jogo

Apos os estudantes jogarem algumas vezes, proponha que respondam as questoes em seus
grupos. Esse momento favorece a reflexao sobre escolhas, estratégias e tomada de decisées durante
a atividade, além de aprofundar os conceitos matematicos trabalhados.

No item a da questdo 1, oriente os estudantes a comparar os valores das cartas. Se julgar neces-
sario, distribua figuras como as indicadas (Figura 1 e Figura 2), que representam geometricamente
, para que eles possam visualizar que 0,1= 0,1o:i:£ .

10 100

osvalores 0,1 e 19
100
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Esse é um ponto impor-
tante nesse campo numé-
rico e deve ser explorado e
consolidado ao longo do En-
sino Fundamental, reforcan-
do que um mesmo nimero
Questoes sobre o jogo racional tem diferentes e in-
finitas representacodes.

o Joana e Joaquim estdo jogando o Jogo da
memoria das partes. Observe as cartas que

Joaquim virou.

Figura 1

a. Joaquim vai poder pegar os pares para ele?
Justifique sua resposta.

Sim, pois as cartas tém o mesmo valor.

b. Observe as cartas representadas a seguir.

ILUSTRAGOES: MILA HORTENCIO/ARQUIVO DA EDITORA

Figura 2

Quais outras cartas podem ser combinadas com as do item anterior? Marque-as
com um X.

e Quais estratégias vocé usou para identificar os pares de cartas? Comente com os
colegas e registre as estratégias que considerar melhores que as suas.

Resposta pessoal. No item b, proponha que
justifiquem suas escolhas.
Incentive o uso da reta nu-
mérica e da comparagao
com o sistema monetario.
Estimule a verbalizacdo das
estratégias para reconhecer
0s pares corretos.

Na questao 2, estimule-os
e Vocé achou divertido jogar esse jogo? Comente com a turma. Resposta pessoal. arefletirem e registrarem as
estratégias que utilizaram,
validando essas ideias co-
letivamente com a turma.
Resposta pessoal. Esse momento fortalece o
raciocinio légico e valoriza as
diferentes formas de pensar
matematicamente.

o Quais foram as maiores dificuldades que vocé encontrou durante o jogo?

Cento e noventa e sete 197

Na questdo 3, promova uma roda de conversa sobre o aspecto ltdico do jogo. Incentive os
estudantes a compartilharem o que mais gostaram e como o jogo contribuiu para o aprendizado.
Essa troca estimula o desenvolvimento da metacognicao e torna o aprendizado mais prazeroso.

Aproveite a questao 4 para identificar possiveis dificuldades enfrentadas e, a partir disso, plane-
jar atividades complementares, reforcar conceitos ou criar intervencées especificas que atendam
as necessidades observadas.

197
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Objetivo

Relacionar os décimos e

centésimos ao sistema mo- Ce ntavos de real As imagens nao respeitam

. - as proporgoes reais entre si.
netario brasileiro. proporg

Jorge foi a padaria e comprou um p&o doce que custa 1 real.
BNCC em foco ge for a padan prouum p que cu :

(EFO4MA10) Reconhecer Eu vou comprar 100 centavos
que as regras do sistema um pzo doce com equivalem a 1 real.
de numeracao decimal essas moedas. Entéo, ndo preciso
podem ser estendidas lhe dar troco.
para a representacao de-
cimal de um numero 50

centavos

racional e relacionar déci-
mos e centésimos com a
representacao do sistema
monetdrio brasileiro.

(EFO4MA25) Resolver e 100 centavos.
elaborar problemas que
envolvam situagoes de 100 centavos de real € 0 mesmo que 1 real.

mais 50
centavos sao

compra e venda e formas 1 centavo de real € o mesmo que 1 centésimo de real.

de pagamento, utilizando Indicamos por: R$ 0,01
termos como troco e des-

conto, enfatizando o con-

sumo ético, consciente e ) ‘
responsavel. 1 Escreva como se representa cada quantia na forma decimal.

a. C. e.

Na aula
R$ 0,03 R$ 0,10 R$ 0,50

A situacao retratada en-
volve compra, a ideia de b. d. f.
troco e a equivaléncia de
valores monetarios inte- R$ 0,05 R$ 0,25 R$ 0,11
grando as unidades temati-
cas Numeros e Grandezas
e medidas. Inicie a aula 2 Quantas moedas de 1 centavo de real séo necessérias para formar a quantia indi-
fazendo uma sondagem cada em cada caso?
sobre os conhecimentos
dos estudantes acerca das a. c.
moedas do sistema mone-
tario brasileiro, estimulando
a participacao com pergun-
tas simples sobre valores e b. d.
uso das moedas e cédulas.
Use a cena para explorar a

150 moedas. 145 moedas.

equivaléncia entre centa- 250 moedas. 260 moedas.
vos e reais, reforcando que
100 centavos equivalem a 198 Cento e noventa e oito

R$ 1,00 e que R$ 0,01 repre-
senta 1 centésimo de real.

MARCIO GUERRA/ARQUIVO DA EDITORA
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Na atividade 1, os estudantes vao representar na forma decimal diferentes quantias em centa-
vos. Aproveite para comentar que, embora ainda seja possivel encontrar valores como R$ 0,01 nas
representacdes decimais, a moeda fisica de 1 centavo ndo esta mais em circulagdo no Brasil. Isso
pode gerar uma discussdo interessante sobre arredondamentos em transagdes e o impacto dessa
auséncia no cotidiano, favorecendo o trabalho com o TCT Educacao Financeira.

Apos a atividade 2, promova uma conversa sobre o desuso da moeda de 1 centavo e o ar-
redondamento de valores em transacdes, pratica comum no comércio. Pergunte a turma:
“Ao pagar RS 4,98 com uma nota de R$ 5,00, vocés pedem os 2 centavos de troco?”. Estimule
a ideia de que o troco é um direito, e n@o motivo de constrangimento. Amplie com questdes
como: “Quantas moedas de 1 centavo formam R$ 2,007 E RS 1,507, respostas esperadas: 200 e
150 moedas, respectivamente.
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3 Leia o que Mariana esta dizendo sobre o preco do chaveiro.

O numero a esquerda da virgula é a quantidade de unidades de real, e 0 nUmero a
direita da virgula é a quantidade de centavos de real.

Escreva por extenso o preco de cada mercadoria.

a.

4 Relna-se com um colega e recortem as moedas do Material complementar para

GRIGVOVAN/
SHUTTERSTOCK

Setenta e quatro reais e oitenta

A

C.

Este chaveiro custa quinze reais
€ quarenta e sete centavos.

R$ 15,47

47 centavos de real

15 reais

As imagens nao respeitam
as proporcoes reais entre si.

Cento e quarenta e quatro reais

e sete centavos.

e cinquenta e cinco centavos.

Duzentos e trinta e nove reais

HIKOPHOTOGRAPHY/
SHUTTERSTOCK

Setenta e oito reais e quarenta

e oitenta e seis centavos.

€ nove centavos.

auxiliar na resolugéo desta atividade. Orientacdes neste Livro do professor.

Graziela foi a uma loja e comprou uma fivela. Observe o quadro e responda.

Valor dado por Graziela

Troco recebido por Graziela

a. Quanto Graziela pagou pela fivela?

R$ 1,50 (um real e cinquenta centavos).

b. Qual teria sido o troco recebido por Graziela se ela tivesse pago a fivela com uma
cédula de R$ 5,007 R$ 3,50 (trés reais e cinquenta centavos).

Cento e noventa e nove 199
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SHUTTERSTOCK

Considerando os precos
apresentados nasilustragoes,
amplie a atividade 3 com
perguntas como: “Comprei
1 teclado (item c) e paguei
com trés cédulas de RS 50,00.
De quanto foi meu troco?”;
“Tenho R$ 200,00. Com esse
dinheiro, é possivel comprar
acamera?” (RS 5,45; ndo, pois
faltariam R$ 39,86).

Na atividade 4, os estu-
dantes podem fazer os cal-
culos usando as moedas do
Material complementar. Por
exemplo, para saber quanto
custou a fivela, podem usar a
seguinte estratégia:

é 0 mesmo que

FOTOS: BANCO CENTRAL DO BRASIL

Entdo, retirando os R$ 0,50
de troco, restara o valor pago
por Graziela:

Ou seja, 1 real e 50 centa-
vos, ou RS 1,50.
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Explorando
tabelas e
graficos

NN N

Objetivos

« Ler e interpretar dados
em tabela e em gréfico de
barras.

« Escrever uma sintese sobre
os dados apresentados.

BNCC em foco

(EFO4MAO03) Resolver e
elaborar problemas com
ndmeros naturais envol-
vendo adicdo e subtracao,
utilizando estratégias di-
versas, como calculo, cal-
culo mental e algoritmos,
além de fazer estimativas
do resultado.
(EFO4MAO07) Resolver e
elaborar problemas de di-
visdo cujo divisor tenhano
maximo dois algarismos,
envolvendo os significa-
dos de reparticdo equitati-
va e de medida, utilizando
estratégias diversas, como
calculo por estimativa, cal-
culo mental e algoritmos.
(EFO4MA11) Identificar
regularidades em sequén-
cias numéricas compostas
por multiplos de um nu-
mero natural.
(EFO4MA27) Analisar
dados apresentados em
tabelas simples ou de du-
pla entrada e em graficos
de colunas ou pictoricos,
com base em informacdes
das diferentes dreas do
conhecimento, e produzir
texto com a sintese de sua
andlise.

200

Explorando

tabelas e graficos

Ler e interpretar tabela e grafico de barras

o O zooldgico de uma cidade esta atualizando a quantidade de animais da ala dos
répteis. Eles organizaram os dados em uma tabela.

Répteis no zoolégico

Animal Numero de individuos
Serpentes 15

Jacarés 20

Lagartos 40
Camaledes 35
Tartarugas 50

Jabutis 10

a. Qual réptil ha em maior quantidade no zooldgico

b. Quantos camaledes ha no zooldgic
c. Haum viveiro em que ficam apenas os camaledes e os jabutis. Quantos individuos

ficam nesse viveiro? 45 individuos.

Fonte: elaborado para fins didaticos.

2 Tartarugas.

o7 35 camaledes.

com as informagdes corretas.

d. Apds a contagem e o registro, o zooldégico publicou uma nota. Leia e complete

4 I
Ha_ 170 répteis no zooldgico. _ 12Marugas 54 s répteis em maior
quantidade, com 50 individuos. Em segundo lugar, os répteis em
maior quantidade sé&o os lagartos com 40 individuos. Em terceiro,
estao os camaleoes com 35 individuos.
Além desses répteis, ha no zooldgico 15 serpentes,
20 . 4 jabutis
jacarés e 10
- J
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Dados numéricos resultantes de pesquisas es-
tatisticas podem ser organizados de varias manei-
ras, de acordo com o publico a que se destinam e
com o objetivo da veiculagdo de tais informagoes.

Tanto as tabelas quanto os graficos sdo recursos
muito comuns para apresentar dados. Nas aulas de
Matematica do Ensino Fundamental, essas repre-
sentacdes possibilitam muitos trabalhos e o desen-
volvimento de diversas habilidades e contetidos.

A atividade 1 tem como objetivo mostrar aos
estudantes um modo de escrever um texto que
sintetiza as informacgdes presentes na tabela. Se
considerar adequado, pergunte aos estudantes
sobre as informacdes que eles consideram im-
portantes e que poderiam ser acrescentadas a
esse texto. Além disso, ao calcular a quantidade
de animais para preencher a nota do zooldgico,
os estudantes mobilizam conceitos relacionados
a habilidade EFO4MAO03.
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e O professor de Educacao Fisica fez uma pesquisa com os estudantes da escola.
Ele queria saber a preferéncia deles para cada atividade. Cada estudante respon-
deu uma Unica vez. Observe como ele explicou o resultado.

A atividade mais
votada foi basquete.
Futebol foi mais escolhido
que voleibol.
Queimada e corrida tiveram a
mesma preferéncia.

MILA HORTENCIO/ARQUIVO DA EDITORA

a. Observe o grafico a seguir, que representa os dados da pesquisa. Complete-o
com o nome das atividades e os nimeros que estao faltando no eixo indicado
por Numero de estudantes.

Atividades fisicas preferidas pelos estudantes da escola

Futebol §
Basquete g
£
° =
! Corrida 5
3
< 2
Voleibol &
Queimada
[0 ] [50] [70] 100 | Nimero de
estudantes
N J

Fonte: elaborado para fins didaticos.

b. Quantos estudantes participaram da pesquisa? 410 estudantes.

c. Compartilhe com os colegas como vocé acha que o professor pode organizar as
atividades esportivas a fim de agradar a todos os estudantes. Resposta pessoal.
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Sugestao de atividade

» Peca aos estudantes que pesquisem um tema de interesse comum e registrem suas preferén-
cias na lousa. O tema deve permitir que as preferéncias sejam expressas por diferentes catego-
rias. Depois, eles devem organizar esses dados em uma tabela e transpé-los para um grafico de
barras horizontais, de modo que os resultados possam ser analisados visualmente.

« Incentive a turma a inventar perguntas com base nos dados do grafico e discutam as respos-
tas dadas.

Na atividade 2, os estu-
dantes devem completar
o grafico com os dados da
pesquisa. Analise se eles
respondem adequadamente
as questdes propostas. Ob-
serve se compreendem as
questdes propostas e apro-
veite para discutir a escala
utilizada: como identificam
a quantidade de estudantes
representada por cada re-
tangulo? Caso reconhecam
que 7 retangulos equivalem
a 70 estudantes, podem
concluir que cada retangulo
representa 10, mobilizando
a habilidade EFO4MAO07 ao
aplicar ideias de divisdo. Se
identificarem uma regulari-
dade com os multiplos de
10 ao construir a escala do
eixo, demonstrarao dominio
da habilidade EFO4MA11,
relacionada ao reconheci-
mento de regularidades em
sequéncias numéricas.
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O mundo que
queremos

Objetivo

Abordar aimportancia de
atitudes individuais e coleti-
vas que contribuam para a
coleta seletiva de materiais
reciclaveis e para a reducao
do uso de garrafas plasticas
e outros objetos plasticos.

Na aula

A secdo aborda o TCT
Educacao Ambiental. Reu-
na os estudantes em uma
roda de conversa, solicite
que observem a foto e fa-
¢am a leitura compartilhada
do texto. Peca que analisem
o quadro que apresenta o
tempo de decomposicdo de
alguns materiais e proponha
algumas questdes: “Vocés ja
pararam para pensar que
a garrafa plastica que utili-
zamos hoje pode demorar
para se decompor um tem-
po muito maior que o da
nossa vida? Como podemos
reduzir a quantidade de ob-
jetos plasticos no nosso dia
a dia?”. Nao se espera que
os estudantes apontem so-
lugdes para esses problemas,
mas que reflitam sobre o que
cada um pode fazer. Descar-
tar o lixo em coletores de
reciclagem é uma acdo que
pode ser posta em pratica.
Para essa abordagem, vocé
pode comentar com os estu-
dantes que a selecao de resi-
duos pode ser feita em casa,
por exemplo, separando os
materiais reciclaveis, como
papel, plastico, metal e vidro.

202

O mundo que queremos

Cuidar do meio ambiente e reciclar

O acumulo de lixo é um problema grave, principalmente nas cidades. Além de atrair
insetos e ratos, que podem transmitir doencas, o lixo depositado no meio ambiente
pode demorar de alguns meses até mais de 500 anos para se decompor, como indi-

cado no quadro a seguir.

Tempo de decomposicao de materiais

Tempo de decomposicao

Material :
aproximado
Cascas de frutas e legumes 1 a3 meses
Papel e papeldo 3 a 6 meses

Tecido 6 meses a 1 ano

Fonte: elaborado com base
em SERVIGO AUTONOMO
DE AGUA E ESGOTO DE
BARRETOS (Saae Barretos).
Tempo de decomposicao.

Copos descartaveis de plastico 200 a 450 anos

Garrafas plasticas Mais de 400 anos

Fraldas descartaveis 450 anos Disponivel em: https://
saaeb.com.br/tempo-de-
Vidro Mais de 1000 anos decomposicao/. Acesso em:

31 mar. 2025.

Os materiais descartados
na natureza poluem o solo, 0s
rios e os oceanos. Os plas-
ticos, por exemplo, podem
causar a morte dos animais
marinhos que os confundem
com alimentos. Uma pessoa
consciente desses danos
descarta os materiais em re-
cipientes de coleta seletiva.

Lixo acumulado na
areia de uma praia.

O texto a seguir pode auxiliar na compreensao dos processos de reciclagem.

Areciclagem é um conjunto de técnicas de reaproveitamento de materiais descartados, re-
introduzindo-os no ciclo produtivo. E uma das alternativas de tratamento de residuos sélidos
(lixo) mais vantajosas, tanto do ponto de vista ambiental quanto do social: elareduz o consumo
derecursos naturais, poupa energia e 4gua, diminui o volume de lixo e d4d emprego a milhares
de pessoas.

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Reciclagem, 9 maio 2012. Disponivel
em: https://antigo.mma.gov.br/responsabilidade-socioambiental/a3p/
item/7656-reciclagem.html. Acesso em: 25 jul. 2025.

DAVI CORREA/SHUTTERSTOCK

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

202 Duzentos e dois



https://antigo.mma.gov.br/responsabilidade-socioambiental/a3p/item/7656-reciclagem.html
https://antigo.mma.gov.br/responsabilidade-socioambiental/a3p/item/7656-reciclagem.html
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Cuidar da natureza
Explorando 0 assunto comega com pequenos gestos

o Analise 0 quadro que apresenta o tempo de decomposicao de
alguns materiais e responda as questoes a seguir.

KLEBER CORDEIRO/SHUTTERSTOCK

a. Quais materiais se decompdem em até 1 ano?

Cascas de frutas e legumes, papel, papeléo e tecido.

b. Quais materiais demoram mais de 100 anos para se decompor?

Copos descartaveis de plastico, garrafas plasticas, fraldas

descartaveis e vidro.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

e Assinale com um X as afirmagbes corretas.
a Para reciclar, é preciso separar plasticos e vidros.

b. O As embalagens de papelao podem ser descartadas no lixo comum, porque
demoram menos tempo para se decompor.

C. Os animais marinhos, como as tartarugas, podem confundir embalagens
e sacolas plasticas com alimento e morrer ao ingeri-las.

d. Para reduzir a quantidade de embalagens plasticas, é importante levar

sacolas reutilizaveis ao fazer compras. )
Exemplos de resposta: Se a escola dispuser de coletores, os

estudantes podem fazer campanhas incentivando sua utilizagéo
UETCIERTEN ETg W (oreta. Se a escola ndo dispuser, os estudantes podem solicitar

a diregdo que tente obté-los com os érgdos competentes.
Responda no caderno. Na escola onde vocé estuda, ha recipientes para coleta sele-
tiva de lixo? Se houver, como vocé pode incentivar seus colegas a utiliza-los? Se nao
houver, o que vocé pode fazer para que a escola obtenha esses coletores?

Pelo Brasil w

A cidade de Floriandpolis, capital do estado de Santa Catarina, adotou o Programa
Florianépolis Capital Lixo Zero, que estabeleceu, por decreto, o prazo até 2030 para
deixar de levar aos aterros de lixo a maior parte de toda a matéria organica da cidade e
mais da metade de todo o material reciclavel. Vocé ja conhecia o Programa Floriandpolis
Capital Lixo Zero? Resposta pessoal.
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Oriente os estudantes a
responder as questdes do
item Explorando o assun-
to. Faca a correcao coletiva,
verificando suas respostas, e,
a seguir, proponha que dis-
cutam e respondam ao item
Faca a sua parte. Destaque
que as atitudes individuais de
descarte correto de residuos
e de encaminhamento de
materiais para a reciclagem
contribuem para melhorar o
ambiente para todos.

W Wa S e Wa S

O infogréfico clicavel
Cuidar da natureza
comega com pequenos
gestos aborda acdes do
dia a dia que ajudam
a conservar o meio
ambiente. Ap6s explora-
-lo com os estudantes,
vocé pode perguntar se
eles conhecem outros
gestos que podem
ajudar no cuidado com
a natureza.

Pelo Brasil

O boxe aborda o TCT Educacdo Ambiental. Convide os estudantes a ler o texto. A cidade de Flo-
rianépolis adotou uma iniciativa voltada para o futuro que podera trazer melhorias continuas para
o municipio e a qualidade de vida das pessoas. Programas como esse contribuem para a reducao
da poluicdo e a conservacao ambiental. Explique para os estudantes que Floriandpolis possui uma
drea continental, mas a maior parte de seu territorio estd localizada em uma ilha.
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O que vocé
aprendeu neste
capitulo?

Objetivo

Rever e avaliar conceitos
e procedimentos estudados
no capitulo.

BNCC em foco

(EFO4MA09) Reconhecer
as fragdes unitarias mais
1 1

1
usuais - = =, =
[2 345

11 j )
—, — | como unida-
10 100

des de medida menores
do que uma unidade, uti-
lizando a reta numérica
COMO recurso.
(EFO4MA10) Reconhecer
que as regras do sistema
de numeracdo decimal
podem ser estendidas
para a representacao de-
cimal de um numero
racional e relacionar déci-
mos e centésimos com a
representacgao do sistema
monetario brasileiro.
(EFO4MA25) Resolver e
elaborar problemas que
envolvam situacdes de
compra e venda e formas
de pagamento, utilizando
termos como troco e des-
conto, enfatizando o con-
sumo ético, consciente e

responsavel.
\ J

Na atividade 1, avalie se
os estudantes compreendem
como representar fragoes a
partir dos pontos indicados
na reta numérica verificando
o desenvolvimento da habi-
lidade EFO4MAO09. Observe
se utilizam a contagem das
divisdes entre 0 e 1 como
estratégia, identificando cor-
retamente a parte que cada
ponto representa. No item a,
por exemplo, o intervalo en-
tre 0 e 1 foi dividido em trés
partes iguais, 0 que permite
reconhecer que o primeiro

ponto indica a fragao %

204

O que vocé aprendeu
neste capitulo?

o Preencha os quadros com as fragdes correspondentes a cada ponto da reta.

a. - : : !
0 1
1
3
b. | ! ! |
0 1
1
)
c. - : : : : : ! ! ! ! !

3l

0 1
1 5
10 1 10

0 Utilize a forma decimal para indicar cada quantia a seguir.

a. Cinquenta e sete centavos de real. R$ 0,57

b. Trinta e dois centavos de real. R$ 0,32

c. Noventa e nove centavos de real. R$ 0,99

d. Cento e vinte e cinco reais e quarenta centavos. R$ 125,40

e. Quatrocentos e setenta e seis reais e oitenta e nove centavos.
R$ 476,89

5

e Marque com um X o recipiente que esta com 6

com agua.

) L
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de sua medida de capacidade

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Na atividade 2, verifique se identificam corretamente a separacdo entre reais e centavos, re-
presentando os centavos como parte decimal apds a virgula, avaliando o desenvolvimento da
habilidade EFO4MA10.

Na atividade 3, os estudantes devem observar as marcacdes de cada recipiente para deter-
minar qual deles tem a capacidade solicitada. Ressalte que todos os recipientes tém a mesma
capacidade e as marcas indicam divisées em partes iguais de capacidade.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

o Cétia vai dar uma festa de aniversario para sua filha. Ela precisa comprar 100 itens
descartaveis, entre pratos e copos. Ao chegar a loja, a filha de Cétia leu algumas
informacdes sobre a quantidade de descartaveis em cada pacote.

Leia 0 que ela disse e responda as questdes a seguir.

Cada pacote de pratos descartaveis
contém 5 unidades.
Cada pacote de copos descartaveis
contém 10 unidades.

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

a. Sabendo que quarenta centésimos do total de descartaveis serao pratos, quantos

pratos Cétia vai precisar comprar? 40 Pratos.

b. Quantos copos Cétia vai precisar comprar? 80 €oPOos.

c. Quantos pacotes de pratos Cétia vai precisar comprar? 8 Pacotes.

d. Sabendo que o valor total da compra foi R$ 19,50 e que Céatia pagou com uma
cédula de 20 reais, ela vai receber troco? Se sim, de quanto? Sim; R$0,50.

e. Por que itens descartaveis sao usados em festas? Pense em alternativas mais
sustentaveis. Depois, compartilhe com os colegas. Resposta pessoal.

r\

Ana, José e Diogo compraram 3 tortas de palmito, uma para cada um. As tortas
eram iguais, mas, para comé-las, eles as dividiram de maneiras diferentes.

N

2 1 1
Eu comi > da Eu comi Z da Eu comi 5 da

minha torta. minha torta. minha torta.

FERNANDO VENTURA/ARQUIVO DA EDITORA

Ana José Diogo

Descubra quem comeu a maior parte da torta. Justifique sua resposta.
Exemplo de resposta: Ana comeu a maior parte da torta, pois um pedaco de

uma torta que foi dividida em 2 partes iguais € maior que um pedago de uma

torta que foi dividida em 4 partes iguais ou em 5 partes iguais.

- J
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No item a da atividade 4,
os estudantes devem inter-
pretar“quarenta centésimos”
como 40 partes de um total
de 100, reconhecendo que
isso indica a quantidade de
pratos descartaveis, ou seja,
40 unidades. No item b, de-
vem compreender que o0s
demais 60 itens serao copos.
Ja no item ¢, ao considerar
que cada pacote de pratos
contém 5 unidades, devem
dividir 40 por 5 e encontrar
8 pacotes. Noitem d, eles po-
dem perceber que R$ 19,50
é menor que RS 20,00 e, por-
tanto, havera troco. Verifique
como calculam o troco e
valorize as estratégias apre-
sentadas. Por fim, o item e
propde uma reflexdo sobre
o uso de produtos descarta-
veis em festas, o que permi-
te desenvolver um trabalho
com o TCT Educacao para
o Consumo e desenvolver a
habilidade EFO4MA25.

Desafio

Os estudantes podem fa-
zer desenhos para resolver
o problema reconhecendo
as fragOes unitarias, o que
contribui para verificagcdo
da habilidade EFO4MAO09.
Exemplos de desenhos:

)

Torta de Ana

D

Torta de José

Torta de Diogo
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O que vocé
aprendeu nesta

unidade?

Objetivos

« Rever e avaliar conceitos e
procedimentos estudados
na Unidade 3.

« Realizar atividades que in-
tegram diferentes unida-
des tematicas.

BNCC em foco

Numeros: EFO4MAO03,
EFO4MAOQ6 e EFO4MAO09.

Grandezas e medidas:
EF04MA20, EF0O4MA21 e
EFO4MA24.

Probabilidade e
estatistica: EF0O4MA27.
Competéncia
especifica 3.

\. J

Na aula

As atividades da secéo re-
lacionam conceitos de dife-
rentes unidades temdticas e,
por essa razao, favorecem o
desenvolvimento da compe-
téncia especifica 3.

206

O que vocé aprendeu

nesta unidade?

o Silvia comprou azulejos quadrados para revestir uma parte da parede da lavanderia,
como mostra a figura a seguir.

Esquema da parte da parede

Azulejo

15¢cm

a. Qual é a medida da altura e do comprimento da parte da parede que Silvia
quer revestir? Medida do comprimento: 90 cm; medida da altura: 105 cm.

b. Calcule a medida do perimetro dessa parte da parede. 390 cm

c. Quantos azulejos no minimo Silvia comprou?

42

Silvia comprouno minimo ™= azulejos.

e Em certo dia, as cidades de Porto Alegre e Manaus registraram, respectivamente,
18 °C e 32 °C de medida de temperatura.

a. Em qual cidade fez mais frio? Justifique sua resposta.
Exemplo de resposta: Em Porto Alegre, pois 18 °C € uma temperatura menor que 32 °C.

b. Se a medida da temperatura em Porto Alegre aumentar 7 °C e em Manaus
diminuir 5 °C, qual sera a diferenca da medida de temperatura entre as duas

cidades? 2°C

206 Duzentos e seis

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A atividade 1 articula as unidades tematicas Niimeros e Grandezas e medidas, envolvendo cal-
culos de adicdo e multiplicagao para definir medidas e estimar a quantidade de azulejos necesséria
ao revestimento de uma parede. No item a, os estudantes devem compreender que é necessario
multiplicar a quantidade de azulejos ajustados a largura da parede pela medida correspondente
a largura de um azulejo, e repetir esse raciocinio para a altura. No item b, devem identificar que
amedida do perimetro é calculada adicionando as medidas do contorno da parede.Jad noitem,
podem aplicar a ideia de organizacéo retangular para calcular a quantidade minima de azulejos.

A atividade 2 envolve o reconhecimento da temperatura como uma grandeza, bem como o
calculo da variagcao de temperatura, integrando Niimeros e Grandezas e medidas.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

ILUSTRAGOES: ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

e O grafico a seguir apresenta a quantidade de espécies ameacadas de extingdo por
grupo de vertebrado no Brasil.

Espécies ameacgadas de extingéo por grupo de vertebrado no Brasil

Grupo de vertebrado %
Anfibios 59 §
Aves 256 %
Mamiferos 103 §
Répteis 71 %
0 50 100 150 200 250 00 |3
Quantidade de espécies é
. J

Fonte: elaborado com base em ICMBio, 2025. Sistema de Avaliagcdo do Risco de Extingdo da
Biodiversidade — SALVE. Disponivel em: https://salve.icmbio.gov.br/. Acesso em: 15 jul. 2025.

Qual grupo de vertebrado apresenta a menor quantidade de espécies ameacadas
de extingao no Brasil?

a. O Répteis. C. O Aves.
b. () Mamiferos. d. [ x) Anfibios.

o Escreva, para cada figura, a fracdo que representa a parte pintada. Depois, faga o
que se pede.

Quando tenho
uma duvida,
tento resolvé-la o

quanto antes.
E vocé?

w|—=

Localize essas fragdes na reta numeérica.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA
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Para concluir e sistematizar os contelidos abordados na Unidade 3, promova com a turma
uma conversa de retomada, destacando os principais aprendizados. Em seguida, vocé pode
propor aos estudantes que, em duplas ou pequenos grupos, escolham um ambiente da es-
cola para medir as dimensoes, calcular a medida do perimetro e estimar a drea. Os resultados
das medicdes podem ser registrados com nimeros decimais, e os calculos realizados com
base em aproximacdes. Por fim, cada grupo deve apresentar suas descobertas para a turma.

Ao analisar o gréfico de
barras na atividade 3, os
estudantes podem compa-
rar os dados representados
observando o comprimento
de cada barra, identificando
visualmente as espécies com
maior ou menor nimero de
animais ameacados de ex-
tingao. Essa leitura favorece
o desenvolvimento de habi-
lidades relacionadas as uni-
dades tematicas Nimeros,
Grandezas e medidas e
Probabilidade e estatistica.

A atividade 4 articula
conteudos das unidades te-
maticas Nimeros e Gran-
dezas e medidas, ao propor
que os estudantes represen-
tem, por meio de fragbes, a
parte pintada de cada figura.
Ao observar duas figuras de
mesma area, divididas em
partes iguais (2 e 3 partes),
os estudantes podem anali-
sar arelacdo entre o nimero
de divisdes e o tamanho de
cada parte, identificando
qual é menor. Eles devem
localizar corretamente as
fragdes correspondentes na
reta numérica.
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https://salve.icmbio.gov.br/

Unidade 4

Esta unidade é composta
dos Capitulos 8 e 9.

No Capitulo 8, estudam-
-se medidas de tempo, mas-
sa e capacidade com foco
no desenvolvimento das
habilidades EFO4MA20 e
EF0O4MA22.

No Capitulo 9, os estu-
dantes exploram conceitos
essenciais de Geometria. O
percurso inicia-se com ativi-
dades de movimentacao e
deslocamento no plano, pas-
sando pelo reconhecimento
e pela diferenciacdo entre
reta e segmento de reta,
bem como pela identificacdo
de posicoes relativas entre
retas. Em seguida, o foco se
volta para a simetria. Ao final,
a construcdo e a observacao
de mosaicos, promovendo
conexdes com Arte e aju-
dando no desenvolvimento
da competéncia geral 3.

BNCC em foco

Numeros: EFO4MAO3,
EFO4MAO06 e EFO4MAOQ7.

Algebra: EFO4MAT11.
Geometria: EFO4MA16
e EFO4MA19.
Grandezas e medidas:
EF04MA20 e EFO4MA22.

Probabilidade e
estatistica: EFO4MA27 e
EF04MA28.
Competéncias gerais: 1,
3,4,8,9¢e10.
Competéncias
especificas de

| Matematica: 1,3,4,5¢6.
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Unidade

Farol de Soure. llha de Marajo, Para. Foto de 2024.

208 Duzentos e oito

Conexoes em foco

Nesta unidade, serdo explorados os TCTs Diversidade Cultural, Educacao Ambiental,
Educacao para o Consumo, Ciéncia e Tecnologia, Saude, Educacao Alimentar e Nutricio-
nal, Educacao Financeira, Educagao para Valorizacao do Multiculturalismo nas Matrizes
Historicas e Culturais Brasileiras, Direitos da Crianca e do Adolescente e Educacao para o
Transito promovendo uma formacao critica, cidada e conectada a realidade dos estudantes.

A unidade propde uma abordagem interdisciplinar, mobilizando temas e habilidades das
areas de Historia, Ciéncias da Natureza, Arte e Lingua Portuguesa.

No decorrer dos capitulos as conexdes serao comentadas.




VIAGENS E CAMINHOS/SHUTTERSTOCK

Vamos conversar

1. A llha de Maraj6 esta localizada na regido Norte, no litoral do estado do
Para. A ilha faz parte do Arquipélago de Marajo, que é formado por mais de
3 mil ilhas e ilhotas. E o maior arquipélago fluviomarinho do planeta, pois é
banhado pela dgua doce dos rios Amazonas, Para e Tocantins e pela agua
salgada do Oceano Atlantico. A cidade de Soure é a maior da ilha, € nela
esté localizado o farol para orientagdo das embarcacgdes. O que vocé sabe

sobre o Arquipélago de Marajé? Comente com seus colegas.
Resposta pessoal.

2. Allha de Marajo s6 € acessivel por navio, balsa, barco ou avido. Depen-
dendo do meio de transporte do local de partida, a viagem pode demorar
de 30 minutos a trés horas. Dos quatro meios de transporte indicados,
qual pode fazer o percurso em menos tempo? O avio.

3. Atravessia de navio de Belém a Marajé demora aproximadamente trés ho-
ras. Uma hora tem quantos minutos? E trés horas? 60 minutos; 180 minutos.

4. O Arquipélago de Marajo foi o local de origem de uma importante cultu-
ra indigena da regido. Pergunte a seus colegas se eles sabem o nome
dessa cultura. Marajoara.
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Indicacbes para vocé
ALIANCA AGUAS AMAZONICAS. Ilha de Marajé. Disponivel em: https://pt.aguasamazonicas.
org/bacia/o-estuario-e-a-regiao-costeira/ilha-de-marajo. Acesso em: 28 jul. 2025.

MUSEU NACIONAL. Cultura marajoara. Disponivel em: https://www.museunacional.ufrj.br/dir/
exposicoes/arqueologia/arqueologia-brasileira/marajoara.html. Acesso em: 28 jul. 2025.

Objetivos

e Ler uma imagem e relatar
suas experiéncias relacio-
nadas ao tema daimagem.

« Levantar os conhecimen-
tos prévios dos estudan-
tes sobre os conteudos
que serdao abordados na
unidade.

Relna os estudantes em
uma roda de conversa para
abordar a abertura da uni-
dade. A llha de Marajo é a
maior do arquipélago, com
um territorio de aproxima-
damente 40 mil quildometros
quadrados de area. E banha-
da pelo Rio Amazonas a oes-
te, pelo oceano Atlantico ao
norte, pela Baia de Marajé
a leste e pelo complexo de
canais do Rio Tocantins e
do Rio Pard a sul e sudeste,
respectivamente. Marajo é
dividida em 16 municipios;
0s que concentram as ativi-
dades turisticas sao Soure,
Salvaterra e Afua.

O arquipélago tem grande
importancia histérica e an-
tropoldgica, pois foi berco da
cultura ancestral marajoara,
que, estima-se, existiu entre
os anos de 400 a 1400 e até
hoje é estudada por suas ca-
racteristicas Unicas dentre os
povos origindrios das Amé-
ricas e pela forte influéncia
na formacao cultural e nos
costumes da regigo. E a cul-
tura que alcancou o maior
nivel de complexidade social
da pré-historia brasileira. A
abordagem contempla o
TCT Educacao para Valo-
rizacdo do Multiculturalis-
mo nas Matrizes Historicas
e Culturais Brasileiras.

Solicite aos estudantes
que observem a foto, leiam
as questdes do boxe Vamos
conversar e as respondam
oralmente.
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Capitulo 8

Capitulo

Objetivo

8

Medidas de tempo

Compreender e relacionar
as unidades de medida de
tempo: semana, dia e hora.

BNCC em foco

(EFO4MAO03) Resolver
e elaborar problemas
com numeros naturais
envolvendo adicdo e
subtracdo, utilizando es-

Mais grandezas
e medidas

Semana, dia e hora

Fabiana é enfermeira em um hospital municipal. Observe nos reldgios a que horas
Fabiana chegou ao hospital e a que horas ela saiu em um dia da semana.

tratégias diversas, como
caélculo, calculo mental e
algoritmos, além de fazer
estimativas do resultado.
(EFO4MAO06) Resolver
e elaborar problemas
envolvendo diferentes
significados da multipli-

Até
segunda-
-feira.

cacdo (adicao de parcelas
iguais, organizagao retan-
gular e proporcionalida-

Fabiana trabalhou durante

6 horas nesse dia.

Apods
de), utilizando estratégias
diversas, como calculo

dias de trabalho, Fabiana tera trabalhado o

periodo de tempo, em hora, equivalente a 1 dia completo.

por estimativa, calculo
mental e algoritmos.

(EFO4MAO07) Resolver e
elaborar problemas de
divisdo cujo divisor te-
nha no méximo dois al-
garismos, envolvendo os
significados de reparticédo
equitativa e de medida,
utilizando estratégias di-

6 horas da manha.

(1 semana tem 7 dias)( 1 dia equivale a 24 horas )(1 dia =24 h) l

1 Na semana passada, de segunda-feira a sabado, César dormiu da meia-noite as

a. Quantas horas ele dormiu ao todo nesses dias? 36 horas.

b. Pinte 0 quadro que indica o periodo de tempo que César dormiu, ao longo

; desses dias.
versas, como célculo por
estimativa, célculo men- Menos de
tal e algoritmos. 1 dia

(EFO4MA22) Ler e regis-

1 dia
€ meio.

2 dias
completos.

Mais de 2 dias
completos.

=)

trar medidas e interva- 2
los de tempo em horas,

Calcule mentalmente quantos dias estao representados em cada caso.

minutos e segundos em a. 72 horas. 3 dias. c. 12 horas. Metade de 1 dia.
situacdes relacionadas ao 5 di 5 di .
seu cotidiano, como infor- b. 48 horas. 1as. d. 60 horas. las e meio.

mar os horarios de inicio e

término de realizacdo de
uma tarefa e sua duragéo.

- J
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Na aula

As unidades de medida estudadas neste tépico aparecem com
frequéncia no cotidiano dos estudantes. Por esta razdo, inicie o
estudo explorando o que sabem.

Na atividade 1, os estudantes devem perceber que, da meia-
-noite as 6 horas da manha, César dormiu 6 horas. Considerando
que ele dormiu 6 horas todos os dias, de segunda-feira até sabado,
que somam 6 dias, pode-se concluir que César dormiu 36 horas,
que correspondem a 1 dia e meio. Por envolver registro de um
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intervalo de tempo em horas, o célculo da duracdo do periodo
de sono, a atividade contribui para o desenvolvimento das habi-
lidades EFO4MA22 e EFO4MAO03.

Peca aos estudantes que registrem, no caderno, como pensa-
ram para resolver a atividade 2. Essa € uma oportunidade de ava-
liar o desenvolvimento das habilidades EFO4MAO03, EFO4MAO06 e
EF04MAO07, uma vez que podem usar qualquer uma das quatro
operagdes para o calculo mental e da habilidade EFO4MA22 por
relacionar diferentes unidades de medida de tempo (hora e dias).




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Hora e minuto

Renato vai assistir a uma comédia que acabou de estrear nos cinemas.

Boa noite! For favor, quero Agora sgo 19 horas e 15 minutos.
um ingresso para o filme Razzo Ainda faltam alguns minutos para
matematica na sessdo das comegar o filme.

19 horas e 40 minutos. &

YV

25

Faltam minutos para comecar o filme.

A duracéo do filme é de 90 minutos. Entéo, ele vai acabar as 21

10 minutos.

(1 hora equivale a 60 minutos) <1 h =60 min)

1 Uma partida de volei foi disputada em 4 sets, com intervalos de 5 minutos entre um
set e outro. As informagdes sobre a duragao dos sets da partida estao indicadas no
quadro a seguir.

horas e

Duracao dos sets da partida de vélei

Set Duracao
12 23 min
2¢ 19 min
3¢ 29 min
40 31 min

a. Quanto tempo durou a partida, incluindo os intervalos?

1 hora e 57 minutos ou 117 minutos.

b. Qual foi 0 set que durou mais tempo? Esse tempo equivale a mais ou menos de
meia hora?

4° set; mais de meia hora.
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Sugestao de atividade

Hoje de manh4, o alarme do relégio de Rogério tocou pela primeira vez as 6 horas, mas ele
s6 levantou depois das 7 horas. Como Rogério apertou a tecla de fungdo soneca vérias vezes, o
rel6gio o despertava novamente a cada 9 minutos. Qual foi o ultimo horario em que o relégio

despertou Rogério antes das 7 horas da manhéa? (6 h 54 min)

Objetivo

Compreender e relacionar
as unidades de medida de
tempo: hora e minuto.

BNCC em foco

(EFO4MAO06) Resolver
e elaborar problemas
envolvendo diferentes
significados da multipli-
cacéo (adicao de parcelas
iguais, organizacao retan-
gular e proporcionalida-
de), utilizando estratégias
diversas, como célculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.

(EFO4MA22) Ler e regis-
trar medidas e interva-
los de tempo em horas,
minutos e segundos em
situagdes relacionadas ao
seu cotidiano, como infor-
mar os horarios deinicio e
término de realizagado de
uma tarefa e sua duragdo.

Competéncia geral 1.

Competéncia
especifica 1.
.

Na aula

Ap6s explorar a situagao
do topico, pergunte: “Se a
sessao fosse as 20 horas,
quantos minutos faltariam
para comecar o filme?”. Essa
questao permite verificar se
reconhecem que 1 hora equi-
vale a 60 minutos.

No item a da atividade 1,
espera-se que os estudantes
percebam que a medida de
tempo total da partida de
volei é obtida adicionando as
medidas de tempo dos qua-
tro sets e as medidas de tem-
po dos intervalos: 23 min +
+5min+ 19 min + 5 min +
+29min+5min+31 min=
=117 min. Por envolver o re-
gistro de intervalo de tempo
em minutos, este item favo-
rece o desenvolvimento da
habilidade EFO4MA22. No
item b, espera-se que reco-
nhecam que meia hora cor-
responde a 30 minutos.
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A atividade 2 retoma a
leitura de horarios em relo-
gios analdgicos. Recorde os
estudantes que o ponteiro
menor marca as horas, e o
maior, 0s minutos.

A atividade 3 integra
conteudos das unidades
tematicas Grandezas e me-
didas (medidas de tempo)
e Numeros (proporcionali-
dade), favorecendo o desen-
volvimento das habilidades
EF04MA22 e EFO4AMAO06. Se
achar necessario, no item c,
relembre que um quarto
corresponde a metade da
metade.

Um pouco de historia

Leia o texto com os es-
tudantes e converse sobre
como as pessoas mediam
o tempo antes dos relégios
modernos. Pergunte se ja
viram um relégio de sol e
mostre imagens, se possivel.
Em seguida, proponha uma
atividade pratica simples,
como observar a sombra de
um objeto ao longo do dia,
registrando as mudancas de
posicao, para que percebam
como a luz do Sol pode in-
dicar a passagem do tempo.
Isso ajudard a contextuali-
zar historicamente a medi-
¢ao do tempo e a ampliar a
compreensao das diferentes
maneiras de marcar as horas.

Abordar esse assunto
permite aos estudantes va-
lorizarem os saberes de di-
ferentes povos, favorecen-
do o desenvolvimento da
competéncia geral 1 e da
competéncia especifica 1.
A conversa também ajuda a
integrar a Matematica com
Historia.
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2 Escreva o horério registrado em cada relégio.

a. C.
De dia De dia
8 K 35 mum 7 h 5 min
b. d
De noite De noite
21 h 45 min (ou 9 h 45 min da noite) 18 h 15 min (ou 6 h 15 min da noite)

3 Calcule mentalmente a quantos minutos equivale a medida de tempo indicada em

cada caso.
a. Duas horas: 120 minutos. c. Um quarto de hora: _ 15 minutos.
b. Meia hora: 30 minutos. d. Trés horas: 180 minutos.

Um pouco de historia ~

Reldgios de sol

Antes dos relégios modernos, as pessoas usa-
vam o relogio de sol para estimar as horas. Ele fun-
cionava com a sombra projetada pelo sol sobre uma
base marcada com pontos e, posteriormente, com
numeros. Esse tipo de reldgio era muito usado por
povos antigos, cComo 0s egipcios e 0s romanos, para
organizar o dia. Atualmente, alguns reldgios de sol
ainda podem ser encontrados em pracas e jardins.

Reldgio de sol em
Franca, Sao Paulo.
Foto de 2024.

MAURICIO SIMONETTI/PULSAR IMAGENS
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Adaptacao de atividade

Se houver estudantes cegos ou com baixa visao, é recomendavel adaptar a atividade 2. Para
isso, disponibilize relégios com nimeros em relevo para que possam manipuld-los. Outra pos-
sibilidade é descrever oralmente a posicdo dos ponteiros ou utilizar materiais em braile, caso o
estudante seja alfabetizado nesse sistema. Ja para estudantes com baixa visao, é fundamental
disponibilizar imagens ampliadas de reldgios, com alto contraste entre fundo e ponteiros, além
de permitir o uso de lupas. Dessa forma, todos os estudantes poderéo participar da atividade de
maneira acessivel e significativa.
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Na aula

A situacao proposta possi-
. bilita verificar se os estudan-
Minuto e segundo tes reconhecem que 1 minu-

Gisele quer aquecer seu almoco no forno de to equivale a 60 segundos.

micro-ondas. Para isso, ela apertou a tecla correspon- A atividade 1 valoriza
. . T 0s conhecimentos que os
dente a 1 minuto. Apds 15 segundos, o aparelho indicava

estudantes ja construiram
0s segundos restantes, como mostra a cena. Por quantos A VB R @ TR Sl

segundos, ao todo, o aimogo sera aquecido? intervalos de tempo medi-
) ) us dos em minutos e segun-
Apos 15 segundos, ainda faltam segundos dos, a0 mesmo tempo que
para completar o tempo de 1 minuto de aquecimento. desenvolve sua capacidade
de estimar essas duracoes.

B, 4 60 ; ras

= Aproveite a questao aber-
ta, proposta no item ¢, para
discutir com a turma sobre

educacdo no transito: deve-
( 1 minuto equivale a 60 segundos ) (1 min = 60 s) res e direitos de pedestres e

de condutores de veiculos.
Essa reflexdo possibilita de-
senvolver o TCT Educagao
a.Em que situagdes vocé ja mediu umintervalo de tempo em minuto? E em segundo? para o Transito.

Ao propor a atividade 2,
retome com os estudantes

O almoco sera aquecido por 60 segundos ao todo.

1 Converse sobre as questdes a seguir com os colegas. Respostas pessoais.

b. Vocé considera 1 minuto muito tempo ou pouco tempo? Por qué?

c. No transito, o que significam alguns segundos? E 1 minuto? que, além dos ponteiros das

horas e dos minutos, os relé-

2 Sandro ¢ professor de ginastica. Em uma gios também possuem um

das aulas, ele pediu que cada exercicio A cada 1 minuto, o ponteiro ponteiro que marca os se-

fosse repetido por determinado tempo. Por vermelho dos segundos gund(.’s' E)fp“que que esse

) . o dé uma volta completa. ponteiro da uma volta com-

quanto tempo foi repetido cada exercicio, ) pleta no mostrador a cada
se o ponteiro dos segundos deu: y minuto.

A atividade 3 propde
o uso do célculo mental.
Verifique se os estudantes
perceberam que efetuando
mentalmente a subtracao
132 - 60, obtemos 72 e, em
seguida, efetuando a sub-
tracdo 72 - 60, obtemos 12.

a. 2 voltas?
2 minutos ou 120 segundos.

b. 3 voltas?

3 minutos ou 180 segundos.

ILUSTRAGOES: WALDOMIRO NETO/ARQUIVO DA EDITORA

c. meia-volta?

Meio minuto ou 30 segundos. Como o numero 60 foi sub-
traido duas vezes em 132 e
3 Quantos minutos e segundos correspondem a Exemgéo dggsposta: sobraram 12, a resposta é
. +60 = :
182 segundos? Calcule mentaimente e registre 135 190 — 12 2 minutos e 12 sequndos.
no caderno cOMO pPensou. Portanto, 2 minutos e 12 segundos.
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Objetivos

« Compreender e relacionar as unidades de medida de tempo: minuto e segundo.
o Estimar a duracao de eventos.

BNCC em foco

(EFO4MA22) Ler e registrar medidas e intervalos de tempo em horas, minutos e segundos em si-
tuagdes relacionadas ao seu cotidiano, como informar os horarios de inicio e término de realizacdo
de uma tarefa e sua duragdo.
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A atividade 4 envolve
medidas de tempo, capa-
cidade e a ideia de propor-
cionalidade, integrando as
unidades temdticas Grande-
zas e medidas e Numeros.
Verifique se os estudantes
percebem que, quando a
quantidade de segundos
dobra, o numero de litros
de dgua escoada também
dobra; quando a quantidade
de minutos triplica, o nime-
ro de litros triplica, e assim
por diante. Incentive-os a
buscarem diferentes estra-
tégias de resolugdo. Peca-
-lhes que expliquem como
chegaram aos resultados e
que discutam seus procedi-
mentos com a turma.

Nesta atividade 5, espe-
ra-se que os estudantes per-
cebam a relagdo de 24 dese-
nhos por segundo e calculem
24X 60=1440, pois 1 minuto
corresponde a 60 segundos.

Estimar a medida do tem-
PO necessario para a realiza-
¢ao de algumas atividades é
uma habilidade importante a
ser desenvolvida pelos estu-
dantes e exige a vivéncia com
algumas dessas atividades.
Uma estratégia que pode ser
adotada na atividade 6 é eli-
minar os valores que seriam
absurdos para determinada
atividade, como 1 segundo,
12 segundos ou 120 minutos
(2 horas) para fazer um café,
obtendo aresposta desejada
em cada caso.

Apos resolver a ativida-
de 7, pergunte se comparar
os intervalos ficou mais fa-
cil ao usar a mesma unida-
de de tempo.
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4 Complete o quadro a seguir, sabendo que uma torneira aberta fornece 1 litro de
agua a cada 15 segundos.

Numero de litros em relagcao ao tempo

Tempo Nuamero de litros
15 segundos 1
30 segundos 2
1 minuto 4
3 minutos 12
5 minutos 20

5 Parafazer um desenho animado, s&o necessarios 24 desenhos para cada 1 segundo
de animagé&o. Quantos desenhos sdo necessarios para fazer 1 minuto de animacao?

1440

Sa0 necessarios desenhos para fazer 1 minuto de animagéo.

6 Faga uma estimativa e ligue cada agéo a medida de tempo aproximada para realizé-la.
Exemplo de resposta:

Um atleta correr
100 metros.

Assistir a
um filme.

Fazer
um café.

Piscar
os olhos.

7 QObserve a conversa entre Daniel e Marcos.

Marcos, como fago
para descobrir
qual intervalo de
tempo é maior:
2mine 165
ou146s?

Vocé pode transformar
2 mine 16 s em segundos
€, depois, comparar 05
intervalos de tempo na
mesma unidade
de medida, o segundo.

Faca como Marcos explicou a Daniel e descubra qual dos intervalos de tempo € maior.
2 min e 16 s correspondem a 136 s; logo, 146 s é maior.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Sugestao de atividade

Peca aos estudantes que, em casa, estimem e depois megam o tempo gasto em atividades com uso
de dgua, como escovar os dentes ou tomar banho, usando um cronémetro, se possivel. Oriente-os
a registrar as estimativas e as medi¢ées em um quadro. Aproveite para reforcar a importancia de
economizar agua, como manter a torneira fechada quando nao estiver em uso. Atividades como
essa possibilitam desenvolver os TCTs Educagao Ambiental e Educacao para o Consumo.
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Milénio, século, década e ano

Carla estava lendo algumas noticias na internet e observou estas manchetes.

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

A cooperativa de reciclagem Planeta Limpo presta servicos ha 1 década,

que é o mesmo que 19 anos.

1 100

Em 2027, foi comemorado
12 clube esportivo da cidade.

século, ou anos, da fundagao do

A nova exposicao do Museu de Arte exibe itens de cerca de 1 milénio,

que é o mesmo que 1990 anos.

1 década 1 século 1 milénio
equivale a 10 anos equivale a 100 anos equivale a 1000 anos

==~

Vocé ja fez uma visita virtual a um museu? Conhece o Museu Catavento?

MUSEU CATAVENTO. Disponivel em: https://museucatavento.org.br/exposicoes-
virtuais. Acesso em: 20 jul. 2025.

O Museu Catavento, assim como diversos museus ao redor do mundo, permite vi-
sitas virtuais, possibilitando que as pessoas visitem suas salas de exposicao a distancia.
Acesse 0 link e conheca as interessantes exposicdes desse museu.
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Aproveite o recurso da visita virtual ao Museu Catavento para despertar o interesse dos
estudantes pela ciéncia e pela tecnologia de forma interativa. Antes da visita, converse com a
turma sobre o que esperam encontrar em um museu de Ciéncias. Durante a navegacao, orien-
te-os a explorar as galerias com atencéo e, se possivel, anotar ou desenhar algo que chame a
atencgado. Apds a visita, promova uma roda de conversa para que compartilhem suas descobertas
e curiosidades, relacionando os conteudos explorados com temas ja trabalhados em sala de
aula. Essa proposta contribui para o desenvolvimento do TCT Ciéncia e Tecnologia e fortalece

a integracdo com o componente de Ciéncias da Natureza.

Objetivo

Compreender e relacionar
as unidades de medida de
tempo: ano, década, século
e milénio.

BNCC em foco

(EFO4MA22) Ler e regis-
trar medidas e interva-
los de tempo em horas,
minutos e segundos em
situagoes relacionadas ao
seu cotidiano, como infor-
mar os horarios de inicio e
término de realizagdo de

uma tarefa e sua duragao.
| J

Na aula

Inicie este toépico com
uma linha do tempo simples,
destacando acontecimentos
familiares aos estudantes,
como o ano de nascimento,
eventos escolares ou datas
histéricas marcantes. Apro-
veite para explicar que 1 dé-
cada corresponde a 10 anos,
1 século a 100 anos e 1 mi-
Iénio a 1000 anos. Esclareca
também o que significa afir-
mar que o ano de 2027 esta
no século XXI e faz parte do
terceiro milénio depois de
Cristo (d.C.), ajudando-os a
compreender como os anos
se organizam em escalas
maiores de tempo.

215


https://museucatavento.org.br/exposicoes-virtuais
https://museucatavento.org.br/exposicoes-virtuais

ADILSON SECCO/
ARQUIVO DA EDITORA

Na atividade 1, paraidenti-
ficar as expressoes equivalen-
tes, os estudantes poderdo
recorrer a ideia de propor-
cionalidade; por exemplo, se
1 ano equivale a 12 meses,
4 anos equivalem a 48 meses,
pois12+12+12+12=480u
4X12=48.

A atividade 2 convida
os estudantes a comparar
os anos de acontecimentos
histéricos. Contextualize
brevemente a importancia
de cada invencao na histé-
ria e no cotidiano. Em se-
guida, peca aos estudantes
que anotem o ano de cada
acontecimento (telefone em
1876, automovel a gasolina
em 1885 e primeira transmis-
sao de televisdo em 1925) e
incentive-os a ordena-los do
mais antigo ao mais recen-
te. Caso tenham dificuldade
pararesponder a questdo do
item ¢, vocé pode registrar o
seguinte esquema na lousa:

+1década + 1década + 1década

Y v v

T T T T T

1876 1886 1896 1906 1916 1926

+1década +1década
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Exemplo de resposta: az: azul; am: amarelo; ro: rosa; vd: verde; vm: vermelho.
1 Pinte da mesma cor os quadros com as medidas de tempo equivalentes.

48 meses 40 anos 400 anos
az am vd
3 séculos 40 décadas 4 décadas
vm V
4 séculos 300 anos 29 décadas e 10 anos
vd vm vm
10 décadas e 60 anos 4 anos 1 século e 6 décadas
ro az ro

2 Observe as fotos e, depois, responda as questoes.

Primeira transmissao de
televisao, em 1925.

TOPFOTO/AGB PHOTO LIBRARY

John Baird e sua invencao, o pri-
meiro aparelho de televisao, no
Science Museum, em Londres,
na Inglaterra. Foto de 1926.

Invengao do automovel
a gasolina, em 1885.

2ZU_09/ISTOCK/GETTY IMAGES

Modelo do primeiro auto-
movel a gasolina, o Benz
Patent Motorwagen.

As imagens nao respeitam
as proporcoes reais entre si.

Invencao do

telefone, em 1876.

LIBRARY/FOTOARENA

J-L CHARMET/SCIENCE PHOTO

Prototipo do telefone inventado
por Alexander Graham, primei-

ro aparelho desse tipo.

a. Qual desses acontecimentos € 0 mais antigo? E o mais recente?

Acontecimento mais antigo: invencao do telefone; acontecimento mais recente:

primeira transmissao de televisao.

b. Quais desses acontecimentos tém mais de 1 século?

Todos os acontecimentos tém mais de 1 século.

c. Quantas décadas, aproximadamente, separam o acontecimento mais antigo do

mais recente? © décadas.
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Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que, reunidos em grupos, pesquisem em livros ou na internet as da-
tas de alguns acontecimentos importantes da Histéria do Brasil ou do municipio em que moram.
Depois, peca-lhes que elaborem um quadro indicando ha quantas décadas esses acontecimentos
ocorreram. Os quadros podem ser trocados entre os grupos para que comparem as informacoes.
Essa atividade possibilita estabelecer uma relagao interdisciplinar entre Matematica e Historia.
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Medidas de massa

I Tonelada, quilograma e grama

Em muitas situacdes do dia a dia, precisamos medir a
massa de diferentes coisas, como frutas e legumes,
a massa corporal de uma pessoa ou de um animal
ou a massa de um pacote. Para isso, podemos usar

uma balanca. Balanca digital.

Observe as cenas a seguir.

O urso-polar é um Puxa, meia Tem Coloque mais
animal que pode toneladade | | 800 gramas. 200 gramas,
alcangar 500 massal porque quero

quilogramas de massa 1 quilograma.

naidade adulta.

VICTOR TAVARES/ARQUIVO DA EDITORA

Meia tonelada corresponde a 500 quilogramas e 1 tonelada
corresponde a 1000 quilogramas.
Para formar 1 quilograma € preciso 1000 gramas.

O grama, o quilograma ¢ a tonelada sao
unidades de medida de massa.

Acompanhe como indicamos essas unidades de medida:
e 1gramaporig e 1 quilograma por 1 kg e 1 tonelada por 1t

C1 tonelada equivale a 1000 quilogramas) 1t=1000 kg
C1 quilograma equivale a 1000 gramas ) 1kg=1000g l
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Sugestao de atividade

Organize os estudantes em grupos para pesquisarem, em folhetos publicitarios, revistas ou na
internet, a medida de massa de objetos comuns do dia a dia, como geladeiras, televisores e auto-
moéveis, registrando os dados encontrados. Depois, 0s grupos trocam apenas as listas com os nomes
dos objetos (sem as medidas) para que facam estimativas das medidas de massa correspondentes,
anotando-as ao lado de cada objeto. Em seguida, o grupo que pesquisou revela as medidas reais para
que o grupo que estimou possa calcular a diferenca entre suas previsdes e as medidas verdadeiras.

Objetivos

« Compreender e relacionar
as unidades de medida de
massa: tonelada, quilogra-
ma e grama.

« Estimara medida da massa
de objetos.

BNCC em foco

(EFO4AMA20) Medir e
estimar comprimentos
(incluindo perimetros),
massas e capacidades,
utilizando unidades de
medida padronizadas
mais usuais, valorizando e
L respeitando a culturalocal. )

Na aula

Este topico explora as uni-
dades de medida tonelada (t),
quilograma (kg) e grama (g).
Inicialmente, peca aos es-
tudantes que explorem a
situacdo inicial. Do primei-
ro didlogo, devem deduzir
que, se 500 quilogramas
correspondem a meia to-
nelada, entéao 1 tonelada
corresponde ao dobro de
500 quilogramas, ou seja,
a 1000 quilogramas. Pelas
informacoées fornecidas
no segundo didlogo, de-
vem adicionar 800 gramas
com 200 gramas para ob-
ter 1000 gramas, ou seja,
1 quilograma. Aproveite para
perguntar em que outras si-
tuagdes do cotidiano eles
reconhecem o uso das uni-
dades de medida massa, to-
nelada, quilograma e grama,
incentivando a discussao.
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Nas atividades 1 e 2, os
estudantes vao estimar a
medida de massa de obje-
tos, exercitando a habilidade
EF04MA20. O conhecimen-
to prévio de cada objeto
representado permitirad aos
estudantes fazerem essa es-
timativa.

Na atividade 3, os estu-
dantes vao resolver um pro-
blema envolvendo unidades
de medida de massa, mobi-
lizando conhecimentos das
unidades tematicas Grande-
zas e medidas e Numeros.
Se necessario, ajude-os a
interpretar as informacgodes
fornecidas: das 6 toneladas
de alimentos, metade é de
feijao, portanto 3 toneladas;
das 3 toneladas restantes, te-
mos 800 quilogramas de mi-
Iho, entdo sobram 2 200 qui-
logramas de arroz.

Na atividade 4, oriente os
estudantes a refletir sobre a
adequacao das unidades de
medida em diferentes con-
textos e como o uso incor-
reto pode tornar a informa-
¢ao confusa. Por exemplo,
é mais compreensivel dizer
que a medida da massa de
um navio é 250 t, em vez de
250 000 kg.

218

[ As imagens n&o respeitam as proporgdes reais entre si.

1 Faga estimativas e contorne o item que tem a maior medida de massa em cada caso.
Respostas esperadas:

cvux
a. 0 C. N EEEE
BEE
EEEE
5555
5552
FEER:
sesg
ani i Bz
Bola de ténis  Bola de boliche Cacho de uvas Melancia 2328
J ) 3iE3
208y
gg38
:;)u. 7]
£¥5E
b A d N G
FEWB
2EES
2239

559
2298
EEE:
B0
zZa<Z
EE
882
z<gw
Balde Ferro de passar . - 3202
P Fatia de bolo  Balao de festa 355

o=

vazio roupas ) )

2 Qual é a unidade de medida mais adequada para medir : . .
i As imagens nao respeitam
amassa em cada caso: tonelada (t), quilograma (kg) ou | as proporcaes reais entre si.

grama (9)?
a. Gato b. Trator ¢. Menino d. Maca 8853
2358
EEES
I0IF
5322
§53%
mEEQ
8:35
g23¢
sfol
228
o=
H
Quilograma. Tonelada. Quilograma. Grama.

3 Um caminh&o vai transportar 6 toneladas de alimentos. A metade dessa carga é de
feijao, 800 quilogramas sdo de milho e o restante é de arroz.

a. Quantos quilogramas de feijo o caminh@o vai transportar? 3900 quilogramas.

b. E quantos quilogramas de arroz? 2200 quilogramas.

4 Tente estimar para um colega a medida de sua massa em tonelada e a de um na-

vio em quilograma. Em seguida, responda oralmente: foi facil ou dificil fazer essas
estimativas? Por qué? Respostas pessoalis. Espera-se que os estudantes percebam
que é mais facil expressar a medida de massa de um navio

218 Duzentos e dezoito em tonelada e a de uma pessoa em quilograma.
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Sugestao de atividade

Aproveite a discussao sobre medidas de massa e leve uma balanca para a sala de aula, per-
mitindo que os estudantes verifiquem a massa de suas mochilas. Em seguida, construam juntos
um gréfico com os dados coletados, integrando as unidades de Grandezas e medidas e Pro-
babilidade e estatistica. Se achar necessario, conversem sobre o conteddo das mochilas e a
real necessidade de carregar cada item. Se houver tempo, proponha uma breve pesquisa sobre
o peso ideal que uma crianga pode carregar sem prejudicar a coluna, promovendo também o
desenvolvimento do TCT Satde.
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Grama e miligrama

Uma cientista ambiental estava verificando sua balanga de preciséo para medir
pequenas amostras de solo em um estudo sobre poluicdo. Ela testou o equipa-
mento e, para sua satisfagéo, o aparelho estava em ordem. Entao, ela colocou na
balanca duas amostras, cada uma com 500 miligramas de massa.

500 miligramas ————> <«~——— 500 miligramas

1000

1 grama corresponde a miligramas.

Se a cientista tivesse colocado na balanca 4 amostras de 500 miligramas cada uma,

que medida de massa, em grama, apareceria no Vvisor? 29

C O miligrama também é uma unidade de medida de massa. )

1g=1000mg

Indicamos 1 miligrama por 1 mg.

<1 grama equivale a 1000 miligramas)

1 Vocé ja ouviu falar em miligrama? Se ouviu, em que situacéo? Converse com

0s colegas. Respostas pessoais.

2 Escreva a unidade de medida mais adequada para medir
amassa em cada caso: grama (g) ou miligrama (mg).

As imagens nao respeitam

as proporgoes reais entre si.

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

a. Pena b. Laranja c. Caderno d. Grao de arroz
L3 ¢ : 3
<° 2 & 5%
2 E z z
Miligrama. Grama. Grama. Miligrama.
Duzentos e dezenove 219
Objetivo

Compreender e relacionar as unidades de medida de massa: grama e miligrama.

BNCC em foco

(EFO4MA20) Medir e estimar comprimentos (incluindo perimetros), massas e capacidades, utilizando
unidades de medida padronizadas mais usuais, valorizando e respeitando a cultura local.

Na aula

As unidades de medida
grama (g) e miligrama (mg)
sdo o foco deste topico.

A atividade 1 possibilita
levantar os conhecimentos
prévios dos estudantes sobre
aunidade de medida miligra-
ma. Estimule o didlogo e, em
seguida, explore situagdes
em que o uso do miligrama
é mais adequado, como em
medicamentos ou ingredien-
tes muito leves. Para tornar a
aprendizagem mais significa-
tiva, proponha comparacoes
e estimativas simples, como:
“Vocé acha que um compri-
mido tem medida de massa
maior do que 1 grama?” ou
“Quantos comprimidos de
500 mg sao necessarios para
formar 1 g?”. Essa abordagem
contribui para que os estu-
dantes compreendam a rela-
¢do entre grama e miligrama
e reconhecam a importancia
do uso do miligrama em dife-
rentes contextos do cotidiano.

Na atividade 2, é impres-
cindivel chamar a atencéo
dos estudantes para o fato de
as imagens nao respeitarem
as proporgoes reais entre si.
Nessa atividade, a proposta
é levar os estudantes a refle-
tirem sobre qual unidade de
medida de massa é mais ade-
quada em diferentes situa-
¢oes. Incentive-os a pensar:
“O que podemos observar
ou considerar para escolher
a unidade mais apropriada
em cada caso?”. Essa reflexao
ajuda a desenvolver o senso
de adequacao no uso das
medidas.
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Na atividade 3, incenti-
ve o uso de estratégias de
célculo mental. Reforce que
1 grama equivale a 1 000 mi- 3 Escreva a quantos miligramas equivale a medida de massa indicada em cada caso.

ligramas, se achar necessario.
9 a. 3 gramas b. 10 gramas c. 0,5 grama

No item a da atividade
4, incentive os estudan-
tes a realizarem o calculo
mental da multiplicacdo

por 1 000: 1 000 X 1 mg = N . .
=1000mg=1g. 3000 miligramas. 10000 miligramas. 500 miligramas.

A atividade 5 integra

as unidades Grandezas e 4 Uma fabrica usa 1 mg de esséncia em pd na produgéo de cada frasco de um tipo
medidas e Nimeros ao ar-

. de perfume.
ticular o trabalho com me-
didas de massa e a ideia de a. Para produzir 1000 frascos desse perfume, quantos gramas de esséncia em po
proporcionalidade. Antes de serao usados?
iniciar a resolucao, proponha
que os estudantes facam es-
timativas com base em per-
guntas como:

1 grama.

« “Todos os graos de feijdo

tém a mesma medida de b. E para produzir 2000 frascos desse perfume, quantos gramas de esséncia em
7 = L

massa’? Iéxemplo de res p6 serdo usados?

posta: Nao exatamente,

mas como a varia¢ao entre
eles é pequena, podemos
considerar uma medida de
massa média por grao. 2 gramas.
“Quantos graos de feijao

cabem em um saco de 5 Ob iustracdo. D . let d dida d ,
1 quilograma?" Respos— serve a liustragao. Depols, compiete 0 quadro com a medadida de massa aproxi-

ta aproximada: cerca de mada dos graos de feijao.
4000 graos.

Essas questdes, ainda que
envolvam aproximacdes, con-

Cologuei

- feiia
400 graos de Graos de feijao

. feijdo nesta

tribuem para desenvolver o balanca Quantidade de grios | Medida da massa
raciocinio proporcional e am- g de feijao (em grama)
pliar o repertério de calculos
e estimativas dos estudantes. 400 100

200 50

100 g
100 o5

Agora, explique a um colega como vocé pensou para completar o quadro.

Resposta pessoal.
220 Duzentos e vinte
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Medidas de capacidade

Litro e mililitro

Em situacdes do dia a dia, também precisamos medir a ca-
pacidade de diferentes recipientes, como a de um copo, de um

balde ou de uma piscina. Copo.

Ao dizer que, em um copo, cabem 250 mililitros de li-
quido, estamos indicando a quantidade maxima de liquido | As imagens nao respeitam
que esse copo pode conter, ou seja, estamos informando | @S Proporgoes reais entre si.
sua capacidade.

Juca foi ao supermercado para comprar uma embalagem de 2 litros de suco
integral de laranja, mas essa embalagem estava em falta. Entdo, ele comprou
4 embalagens de 500 mililitros cada uma, iguais a mostrada a seguir.

2000

Juca comprou mililitros de suco integral de laranja. Essa

2 litros.

quantidade corresponde a
Quantos reais Juca economizaria se tivesse comprado a embalagem com
2 litros de suco? R$ 3,00

C O mililitro € o litro s&o unidades de medida de capacidade. )

Acompanhe como indicamos essas unidades de medida:
e 1litropor12outlL

e 1 mililitro por 1 m& ou 1 mL

C 1 litro equivale a 1000 mililitros ) C 1L=1000mL ) J
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Objetivo

Compreender e relacionar as unidades de medida de capacidade: litro e mililitro.

BNCC em foco

(EFO4MA20) Medir e estimar comprimentos (incluindo perimetros), massas e capacidades, utilizando
unidades de medida padronizadas mais usuais, valorizando e respeitando a cultura local.

Na aula

Para iniciar o trabalho com
litro (L) e mililitro (mL), explo-
re os conhecimentos prévios
dos estudantes a partir da
observacado de rétulos de
embalagens de produtos do
dia a dia, como caixas de leite,
garrafas de agua, sucos, xam-
pus ou frascos de remédios.
Promova uma conversa sobre
0 que estd escrito nos rétulos:
“Qual a quantidade de liqui-
do indicada?’, “Esta em litro
ou mililitro?”, “Qual embala-
gem tem mais liquido?”.

Depois, explore a situacao
inicial do tépico com a tur-
ma. Explique que a situacdo
apresentada reflete algo co-
mum no cotidiano: muitas
vezes, comprar produtos
em embalagens maiores sai
mais barato do que comprar
a mesma quantidade em
embalagens menores. No
exemplo da atividade, uma
embalagem de 2 litros de
suco custa 3 reais a menos
do que quatro embalagens
de 500 mililitros do mesmo
suco, mesmo que ambas to-
talizem os mesmos 2 litros.
Esse tipo de comparacgdo
ajuda a desenvolver o senso
de economia e estimula os
estudantes a aplicarem co-
nhecimentos matematicos
em situagdes reais de consu-
mo, ajudando a desenvolver
o TCT Educacao Financeira.
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Na atividade 1, os estu-
dantes vao estimar medidas
de capacidade, o que favo-
rece o desenvolvimento da
habilidade EFO4MA20.

A atividade 2 convida os
estudantes a ler e interpretar
um gréfico de barras simples
verticais que envolve medidas
de capacidade, possibilitando
a integracao entre as unida-
des tematicas Probabilidade
e estatistica e Grandezas e
medidas. E importante in-
centiva-los a justificar o por-
qué das demais afirmacgoes
serem falsas.

Pelo Brasil

O boxe aborda o TCT
Educacao para Valorizagao
do Multiculturalismo nas
Matrizes Histdricas e Cul-
turais Brasileiras. Convide
os estudantes a ler o texto e
a observar a foto. Destaque
para eles que, de acordo
com os resultados do Censo
Demografico 2022, a popula-
¢ao quilombola residente no
Brasil é de 1330 186 pessoas,
com histérias e culturas espe-
cificas da formacdo de cada
grupo. Ressalte que o uso de
unidades de medida préprias
sdo caracteristicas culturais
que representam a riqueza
de povos que contribuiram
para a formacdo da nossa
identidade, por isso sempre
devem ser valorizadas.
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1 Faca estimativas e complete com a unidade de medida mais adequada em cada

caso: litro (L) ou mililitro (mL).

a. A caixa-d’agua da casa onde moro tem capacidade para 1000 __litros

b. Na mamadeira, ha 240 _millitros

c.Alatacontém 18 __litros

d. O pote contém 50 _Mililitros

de leite.

de tinta.

de tinta guache.

2 Observe o gréfico a seguir e marque com um X apenas a afirmagao verdadeira.

Consumo de agua
em uma casa

Ml
AER

. . A Més
O O QO 0‘\
3’0‘\6 QQ\\Q@ Nl

o b

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

<)

Agua consumida
(em mil litros)
oo

-

J

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Pelo Brasil

As comunidades quilombolas sao forma-
das por pessoas descendentes de escraviza-
dos fugidos que se refugiavam nos quilombos.
Na Comunidade Quilombola de Sao Félix, em

Minas Gerais, os moradores moem o milho

para obter fuba e canjiquinha, ou xerém.

Para calcular a quantidade de fuba a ser

vendida, a comunidade adota unidades de
medida chamadas de “quarta”, “meia-quar-
ta”, “neta”, “prato” e “meio-prato”. A quarta,
por exemplo, corresponde a, aproximada-

mente, 20 litros, e a meia-quarta, a 10 litros.

\Vocé ja conhecia essas unidades de
medida”? Resposta pessoal.

w

O consumo total nos 4 meses foi
de 40000 litros.

O consumo nos primeiros 2 meses
foi o dobro do consumo nos 2 Ulti-
mMOoS meses.

OO

O consumo em marco foi a metade
do consumo em janeiro.

Houve um aumento no consumo
nos 2 ultimos meses em relagéo ao
CONSUMO NOS 2 primeiros meses.

)

GLEISON BORGES/ARQUIVO DO FOTOGRAFO

Recipientes usados como unidades de medi-
da na Comunidade Quilombola de S&o Félix.
Minas Gerais. Foto de 2024.
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Indicagdo para vocé

SILVA, José Fernandes da et al. Um estudo de unidades de medidas no contexto da comunidade
quilombola de Sao Félix em Cantagalo, MG. Jornal Internacional de Estudos em Educacao Ma-
tematica. Disponivel em: https://jieem.pgsscogna.com.br/jieem/article/view/3238/3258. Acesso

em: 28 jul. 2025.
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Na aula

Os problemas propostos
Resolvendo problemas nas atividades 1 e 2 inte-
gram as unidades temdticas
Numeros e Grandezas e

1 Observe os pregos dos pacotes de chocolate em pd artesanal em uma confeitaria, medidas

em janeiro de 2027. Depois, responda a questéo. FOREEE e ETA R

atividade 1, verifique se os
estudantes interpretam cor-
retamente os intervalos de

Venda de pacotes de chocolate em po6

Medida da massa

(em grama) Preco medida de massa do qua-

- dro e percebem que cada

Até 250 R$ 10,00 pacote de 150 gramas custa

Mais de 250 até 500 R$ 20,00 10 el @ LG @it [FRaei

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

de 760 gramas custa 40 reais.
Mais de 500 até 750 R$ 30,00 Dessa forma, o valor total da
compra é de 100 reais, pois
10+ 10+ 40+ 40=100.

No problema da ativida-
de 2, oriente os estudantes
a explorarem diferentes
10.00 % 10.00 = 20.00: estratégias para compor
40:00 4 40:00 _ 80:002 exatamente 1 litro de dgua

20,00 + 80,00 = 100,00 utilizando os copos dispo-
’ ’ ’ niveis. Comece retomando

com a turma que 1 litro
equivale a 1 000 mililitros.
Depois, incentive-os a tes-
R$ 100,00 tar combinagdes possiveis
entre copos de 200 mL, 250
mL e 300 mL, usando célculo
mental ou papel para regis-
trar as tentativas. Ao final,
peca que compartilhem as
solugcdes encontradas, dis-
cutindo qual foi a estratégia
usada e se existem outras
combinagodes possiveis.

Mais de 750 até 1000 R$ 40,00

Cecilia comprou 4 pacotes de chocolate em p6: dois com 150 gramas cada um e
dois com 760 gramas cada um. Quanto ela pagou pela compra desses pacotes?
Exemplo de resolugao:

2 Tiago fez suco para sua familia. Ele precisou misturar 1 litro de
agua com o suco concentrado. Para medir 1 litro de agua, ele
s6 poderia usar 3 tipos diferentes de copo, como mostra a
figura. Como Tiago p6de medir exatamente 1 litro de agua?

Exemplos de resolucéo: Ele pode usar 5 copos

de 200 mL, pois 5 x 200 = 1 000; 4 copos de 200 mL

250 mL, ja que 4 x 250 = 1 000; 2 copos de 250 mL

300 mL e 2 de 200 mL, pois 2 x 300 +

+2 x 200 = 600 + 400 = 1 000; 1 copo de 300 mL
200 mL, 2 de 250 mL e 1 de 300 mL,

pois 200 + 2 x 250 + 300 = 200 + 500 +

+ 300 =1 000.

ILUSTRAGOES: EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA
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Objetivo

Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas de tempo e de capacidade.

BNCC em foco

(EFO4MA20) Medir e estimar comprimentos (incluindo perimetros), massas e capacidades, utilizando
unidades de medida padronizadas mais usuais, valorizando e respeitando a cultura local.
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Explorando
planilhas
eletronicas

NN N

Objetivos

« Analisar dados apresenta-
dos em tabelas simples.

« Utilizar planilha eletronica
para organizar dados de
uma pesquisa em tabelas.

BNCC em foco

(EFO4MA27) Analisar
dados apresentados em
tabelas simples ou de du-
pla entrada e em graficos
de colunas ou pictoricos,
com base em informacdes
das diferentes dreas do
conhecimento, e produzir
texto com asintese de sua
andlise.

(EFO4MA28) Realizar
pesquisa envolvendo
variaveis categoricas e
numéricas e organizar da-
dos coletados por meio
de tabelas e gréficos de
colunas simples ou agru-
padas, com e sem uso de
L tecnologias digitais.

Na atividade 1, se pos-
sivel, leve os estudantes
a sala de informatica para
que possam utilizar uma
planilha eletronica e viven-
ciar a elaboracdo da tabela
feita por Hélio. Caso isso ndo
seja viavel, leve um modelo
de planilha eletronica para
apresentar aos estudantes,
projetando-o na lousa.

Explique que cada quadri-
nho de uma planilha eletr6-
nica se chama célula e que
ela éindicada por uma letra
(coluna) e por um numero
(linha), e explore com os
estudantes os elementos da
planilha que Hélio fez para
que possam responder aos
itens a, b e c com mais se-
guranca e assim favorecer o
desenvolvimento da habili-
dade EFO4MA27.
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planilhas eletronicas

Explorando

Organizar dados de uma pesquisa em planilhas eletronicas

o No Dia Mundial do Meio Ambiente, o departamento de recursos humanos da empresa
em que Hélio trabalha fez uma pesquisa com os funcionarios sobre habitos sustenta-
veis no dia a dia. Para isso, a ficha a seguir foi distribuida entre eles.

ALBERTO DE STEFANO/
ARQUIVO DA EDITORA

Apos receber todas as fichas preenchidas pelos funcionarios, Hélio ficou responsavel
por organizar os dados em uma planilha eletrénica utilizando um computador.

@ - a x
2 )
A B C

1 Acao sustentavel Total de votos

2 Reciclagem 12

3 Economia de agua 9

4 Uso de transporte publico 6

5 Redugéo de plastico 8

6

a. Que informagdes Hélio colocou na coluna A dessa planilha?

As acdes sustentaveis praticadas pelos funcionarios.

b. E que informacoes ele colocou na coluna B?
O total de funcionarios que escolheu cada acéo sustentavel.

c. Nalinha 3, podemos identificar as informagdes correspondentes a qual agéo

sustentavel? Economia de agua.
d. O nome dos funcionarios. Isso pode ter ocorrido para manter a privacidade das
d. Responda oralmente: Que informacao presente na ficha nao foi representada na

planilha eletrénica? Por que vocé acha que isso ocorreu? 'esPostas ou para facilitar
a organizagéo dos dados.
e. Construa, em uma malha quadriculada, um grafico de barras verticais para repre-
sentar as informagdes da pesquisa. Nao se esqueca de dar um titulo para o grafico.
Resposta pessoal.
224 Duzentos e vinte e quatro
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No item d, espera-se que os estudantes verifiquem que na ficha aparece o espago para preen-
cher o nome do funcionario que a preencheu, mas essa informagao nao aparece na planilha. Deixe
que eles exponham suas opinides oralmente e percebam que o foco da pesquisa ndo é identificar
o funciondrio e sim quais sao os habitos sustentaveis que ele pratica diariamente.

No item e, distribua malhas quadriculadas para que eles possam fazer o gréafico de barras
verticais correspondente a planilha de Hélio.




WVWW\MW

e Faca uma pesquisa sobre 0 animal preferido dos colegas da sua turma. Para isso,
leia as orienta¢Oes a seguir.

e Elabore uma ficha para que cada um dos colegas indique seu animal preferido.

¢ Organize os dados em uma planilha eletrbnica ou em uma tabela no caderno.

e Construa um gréfico de barras verticais com as informagoes obtidas.

Apos fazer a pesquisa, responda as questdes. Respostas pessoais.

Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

a.

Que informagdes vocé solicitou na ficha que os colegas preencheram? Além
do animal preferido, que outras informagdes vocé pbdde obter com os dados
dessa ficha?

. Na planilha eletronica, que informagdes vocé organizou em cada coluna?

. Ao construir o gréfico, que informagdes vocé representou no eixo horizontal?

E no eixo vertical?

. Compare o gréfico que vocé construiu com o grafico construido por outro colega.

Ha diferengas?

Caso haja diferencas, por que vocé acha que isso ocorreu? Converse com O
professor e os colegas.

Escreva no caderno duas afirmagdes que podem ser feitas sobre os dados de
sua pesquisa.
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Na atividade 2, os estu-
dantes véao fazer uma pes-
quisa, o que contribui para
o desenvolvimento da habi-
lidade EFO4MA28. Oriente-
-0s, inicialmente, a organizar
os dados coletados em uma
tabela simples. Em seguida,
se possivel, transfiram essas
informagdes para uma pla-
nilha eletrénica, e mostre
como construir um gréfico
de barras simples com base
nesses dados no computa-
dor. Caso nédo haja acesso
a recursos digitais, distribua
malhas quadriculadas para
que eles possam representar
os dados manualmente.
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Ler para
interpretar

Objetivo

Analisar informagoes nu-
tricionais de um rétulo de
alimento industrializado.

Na aula

A estratégia de leitura
apresentada nessa secéo fa-
vorece o desenvolvimento
da competéncia leitora por
meio das etapas propostas,
que tém o objetivo de mobi-
lizar conhecimentos prévios,
ampliar conhecimentos e
possibilitar uma conclusao
sobre o que os estudantes
aprenderam com a leitura e
as atividades.

A secdo contempla o TCT
Educacao Alimentar e Nu-
tricional. Organize os estu-
dantes em duplas para que
as reflexdes sobre as infor-
magoes apresentadas pos-
sibilitem a troca de ideias e
de diferentes pontos de vis-
ta. Solicite aos estudantes
que leiam o inicio do texto
e analisem o rotulo apresen-
tado. Oriente-os a ler todas
as informacoes e verifique
sua compreensao por meio
de questdes. Por exemplo:
“Vocés ja observaram o ro-
tulo de algum alimento?
Qual? O que mais chamou
sua atencgao?”;“Por que essas
informacgdes sdo importan-
tes?”. Convide todos a par-
ticiparem com suas ideias e
opinides.
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Ler para interpretar

Vocé ja observou que todos os produtos industrializados apresentam um rétulo com
informagodes nutricionais?

Interpretar as informacdes contidas nos rotulos pode ser Util para o consumidor.

N A
Dica Porgao de 30 g (6 Unidades)

Observe as informacdes Informacoes Nutricionais
. Valor energético
apresentadas no rotulo a se- ‘ J

Qtde. por Porgao
127 keal = 533 kJ

: ] / Carboidratos \ 20g \
guir. Nesse rétulo, a quanti- proteinas 364
dade de biscoitos por porcdo  Gorduras Totais \ 3,5gdas quais: |

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

equivale a quantos biscoitos? igorg“ras ?at“radas | 166 g |
6 biscoitos. (SR s 9
|Gorduras Monoinsaturadas 139
|Gorduras Polinsaturadas \ 049 \
|Colesterol 0mg
|Fibra Alimentar \ 1,09 |
Sédio 202 mg
Rétulo de biscoito salgado | 4c0 | LD G 1t |
. Acucares Nao contém
de agua e sal.
\_ J

As informacdes apresentadas nos rétulos ajudam o consumidor a compreen-
der a composicao do produto, como os ingredientes e as quantidades. Por exemplo, o
sal de cozinha contém sodio, que é necessario ao organismo. Mas, se consumido em
grande quantidade, o sal pode desregular a presséao arterial; por isso, os rétulos devem
apresentar a quantidade, em miligrama, de sédio presente em cada porcao daquele
produto. As informagdes sobre as quantidades de gorduras e de agUcares também
sé&o importantes, pois ajudam as pessoas que precisam seguir dietas alimentares.

Os rotulos também devem informar a data de validade do produto e se ele contém
alimentos que podem afetar as pessoas alérgicas, como soja, amendoim, castanhas,
leite, entre outros.

Para ter boa saude, é importante manter uma alimentacéao variada, que contenha
mais alimentos naturais que industrializados, por exemplo, o arroz com feijao, acompa-
nhado de uma mistura e uma fruta, fornece os nutrientes necessarios para o organismo.

No entanto, as vezes, as pessoas nao resistem aos biscoitos e salgadinhos. Se vocé
for consumi-los, leia o rétulo para identificar as quantidades de sddio, de gorduras e de
acUcares e consuma com moderacgao.

o T S W W W W W O T T S W e W W W W T Wan W W

O infografico clicavel Alimentagdo sauddvel pode ser utilizado como ponto de partida
para conversas em sala de aula sobre escolhas alimentares conscientes, contribuindo para o
desenvolvimento dos TCTs Satide e Educacao Alimentar e Nutricional. Apresenta-se uma
cena de refeicdo compartilhada entre criancas e adultos, com pratos variados e equilibrados.
Ao clicar em diferentes elementos da imagem, os estudantes acessam orientagdes sobre
como escolher alimentos saudaveis, moderar o consumo de sal, 6leo, gorduras e acucar, evitar
ultraprocessados e valorizar o momento da refeicdo em grupo. Recomenda-se explora-lo

antes de iniciar o trabalho com a secdo.
o J

(NP TEI LY U= Alimentagdo saudavel

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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a.

o Analise o rétulo apresentado e responda as questodes a seguir.

Qual é a quantidade de sddio por porgéao de biscoito?
202 miligramas.

. Se uma pessoa comer 12 biscoitos, qual sera a quantidade de sodio ingerida?

404 miligramas.

. Um pacote com 30 biscoitos de agua e sal corresponde a quantas porgdes?

5 porgoes.

. Considere a resposta do item ¢ e calcule a quantidade total de sédio contida em

um pacote de biscoitos com 30 unidades. 1010 miligramas.

. O sal de cozinha contém sédio, assim como os produtos industrializados. Reflita:

E saudavel comer diariamente salgadinhos de pacote e varias porcdes de bis-

coito? Explique sua resposta.ESpera'Se que os estudantes respondam que

nao é saudavel consumir diariamente salgadinhos de pacote e biscoitos, pois o

consumo excessivo de sédio faz mal a saude.

e Leia o0 aviso presente em um rétulo de alimento. Esse aviso é importante? Se sim,
explique por qué.

ALERGICOS: CONTEM DERIVADOS DE SOJA

Espera-se que os estudantes respondam que € importante, pois alerta as pessoas

alérgicas de que o produto contém soja e pode causar reagdes alérgicas.

Agora que vocé terminou a leitura e respondeu as questoes, converse com

seus colegas sobre o que vocé aprendeu com os rotulos dos alimentos.
Resposta pessoal.
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ARQUIVO DA EDITORA

ERICSON GUILHERME LUCIANO/

Indicagdo para vocé

INSTITUTO DE DEFESA DOS CONSUMIDORES (Idec). Raio-X dos rétulos. Disponivel em: https://
idec.org.br/raio-x-rotulos. Acesso em: 28 jul. 2025.

BRASIL. Ministério da Saude. Alimentagao saudavel. Disponivel em: https://bvsms.saude.gov.
br/alimentacao-saudavel/. Acesso em: 28 jul. 2025.

A seguir, peca as duplas
que leiam a questao do
item Dica e a respondam
oralmente.

Ainda em duplas, solicite
aos estudantes que se reve-
zem na leitura dos paragrafos
do texto e indiquem se com-
preenderam as informacoes.
Vocé pode retomar a ima-
gem do rétulo e pedir aos
estudantes que apontem a
quantidade de cada nutrien-
te. Para exemplificar, rela-
cione os nutrientes aos ali-
mentos que eles conhecem:
as gorduras estdo presentes
nos 6leos, na manteiga etc.;
as proteinas fazem parte de
carnes, ovos etc.; as fibras
estao em alguns graos e em
algumas hortalicas etc.; os
agUcares estdo presentes no
aclicar comum, nas frutas etc.

Destaque que o sal de co-
zinha e o sédio dos produ-
tos industrializados podem
alterar a pressao arterial, por
isso 0 consumo desses pro-
dutos deve ser moderado;
assim como o de aglcares e
gorduras. Ressalte também
que a alimentagao saudavel
fortalece o organismo e for-
nece energia para as ativida-
des do dia a dia.

Oriente as duplas a respon-
der as questodes e, depois de
corrigi-las, proponha uma
conversa coletiva sobre o que
aprenderam com a leitura.

227


https://idec.org.br/raio-x-rotulos
https://idec.org.br/raio-x-rotulos
https://bvsms.saude.gov.br/alimentacao-saudavel/
https://bvsms.saude.gov.br/alimentacao-saudavel/

O que vocé
aprendeu neste
capitulo?

Objetivo

Rever e avaliar conceitos
e procedimentos estudados
no capitulo.

BNCC em foco

(EFO4MA20) Medir e
estimar comprimentos
(incluindo perimetros),
massas e capacidades,
utilizando unidades de
medida padronizadas
mais usuais, valorizando
e respeitando a cultura
local.

(EFO4MA22) Ler e regis-
trar medidas e interva-
los de tempo em horas,
minutos e segundos em
situagdes relacionadas
ao seu cotidiano, como
informar os horérios de
inicio e término de reali-
zacdo de umatarefa e sua

duracdo.
\ J

Na aula

A atividade 1 envolve
medidas de tempo e dis-
tancia e propde que os es-
tudantes percebam que, se
Artur corre 500 metros em
2 minutos e meio, ele levard
5 minutos para correr 1 qui-
[6metro, mantendo o mes-
mo ritmo

A atividade 2 trabalha a
leitura de linha do tempo.
Aproveite para avaliar se os
estudantes compreenderam
arelacdo entre século e ano.
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O que vocé aprendeu
neste capitulo?

o Em 2 minutos e 30 segundos, Artur percorre 500 metros de uma pista de corrida.

Mantendo esse ritmo, em quanto tempo ele percorrera 1 quildmetro?
Em 5 minutos.

e Observe a reta numérica a seguir, que representa uma linha do tempo, e responda

as questoes.

® ® © o)
| \T/ | | | | \l’/ | | | | | | \T/ | | | | | | \T/ | | | | | 3
T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
1740 1800 1870 1940 Ano

a. Quantas décadas separam as datas (0s anos) dos acontecimentos indicados

pelas letras C e D? 7 décadas.

b. Quais datas (anos) estao separadas na linha do tempo por 2 séculos?
1740 e 1940.

e Resolva os problemas a seguir.

a. Ana tem 500 mL de agua em um regador para
distribuir igualmente entre 4 vasos de plantas.
Quantos mililitros de 4gua cada vaso recebera?
125 mL de agua.

b. A familia de Geraldo fez uma viagem a Maceid
nas férias escolares. Eles sairam de carro de
S&o Paulo no dia 21 de dezembro as 20 h e
chegaram a Maceié as 13 h 40 min do dia 23
de dezembro. Quanto tempo durou a viagem da

Praia de Pajucara, em Maceio,
familia de Geraldo? 41 1 40 min jue

Alagoas. Foto de 2021.

o Em cada item, pinte as medidas de massa que, juntas, completam exatamente 1 grama.

a. ( 3000mg

b. 850 mg 1500 mg

600 mg

8500 g

228 Duzentos e vinte e oito

YES BRASIL/ISTOCK/GETTY IMAGES

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Na atividade 3, para responder ao item b, oriente os estudantes a organizar as informagées:
« das 20 h do dia 21 as 20 h do dia 22, sédo 24 horas;
» das 20 h do dia 22 as 8 h do dia 23, sdo mais 12 horas;
» das 8 h do dia 23 as 13 h do mesmo dia, sdo mais 5 horas;
» das 13 h do dia 23 as 13 h e 40 min do mesmo dia, sdo mais 40 minutos.

Na atividade 4, os estudantes vao adicionar medidas de massa em miligrama de modo a
completar 1 grama, reforcando a relacdo entre essas unidades de medida de massa.
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e Observe a ilustragéo, leia o texto e responda a questéo.

1 litro

SIDNEY MEIRELES/ARQUIVO DA EDITORA

No copo amarelo, cabe a mesma quantidade de agua que em 2 copos azuis.
Na jarra, cabe a mesma quantidade de agua que em 5 copos amarelos. Quantos

mililitros cabem no copo azul? 100 mL

0 Elabore no caderno um problema com as informacdes a seguir e peca a um colega
que o resolva. Depois que o colega resolver, verifique se a resposta esta correta e, se
necessario, discutam juntos a melhor maneira de chegar ao resultado correto.

Rosquinha de fuba
Rendimento: 10 rosquinhas

JUNIOR ROZZO/

ARQUIVO DA EDITORA

e Tempo de preparo da massa: 5 minutos
e Tempo para assar: 30 minutos

Resposta pessoal.
0 Complete as frases.
meio

500

a. 50 anos correspondem a século.

b. Meio milénio equivale a
5

anos.

C.
d. 30

| Desario TN

décadas correspondem a meio século.

anos equivalem a 3 décadas.

N
Na embalagem cubica verde, ) i <
cabem exatamente 1000 mL 10cm g
de agua. Quantos litros de 20 om \/ g
agua cabem na embalagem 10cm ™4F0cm |3
cubica amarela”? . ; 8

d 9
8 litros. 50 o . 50 om g
- J
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Desafio

Na embalagem cuiibica amarela, “cabem” exatamente 8 embalagens cubicas verdes. Entdo, na emba-
lagem cubica amarela cabem 8 000 mililitros de &gua. Como 1 litro é o mesmo que 1 000 mililitros, na
embalagem cubica amarela cabem 8 litros de dgua. E importante que os estudantes compreendam
que, embora as medidas de comprimento das arestas sejam dobradas, a medida da capacidade nao
dobra, ela aumenta oito vezes, porque depende das medidas de comprimento, largura e altura.

Nesta atividade 5, os es-
tudantes devem perceber
que, se na jarra cabe 1 litro,
e essa é completada com
5 copos amarelos, entdo a
medida de capacidade de
cada copo amarelo é 200 mL.
Se em 1 copo amarelo “ca-
bem” 2 copos azuis, o copo
azul tem a metade da medi-
da de capacidade do copo
amarelo. Assim, o copo azul
tem medida de capacidade
igual a 100 mL.

Na atividade 6, algumas
questdes que podem ser
elaboradas:

« Qual das etapas é a mais
demorada? (O tempo pa-
ra assar.)

« O preparo dessa receita exi-
ge mais ou menos de 1 ho-
ra? (Menos, pois sao neces-
sarios cerca de 40 minutos.)
A atividade 7 possibili-

ta avaliar se os estudantes

compreenderam as relagdes
entre diferentes unidades de
medida de tempo.
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Capitulo 9

Objetivos

Elaborar, descrever e dese-
nhar trajetos (ou caminhos)
em malha quadriculada.
Ler e desenhar trajetos (ou
caminhos) orientados em
mapas.

BNCC em foco

(EFO4MA16) Descrever
deslocamentos e locali-
zacdo de pessoas e de ob-
jetos no espaco, por meio
demalhas quadriculadas e
representacdes como de-
senhos, mapas, planta bai-
xa e croquis, empregando
termos como direita e
esquerda, mudancgas de
direcdo e sentido, intersec-
¢do, transversais, paralelas
e perpendiculares.
Competéncia geral 4.
Competéncia

L especifica 6.

Na aula

Desde antes do nascimen-
to, 0s aspectos motores dos
estudantes ja estdo em de-
senvolvimento. Logo nos
primeiros anos, eles passam
a se familiarizar com o voca-
bulario relacionado ao mo-
vimento: para a frente, para
tras, subir, descer, entre ou-
tros. Com essas convengoes
linguisticas, eles exploram o
ambiente, movendo-se de
maneira espontanea e cada
vez mais consciente.

No entanto, para que com-
preendam e utilizem simbo-
los que representam mo-
vimentos (como os usados
para percorrer caminhos), é
fundamental a mediagao do
professor. O trabalho com
esse tépico apoia a cons-
trucdo de uma linguagem
simbdlica para descrever e
planejar movimentos con-
tribuindo para o desenvol-
vimento da competéncia
geral 4.
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Capitulo

Mais geometria

9

Mapa ilustrativo; elementos
representados sem escala.

Movimentacao
Para chegar ao tesouro, Pedro fez o caminho >
mostrado na malha quadriculada. Ele partiu do pon- T
to indicado em inicio e seguiu estas instrucoes para 1

0S movimentos: )

Y

LA >Lhat 4>y d> |

Inicio

Tesouro |
| S

No mapa, a seta ? indica que Pedro deu 2 passos para cima, a seta —b indica

que ele deu 2 passos para a direita. A seta aparece novamente, ou seja, Pedro deu

mais 2 passos para cima e a seta 4— indica que ele deu 1 passo para a esquerda.
¢ Oralmente, continue descrevendo o caminho que Pedro fez até chegar ao tesouro.

e Depois de cada movimento, para fazer o proximo, Pedro teve de dar um giro de
uma volta, de meia-volta ou de um quarto de volta?

Pedro teve de dar um giro de um quarto de volta.

1 Observe as instrugbes e marque com um X a resposta certa.

> 4 >y

Qual dos trajetos mostrados nas malhas corresponde as instrucoes dadas?

Inicio @&

Y

Inicio >

CJ
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E possivel que alguns estudantes ja tenham alguma familiaridade com situacées desse tipo, por
manipularem joysticks de videogames ou usarem o controle remoto de carrinhos de brinquedo.
Em ambos os casos, a movimentacdo orientada dos controles leva a movimentagao do objeto
no videogame ou do carrinho.

Apbds a realizacdo da atividade 1, peca aos estudantes que descrevam oralmente a movimen-

tacdo correta. Depois, oriente-os a fazer, sem utilizar setas ou simbolos, essa mesma descricao

no caderno.
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2 Faca o que se pede.

a. Trace um caminho na malha que comece no ponto vermelho e passe por todos
0s pontos verdes. Seu caminho deve ser tracado sobre as linhas da malha.

Exemplo de
resposta:

b. Desenhe com setas as instrugdes do caminho que vocé inventou.

E lod
oo de A p ¢y 4

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

3 O caminho mostrado na malha quadriculada a seguir apresenta 4 movimentos que
se repetem. Quais sdo esses movimentos? Indique-os desenhando setas nos sen-
tidos do percurso.

L A >y

4 Invente instrucbes de um trajeto e anote-as no caderno. Depois, entregue-as a
um colega para que ele trace o trajeto em uma folha de papel quadriculado. Vocé
também vai tragar o trajeto seguindo as instru¢des que seu colega inventar. As ins-

trucdes podem ser indicadas por setas ou por outro cédigo que vocés criarem.
Resposta pessoal.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA
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Sugestao de atividade

Essa brincadeira pode ser realizada antes ou depois da introducao. Um voluntério, tendo os olhos
vendados, deve assumir o papel de robo e seguir ordens dos colegas para ir para a frente ou para
trds (nUmero de passos) e virar a direita ou a esquerda, a fim de sair de um ponto de referéncia a
outro — por exemplo, do fundo da sala de aula até a frente. Nessa brincadeira, além de se localiza-
rem a partir do préprio corpo, os estudantes estimam a quantidade de passos e fazem previsdes
de sentido (as carteiras e os outros estudantes podem ser “obstaculos” no caminho do robo).

Como existem varios ca-
minhos possiveis na ativida-
de 2, é importante socializar
as diferentes formas de re-
solver o problema. Peca aos
estudantes que comparem
0 caminho que inventaram
com os caminhos tracados
pelos colegas. Pode-se pro-
mover uma discussdo sobre
qual foi o caminho mais
longo e o mais curto inven-
tado por eles, integrando a
unidade tematica Grande-
zas e medidas (medidas de
comprimento).

Na atividade 3, é inte-
ressante que os estudantes
percebam a periodicidade
do percurso apresentado.
Peca-lhes que observem o
bloco que se repete e per-
gunte: “Quantas vezes esse
bloco com 0s 4 movimentos
aparece?”’ (4 vezes).

Pararealizar a atividade 4,
os estudantes precisardo de
papel quadriculado. Apos a
conclusao dos tragados por
todas as duplas, peca que
comentem se as instrucoes
do colega estavam claras e
faceis de seguir. Essa refle-
xa0 ajuda os estudantes a
reconhecer o valor de uma
comunicagao precisa, essen-
cial para que o outro consi-
ga executar corretamente o
que foi solicitado, e contribui
para o desenvolvimento da
competéncia especifica 6.
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Objetivo

Explorar a ideia de reta e
de segmento de reta.

BNCC em foco

(EFO4MA16) Descrever
deslocamentos e locali-
zagao de pessoas e de ob-
jetos no espago, por meio
demalhas quadriculadas e
representacdes como de-
senhos, mapas, planta bai-
Xa e croquis, empregando
termos como direita e
esquerda, mudancgas de
direcao e sentido, intersec-
¢ao, transversais, paralelas
L e perpendiculares.

Na aula

Vale notar que a definigao
de segmento de reta como
a linha que representa o ca-
minho mais curto entre dois
pontos leva em considera-
¢do que tal deslocamento
ocorra em uma superficie
plana, pois, sobre uma su-
perficie curva, a menor dis-
tancia entre os pontos pode-
ria ndo ser representada pela
medida do comprimento de
um segmento de reta.
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Reta e segmento de reta

Nesta ilustracéo ha varias linhas que ligam o passaro ao ninho.

) . , . , laranja
A linha mais curta até o ninho é a de cor )

Martim usou uma régua para desenhar essa linha mais curta. Observe.

A linha mais curta entre dois pontos é chamada de
segmento de reta.

No segmento de reta desenhado por Martim, os pontos A e B sao as extremidades
do segmento de reta. Podemos representar esse segmento de reta por AB ou BA.

Se prolongarmos sem parar o segmento de reta desenhado por Martim nos dois
sentidos, teremos uma figura que nos da a ideia de uma reta.

A B

A figura desenhada € a representacdo de uma reta que
passa pelos pontos A e B.

Vocé conhece algo que da a ideia de uma reta? D& exemplos.
Resposta pessoal.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Comente que, na indicacdo de segmento de reta (por exemplo: E), o trago sobre as letras que
designam as extremidades de um segmento de reta indica que ele tem comeco e fim.

Durante a exploracdo da ideia de reta, verifique se os estudantes compreenderam que o seg-
mento de reta é uma parte limitada da reta, com inicio e fim definidos. Para favorecer essa com-
preensdo, promova uma roda de conversa e incentive os estudantes a compartilhar exemplos do
cotidiano que se parecam com retas ou segmentos de reta, como a borda de uma régua ou o fio
esticado presente em postes de luz. Esse momento permite ampliar o repertério e estabelecer
conexdes entre conceitos geométricos e elementos do ambiente em que os estudantes vivem.
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1 Eduardo fez varias linhas coloridas.

\B D

c E

A

ge— °H

./\.F

a. Quais dessas linhas coloridas representam segmentos de reta?

ILUSTRAGOES: IARA RIKIMARU/ARQUIVO DA EDITORA

A linha verde e a laranja.

b. Quais séo as extremidades desses segmentos?

Linha verde: A e B; linha laranja: G e H.

2 Com uma régua, trace os segmentos de reta AB, BC e CA.
B

A

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Vocé tragou o contorno de qual figura geométrica plana? 1'angulo.

3 Observe a foto e as figuras. Em seguida, responda as questdes.

SHUTTERSTOCK

JAIR FERREIRA BELAFACCE/

Trilhos de trem no municipio de
Aguiarndpolis, Tocantins. Foto de
2020. Prisma

Triangulo

=
ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

a. Na fotografia, cada trilho de ferro da a ideia de uma reta ou de um segmento
de reta?

Espera-se que os estudantes associem cada trilho a uma reta.

b. As arestas do prisma sao retas ou segmentos de reta?

Segmentos de reta.

c. E oslados do triangulo?

Segmentos de reta.

Duzentos e trinta e trés 233

Na atividade 3, os estudantes terdo a oportunidade de reconhecer e diferenciar reta e segmento
de reta. O item a incentiva os estudantes a associar a reta ao trilho de uma estrada de ferro, que da
ideia de infinitude. O conceito de reta se apoia na abstracdo, uma vez que a ideia de infinito é um
conceito matematico cuja existéncia ndo encontra comprovagao no mundo fisico. Por isso se fala
que os trilhos de um trem“parecem” ou“lembram”retas paralelas, mas ndo sao, em si, retas paralelas.

Nos itens b e ¢, os estudantes identificardo segmentos de reta em figuras geométricas planas
e ndo planas, compreendendo que os lados dos poligonos e as arestas das figuras geométricas
espaciais sao segmentos de reta.

Na atividade 1, aproveite
para pedir aos estudantes
que indiquem os segmentos
de reta que eles reconhece-
ram na atividade: por exem-
plo, o segmento verde pode
serindicado por AB ou BA,

eolaranja, por GH ou HG.
Solicite a eles que identifi-
quem em objetos da sala de
aula linhas parecidas com
segmentos de reta. Pode-se
sugerir também que liguem,
com pedacos de barbante,
dois pontos quaisquer da
sala de aula para fazer duas
conexdes — uma com “linha
reta” e outra com “linha cur-
va” - e depois comparem as
medidas dos comprimentos
dos dois barbantes.

Na atividade 2, embora se
espere que os estudantes do
4°ano ja saibam utilizar a ré-
gua para tracar linhas retas,
é importante estar atento a
diversidade da turma. Ofere-
¢a apoio aqueles que apre-
sentarem dificuldade com
0 manuseio da régua, como
estudantes com deficiéncia
ou com desafios motores
ou de aprendizagem, ga-
rantindo que possam reali-
zar a tarefa com autonomia.
Aproveite esse momento
para verificar se conseguem
relacionar a quantidade de
segmentos de reta tracados
com o numero de lados da
figura formada e se identifi-
cam corretamente o proprio
nome.
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Objetivo

Reconhecer retas parale-
las e retas concorrentes.

BNCC em foco

(EFO4MA16) Descrever
deslocamentos e locali-
zagao de pessoas e de ob-
jetos no espago, por meio
demalhas quadriculadas e
representacdes como de-
senhos, mapas, planta bai-
xa e croquis, empregando
termos como direita e
esquerda, mudancgas de
direcao e sentido, intersec-
¢ao, transversais, paralelas
L e perpendiculares.

Na aula

Esse topico apresenta si-
tuacdes em que estao envol-
vidas as ideias de retas pa-
ralelas e retas concorrentes.
Trabalhar essas ideias com
os estudantes é importante
tanto para 0s usos sociais,
como a orientagao em ruas,
quanto para a ampliagao do
vocabulario matematico e a
classificacdo de figuras geo-
métricas de acordo com a
existéncia ou ndo de lados
opostos paralelos.
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Posicoes relativas entre retas

Mapa ilustrativo; elementos
representados sem escala.

Retas paralelas e retas concorrentes

No mapa, estao representadas algumas ruas perto da casa de Sara.

Rua da Independéncia

Rua Novo Mundo

Avenida das Ameixeiras

Rua da Sombra

Escola

Note que, se o 6nibus continuar percorrendo a Rua da Independéncia até a casa
de Sara e o caminhao continuar pela Rua Novo Mundo até a escola, eles ndo se
encontrarao.

Porém, se a motocicleta e o caminhao continuarem a seguir em frente, eles pas-
sardo pelo mesmo cruzamento.

As ruas gque nao se cruzam, mesmo que sejam prolongadas, dao a ideia de
retas paralelas, como as retas r € s representadas a seguir.

|

As ruas que se cruzam dao a ideia de retas concorrentes, como as retas x e y
representadas a seguir.

v

- J

A rua onde Sara mora € paralela a Avenida das Ameixeiras? Por qué?

N&o, porque elas se cruzam.

FERNANDO JOSE FERREIRA/ARQUIVO DA EDITORA
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Peca que observem o mapa e pergunte a eles quais outras ruas representadas no mapa dao ideia
de retas concorrentes e quais outras ddo ideia de retas paralelas. Os estudantes podem mencionar os
pares de ruas: Rua da Sombra e Rua Novo Mundo, Avenida das Ameixeiras e Rua da Independéncia,

Avenida das Ameixeiras e Rua Novo Mundo, no caso de ruas que dao ideia de retas concorrentes;

e a Rua da Sombra e a Avenida das Ameixeiras, no caso de ruas que dao ideia de retas paralelas.

Caso a localizacdo da escola possibilite, questione-os sobre ruas proximas a rua da escola que
deem ideia de retas paralelas e de retas concorrentes. Se considerar oportuno, comente uma
curiosidade: o simbolo de igualdade em Matemética (=) foi criado pelo matematico inglés Robert
Recorde (1510-1558). Para ele, nada era mais igual que um par de retas paralelas.
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1 Observe as representagbes das bandeiras. Escreva se
bandeira d&o ideia de retas paralelas ou de retas concorrentes.

A atividade 1 possibilita
observar se os estudantes
identificam retas paralelas
e retas concorrentes nas
imagens de bandeiras de
dois paises. Sugira a eles

as faixas brancas de cada

a. b.

DIGITAL ABSTRACT ART/
SHUTTERSTOCK

que realizem uma pesquisa
a respeito das bandeiras do
Brasil ou de outros paises,
obtendo informacgodes sobre
o significado de suas cores e
formas.

LIANGPV/GETTY IMAGES

Dinamarca
Retas concorrentes.

Cabo Verde
Retas paralelas.

Na atividade 2, os estu-
dantes devem identificar pa-

res de retas paralelas e de re-
tas concorrentes de acordo
com os conceitos apresenta-
dos e justificar as respostas.
A variagao de perspectiva é
importante para os estudan-
tes treinarem a aplicacdo dos

conceitos em estudo a todo

tipo de representacdo. A re-
lagdo das retas com os lados
£ de um poligono também é

importante de ressaltar; por
exemplo, no item b, veri-

fique se os estudantes re-
conhecem outros pares de

retas paralelas ou de retas

concorrentes, ao prolongar
os lados do hexagono.

2 Observe as figuras. As retas r e s representadas em cada uma séo paralelas ou
concorrentes? Por qué?
a. r c.
p
s i
SO
S
Retas concorrentes, porque elas Retas paralelas, porque elas nao se
se cruzam. cruzam mesmo que se prolonguem.
S
b. d
r r

Retas paralelas, porque elas nao se

]
\
ILUSTRAGOES: ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Retas concorrentes, porque elas

cruzam mesmo que se prolonguem.

se cruzam no prolongamento dos

tragados.
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Sugestao de atividade

E sempre produtivo relacionar os contetidos trabalhados em
sala de aula com o espaco de convivio dos estudantes. No caso
do estudo de paralelismo e perpendicularidade de retas, vocé
pode propor aos estudantes que construam um mapa das ruas
proximas a escola contendo as ruas principais e alguns pontos de
referéncia. Para a composicdo do mapa, a turma pode ser dividida

em grupos e, com a autorizagao dos responsaveis e acompanha-
dos pelo professor, fazer uma caminhada nas imediagdes, esbo-
cando em papel quadriculado as principais partes do trajeto. Em
sala de aula, os estudantes reorganizam as informagdes formando
0 mapa com ruas paralelas e ruas transversais a rua da escola. Se
necessario, ajude-os escrevendo algumas frases que correspon-
dam ao espaco representado.
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Objetivo

Explorar o conceito de
perpendicularidade.

BNCC em foco

(EFO4MA16) Descrever
deslocamentos e locali-
zacao de pessoas e de ob-
jetos no espago, por meio
demalhas quadriculadas e
representacdes como de-
senhos, mapas, planta bai-
xa e croquis, empregando
termos como direita e
esquerda, mudancgas de
direcdo e sentido, intersec-
¢ao, transversais, paralelas
L e perpendiculares.

Na aula

E importante garantir que
os estudantes compreendam
que as retas perpendiculares
sdo um caso particular de
retas concorrentes. Assim,
aproveite as atividades que
apresentam mapas de ruas
para explicar que a ideia de
retas perpendiculares se
associa a situacao de duas
ruas em que, ao caminhar
por uma delas, precisamos
dar um giro de um quarto
de volta para caminharmos
pela segunda rua. Eles po-
dem perceber que a ideia
de um quarto de volta esta
associada a um angulo reto.
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Retas perpendiculares

No mapa, a linha tracejada representa o caminho que Juliana fez da casa onde

mora ao mercado.

Casa de Juliana

Rua dos Carvalhos

Rua das Margaridas

Rua Pequena

Rua dos Miosotis

Mapa ilustrativo; elementos
representados sem escala.

Rua das Papoulas

Juliana saiu de casa, e quando chegou a esquina da Rua dos Carvalhos com

a Rua das Margaridas, deu um giro de Um guarto de volta

Ao dar um giro de um
quarto de volta na
esquina, eu entrei em uma
rua perpendicular 2 rua
onde eu estava. Neste
esquema, as ruas so
perpendiculares.

Essas ruas que se cruzam formando quatro angulos
de um quarto de volta dao ideia de retas concorrentes
que formam quatro angulos retos. Dizemos que essas
retas sao retas perpendiculares, como asretasre s

representadas na figura.

236 Duzentos e trinta e seis

a esquerda.

um quarto
[ de volta

angulo reto angulo reto

S

angulo reto angulo reto

ILUSTRAGOES: WEBERSON SANTIAGO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que, com o apoio de um familiar, pesquisem o mapa de uma cidade
planejada — como Brasilia, Teresina, Aracaju, Belo Horizonte, Goiania ou Palmas — no qual o tracado
das ruas favorece a visualizagdo de paralelismo e perpendicularidade. Oriente-os a identificar
exemplos de ruas paralelas, concorrentes ndo perpendiculares e perpendiculares. Solicite que
registrem suas observacdes por meio de desenhos, anotacdes ou capturas de tela e levem para
compartilhar com os colegas, estimulando a troca de ideias e o reconhecimento de padrées
geométricos no cotidiano.
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Descreva a um colega a localizagéo da rua da sua escola, usando a palavra “paralela”
ou “perpendicular’. Resposta pessoal.

Observe, em cada figura, as retas concorrentes e os angulos destacados.
Figura 1 Figura 2

a. Compare o canto de uma folha de papel (que pode ser associado a um angulo
reto) com cada um dos angulos destacados e complete os quadros.

Quadro da figura 1 Quadro da figura 2
Cor da abertura | Angulo reto, agudo Cor da abertura | Angulo reto, agudo
do angulo ou obtuso? do angulo ou obtuso?
.. Agudo. .. Reto.
. Obtuso. b Reto.
hay P Obtuso. ™. Reto.
Agudo. Reto.

b. Quais retas sdo perpendiculares: as retas da figura 1 ou as retas da figura 27
Retas da figura 2.

Observe na figura as representacoes das retas 1, 2, 3, 4 € 5.

a. Quais sdo os numeros que identificam um par de
retas paralelas? 3

3ed.

< 4
b. Quais sédo os nUmeros que identificam um par de /
retas concorrentes.

Exemplos de resposta: retas 2 e 5, retas 2 e 3.

c. Compare o canto de uma folha de papel (que pode ser associado a um angulo
reto) com os angulos que destacamos nesta figura. Depois, escreva 0s nUmeros
que identificam um par de retas perpendiculares.

Exemplos de resposta: retas 2 e 4, retas 1 e 5.
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ILUSTRAGOES: IARA RIKIMARU/ARQUIVO DA EDITORA

A atividade 1 permite
que os estudantes relacio-
nem conceitos matemati-
cos — como paralelismo e
perpendicularidade - a si-
tuagoes do cotidiano. A ideia
de perpendicularidade, em
especial, pode ser observada
tanto na organizagao urbana
quanto em conteudos geo-
métricos escolares, sendo
uma ponte entre teoria e
pratica.

Caso a localizagédo da es-
cola nao favoreca as descri-
¢Oes solicitadas, leve para
a sala de aula um mapa de
ruas (impresso ou digital)
e selecione um trecho que
possibilite a observacédo
desses conceitos. Oriente
os estudantes a identificar
exemplos de ruas paralelas
e perpendiculares e a formu-
lar frases semelhantes as do
enunciado, estimulando o
uso adequado do vocabula-
rio geométrico.

Na atividade 2, os estu-
dantes podem identificar
duas retas perpendiculares
como aquelas que formam
quatro angulos retos entre
si. Peca a eles que, antes de
comparar a abertura dos an-
gulos com o canto da folha
de papel, estimem se tém
abertura maior ou menor
que a abertura do angulo
reto e, entdo, confiram as
estimativas fazendo a com-
paracado solicitada.

No item b, verifique se os
estudantes percebem que
todas as retas perpendicu-
lares sdo concorrentes, mas
nem todas as retas concor-
rentes sdo perpendiculares.

A atividade 3 trabalha
com a identificacdo de retas
paralelas, concorrentes e
perpendiculares. Se neces-
sario, sugira aos estudantes
que usem o canto reto de
uma folha de papel sulfite
para comparar a abertura
dos angulos formados pelas
retas e classifica-las em per-
pendiculares ou ndo perpen-
diculares.
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Objetivo

Explorar o conceito de si-
metria e de reflexao.

BNCC em foco

(EFO4MA19)Reconhecer
simetria de reflexao em fi-
guras e em pares de figu-
ras geométricas planas e
utilizé-la na construcao de
figuras congruentes, com
o uso de malhas quadri-
culadas e de softwares de
geometria.

Na aula

No estudo da Geometria,
0 conceito de simetria é um
dos que apresentam com-
ponente cultural mais forte,
pois estd presente na Arte
da Antiguidade e em pro-
ducoes atuais, percorrendo
toda a Histéria em diversas
expressdes da criacao huma-
na, o que denota uma ten-
déncia permanente do ser
humano na busca pelo equi-
librio nas formas. Na nature-
za, a simetria é observavel
em todas as esferas, desde a
mineral (a forma dos cristais
de quartzo, por exemplo) até
a vegetal (formas de frutos,
folhas e flores) e a animal
(nos contornos coloridos da
pele de alguns animais sel-
vagens, por exemplo).
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Simetria

Gilda desenhou e recortou uma figura em uma folha de papel. Observe como

ela fez.
(19 \ /29 \
Gilda pegou uma folha de papel. Depois, ela dobrou a folha ao meio.
\_ peg pap: ARG P )
(3 N (e N
Em seguida, Por fim, Gilda
desenhou a recortou a figura
metade de uma nas linhas de
figura na folha. seu contorno e
desdobrou-a.
- O\ J

Ao fazer esse passo a passo, Gilda construiu a seguinte figura:

Cuidado ao usar a tesoural

Dizemos que a figura recortada apresenta simetria, pois tem duas
partes que coincidem quando sdo dobradas uma sobre a outra.

A linha de dobra na folha representa o eixo de simetria da figura.

Use 0 passo a passo de Gilda, desenhe e recorte uma figura que apresente
simetria. Destaque o eixo de simetria da figura e compartilhe seu desenho com
0s colegas. Resposta pessoal.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Distribua aos estudantes uma folha de papel sulfite ou de outro tipo que seja facilmente do-
bravel. Peca que dobrem a folha ao meio, desenhem o contorno de uma figura qualquer e depois
a recortem, do mesmo modo como fez Gilda. Depois, peca-lhes que tracem o eixo de simetria e
que compartilhem o desenho com os colegas.

Outro modo de evidenciar a simetria em uma figura plana é por meio do uso de um espelho
posicionado ao longo do eixo de simetria. Por exemplo, um espelho colocado sobre a dobra da
folha de Gilda mostraria a parte que falta da figura, que aparecera apds o recorte.
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1 Trace um eixo de simetria nos desenhos. Use uma régua para auxiliar no tragado.

a. C. As imagens
Exemplos de Ziirfzgfggen;
resposta. reais entre si.

b d

2 Afigura do quadro é uma das partes de uma figura que
apresenta simetria. A linha verde é o eixo de simetria
dela. Marque com um X a outra parte dessa figura.

e
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ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Sugestao de atividade

Peca aos estudantes que levem para a sala de aula figuras recortadas de jornais ou revistas
e investiguem, utilizando espelhos, os eixos de simetria delas. Grande parte dos logotipos ou
logomarcas tem simetria de reflexao. Nao se esqueca de orientar os estudantes a manusearem o

espelho com cuidado, para ndo se cortarem.

Na atividade 1, é impor-
tante considerar que a ideia
de simetria trabalhada nes-
tas paginas diz respeito a
figuras planas. Explique aos
estudantes que o eixo de
simetria nao é apenas uma
linha que divide a figura em
duas partes; ele preserva
a forma e o tamanho em
cada lado da figura plana.
Apresente algumas figuras
geométricas planas para
que eles percebam que, em
alguns casos, pode haver
mais de um eixo de simetria.
Por exemplo, no quadrado
a seguir ha quatro eixos de
simetria.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

4 eixos de simetria

Na atividade 2, caso neces-
sario, disponibilize papel qua-
driculado para os estudantes.
Peca que reproduzam a ima-
gem apresentada no quadro
e completem a parte faltante
observando a simetria em re-
lacado ao eixo indicado.

239



Na atividade 3, verifique
as estratégias usadas pelos
estudantes para determinar
a qual parte da figura geo-
métricacom indicacdo de eixo
de simetria é correspondente
aoutra representacao. Depois
de validar as respostas, peca
aos estudantes que contem
como fizeram para resolver a
questao.

A atividade 4 explora
a simetria de reflexdo de
diferentes modos. Lembre
aos estudantes que uma fi-
gura apresenta simetria em
relacdo a um eixo quando,
ao “"dobré-la” nesse eixo de
simetria, as duas partes da
figura coincidem.

Pergunte aos estudantes
se eles reconhecem no coti-
diano exemplos de simetria.
Como a simetria esta presen-
te em inUmeras situagdes
(em fachadas de prédios e
na pintura, por exemplo),
é provavel que eles apresen-
tem muitas contribuicdes a
discussdo, que pode ser
aprofundada com perguntas
que os levem a reconhecer
os beneficios de uma figura
simétrica. Por exemplo, per-
gunte o que achariam de um
campo de futebol em que as
partes de cada lado da linha
do meio de campo fossem
diferentes uma da outra.
Nesse caso, a falta de sime-
tria ofereceria condigbes
diferentes as duas equipes.
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3 Ligue cada figura do lado esquerdo da pagina a uma figura do lado direito da pa-
gina, de maneira que a figura geométrica formada por essas duas partes ligadas
apresente simetria. As linhas azuis representam eixos de simetria.

a.

Agora, escreva 0 nome das figuras geométricas formadas.
Tridngulo, quadrilatero.

4 Marque com um X a figura que apresenta simetria em relagéo ao eixo azul tragado.

T -
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Indicagdo para vocé

BRASIL.TV Escola. Simetria. Arte e Matematica. Brasilia: Ministério da Educacao, [20--]. Disponi-
vel em: http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_
obra=20794. Acesso em: 7 jul. 2025.

Nesse video, da série“Arte e Matematica’, apresenta-se a ideia de simetria nas mais diversas situacoes.
Na Matematica, ela é abordada em curiosas relagdes numéricas; na Fisica, é percebida na delicada
simetria dos cristais. A ideia de simetria também é observada em manifestacdes artisticas, como
na arquitetura (fachadas de edificios em Minas Gerais), na pintura (em quadros de Vicente do Rego
Monteiro e Rubem Valentin, entre outros), na danga (em coreografias) e na musica (com relacao ao
ritmo que se repete no tempo).
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Memoria da simetria

Material: 16 cartas do Material complementar.
Jogadores: 2, 3 ou 4.
Regras:

¢ Distribua as cartas viradas para baixo na mesa, sem que uma fique em cima da outra.
e QOs jogadores decidem quem vai comegar o jogo.

e O primeiro jogador escolhe duas cartas e verifica se juntas formam uma figura com
simetria. Se formarem, o jogador guarda as cartas € passa a vez para o jogador
seguinte. Se as cartas nao formarem uma figura com simetria, o jogador devolve as
cartas ao mesmo lugar e passa a vez para o jogador seguinte.

¢ O jogo continua até que todos os pares de cartas que formam uma figura com simetria
tenham sido encontrados.
e Ganha quem tiver mais pares de cartas guardados ao final.

Joguem novamente e anotem no quadro a seguir
0 nome do vencedor de cada rodada.

Rodada Vencedor

Questoes sobre o jogo

Responda as questdes oralmente.

o Como vocé identificou os pares de cartas que formavam uma figura com simetria?
Resposta pessoal.

e Houve alguma dupla de cartas que vocé teve dificuldade de reconhecer sime-
tria? Por qué? Respostas pessoais

9 Quais estratégias vocé usou para lembrar onde estavam as cartas?
Resposta pessoal.
Duzentos e quarenta e um 241

VICTOR TAVARES/ARQUIVO DA EDITORA

Vamos jogar

N N

Objetivos

« Estimular a atencédo, a me-
moria visual e estratégias
de comparacao.

» Reconhecer simetria dere-
flexao.

BNCC em foco

(EFO4MA19)Reconhecer
simetria de reflexdo em fi-
guras e em pares de figu-
ras geomeétricas planas e
utilizé-la na construcao de
figuras congruentes, com
o uso de malhas quadri-
culadas e de softwares de
geometria.
Competéncias gerais 8,
9e10.
Competéncia

L especifica 4.

Como as cartas do jogo
precisam ser recortadas, é
necessario sempre alertar os
estudantes sobre os cuida-
dos no manuseio da tesoura.

Durante o jogo, observe
o comportamento dos estu-
dantes, destacando atitudes
como esperar a vez, ajudar
o colega e respeitar as de-
cisées. Incentive que com-
partilhem verbalmente suas
estratégias e raciocinios,
promovendo a empatia, a
cooperacao e o desenvolvi-
mento da autonomia, o que
contribui para o desenvolvi-
mento das competéncias
gerais 8,9 e 10.

Ao responder as ques-
toes 1 e 2, bem como ao
relatar as estratégias utiliza-
das para lembrar a posicao
das cartas na questao 3, os
estudantes exercitam obser-
vagao criteriosa, organizagao
de informacdes relevantes,
atencdo e memédria, o que
contribui para o desenvol-
vimento da competéncia
especifica 4.
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Objetivo

Explorar simetria de refle-
xao na malha quadriculada.

BNCC em foco

(EFO4MA19)Reconhecer
simetria de reflexao em fi-
guras e em pares de figu-
ras geomeétricas planas e
utilizd-la na construcao de
figuras congruentes, com
o uso de malhas quadri-
culadas e de softwares de
geometria.
Competéncia
| especifica 5.

Na aula

A malha quadriculada é
um recurso eficaz para explo-
rar figuras que apresentam si-
metria, especialmente aque-
las com contornos formados
por segmentos de reta. Ela
facilita a repeticdo do tragado
em atividades que envolvem
completar a parte ausente
da figura, seja por oferecer li-
nhas retas que servem como
guias, seja por auxiliar na
contagem dos lados dos qua-
drinhos desenhados. Além
disso, é possivel potencializar
essas atividades por meio de
softwares de geometria, que
ampliam as possibilidades
de investigacdo e interacdo
e contribuem para o desen-
volvimento da competéncia
especifica 5.

Comente que, para que
uma figura apresente simetria
de reflexdo, ndo basta cada
uma de suas duas partes ter a
mesma forma e 0 mesmo ta-
manho que a outra. Também
é preciso que estejam na po-
sicaorefletida”em relagdo ao
eixo de simetria. Por exemplo:

=

Apresenta simetria de re-
flexao.

=

Nao apresenta simetria de
reflexdo.
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Simetria na malha quadriculada

Pedro desenhou duas figuras em malhas quadriculadas. Nas figuras desenhadas
por Pedro, as linhas azuis s&o os eixos de simetria.
Figura 1 Figura 2

A parte da figura 1 que esta desenhada a direita do eixo de simetria tem o0 mesmo
formato e as mesmas medidas da parte dessa figura que esta desenhada a esquerda
do eixo. Essas duas partes coincidem se dobradas uma sobre a outra, tendo o eixo
tragado como linha de dobra. O mesmo ocorre com as partes acima e abaixo do
eixo de simetria da figura 2. Dizemos que essas figuras apresentam simetria.

Ajude Pedro a completar as figuras a seguir, sabendo que o eixo de simetria &
a linha laranja.

a. b. ‘ \

1 Desenhe a outra parte para completar cada uma destas figuras, para que elas apre-
sentem simetria em relacdo a linha azul. Se necessario, use uma régua.

a. b.

242 Duzentos e quarenta e dois
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Na atividade 1, observe se os estudantes utilizam a contagem dos quadradinhos da malha a
partir do eixo de simetria como estratégia para completar o desenho. Esse procedimento ajuda
a manter proporgao e posicionamento corretos na parte simétrica. Aproveite para reforcar a im-
portancia de identificar a posicao dos elementos em relagao ao eixo e estimular o uso da régua
para garantir precisao nos tragados.
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2 Marque com um X as figuras que apresentam simetria em relagdo a linha vermelha.

3 Complete as figuras na malha quadriculada, sabendo que elas apresentam simetria

em relacao a linha roxa.

a.

.

marrom

amarelo

vermelho

verde

4 Analise a figura a seguir e faca

a. Exemplo de resposta:

0 que se pede.

b. Espera-se que os
estudantes encontrem
diferentes respostas,
que podem ser linhas na
horizontal, na vertical ou
na diagonal dividindo a
figura em exatamente
duas partes que
coincidem, se dobradas
uma sobre a outra, tendo
0 eixo como linha de
dobra.

a. Com o auxilio de uma régua, trace um eixo de simetria da figura.

b. Compare com os colegas e verifique se vocés tragaram o mesmo eixo de simetria.

¢. Quantos eixos de simetria podem ser desenhados nessa figura? 4 &X°S-
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ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Indica¢do para vocé

MOREIRA, Paula Burkardt. Plano de aula: simetria de reflexao utilizando o GeoGebra. Nova Escola,
2024. Disponivel em: https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/4ano/matematica/
simetria-de-reflexao-utilizando-o-geo-gebra/989. Acesso em: 29 jul. 2025.

Caso a escola disponha de computadores ou tablets com acesso a internet, é possivel enriquecer
o trabalho com simetria ao incorporar as atividades propostas nesse plano de aula, que favore-
cem a autonomia dos estudantes e estimulam praticas investigativas no campo da matematica.

Na atividade 2, verifi-
que se os estudantes de-
terminam com facilidade
as figuras que representam
simetria em relacdo ao eixo
determinado. Essa atividade
permite o desenvolvimento
da habilidade EFO4MA19.

Na atividade 3, obser-
ve se os estudantes com-
preenderam corretamente
a proposta completando as
figuras com simetria em re-
lacdo a linha roxa e utilizan-
do a mesma cor da parte ja
preenchida. Para apoiar esse
processo, proponha pergun-
tas que estimulem a andlise
e a comparagdo, como:

« O que vocé observou na
parte ja pintada da figu-
ra? Ela pode ajudar a com-
pletar o outro lado?
A figura que vocé pintou
ficou igual a outra parte?
« Vocé usou amesma cor da
parte que estava pintada?
Por que isso é importante?
« Vocé acha que, se dobras-
semos o papel sobre a li-
nha roxa, as partes pinta-
das coincidiriam? Por qué?

Na atividade 4, os estudan-
tes devem analisar a figura
apresentada em malha qua-
driculada, identificar eixos de
simetria possiveis e registrar
suas observagodes. O objetivo
é ampliar a percepcéo visual e
estimular o raciocinio geomé-
trico por meio da experimen-
tacdo e da comparagao entre
0s pares.
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Objetivo

Explorar a ideia de simétri-
ca de uma figura.

BNCC em foco

(EFO4MA19)Reconhecer
simetria de reflexdo em fi-
guras e em pares de figu-
ras geomeétricas planas e
utiliza-la na construgcao de
figuras congruentes, com
0 uso de malhas quadri-
culadas e de softwares de
geometria.

Na aula

E comum falar em sime-
tria de uma figura quando a
ideia envolvida se relaciona
de fato com aideia de simé-
trica de uma figura, e ndo de
simetria na propria figura. A
diferenca entre os conceitos
é que, no caso de simetria na
prépria figura (exemplo 1),
o eixo de simetria esta nela
mesma, dividindo-a em duas
partes iguais em forma e em
tamanho; no caso de uma
figura simétrica de outra
(exemplo 2), o eixo esta fora
da figura ou toca seu con-
torno. Assim como no caso
da observacdao das figuras
com simetria, o uso do es-
pelho também pode ser um
interessante recurso para a
verificacdo da simétrica de
uma figura.

Exemplo 1

T
[

Exemplo 2
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Simétrica de uma figura

Silvana pintou uma figura com
guache e depois dobrou a folha ao
meio com cuidado. Quando as duas
partes da folha se tocaram, a tinta
formou uma nova figura do cavalo
do outro lado da folha mas com a
posicao invertida.

ILUSTRAGOES: RICARDO DANTAS/ARQUIVO DA EDITORA

A figura formada, ao dobrar a folha de papel, tem o mesmo formato e as mesmas
medidas da figura original.

Cada uma dessas duas figuras é simétrica da outra em relacao
ao eixo de simetria representado pela linha de dobra da folha. l

1 Marque com um X os desenhos que mostram uma figura e sua simétrica em relagéo
ao eixo azul.

)

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

L
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Se considerar oportuno, proponha aos estudantes a realizacdo da mesma experiéncia de Silvana
utilizando guache ou outra tinta escolar lavavel. E fundamental orientar o uso moderado da tinta,
evitando excesso que possa escorrer ou dificultar a formacao nitida da figura. E imprescindivel que
as figuras pintadas sejam bastante simples, para que se obtenha uma figura com pouca deformagao.

A atividade pode ser realizada na escola, preferencialmente em um espago adequado, como a
sala de arte ou outro ambiente que possibilite o uso de materiais com seguranca e organizacao.
Caso deseje envolver os familiares, ela também pode ser proposta como tarefa em casa, com o
apoio de um adulto na preparacdo dos materiais e na execucdo da dobra sobre o eixo de simetria.
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2 Na imagem, a simétrica da figura do cachorro é sua
imagem refletida no espelho.

Imagine que ha um espelho posicionado na linha azul
em cada caso a seguir. Desenhe e pinte a simétrica das
figuras que representam letras, ou seja, a imagem refle-
tida no espelho.

PAULO MANZI/ARQUIVO DA EDITORA

a. b.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

3 Em uma folha de papel, faga o que se pede.

a. Dobre a folha em 4 partes iguais, como mostram as figuras.
12 dobra 22 dobra

[ Cuidado ao usar a tesoural

b. Desenhe um quadrado como o da figura e recorte-o usando
uma tesoura com pontas arredondadas.

ILUSTRAGOES: RICARDO DANTAS/ARQUIVO DA EDITORA

c. Agora, desenhe como ficou a folha de papel apds o recorte e
trace com uma régua um eixo de simetria.

Exemplos de resposta:

L[] L]
L[] L]

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA
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Na atividade 1, espera-se
que os estudantes identifi-
quem figuras simétricas em
relacdo ao eixo vertical azul.
Observe se eles percebem
que as figuras laranja do
canto inferior direito ndo
sdo simétricas em relacdo ao
eixo azul, mas em relacdo a
um eixo horizontal seriam.

O uso da malha quadricu-
lada na atividade 2 facilita o
desenho e a obtencéo da si-
métrica das figuras apresen-
tadas: a determinacgao da dis-
tancia de cada ponto de uma
figura e de sua simétrica em
relacdo ao eixo dado pode
ser feita pela contagem do
numero de lados de quadri-
nhos. Porexemplo, noitemb,
asimétrica da letra U deve es-
tara mesma distancia, de um
lado de quadrinho, da linha
azul. Proponha aos estudan-
tes que desenhem, em uma
folha de papel quadriculado,
outras letras do alfabeto. Se
necessario, desenhe na lou-
sa algumas letras e indique
eixos em diferentes posicdes
(horizontal, vertical) para a
obtencéo da simétrica da le-
tra. Por exemplo:

Na atividade 3, se considerar conveniente, organize os estudantes em duplas para facilitar
o uso compartilhado de tesouras com pontas arredondadas e régua, materiais essenciais para
a realizagao da proposta. Essa organizacédo favorece a colaboragdo entre pares e garante maior
seguran¢a no manuseio dos instrumentos, especialmente durante o recorte da figura. Reforce a
importancia de utilizar os materiais com cuidado e atencdo, preservando a integridade da folha
dobrada e a precisao no tracado do eixo de simetria.
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Na atividade 4, é impor-
tante reforcar o conceito de
reflexdo com os estudantes,
para que eles determinem
quais figuras sao simétricas.

Caso tenham dificuldade
para visualizar a simetria,
eles podem posicionar um
espelho sobre o eixo para
facilitar a verificacdo. Re-
comende cuidado ao ma-
nusear o espelho. Seu uso
permite também relacionar
a ideia de simetria com a de
referencial na descricdo da
localizacao ou do posicio-
namento de um objeto.

Na atividade 5, espera-
-se que eles percebam que,
embora as figuras sejam
idénticas, a posicao delas
em relacdo ao eixo de sime-
tria esta diferente. E impor-
tante ressaltar que, nessa
propriedade, a posicdo da
figura em relagdo ao eixo
de simetria é fundamental
para determinar se elas sao
simétricas, ndo bastando as
figuras serem idénticas. Se
julgar necessério, pergunte:
“Quantos quadrinhos sepa-
ram a figura da esquerda do
eixo de simetria? E a figura
dadireita?” (2; 1).

246

4 Contorne as figuras que sao simétricas em relac&o a linha verde.

MARCO CORTEZ/ARQUIVO DA EDITORA

5 André fez duas figuras na malha quadriculada, mas elas ndo s&o simétricas em re-
lagéo a linha vermelha.

Por que as figuras ndo
ficaram simétricas em
relagdo a linha vermelha?

MARCO CORTEZ/ARQUIVO DA EDITORA
ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

a. Espera-se que os estudantes percebam que, embora
as figuras sejam idénticas no formato e nas medidas, os

o ) pontos correspondentes das figuras ndo estéo & mesma
distancia da linha vermelha. Eles também podem afirmar que, se dobrarem a malha

quadriculada no eixo, as figuras ndo vao coincidir. o
a. Explique oralmente por que as figuras de André n&o ficaram simétricas.

b. Agora, utilize a malha quadriculada e faga o desenho de André de modo que as
figuras sejam simétricas em relacéo a linha vermelha.

Exemplo de
resposta:

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA
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Sugestao de atividade

E possivel explorar asimagens de vérios objetos por meio de fotos e perguntar aos estudantes
se eles sabem dizer de que objeto se trata. Pode-se, por exemplo, fotografar uma escova de cabelo
a partir do cabo, levar aimagem para os estudantes e questionar: “Alguém sabe dizer que objeto
é esse?”. Algumas imagens sao dificeis de ser identificadas, mas, de qualquer modo, esse tipo de
atividade aguca a percepcao e a observagao dos objetos.
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Mosaicos

Caio e Melissa estéo construindo mosaicos.

RICARDO DANTAS/ARQUIVO DA EDITORA

Mosaico
de Caio.

Mosaico
de Melissa.

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

O mosaico que Caio construiu tem um eixo de simetria, ja 0 mosaico de Melissa
nao tem eixo de simetria.

Com uma régua, desenhe o eixo de simetria no mosaico que Caio construiu.

Mosaico ¢ uma composi¢ao formada pela repeticao de
figuras que cobrem uma superficie sem sobreposicao. Um mo-
saico pode ter um, varios ou nenhum eixo de simetria.

1 Os mosaicos a seguir apresentam simetria. Trace pelo menos um eixo de simetria
em cada mosaico. Exemplos de resposta:
a. b.

ARQUIVO DA EDITORA

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/
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Objetivo

Reconhecer padrées geométricos e conceitos de simetria em mosaicos.

BNCC em foco

(EFO4MA19) Reconhecer simetria de reflexao em figuras e em pares de figuras geométricas planas
e utiliza-la na construcao de figuras congruentes, com o uso de malhas quadriculadas e de softwares

de geometria.
Competéncia geral 3.
Competéncia especifica 3.

Na aula

Na movimentacao das
pecas, as criancas percebem
que os encaixes dependem
de caracteristicas especifi-
cas das figuras, ampliando
o olhar geométrico. Os tra-
balhos de Maurits Cornelis
Escher (1898-1972) sao re-
conhecidos mundialmente;
seus mosaicos contam com
precisdo técnica e revelam
conhecimentos matemati-
cos. Se possivel, apresente
alguns desses mosaicos
para a turma, contribuindo
para o desenvolvimento da
competéncia geral 3.

Além disso, a exploracdo
desse conteudo possibilita a
aproximacao entre diferen-
tes disciplinas: Matematica,
Arte e Histaria, contribuindo
para o desenvolvimento da
competéncia especifica 3.
Explique aos estudantes que
0 mosaico é uma arte mile-
nar, produzida por muitos
povos em diferentes épo-
cas. Na Antiguidade, eram
empregados principalmente
na criagdo de pavimentos e
paredes. Ainda hoje, o mosai-
co desperta muito interesse
e tem grande uso na deco-
racdo, na tecelagem e na
ornamentacao arquitetonica.

Na atividade 1, espera-se
que os estudantes observem
que ha mais de um eixo de
simetria em cada figura.
Apds a correcao coletiva,
se perceber que nem todos
identificaram corretamente
esses eixos, promova um
momento de troca entre
os estudantes incentivan-
do que compartilhem suas
observagdes e estratégias, a
fim de ampliar o repertério
visual da turma.
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Na atividade 2, é impor-
tante que os estudantes vi-
sualizem os eixos de simetria
para determinarem o padrao
em alguns casos.

Sugira a construcao de um
caleidoscépio em grupos na
sala de aula ou como tarefa
de casa, com apoio familiar.
Serdo necessarios:

« 3 espelhos (20 cm x 5 cm);

« migangas ou continhas co-
loridas e bolinhas de papel
crepom de vdrias cores;
fita-crepe para prender os
espelhos e as bases;
papel-celofane, papel-
-manteiga, papel escuro e
cartolina.

Montem um prisma de
base triangular unindo com
fita-crepe os 3 espelhos, com
as faces espelhadas viradas
para dentro. Sobre a cartoli-
na, coloquem o prisma em
pé e tracem o contorno de
uma das bases (um tridangulo
equildtero de 5 cm de lado).
Deixando em cada lado do
triangulo uma borda de cerca
de 0,5 cm, para dobrar e co-
lar, recortem a cartolina. No
centro do triangulo, facam
um orificio (como mostrado
na figura a seguir), através do
qual possam observar asima-
gens que se formarao. Depois,
revistam esse triangulo com
plastico transparente, como
se o orificio fosse a lente de
uma maquina fotografica.

ILUSTRAGOES: GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA
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2 Marina estd com a mae dela em uma exposicdo de mosaicos.

Mosaico 1 Mosaico 2

Wy
A A db

Mosaico 3 Mosaico 4

a. Quais desses mosaicos apresentam uma sequéncia de figuras que formam
um padrao?
Os mosaicos 1,2 e 3.

b. Qual desses mosaicos nao apresenta padrao?

O mosaico 4.

c. Escreva por que o mosaico escolhido ndo apresenta padréo.

Espera-se que os estudantes respondam que ndo ha eixos de simetria no mosaico 4.

d. Trace, com uma régua, dois eixos de simetria nos mosaicos em que isso for
possivel.

Importante

Um mosaico com padrao permite prosseguirmos desenhando e pintando
as mesmas figuras, aumentando assim 0 mosaico.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Usando o triangulo de cartolina como molde, recortem mais dois tridangulos: um de papel-ce-
lofane e outro de papel-manteiga. Fechem uma das extremidades do prisma com o triangulo de
papel-celofane, coloquem as micangas ou continhas e os pedacinhos de papel colorido e, em
seguida, coloquem o triangulo de papel-manteiga. Fechem a outra extremidade do prisma com
o triangulo de cartolina que tem um furo.

Por fim, encapem com o papel escuro todo o corpo do prisma, e o caleidoscépio estara ter-
minado. Ao olhar pela lente, contra a luz, as imagens refletidas formardo padrées coloridos que
mudam com o movimento.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

3 Pinte os mosaicos para completa-los sabendo que apresentam simetria em relagao
ao eixo azul. am: amarelo la: laranja vd: verde
a. b.

am|am |am | la | la

am|am | la | la | la

vd|vd|la|laflafvd|la|la|la|vd|vd

amjam| la | la | la la|vd|Ta|vd|la|vd|[la|vd|la|vd|la

am|am |am | la | la lafla|lafvd|la|la|la|vd]|la]la|la

4 Crie e desenhe um mosaico que apresente um padréo elaborado por vocé.
Resposta pessoal.

Agora, peca a um colega que identifique o padrao que vocé elaborou e conte quantas
vezes esse padrao se repete.

A resposta vai depender do padrao elaborado pelo estudante.

Pelo Brasil w

A arte marajoara surgiu com os in- X
digenas que ocuparam a llha de Marajo
entre os anos 400 e 1400. Os estudos
dedicados a esses povos comprovam
sua riqueza cultural e seu grande co-
nhecimento técnico para a produgao
de objetos de ceramica. Ha pecas en- X
contradas em sitios arqueoldgicos que X
estéo expostas em museus do Para,
como o0 Museu Paraense Emilio Goeldi;
0 Museu Nacional, no Rio de Janeiro; e
em museus de outros paises.

EDU LYRA/PULSAR IMAGES

Pratos e carrancas de artesanato marajoara.

Atualmente, os artesdos de Marajé se dedicam a produzir pecas de cerdmica com
base na antiga arte marajoara. A composicao de cores e a simetria dos desenhos carac-
terizam os objetos produzidos.

Observe novamente a foto e marque com um X os pratos que parecem apresentar
eixo de simetria.

J
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Sugestao de atividade

Divida os estudantes em grupos e sugira a cada grupo que pesquise um aspecto da arte dos
mosaicos. No aspecto historico, por exemplo, podem se concentrar nas caracteristicas dos mo-
saicos produzidos por determinada civilizagdo antiga. No artistico, podem produzir os préprios
mosaicos para posterior exposicdo em mural. Com a ajuda da disciplina Lingua Portuguesa,
podem elaborar um texto coletivo sobre tudo que aprenderam na pesquisa geral sobre mosaicos.

Na atividade 3, os estu-
dantes devem aplicar os
conceitos de simetria por
reflexdo, de modo que com-
pletem o mosaico.

Aproveite a atividade 4
para sugerir aos estudantes
uma pesquisa (em livros,
revistas, jornais e internet)
a respeito de artistas que
costumam usar padroes em
suas obras.

Pelo Brasil

O boxe aborda o TCT Di-
versidade Cultural. Convi-
de os estudantes a observar
afotoealeralegendaeo
texto. Destaque para eles
que a cultura marajoara,
em sua existéncia de cerca
de mil anos, caracterizava
uma sociedade estruturada
e complexa. Os objetos de
ceramica produzidos pelos
povos indigenas da regido
eram tecnicamente elabora-
dos e ricos em detalhes. Os
artesdos da ilha mantém a
tradicdo dessa cultura pro-
duzindo pecas com base na
heranca ancestral indigena
marajoara.

Para saber mais, consulte:

LIMA, lIsabelle. Ceramica
Marajoara: arte que resiste
ao tempo! Portal Amazonia,
14 set. 2021. Disponivel em:
https://portalamazonia.com/
para/ceramica-marajoara-
arte-que-resiste-ao-tempo/.
Acesso em: 29 jul. 2025.
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Explorando
graficos wl/

e Explorando

Objetivos

+ Interpretar dados em gréfi- Interpretar dados em grafico de barras duplas

cos de barras duplas.

« Produzir texto com base na
analise de dados apresenta-
dos em gréficos.

BNCC em foco Mercado

(EFO4MA11) Identificar Mercado A
regularidades em sequén-
cias numéricas compostas
por multiplos de um nu- Mercado C
mero natural.
(EFO4AMA27) Analisar Mercado D

dados apresentados em ! f f ! ! ! ! ! !
tabelas simples ou de O 20 40 60 80 100 120 140 160 180 200

dupla entrada e em gra- Quantidade de clientes

ficos de colunas ou pic- M Caixa comum I Caixa preferencial
toricos, com base em in- _ ]

formagodes das diferentes Fonte: elaborado para fins didaticos.
areas do conhecimento, . .
e produzir texto com a a. Qual foi 0 tema da pesquis

o A gerente de uma rede de mercados fez um grafico para analisar a quantidade de
clientes atendidos nos caixas comum e preferencial.

Quantidade de clientes atendidos

Mercado B

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

47 A quantidade de clientes atendidos nos caixas

sintese de sua andlise. comum e preferencial de quatro mercados.

b. O que indicam as barras azuis do grafico? Como vocé descobriu isso?

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Na aula _ _ . . .
A quantidade de clientes atendidos no caixa preferencial dos mercados. Espera-se

As atividades desta se-

; A b que os estudantes observem a legenda e os eixos para essa conclus&o.
¢ao apresentam situagoes

com dados organizados em c. Qual foi o mercado que teve a mesma quantidade de clientes atendidos nos
gréficos de barras e colunas
d . . ._1» Mercado B.

uplas - representagoes es- caixas comum e preferencial

pecialmente Uteis para com-

parar duas categorias. E fun- d. Em qual mercado a quantidade de clientes atendidos no caixa comum foi o do-

damental que os estudantes bro da quantidade de clientes atendidos no caixa preferencial?
compreendam que ambos Mercado A.

0s conjuntos de dados de-

Vem ser expressos na mesma e. Além de mercados, que outros estabelecimentos tém caixa preferencial?

grandeza, correspondente ao

. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes citem bancos, bilheterias de
eixo adotado. Por exemplo,

ndo é adequado construir cinema, museus, entre outros estabelecimentos.
um gréfico desse tipo compa-
rando nimero de horas com 250 Duzentos e cinquenta

valores em reais. Também é

importante que percebam a

necessidade de incluir uma

legenda clara, que diferencie Na atividade 1, peca que observem e descrevam o gréfico verificando se eles compreendem a

as categorias representadas. escala do eixo horizontal e percebem que ela corresponde a sequéncia dos multiplos de 20, o que
contribui para o desenvolvimento da habilidade EFO4MA11. Em seguida, oriente-os a responder
individualmente as questdes propostas.

Para enriquecer a atividade, proponha que cada estudante crie uma questao com base nos
dados do gréfico e, depois, que troquem sua elaboracdo com a de um colega para resolucdo. Por
exemplo, podem perguntar: “Quantos clientes foram atendidos ao todo no mercado A?".
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e Uma instituigdo cuida de animais silvestres que estdo machucados para devolvé-
-los a natureza. Observe quantos animais foram resgatados e devolvidos a natureza
no primeiro quadrimestre de 2027.

Quantidade de animais resgatados e devolvidos a
natureza no 12 quadrimestre de 2027

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

-

41

Quantidade de animais

Janeiro Fevereiro Margo Abril
Més

’ Il Animais resgatados I Animais devolvidos a natureza ‘

J

a.

Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Em qual més, houve mais animais resgatados? A2

Ave em reabilitacao.

resgatados? [ ©Vereiro-

b. Em qual més, houve mais animais devolvidos a natureza do que animais

gréafico?

. Como vocé descreveria o grafico a um colega que nao tenha acesso a esse

Exemplo de resposta: Em janeiro, 37 animais foram resgatados e 12 foram

devolvidos a natureza. Ja em fevereiro, 15 animais foram resgatados e 23 foram

devolvidos a natureza. Em marco, 25 foram resgatados e 7 devolvidos a natureza. E,

por fim, em abril, 41 animais foram resgatados e 39 foram devolvidos a natureza.

-los a natureza? Caso conhega, escreva o nome dela.

. Vocé conhece alguma instituicdo que cuida de animais silvestres para devolvé-

Resposta pessoal. Exemplos de resposta: Ibama e Projeto Tamar.

Duzentos e cinquenta e um 251

YVONTREP/SHUTTERSTOCK

Sugestao de atividade

« Reulna os estudantes em grupos de 5 ou 6 €, apds uma breve discussao com cada grupo, eleja

algumas personagens de desenho animado que fardo parte da pesquisa da turma.

« Essa prévia é importante para que nado haja uma quantidade muito grande de personagens, o

que pode dificultar a representacao grafica.

« Depois de escolher as personagens, pergunte a cada estudante: “Qual dessas personagens é
sua preferida?”. Com as respostas, a turma deve montar uma tabela que mostre a preferéncia
dos meninos e das meninas e, depois, com base nos dados dessa tabela, construir um grafico

de barras duplas (vertical ou horizontal).

Explore mais a atividade 2
fazendo perguntas como:
“Em que més a diferenca en-
tre a quantidade de animais
resgatados e devolvidos a
natureza foi maior? E em
que més essa diferenca foi
menor?”.

No item ¢, ha espaco para
integrar o componente
Lingua Portuguesa, pois
os estudantes vdo elaborar
um texto com informacbes
claras e objetivas sobre o
cuidado com animais sil-
vestres e apresenta-lo a um
colega que nédo tem acesso
ao gréfico.

Um ponto importante a
ressaltar é o fato de que o co-
lega ndo esta visualizando o
gréfico que contém todos os
dados relacionados a quanti-
dade de animais resgatados
e devolvidos a natureza,
e, por isso, a comunicacao
deve ser clara e objetiva.

No item d, podem citar
instituicoes ligadas a pre-
servacdo ambiental, como o
Ibama, o Projeto Tamar, entre
outras.
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O mundo que
queremos

Objetivos

« Abordar a importancia de
atitudes que contribuam
para a convivéncia basea-
da no respeito.

« Conhecer um jogo infantil
originado em um pais afri-
cano.

Na aula

Relina os estudantes em
uma roda de conversa, soli-
cite que observem as fotos
do inicio da secdo e comen-
tem o que elas mostram. A
seguir, peca que facam a lei-
tura compartilhada do texto
e proponha algumas ques-
toées: “Vocés tém celular?
Para que o utilizam?; H4 al-
guém que os orienta sobre o
tempo de uso do aparelho?
Quem?”; “Vocés gostam de
jogar e de brincar em gru-
po? Com quem praticam
essas atividades?”; “O que
vocés entendem por saude
fisica e mental?”; “Vocés ja
sabiam que praticar ativi-
dades fisicas faz bem para a
saude fisica e mental? Quais
sdo os beneficios de praticar
essas atividades?”. Caso os
estudantes tenham dificul-
dade para responder, escla-
reca que saude fisica envolve
se sentir bem disposto para
as atividades do dia a dia
e saude mental envolve o
bem-estar emocional e psi-
colégico consigo mesmo,
sem preocupagdes emocio-
nais, como ansiedade, medo
ou tristeza.

252

O mundo que queremos

Conviver e respeitar

Vocé gosta de atividades em grupo, como jogos e brincadeiras?

infografico clicavel Um ambiente escolar mais

Observe as fotos € leia o texto a seguir. legal e organizado

BEARFOTOS/SHUTTERSTOCK

Brincadeiras e jogos com os amigos divertem e fortalecem a amizade.

Atualmente, muitas criangas vém deixando de brincar para ficar horas assistindo a
videos ou jogando games no celular. A tecnologia é muito boa e faz parte do nosso dia
a dia, mas ela n&o substitui as brincadeiras e 0s jogos com 0s amigos.

Ao participar de um jogo ou de uma brincadeira, vocé se diverte, se exercita, pode
fazer novos amigos e convidar 0os que ja conhece para fazer parte do grupo.

Além de divertir, as atividades em grupo como correr, jogar futebol, dancar, entre
outras, fazem bem para a saude fisica e a saide mental, porque:

e auxiliam na circulacao do sangue e fortalecem o coragao;
e fortalecem 0s musculos € 0s 0SSos;
e melhoram a qualidade do sono;
e agjudam a desenvolver a concentragao e a atengao;
® agjudam a desenvolver as habilidades sociais como conversar com os colegas, com-
binar as regras de um jogo e tentar resolver as discussdes com calma.
Fonte: elaborado com base em INSTITUTO REACAO. Os beneficios do esporte para
criancas e adolescentes. Disponivel em: https://institutoreacao.org.br/os-beneficios-do-
esporte-para-criancas-e-adolescentes/#. Acesso em: 4 abr. 2025.

Conheca, a seguir, um jogo popular de um pais africano chamado Nigéria. Jogue
COm 0S amigos na escola ou em casa.

Apds a conversa, comente com os estudantes que eles vao conhecer um jogo que se originou
na Nigéria. Esse pais se localiza no oeste da Africa e durante séculos reuniu impérios e reinos de
grande riqueza econOmica e cultural. Ao abordar o jogo com os estudantes, destaque a impor-

tancia das culturas africanas para nossa formacao.

A escolha dojogo africano contempla o TCT Educacao para Valorizacao do Multiculturalismo
nas Matrizes Historicas e Culturais Brasileiras.

Ao explorar o infogréfico clicavel Um ambiente escolar mais legal e organizado, converse
com os estudantes sobre a importancia de cada um dos itens abordados. Se possivel, levante

uma discussao sobre os direitos e deveres deles, abordando assim o TCT Direitos da Crianca
e do Adolescente.

RIDO/SHUTTERSTOCK

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Meu querido bebé
Adaptacao de uma brincadeira infantil da Nigéria.

Um jogador ¢ escolhido e sai. Os outros escolhem outro jogador para
ser o “bebé”. O “bebé” deita no chao e os outros jogadores desenham o
seu contorno. O “bebé” se junta aos outros jogadores. O jogador que saiu
volta e tenta determinar qquem € o “bebé”, baseado no contorno desenhado.
Se acertar pontua e continua em uma nova rodada. Caso contrario outro
assumira o seu lugar. Ganha quem conseguir mais pontos.

CUNHA, Débora Alfaia da. Brincadeiras africanas para a educacéao cultural.

Castanhal, PA: Edi¢édo do autor, 2016. Disponivel em: https://livroaberto.ufpa.br/server/api/
core/bitstreams/b8c23af0-b37c-4418-b531-419d057b5ed3/content. Acesso em: 4 abr. 2025.

Divertir-se
Explorando o assunto com 0s amigos

€ sempre bom!

o Quais atividades de lazer vocé pratica quando nao esté na

escola? Resposta pessoal.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

e Marque com um X nas afirmacdes que vocé considerar corretas.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

a. Correr, andar de skate, jogar futebol e brincar séo atividades que fortale-
cem os musculos e divertem.

b. Para brincar e jogar em grupo, € preciso combinar as regras e respeitar os
colegas.

e Qual é o objetivo do jogo “Meu querido bebé”?
Exemplo de resposta: Descobrir de quem € o contorno desenhado no chao.

Faca a sua parte

Vocé pensa em mudar alguma atitude ao participar de um jogo ou de uma brincadeira
em grupo? Converse com seus colegas sobre o que vocé pensou. Resposta pessoal.

Duzentos e cinquenta e trés 253

Apos a leitura, oriente os estudantes a responder as questdes do item Explorando o assunto.
Faca a correcdo coletiva e proponha que respondam ao item Facga a sua parte. Enfatize que
refletir sobre as proprias atitudes e verificar se devem ser mudadas contribui para melhorar a
convivéncia entre todos.

De acordo com Débora A.
Cunha:

O levantamento de brin-
cadeiras populares afri-
canas nos permitiu com-
preender que esses jogos
tradicionais apresentam
algumas caracteristicas e
particularidades, como a
predominancia de brinca-
deiras coletivas e altamen-
te desafiadoras, do ponto
de vista da motricidade,
cognicao e do trabalho em
grupo, e integradoras, na
perspectiva da corporeida-
de individual.

[

Reconhecer, valorizar e
positivar a ancestralidade
africana, que caracteriza o
povo brasileiro, permite aos
alunos se perceberem her-
deiros dessa cosmovisao e
préximos culturalmente da
crianga dos paises africanos.
Nesse processo, 0s jogos e as
brincadeiras surgem como
uma profunda experiéncia
intercultural eintracultural.
Um encontro alegre com a
culturado “outro” e um mer-
gulho em nossas proprias
raizes culturais, hibridas e
multicoloridas.

CUNHA, Débora Alfaia da.
Brincadeiras africanas
para a educacao cultural.
Castanhal, PA: Edicao

do autor, 2016. p. 23-24.
Disponivel em: https:/
livroaberto.ufpa.br/server/
api/core/bitstreams/
b8c23af0-b37c-4418-b531-
419d057b5ed3/content.
Acesso em:

29 jul. 2025.
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O que vocé
aprendeu neste

capitulo? neste capitulo?

O que vocé aprendeu ’ w

Objetivo

Rever e avaliar conceitos
e procedimentos estudados
no capitulo.

BNCC em foco

(EFO4MA16) Descrever
deslocamentos e locali-
zacao de pessoas e de ob-
jetos no espaco, por meio
de malhas quadriculadas e
representagcdes como de-
senhos, mapas, planta bai-
xa e croquis, empregando
termos como direita e
esquerda, mudancas de
direcdo e sentido, intersec-
¢ao, transversais, paralelas
e perpendiculares.

(EFO4MA19) Reconhecer
simetria de reflexdo em fi-
guras e em pares de figu-
ras geomeétricas planas e
utiliza-la na construgcao de
figuras congruentes, com
o uso de malhas quadri-
culadas e de softwares de

[ )A

a. Listras da blusa

L >y >

o Seguindo as instrucdes das setas e partindo do ponto vermelho, trace na malha
quadriculada o caminho que o coelho fez para chegar até o lago.

oC

*A

Em qual ponto o coelho chegou? Marque com um X.

(x)e (Je

e Nas imagens a seguir, as listras da blusa e as varetas da pipa parecem retas
paralelas ou retas concorrentes.

As imagens
nao respeitam

b. Varetas da pipa

as proporgdes
reais entre si.

CRIAR IMAGEM

VALKOINEN/SHUTTERSTOCK
FERNANDO FAVORETTO/

ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

geometria.
\ J
Retas paralelas. Retas concorrentes.
e Contorne o desenho da casa que ndo apresenta simetria.
]
g
<
g
=
8
2
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Na aula percurso com precisdo na malha, respeitando a correspondéncia

Na atividade 1, os estudantes devem acompanhar o percurso
do coelho na malha quadriculada seguindo o trajeto indicado
pelas setas. Essa proposta permite avaliar a habilidade EFO4MA16.
Observe se eles compreendem a sequéncia de dire¢des, identi-
ficando corretamente mudancas de sentido e utilizando termos
como “direita” e “esquerda”. Analise se conseguem representar o

254

entre simbolo (seta) e movimento.

Na atividade 2, observe se os estudantes conseguem justificar
suas respostas com base na dire¢do das linhas e nos angulos for-
mados. Valorize comentarios que envolvam no¢des como“mesma

"o

direcao’, “cruzam em angulo reto” ou “ndo se encontram’.

Para explorar mais a atividade 3, peca aos estudantes que de-
senhem o eixo de simetria nas figuras que ndo foram contornadas.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

o Pinte cada mosaico seguindo o padr&o que vocé identificar.

a. vd:verde; mr: marrom; la: laranja; az: azul.

vd | vd vd | vd vd | vd vd | vd vd | vd vd | vd
mr | vd mr|vd mr|vd mr|vd mr|vd mr | vd mr
mr mr mr mr mr mr mr
b.
az az az az
la |az az| la la|az az| la la
Desafio '~
Pinte a figura a seguir com quatro cores diferentes e forme um mosaico.
Atencao! Exemplo de
e As linhas pretas separam cores diferentes sempre resposta:
p P pre. vm: vermelho;
e O mosaico tem um eixo de simetria vertical e outro horizontal. vd: verde;
am: amarelo;
rX: roxo.
L
vd vd
vd vd
am am am am
rx rx rx rx
rx rx rx rx
am am am am
vd vd vd vd
L
> & & )
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ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Indica¢do para vocé

ZALESKI FILHO, Dirceu. Matematica e Arte. Rio de Janeiro: Auténtica, 2013.

Esse livro propde a aproximagao da Matematica com a Arte no ensino e justifica essa aproxima-
¢ao nas producdes humanas desde a Antiguidade. Para isso, o autor apresenta recortes da histdria
da Arte e da Matematica com énfase na conciliagdo dessas areas.

Na atividade 4, verifique
se os estudantes mantém o
padrao também em relacao
as cores. Peca a eles que
especifiquem qual padrdo
adotaram. Se ele for coeren-
te, aceite. Se julgar oportu-
no, peca-lhes que comparti-
Ihem suas respostas com os
demais colegas.

Desafio

O trabalho com mosai-
cos possibilita aliar os dois
conceitos ja trabalhados na
unidade: simetrias em figu-
ras e padrdes geométricos.
Os mosaicos podem ser en-
tendidos como obras de arte
que, por meio de um padrao
geométrico, formam figuras
simétricas.

A aplicacado desses con-
ceitos estd muito presente
no desafio proposto, colabo-
rando com o desenvolvimen-
to da habilidade EFO4MA19.
Chame a atencdo dos estu-
dantes para a presenca de
dois eixos de simetria, 0s
quais precisam ser observa-
dos. Lembramos que o estu-
do de simetria e padrées em
mosaicos € uma 6tima opor-
tunidade para estabelecer re-
lag6es entre os componentes
Matematica, Arte, Historia e
Lingua Portuguesa, favore-
cendo a discussdo dos mul-
tiplos aspectos relacionados
ao tema.
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O que vocé
aprendeu nesta

unidade?

Objetivos

» Rever e avaliar conceitos e
procedimentos estudados
na Unidade 4.

« Realizar atividades que in-
tegram diferentes unida-
des tematicas.

BNCC em foco

Nuameros: EFO4MAOQ3 e
EFO4MAOQ7.

Geometria: EFO4AMA16 e
EFO4MA19.

Grandezas e medidas:
EFO4MA20 e EFO4MA22.
Competéncia
especifica 3.

Na aula

As atividades da secéo
relacionam conceitos de di-
ferentes unidades tematicas
e, por essa razao, favorecem
o desenvolvimento da com-
peténcia especifica 3 de
Matematica.

Na atividade 1, os estu-
dantes interpretam uma
situagdo cotidiana envolven-
do horérios e duracéo, o que
permite avaliar a habilidade
EF04MA22. Além disso, os
calculos referentes ao item b
promovem a integracao com
aunidade temética Niimeros
(EFO4MAO03).

Na atividade 2, os estu-
dantes devem interpretar
informacdes de uma placa
de elevador para resolver
situacdes envolvendo medi-
das de massa, mobilizando
a habilidade EFO4MA20. Ao
calcular totais, estimar valo-
res e fazer divisdes simples,
exercitam o raciocinio com
numeros naturais, promo-
vendo a integragdo com a
unidade tematica Niimeros
(EFO4MAO3 e EFO4MAO07).
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O que vocé aprendeu

nesta unidade?

o Camila faz judd no inicio da noite. Leia 0 que ela estéa falando e complete as frases.

Minha aula de
judd comega em
10 minutos e tem

duragdo de 1 hora.

a. O relégio esta marcando 17 1 50 min

b. A aula de judd de Camila comega as & 1°"8S

c. A aula de judd termina quando o ponteiro maior apontar para o numero

12 € 0 menor apontar para 0 nUmero /

0 Considere a placa de um elevador para respon-
der as questdes.

a. Se a massa total das pessoas neste eleva-
dor medir 380 kg, ainda poderia entrar mais
alguém? Em caso afirmativo, qual deve ser a
medida maxima de sua massa?

Sim. A pessoa deve ter no maximo 40 kg.

b. Oelevadorestavazio e 5 pessoas querem entrar. Qual deve ser amedida de massa

maxima de cada uma para nao ultrapassar os 420 kg? 84kg

c. A carga maxima do elevador corresponde, aproximadamente, a:

O 1 tonelada. meia tonelada.

256 Duzentos e cinquenta e seis

ILUSTRAGOES: ALBERTO DE STEFANO/

ARQUIVO DA EDITORA
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ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

e Suelen comprou uma embalagem com 1 L de xampu. Ela ja usou 300 mL. Quantos
mililitros de xampu ainda tem na embalagem?

700 mL

Ainda tem na embalagem de xampu.

o Analise 0 mapa, que mostra o caminho que Cecilia fez para ir de sua casa a escola
onde ela estuda.

[ Mapa ilustrativo; elementos representados sem escala. J

Escola

Casa
de Cecllia

1

Para entrar na rua da escola, Cecilia deu um giro de uma volta, de meia-volta ou de

um quarto de volta? UM quarto de volta.

Se vocé nzo
conseguiu resolver
alguma atividade, pe¢a
ajuda a um colega ou
ao professor.

e Trace com uma régua o eixo de simetria do desenho
de cada letra.

BMA
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ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Para concluir e sistematizar os contelidos abordados na Unidade 4, promova com a turma
uma conversa de retomada destacando os principais aprendizados de cada capitulo. Para

finalizar, organize os estudantes em duplas ou pequenos grupos para discutir exemplos
concretos de como os contetidos estudados aparecem no cotidiano. Cada grupo pode com-
partilhar suas observacdes com a turma.

Na atividade 3, verifique
se os estudantes compreen-
dem a relacdo entre litro e
mililitro ao interpretar que
1L equivale a 1 000 mL. Ob-
serve se conseguem calcular
corretamente a quantidade
restante de xampu e quais
estratégias utilizam. Essa
analise contribui para ava-
liar a habilidade EFO4MA20,
além de aspectos ligados a
unidade tematica Nimeros,
como o célculo com nimeros
de até 4 ordens (EFO4MAO03).

Na atividade 4, verifique
se os estudantes identifi-
cam corretamente o tipo de
giro realizado por Cecilia,
reconhecendo mudancas
de direcdo no mapa repre-
sentado. Para ampliar, pro-
ponha que tracem um novo
caminho até a escola e esti-
mem se ele é maior, menor
ou igual ao original. Essa
abordagem permite avaliar
deslocamentos no espaco
(EFO4MA16) e estimativas de
comprimento (EFO4MA20).

Na atividade 5, verifique
se os estudantes identifi-
cam corretamente o eixo de
simetria de cada desenho.
Para explorar esse aspecto,
pergunte como sabem que
0 eixo esta bem posicionado
e que as partes da letra sdo
realmente simétricas. Uma
solucédo esperada é o uso da
régua para medir e comparar
distancias dos elementos a
linha tracada. Assim, além
de reconhecer a simetria
(EFO4MA19), eles também
estardo usando instrumen-
tos de medida em contexto
geométrico, aproximando a
atividade da unidade tema-
tica Grandezas e medidas.
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O que vocé
aprendeu

O que voceé aprendeu

neste ano? neste ano?

Objetivo

Avaliar a aprendizagem
dos estudantes em relacdo
a alguns conhecimentos
importantes que foram ex-
plorados durante o ano.

Vamos revisar juntos 0 que aprendemos este ano! Faca as atividades com atencao
para verificar 0 quanto vocé progrediu.

o Bia e Pedro pesquisaram os jogos da sele¢ao feminina na Copa do Mundo de 2023
e organizaram os dados em uma tabela.

Numero de torcedores da selecao feminina na Copa do Mundo de 2023

Na aula Paises da disputa e Estadio Cidade Torcedores
placar presentes
n Brasil 4 x 0 Panama Hindmarsh Adelaide 13911
Atividade 1
— . Franca 2 x 1 Brasil Brisbane Brisbane 49378
Objetivos: Avaliar se os es-
tudantes leem, identificam e Jamaica 0 x 0 Brasil | Melbourne Rectangular Melbourne 27639

comparam dados apresenta-
dos em tabela de dupla en-
trada e produzem texto de
sintese.

a. Escreva a quantidade de torcedores presentes no jogo entre Jamaica e Brasil
NSO utilizando adicoes e multiplicacdes de duas maneiras diferentes
EFO4MA02, EFO4MA03 Exemplo de resposta:
e EFO4MA27. 2 x 10000+ 7 x 1000 + 6 x 100 + 39
Nesta atividade, os estu- 27000 + 1x 600 +1x 30 +1x9
dantes devem interpretar
uma tabela para responder b. Qual estédio recebeu a maior quantidade de torcedores? Escreva por extenso
aos itens. No item a, ao re- : .
’ : Brisbane, que recebeu quarenta e nove mil, trezentos e setenta
presentar os nimeros de essa quantidade. g 9
maneiras diversas, eles de- e oito torcedores.
monstram compreender o
sistema de numeragao de- c. Organize em ordem decrescente o nimero de torcedores em cada partida.
cimal. No item b, esp,)era-se 49378: 27639: 13911.
que comparem Os numeros
da dltima coluna da tabela d. Adiferengaentre o nimero de torcedores no estadio da cidade de Brisbane eno de
identificando o maior pu- ) )
blico. E possivel que alguns Melbourne é maior que 10 mil? Explique. Sim. Pois 49378 — 27639 = 21739.
estudantes tenham dificul- Os tré b imad i 2 Exoli
dade em escrever o ndme- e. Os trés publicos somam aproximadamente 100 mil pessoas? Explique.
ro por extenso, omitindo N&o. Arredondando 13911, 49378 e 27639, temos 14000, 49000 e 28000, que
elementos como “mil” ou
invertendo ordens. somam 91000.
f. Escreva um pequeno texto explicando o que vocé descobriu ao analisar a tabela.
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Fonte: elaborado com base em FIFA. Disponivel em: https://www.fifa.com/
en/tournaments/womens/womensworldcup/australia-new-zealand2023/
teams/brazil/stats. Acesso em: 21 fev. 2025.

Resposta pessoal.
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No item ¢, é possivel avaliar se eles conseguem ordenar nimeros naturais. Para os itens d e
e, estimativas imprecisas e dificuldades em fazer o calculo mental podem aparecer, sobretudo
na subtracdo com valores maiores. Ja no item f, ao redigir o texto, alguns estudantes podem
apresentar dificuldades em selecionar e organizar as informacgdes relevantes da tabela ou, ainda,
escrever de maneira muito breve ou confusa, o que revela desafios na articulacao entre leitura
de dados e comunica¢do matematica.
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e Julio fez o desenho de um campo de futebol, indicando as suas medidas.

1 { Representacdo sem escala. ]

75m

'ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA

110m

a. O campo de futebol se parece com qual figura geométrica plana? Nos quatro cantos

do campo, podemos reconhecer angulos agudos, retos ou obtusos? Retangulo;
angulos retos.

b. Qual é a medida do perimetro desse campo de futebol? 370 Metros.

c. A linha vermelha central do desenho desse campo é um eixo de simetria?

Justifique. Exemplo de resposta: Sim. Dobrando o desenho na linha vermelha, é

possivel sobrepor perfeitamente as duas partes.

d. Cada um dos 2 tempos de uma partida de futebol tem 45 minutos, com um in-

tervalo de 15 minutos. Esse tempo é maior do que 2 horas? Justifique.
Exemplo de resposta: Nao. 105 minutos (2 x 45 + 15 = 105) € menor do que os

120 minutos (2 horas).

e. Um jogador esta na marca de escanteio e precisa chegar a marca de escanteio
diagonalmente oposta, caminhando apenas pelas linhas que contornam o campo.
Descreva o trajeto que o jogador pode fazer.

Exemplo de resposta: O jogador comeca em uma marca de escanteio e segue em

linha reta pela linha lateral do campo por 110 metros até chegar ao outro escanteio

do campo. Em seguida, ele faz um giro de um quarto de volta para a esquerda e

continua caminhando pela linha de fundo por 75 metros até chegar a marca de

escanteio que esta diagonalmente oposta a marca inicial.

f. Na transmisséo dos jogos, uma emissora de radio pretende anunciar prémios
de acordo com a sequéncia numérica de minutos a seguir. Complete-a com os
numeros que faltam.

6 12 18 24 30 36 42
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No item e, avalie se os estudantes compreenderam a expressao “diagonalmente oposta” e se
identificam corretamente a posicdo de saida e de chegada. Em caso de dificuldade, incentive o
uso de desenho para representar a trajetdria e facilitar a descricdo do deslocamento.

No item f, verifique se eles compreenderam que os elementos dessa sequéncia sao multiplos
de 6. Se necessario, informe que a regra de aumentar de 6 em 6 ndo garante que os elementos da
sequéncia sejam multiplos de 6; por exemplo, na sequéncia 1, 7, 13, 19..., 0s nUmeros aumentam
de 6 em 6, mas nao sdo multiplos de 6.

Atividade 2

Objetivo: Avaliar se os es-
tudantes conseguem iden-
tificar regularidades em
sequéncias numéricas, lo-
calizar e descrever desloca-
mentos, reconhecer angulos
retos e simetria, calcular pe-
rimetros e estimar a duragéo
de eventos.

BNCC: EFO4MA11,
EFO4MA16, EFO4MA18,
EF04MA19, EFO4MA20
e EFO4MA22.

Na atividade 2, é funda-
mental a observacdo da re-
presentacao do campo de
futebol, dos elementos que
o compdem e das medidas
indicadas. Para estudantes
com deficiéncia visual, reco-
menda-se a exploragao tatil
de uma maquete do campo.
No item a, os estudantes
devem associar o desenho
do campo de futebol ao re-
tangulo, que tem entre suas
propriedades o fato de ter
4 lados, dois a dois paralelos,
e4angulos retos. No item b,
verifique se algum estudan-
te considerou apenas uma
vez cada medida indicada na
ilustracdo. Nesse caso, reto-
me o conceito de perimetro.

No item ¢, analise as estra-
tégias dos estudantes para
concluir que a linha verme-
lha é um eixo de simetria. No
item d, avalie estratégias de
calculo ou estimativa para
concluira duracdo do evento.
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O Hora do teste apresen-
ta seis questdes objetivas
destinadas a preparar os es-
tudantes para a realizacdo
de exames de larga escala,
como o Saeb.

Antes de propor as ati-
vidades, recomenda-se ler
as instru¢des com os es-
tudantes, garantindo que
eles compreendam como
preencher o gabarito corre-
tamente. Essa pratica nao sé
os familiariza com o formato
das avalia¢des, mas também
contribui para o desenvolvi-
mento de habilidades essen-
ciais para a trajetoria escolar
dos estudantes.

Atividade 1

Objetivo: Avaliar se os estu-
dantes resolvem problemas
envolvendo multiplicacao.

BNCC: EFO4MA06 e
EF04MA25.

As respostas dos estudan-
tes que erraram evidenciam
dificuldade em relacionar
parcela e valor total. E pre-
ciso retomar situagdes de
proporcionalidade com foco
em estratégias de cdlculo
simples.

Atividade 2

Objetivo: Avaliar se os estu-
dantes localizam fragdes na
reta numeérica.

BNCC: EFO4MAO09.

As escolhas equivocadas
indicam dificuldades na lei-
tura da reta numeérica, espe-
cialmente quanto a divisao
proporcional dos intervalos
earepresentacdo de fragoes,
sinalizando a necessidade de
retomar nog¢oes de fragao.

Atividade 3

Objetivo: Avaliar se os estudantes compreendem as propriedades

da igualdade.
BNCC: EFO4MA15.

O que vocé aprendeu neste ano?

AN

Hora do teste -t N ———
~”

o Analise o cartaz com o anuncio de uma loja.
Qual é o preco total dessa bicicleta?

a. O 195 reais. C. 585 reais.
b.@ 198 reais. d. O 675 reais.

0 Vanessa esta localizando os nimeros na forma de fracéo na reta numérica.

VICTOR TAVARES/ARQUIVO DA EDITORA

0 X 1

ARQUIVO DA EDITORA

Qual fracao ela pode colocar no lugar de X?
a()2 .()
b. ] d.

e A professora Ana colocou a seguinte sentenga na lousa:

%+19=4x6

Que numero pode ser substituido pelo % a fim de tornar a sentenca verdadeira?
a. )4 b. (x5 c.( e d.( )oa

o A planificacao da superficie de uma figura geométrica espacial tem 5 faces laterais
triangulares. Que figura pode ser essa?

a. Piramide de base pentagonal.

b. O Prisma de base pentagonal.

ERICSON GUILHERME LUCIANO/

N —

=
NP
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©: O Prisma de base triangular.
d. (_)Piramide de base triangular.
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Atividade 4

Objetivo: Avaliar se os estudantes estabelecem relacado entre
representacdes planas e espaciais.

BNCC: EFO4MA17.

Os erros indicam compreensao insuficiente da propriedade
da igualdade. Intervenc¢ées pontuais podem focar na resolucao
de igualdades simples e estratégias de raciocinio matematico.
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Os estudantes que nao identificaram corretamente a figura re-
velam confusao ao distinguir prismas de piramides, bem como
dificuldade em reconhecer poligonos. Isso sugere que é preciso
retomar conteudos relacionados a sélidos geométricos e suas
caracteristicas.



e Marcelo fez uma viagem de 6nibus para Tocantins. Ele pegou um 6nibus as 22 horas
do dia 6 de janeiro e chegou as 8 horas do dia 7 de janeiro.
Quantas horas durou a viagem de Marcelo?

a. O 8 horas. b. 10 horas. ©: O 14 horas.

G Na gaveta da Sabrina, ha os seguintes pares de meias.

d. [ )22horas.

VICTOR TAVARES/ARQUIVO DA EDITORA

Ao retirar um par de meias da gaveta sem olhar, que cor de meias Sabrina tem
maior chance de pegar?
C. O Azul.

a. O Branca.
d. Amarela.

Vocé esta
felizcomo
que aprendeu

neste ano?

b. DVerde.

Instrucoes

Preencha atentamente o gabarito.

Indique apenas uma resposta correta para cada questao.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Preencha todo o espaco da alternativa, conforme o primeiro exemplo.

Questao 1 ‘% @
Questéo 1 b|c|d ®

[en

[¢] d

Vocé preenche aquil

Gabarito
Questao 1 a Questao 4 c d
Questao 2 a Questao 5 c d

Questao 3 a

Questdo6 | a | b | ¢
»w
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Atividade 5

Objetivo: Avaliar se os estu-
dantes calculam a duragédo
de um evento.

BNCC: EFO4MA22.

A atividade requer que os
estudantes identifiquem dois
intervalos de tempo: 2 horas
(das 22 h a meia-noite) e
8 horas (da meia-noite as 8 h),
totalizando 10 horas de via-
gem. As respostas incorretas
evidenciam dificuldades na
leitura de horarios e nos cal-
culos com medidas de tem-
po, indicando a necessidade
de reforco nesses aspectos.

Atividade 6

Objetivo: Avaliar se os es-
tudantes analisam chance
de ocorréncia de eventos
aleatérios.

BNCC: EFO4MA26.

As respostas dos estudan-
tes que erraram evidenciam
dificuldade em compreen-
der a ideia de chance e re-
conhecer resultados mais
provéveis. E necessario pro-
por experimentos simples
e situacOes praticas que
favorecam a construcao do
conceito de chance.

Acompanhamento
de aprendizagens

As atividades propostas
possibilitam acompanhar o
desenvolvimento dos estu-
dantes, identificando o que
foi aprendido e o que ainda
precisa ser retomado. A ana-
lise das respostas permite
planejar acdes de recompo-
sicdo, como intervencgoes
pontuais, atividades de re-
forco e criagdo de grupos de
apoio, garantindo que todos
avancem em Seus percursos
de aprendizagem e estejam
preparados para os proximos
desafios.
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AGENCIA BRASIL. Nimero de visitantes
no Mercado Modelo de Salvador dobra
este ano. Disponivel em: https://agenciabrasil.
ebc.com.br/cultura/noticia/2017-08/mercado-

modelo-de-salvador-recebe-300-turistas-por-
dia. Acesso em: 6 maio 2025.
Traz informacdes sobre a importancia do Mer-
cado Modelo como ponto historico e turistico
de Salvador.

ALLEN, Vanessa Green. Eu e meus senti-
mentos: um guia para as criancas entenderem
suas emogdoes e aprenderem a se expressar.
Rio de Janeiro: Sextante, 2020.
A autora apresenta vérias abordagens sobre emo-
¢Oes e sentimentos e exemplos para o leitor refletir
sobre maneiras de agir ao se deparar com situacoes
que envolvam raiva, tristeza, perdas, entre outras.

BARBOSA, Jaiima do Ramo; ROCHA, Maria
Eduarda Rodrigues Moura da. Leitura na sala
de aula: formando leitores criticos. Anais Il
Conedu... Campina Grande, PB: Realize, 2015.
Disponivel em: https://editorarealize.com.br/
artigo/visualizar/16233. Acesso em: 13 abr. 2025.

O artigo aborda a teoria de Isabel Solé que fun-

damenta estratégias de leitura para a formagao
de um leitor competente e critico.

BARBOSA, Ruy Madsen. Descobrindo pa-

droes em mosaicos. Sao Paulo: Atual, 2001.
A obra convida a descobrir e criar padroes,
particularmente de pavimentacoes planas, no
campo da Geometria Euclidiana.

BOVYER, Carl B. Histéria da Matematica.
Traducao Elza F. Gomide. 2. ed. Sao Paulo:
Edgard Blucher, 1996.

Apresenta informacoes historicas sobre a vivén-
cia da humanidade com os numeros.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Na-
cional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC;
SEB, 2018.
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O guia propode estratégias praticas baseadas
em evidéncias para recompor e fortalecer as
aprendizagens nos sistemas de ensino. Focado
na colaboracao entre redes, orienta a reorgani-
zacao curricular e o uso de dados educacionais.

BRASIL. Ministério da Educacao. Parametros
Curriculares Nacionais: 1° e 2° Ciclos do En-
sino Fundamental. Ciéncias Naturais. Brasilia,
DF: MEC/SEF, 1997.

Documento que orienta as escolas quanto ao

conteudo trabalhado e as atividades realizadas
em sala de aula.

BRASIL. Ministério da Educacao. Pré-letra-
mento: Matematica. Brasilia, DF: MEC; SEB,
2007.

O manual traz questionamentos sobre o papel

do professor tutor e as implicacdes envolvidas
na execucao dessa atividade.

BRASIL. Ministério da Educagédo. Temas
Contemporaneos Transversais na BNCC:
contexto histérico e pressupostos pedagdgi-
cos. Brasilia, DF: MEC; SEB, 2019.
Material que visa contextualizar historicamen-
te os Temas Contemporaneos Transversais e
apresentar pressupostos pedagodgicos para a
abordagem desses temas.

BRASIL. Ministério da Educacao. Temas
Contemporaneos Transversais na BNCC:
propostas de praticas de implementacéao.
Brasilia, DF: MEC; SEB, 2019.
Materiais elaborados como complementacao ao
que estabelece a BNCC sobre os Temas Con-
temporaneos Transversais como ferramenta de
formacao integral do ser humano.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

BRASIL. Ministério da Saude. Alimentacao
saudavel. Disponivel em: https://bvsms.
saude.gov.br/alimentacao-saudavel/. Acesso
em: 3 abr. 2025.
Traz informacdes resumidas sobre a responsa-
bilidade do setor publico em relacao as praticas
alimentares e sobre as caracteristicas de uma
alimentagéo saudavel.

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Coleta
Seletiva. Disponivel em: https://antigo.mma.
gov.br/cidades-sustentaveis/residuos-solidos/
catadores-de-materiais-reciclaveis/reciclagem-e-
reaproveitamento.html. Acesso em: 7 ago. 2025.

Apresenta informagdes sobre 0 que é coleta
seletiva e como funciona.

CAMARA MUNICIPAL DE CORUMBA (MS).
Dicas de turismo. Disponivel em: https://
camaracorumba.ms.gov.br/pagina/dicas-de-
turismo. Acesso em: 25 mar. 2025.

Traz informagdes sobre passeios turisticos, tanto

de barco quanto por trilhas, e a localizacéo de
museus e feiras culturais da cidade.

CARVALHO, Ana Vania. Acai: aspectos
nutricionais. Disponivel em: https://www.embrapa.
br/agencia-de-informacao-tecnologica/cultivos/
acai/pos-producao/processamento/aspectos-
nutricionais. Acesso em: 12 mar. 2025.
Texto informativo sobre as caracteristicas, os
aspectos nutricionais e 0s cuidados ao consumir
esse importante produto para a economia da
regiao Norte.

COLL, César; TEBEROSKY, Ana. Aprenden-

do Matematica. Sao Paulo: Atica, 2000.
Apresenta sugestoes de atividades para o traba-
lho com conteldos essenciais da Matematica,
de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais do ensino de Matematica.

CUNHA, Débora Alfaia da. Brincadeiras afri-
canas para a educacao cultural. Castanhal:

0

Edicdo do autor, 2016. Disponivel em: https://
livroaberto.ufpa.br/server/api/core/bitstreams/
b8c23af0-b37¢c-4418-b531-419d057b5ed3/
content. Acesso em: 7 abr. 2025.
Texto que apresenta as origens de brincadeiras
de varias etnias africanas e exemplos para apli-
céa-las em sala de aula.

DANTE, Luiz Roberto. Didatica da resolucao
de problemas de Matematica. S&o Paulo:
Atica, 1989.
A obra propbe uma discussao dos fatores que
atuam de forma negativa no aprendizado da Ma-
tematica, por meio da classificacao dos tipos de
problemas e das etapas envolvidas na resolucao.

DE VRIES, Rheta; KAMII, Constance. Jogos

em grupo de Educacao Infantil: implicacdes

dateoria de Piaget. Porto Alegre: Artmed, 1998.
A obra destaca o papel dos jogos em grupo no
desenvolvimento da crianga, apresentando-os
Como uma conquista cognitiva e social de gran-
de importancia.

EVES, Howard. Introducao a Histéria da Ma-

tematica. Traduc&o Hygino H. Domingues. Cam-

pinas: Unicamp, 1995. (Colecéo Repertdrios).
Obra de referéncia em Histéria da Matematica e
suas varias abordagens.

FERREIRA, MarianaK. Leal. Ideias matematicas

de povos culturalmente distintos. Sao Paulo:

Global, 2002. (Série Antropologia e Educacao).
Apresenta a Matematica sob uma perspectiva
multicultural, a chamada Etnomatematica, por
meio de documentacao sobre diferentes co-
nhecimentos e praticas culturalmente distintas.

GRANDO, Regina Célia. O jogo e a Mate-

matica no contexto da sala de aula. Sdo

Paulo: Paulus, 2004.
Mostra a importancia da utilizagao de jogos no
contexto de aulas de Matematica como meio
de desenvolver a criatividade, a imaginagao, o
senso critico, as estratégias para a resolugao
de problemas e como desencadeadores de
conceitos matematicos.
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INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E

ESTATISTICA (IBGE). Atlas geografico es-

colar. 9. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2020.
Este atlas apresenta mapas e dados geografi-
cos que auxiliam no entendimento do territorio
brasileiro, incluindo representacdes de outras
regides do mundo.

INSTITUTO DE DEFESA DOS CONSUMIDO-
RES (Idec). Raio-X dos rétulos. Disponivel
em: https://idec.org.br/raio-x-rotulos. Acesso
em: 3 abr. 2025.
Apresenta informagdes sobre os itens que de-
vem constar nos rétulos e como interpreta-los

para avaliar se o produto cumpre o que a em-
balagem indica.

KAMII, Constance; HOUSMAN, Leslie Baker
Criancas pequenas reinventam a Aritmé-
tica: implicagdes da teoria de Piaget. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

O livro traz um programa do ensino de Aritmética,

estimulando o pensamento numérico dentro e
fora da sala de aula.

LIBRAS SALVADOR. Sinais basicos para
comunicacao em libras. Disponivel em:
https://librasalvador.com.br/sinais-basicos-
comunicacao-libras. Acesso em: 12 mar. 2025.

Apresenta um tutorial com textos e imagens
para o aprendizado de alguns sinais de Libras.

LIMA, Elon Lages. Medida e forma em Geo-
metria: comprimento, area, volume e seme-
lhanca. Rio de Janeiro: Sociedade Brasileira
de Matemética, 1991.
Apresenta a nogao de medida em Geometria sob
0s aspectos uni, bi e tridimensional por meio da
teoria e de exercicios propostos.

LOPES, Maria Laura M. Leite. Explorando
dados estatisticos e nogoes de Proba-
bilidade a partir de séries iniciais. Rio de
Janeiro: UFRJ, 2005. (Projeto Fundao).
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Traz atividades ludicas para o aprendizado de
noc¢des basicas de Estatistica.

LUCKESI, Cipriano C. Avaliacao da apren-

dizagem escolar. Sao Paulo: Cortez, 2001.
A obra traz estudos criticos sobre avaliagdo da
aprendizagem escolar, bem como formas de
torna-la mais viavel e construtiva.

MACEDO, Lino; PETTY, Ana L. S.; PASSOS,

Norimar C. Os jogos e o ludico na aprendi-

zagem escolar. Porto Alegre: Artmed, 2005.
Voltado aos que trabalham com oficinas de jo-
gos, com vistas a facilitar o desenvolvimento da
leitura e da escrita dos estudantes.

MACHADO, Priscila. Salvador 474 anos:
ascensores fazem parte da histéria e geografia
da cidade. Prefeitura de Salvador. Secretaria
de Comunicacéao. Disponivel em: https://
comunicacao.salvador.ba.gov.br/salvador-474-
anos-ascensores-fazem-parte-da-historia-e-
geografia-da-cidade/. Acesso em: 6 maio 2025.

Apresenta informacoes historicas e atuais sobre
o Elevador Lacerda e os planos inclinados que
fazem parte da geografia e das atividades turis-
ticas de Salvador.

MENDES, Rodrigo Hibner (org.). Educacao
inclusiva na pratica: experiéncias que ilus-
tram como podemos acolher todos e perseguir
altas expectativas para cada um. Séo Paulo:
Fundacgéao Santillana, 2020.
O livro conta histérias reais de escolas que conse-
guem incluir todos os estudantes, mostrando que &
possivel cuidar de cada um com carinho e justica e
acreditar no melhor que cada crianca pode alcancar.

MILHAZES, Beatriz. In: Enciclopédia Itau
Cultural de Arte e Cultura Brasileira.
Sao Paulo: Itad Cultural, 2025. Disponivel
em: http://enciclopedia.itaucultural.org.br/
pessoas/2736-beatriz-milhazes. Acesso em:
21 mar. 2025. Verbete da Enciclopédia.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.



https://idec.org.br/raio-x-rotulos
https://librasalvador.com.br/sinais-basicos-comunicacao-libras
https://librasalvador.com.br/sinais-basicos-comunicacao-libras
https://comunicacao.salvador.ba.gov.br/salvador-474-anos-ascensores-fazem-parte-da-historia-e-geografia-da-cidade/
https://comunicacao.salvador.ba.gov.br/salvador-474-anos-ascensores-fazem-parte-da-historia-e-geografia-da-cidade/
https://comunicacao.salvador.ba.gov.br/salvador-474-anos-ascensores-fazem-parte-da-historia-e-geografia-da-cidade/
https://comunicacao.salvador.ba.gov.br/salvador-474-anos-ascensores-fazem-parte-da-historia-e-geografia-da-cidade/
http://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoas/2736-beatriz-milhazes
http://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoas/2736-beatriz-milhazes

Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

O verbete apresenta informacgodes biograficas da
artista plastica Beatriz Milhazes e sobre algumas
de suas obras.

MUSEU DE ARTE CONTEMPORANEA DA UNI-
VERSIDADE DE SAO PAULO (MACUSP). Dis-
ponivel em: https://acervo.mac.usp.br/acervo/
index.php/Browse/objects/key/adb93581741b
afb148fc34f1e5eff181/facet/has_media_facet/
id/1/view/images. Acesso em: 21 mar. 2025.

O acesso ao link permite a visita virtual a obras
do acervo do museu.

MUSEU DE ARTE DE SAO PAULO ASSIS
CHATEAUBRIAND (MASP). Disponivel em:
https://artsandculture.google.com/streetview/
masp-museu-de-arte-de-s%C3%A30-
paulo-assis-chateaubriand/YgHyUAyv_
g4cvg?sv_Ing=-46.65584216176823&sv_
lat=-23.561604537251494&sv_
h=110.9398104897706&sV_
P=-9.460015057154592&sV_
pid=OrAoNRrtv3SjpfNswLbRJA&sV_
z=1.0000000000000002. Acesso em: 21
mar. 2025.

O acesso ao link permite a visita virtual a algumas
salas do acervo do museu.

MUSEU NACIONAL. Cultura marajoara.
Disponivel em: https://www.museunacional.
ufrj.br/dir/exposicoes/arqueologia/
arqueologia-brasileira/marajoara.html. Acesso
em: 12 abr. 2025.
Apresenta informacdes sobre a cultura marajoa-
ra, uma das mais antigas da regiao amazonica
e ainda foco de pesquisas e estudos por suas
caracteristicas Unicas.

NUNES, Terezinha et al. Educacao matema-
tica: nUmeros e operagdes numéricas. Sao
Paulo: Cortez, 2005.
A obra aborda o papel do professor como um
profissional que coleta informagdes sobre os estu-
dantes e as interpreta a partir de pesquisa cientffica.

0

PANIZZA, Mabel et al. Ensinar Matematica
na Educacéo Infantil e nas séries iniciais.
Porto Alegre: Artmed, 2006.
Busca a criacao de um meio de comunicagao
entre pesquisadores e educadores de Matemati-
ca, integrando conceitos tedricos com a pratica
educacional.

PIRES, Célia Maria Carolino; CURI, Edda;
CAMPOQOS, Tania Maria Mendonca. Espacgo
e forma: a construcdo de nocdes geo-
métricas pelas criancas das quatro séries
iniciais do Ensino Fundamental. Sdo Paulo:
Proem, 2000.

Traz problemas relativos ao ensino da Geometria,

buscando respostas a questdes diversas que
fazem parte do ensino da Matematica.

PLAYMOVE. Aprender brincando:
descobrindo Libras por meio da diversao.
Disponivel em: https://playmove.com.br/
descobrindo-libras-por-meio-da-diversao/.
Acesso em: 12 mar. 2025.

Apresenta informagdes sobre Libras e inclusao

por meio de atividades ludicas envolvendo todos
0s estudantes.

POLYA, George. A arte de resolver proble-
mas. Traducao Heitor Lisboa Aradjo. Rio de
Janeiro: Interciéncia, 1994.
A obra mostra que sempre ha uma grande
descoberta na resolucao de qualquer problema.

PORTAL DRAUZIO VARELLA. Como o sono
impacta o desenvolvimento infantil.
Disponivel em: https://drauziovarella.uol.
com.br/pediatria/como-0-sono-impacta-o-
desenvolvimento-infantil/. Acesso em: 24
mar. 2025.
Apresenta informacdes de especialistas so-
bre a quantidade e a qualidade das horas
de sono adequadas e necessarias para o
desenvolvimento fisico, emocional e cognitivo
das criancas.
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PREFEITURADE CORUMBA. Histéria. Disponivel
em: https://corumba.ms.gov.br/paginas/ver/
hist%C3%B3ria#: ~:text=A%20cidade %20
iniciou%20atividades%20industriais,a%20
restaura%C3%A7%C3%A30%20das%20
constru%C3%A7%C3%B5es%20
hist%C3%B3ricas. Acesso em: 25 mar. 2025.
Apresenta informacoes histéricas sobre a fun-

dacéo e o desenvolvimento de Corumba, con-
siderada a “capital do Pantanal”.

PREFEITURA DE FLORIANOPOLIS. Secretaria
Municipal do Meio Ambiente e Desenvolvi-
mento Sustentavel. Floriandpolis: capital lixo
zero. Disponivel em: https://www.pmf.sc.gov.
br/entidades/smma/index.php?cms=florianop
olis++capital+lixo+zero&menu=0. Acesso em:
31 mar. 2025.

Apresenta o projeto em aplicacao em Floriano-

polis para transformar a cidade em modelo de
reciclagem e sustentabilidade.

RIBEIRO, Janaina Ferreira et al. Brincar tam-
bém é aprender: educagéo ambiental sobre
0 uso racional da agua por meio de praticas
recreativas para criancas de escolas publicas
em Redencéo-CE. In: Xlll Congresso Brasileiro
de Gestao Ambiental. Teresina, Piaui, 21-24
nov. 2022. Disponivel em: https://www.ibeas.
org.br/congresso/Trabalhos2022/VII-003.pdf.
Acesso em: 24 mar. 2025.

Apresenta uma proposta de Educacao Ambien-

tal de uso racional da éagua desenvolvida com
estudantes do Ensino Fundamental.

SILVA, José Fernandes da et al. Um estudo de
unidades de medidas no contexto da comu-
nidade quilombola de S&o Félix em Cantagalo
— MG. Jornal Internacional de Estudos
em Educacao Matematica. Disponivel em:
https://jieem.pgsscogna.com.br/jieem/article/
view/3238/3258. Acesso em: 12 abr. 2025.
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A reportagem apresenta caracteristicas culturais
e histoéricas da comunidade quilombola de Sao
Félix e informacdes sobre as unidades de medida
criadas e utilizadas dentro da comunidade.

SMOLE, Katia Stocco; CANDIDO, Patricia; DINIZ,
Maria Ignez (org.). Ler, escrever e resolver
problemas: habilidades basicas para aprender
Matematica. Sao Paulo: Artmed, 2001.
Contribui para a discussao sobre o lugar e o

significado das competéncias e das habilidades
na escola fundamental.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto
Alegre: Artmed, 1998.
A autora explora a importancia de diferentes
estratégias de leitura para o desenvolvimento
da compreensao textual.

TOLEDO, Marilia; TOLEDO, Mauro. Didatica
de Matematica: como dois e dois, a cons-
trucdo da Matematica. Sdo Paulo: FTD, 1997.

Traz atividades que estimulam a intuicdo matema-
tica, relacionando-a a teoria formal da Matematica.

UNESCO. Reimaginar nossos futuros jun-
tos: um novo contrato social para a educacao.
Brasilia, DF: Comisséo Internacional sobre
os futuros da educacao. Boadilla del Monte:
Fundacao SM, 2022.
A obra convida a pensar em uma escola melhor
para o futuro, onde haja mais amizade, justica e
cuidado com o planeta. Mostra que a educagéao
pode ajudar a enfrentar os desafios do nosso
tempo de forma unida.

VILELA, Denise Silva. Matematica nos usos
e jogos de linguagem: ampliando concep-
¢bes na Educagado Matematica. 2007. Tese
(Doutorado em Matematica) — Faculdade de
Educacéo da Universidade Estadual de Cam-
pinas, Unicamp, Sao Paulo, 2007.

Traz um estudo sobre como o termo Mateméatica

vem sendo usado na literatura académica da
Educagao Matematica.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Tabuleiro do jogo O que é, o que é? Cuidado ao usar atesoural |
Oriente os estudantes na montagem do tabuleiro.
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Atencao!

Todo Material com-
plementar precisa ser
recortado. Entao, se
faz necessario explicar
aos estudantes como
manusear a tesoura
com segurancga: se-
gurando sempre pelo
cabo, nunca correndo
ou brincando com ela
e mantendo os dedos
afastados da lamina.
Oriente-os a cortar
somente o material
indicado e a guardar a
tesoura em local segu-
ro quando ndo a estive-
rem usando. Acompa-
nhe de perto a turma
durante a atividade.
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[ Cuidado ao usar a tesoura! ]

?

é, 0 que é

I

" Cole aqui |

Tabuleiro do jogo O que

‘8661 9P 0i1919A0} P 61 8P 01.9'6 197 8 [uad 0BIPOD Op ¥81 "My “Epiqioid oednpoidey

Duzentos e sessenta e nove 269

269



©
3
c
2
©
(%]
®
[}
e}
£
c
[}
N
>
a
o
N
N




-
>
[e]
n
2L
©
o) [— e — e — -
g p o o o ® G _
2 b P, U _
o b Q@8 . 1! £0 Lo cod s !
© i dm.la o ST v 5 1o o o o o o i
8 P 958 11 Degg 1 2gT i 5 “
1 5 S = [ b - [ e [ 1
g i 2L, 8E 11 &vgs i1 &8= i 82
o o
3 bS58 10 £S5 ED ) Ew 2 %09 “
= i eV EE 1 2te= 11 3B 0 oT
Bl <
P9 8ss8 rr 3ygwT o 362 | < 2 !
I mor@\ v %Ww.. v %Wcm v elw I
| N N R
P e $m ............... im ............... ﬁmiidw ..... ﬁ P Wﬂiw
| - . I I I o I DT !
i 98 i Seo i ® P 88 P 92805
! »sT ! De¥ . i o o @® . 1! §o® g3 !
.H ' G 00 P ﬁdmm.. mom Vo MP%u Pl 23000 !
s _ K Do Do Do ° L1 E o2
1 [4s) 13 o anne Vo < g Vo ds.| __Prd s
0 i Ep@ i E93% ii 38&=m i1 QJE 1 S20¥ o
s ' 2 g £ P SOV o RN P .S O P S ag e
! 28 ! R¢E b I b s R I B
O ' (s} ) P (ST P P < P ] o9
H S%m I ) V] I I o Rra P WO s8 e
o “ 2 Lo Lo Lo = Lo 89 %
- ] P [} [} [} [} ]
0
o jTTTTTTT s T oo B B R TR poeeeeennoona 4
_ o o S o ® _
3 ' Y o o Vo R eswo.. :e% o o T < !
= L Tes  ll  weafil 808 Iig¥s il 205
i o3 Y i TEg22i ! Sccg i s8sga .1 ®DOSw
(@] S i I S §9=sc! ! mcco !t @l EYs il =,T g |
| @ v o a1 V< = .= 590 + 1 —0O0 > I o @ |
o P T EQR i RgEgV it J@ao il weulgl Sg T E
2 \ >
o P Yogd [ @PEPOr TegG 1 ogg85: 1 £9,,8
o P 2857 1 oExgEQ 28V9 1 £Vl Omas !
2 = 95 PP HpgE T =289 L 5855 - JO <A S
' 390 [ o ' Q0 & e 5 [ Ouon.“em_
_ Do Do Do & Do _
o LR EO Sl F®3e 1T 99 A
d | o o o o |
)
©
o
1Y
T

'866 1 OP OJIeIEN8) BP 61 8P 019'6 197 @ [euSd OBIPOD Op $8L "Wy "BpIqioid ogdnpoidey

Duzentos e setentae um 271

271



272 Duzentos e setenta e dois




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Do}’

Cartas do jogo O que é, o que é?

H

i As casquinhas

' de sorvete se

! parecem comigo.
1

________________________

:

; Sou uma figura ndo
i plana com 8 faces
! triangulares.

i

Tenho 4 lados,
e as pontas de
setas se parecem
comigo.

________________________

;

i Um quarto de uma
! plzzacircular se

! parece comigo.

i

Tenho o dobro do
nimero de lados
do quadrado, e
alguns pisos tém
a forma parecida
i coma minha. &b

. Tenho 6 faces
! quadradas e me
i chamam de cubo.

________________________

1
Sou uma figura nao !
plana. As caixas i
de sapatos se |
parecem comigo. i

Minhas faces :
sao 4 triangulos !
e1quadrado. |
Uma construgao
famosa do Egito

________________________

Sou um poligono de '
9 lados. ;

i Souum prisma !
i comb5faces !
i retangularese |
i 2pentagonais. !

Cuidado ao usar a tesoura!

1
Sou um prisma !
cujas faces sdo !
6 retangulos e |

2 hexagonos.

________________________

1
Sou um prisma !

com 3 faces i
retangulares e |
2 triangulares. |

. Sou uma figura nao
! plana de 4 faces
i triangulares.

! Souum poligono

i de10 lados e

i tenho 5 pontas. As
| pessoas veem uma
i figura parecida

| comigo anoite. 4

_______________________
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[ Cuidado ao usar a tesoura! ]

das partes

’

oria

Cartas do Jogo da mem
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[ Cuidado ao usar a tesoura! ]

oria da simetria

I

Cartas do jogo Mem
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de 1998.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro

Fichas de sobreposicao
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{ Cuidado ao usar a tesoura! }

’

Abaco de papel
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Suplemento para o professor
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Orientacoes gerais
para a Colecao

Fundamentacao legal e pressuposto
teorico-metodologico

A Colecao esta alinhada aos principais marcos legais da educacdo brasileira, como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB (Lei n2 9.394/1996), o Plano Nacional
de Educacao (PNE) e as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica
(Parecer CNE/CEB ne7/2010 e Resolucao CNE/CEB n°4/2010). Esses documentos orientam a
organizagdo do ensino nacional e asseguram principios fundamentais como a qualidade,
a equidade, a inclusao e o respeito a diversidade, valores que sustentam a proposta peda-
gdgica da Colecao.

Em consonancia com essas diretrizes, a Colecao também observa normativos complementa-
res que regulam a producao e o uso de materiais didaticos. Esta de acordo com a Portaria ne 451,
de 16 de maio de 2018, ao adotar critérios de qualidade técnica, pedagdgica e editorial para a
elaboracédo de recursos educacionais voltados a Educac¢ao Basica. Segue ainda o Parecer CNE/
CEB ne 15/2000, que orienta o uso ético e responsavel de imagens comerciais nos livros didati-
cos, e respeita os principios da Lei ne 15.100/2025 ao considerar diretrizes sobre o uso de celula-
res nas escolas, contribuindo para um ambiente escolar mais focado e propicio a aprendizagem.

Como principal referéncia teérico-metodoldgica, a Colecdo adota a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que orienta a selecdo dos conteddos, o desenvolvimento de habilidades e
a organizacao das praticas pedagdgicas. Com base na BNCC, a abordagem da Colecado valoriza
a aprendizagem significativa da Matematica, o raciocinio l6gico, a resolucao de problemas e a
formacao integral dos estudantes, em sintonia com os direitos de aprendizagem previstos para
cada etapa da Educacao Basica.

Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018, p. 7) é:

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de apren-
dizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacao Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e de-
senvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagao (PNE).

Esse documento-referéncia obrigatério norteia a construcdo dos curriculos de todos os siste-
mas e redes de ensino da Educacdo Basica em todo o pais. E importante destacar, porém, que o
conjunto de aprendizagens essenciais e progressivas nele contido constitui o conteddo minimo
que deve ser desenvolvido durante os anos de escolaridade, podendo ser complementado. Com
isso, preservam-se a autonomia das escolas, dos professores e as particularidades regionais.

A BNCC, orientada pelos principios delineados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica e pelo Plano Nacional de Educacao (PNE), estabelece os conhecimentos, as
competéncias gerais e especificas e as habilidades que todos os estudantes devem desenvolver
ao longo dos anos de escolaridade. Segundo a BNCC (2018, p. 8):

[...] competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e proce-
dimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho.



Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educacao deve afirmar valo-
res e estimular acées que contribuam para a transformacao da sociedade, tornando-a mais
humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacao da natureza” (BRASIL,
2013) [...], mostrando-se também alinhada a Agenda 2030 da Organizacao das Nagoes Uni-
das (ONU) [...].

E importante destacar que as competéncias gerais da Educacéo Basica se inter-relacionam e
se desdobram ao longo da Educacgéao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, articu-
lando-se no desenvolvimento de habilidades e da formacao cidada.

Competéncias gerais da Educac¢ao Basica

A BNCC (2018, p. 9-10) estabelece dez competéncias gerais que devem permear as trés eta-
pas da Educacao Basica, visando a formacéo integral dos estudantes com base em valores hu-
manos, como empatia e solidariedade, e éticos, livres de preconceitos e democraticos.

Sao estas as competéncias gerais da BNCC:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, so-
cial, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar
para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a
investigacao, a reflexao, a analise critica, aimaginacao e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugoes (inclusive tecnolo-
gicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e tam-
bém participar de praticas diversificadas da producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corpo-
ral, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica
e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e comunicacdo de forma cri-
tica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes préoprias do mundo do trabalho e
fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regio-
nal e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capa-
cidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagao da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencia-
lidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacao, tomando decisées com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018.p. 9 - 10.



Nesta Colecdo, as competéncias sdo desenvolvidas na medida em que os estudantes sao
incentivados a opinar e a escutar as diferentes opinides dos colegas, a refletir sobre as proprias
atitudes, a participar de atividades em grupo, em duplas ou de uma roda de conversa e a ex-
plorar diferentes situacdes contextualizadas envolvendo conteldidos de Matematica e de outras
areas, além de textos informativos e formativos.

Competéncias especificas de Matematica para
o Ensino Fundamental

De acordo com a BNCC (2018, p. 267), junto ao trabalho com as competéncias gerais da Edu-
cacao Basica, estrutura-se o relacionado ao desenvolvimento das competéncias especificas da
Matematica, abrangendo habilidades que implicam o “saber fazer’, que garante aos estudantes,
no decorrer do Ensino Fundamental, a capacidade de:

1. Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupa-
¢oes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, e € uma ciéncia viva, que
contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e para alicercar descobertas e
construgoes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigacdo e a capacidade de produzir ar-
gumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para compreender e
atuar no mundo.

3. Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da Mate-
matica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras 4reas do co-
nhecimento, sentindo seguranca quanto a prépria capacidade de construir e aplicar conhe-
cimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de solugdes.

4. Fazer observacgbes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas praticas
sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e comunicar informacoes relevan-
tes, para interpreté-las e avalid-las critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para
modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, vali-
dando estratégias e resultados.

6. Enfrentar situacdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situagdes imaginadas,
nao diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar suas respostas e
sintetizar conclusoes, utilizando diferentes registros e linguagens (gréficos, tabelas, esque-
mas, além de texto escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever algoritmos,
como fluxogramas, e dados).

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia social,
com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios, valorizando a diversi-
dade de opinides de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no planejamento
e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na busca de solucdes
para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou ndo na discussao de uma
determinada questdo, respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 267.

As situacdes-problema, as sec¢des e as atividades apresentadas na Colecao foram elaboradas
com o objetivo de favorecer o desenvolvimento das competéncias especificas. Sdo varios os mo-
mentos em que os estudantes sdo incentivados a colocar em pratica suas experiéncias e a capaci-
dade de argumentar e interagir com seus pares em prol da construcao de novos conhecimentos.

As habilidades
De acordo com a BNCC (2018, p. 28):

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente curri-
cular apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estdo relacionadas a diferen-
tes objetos de conhecimento - aqui entendidos como contetidos, conceitos e processos -,
que, por sua vez, sdo organizados em unidades tematicas.



As habilidades indicadas na BNCC dizem respeito as aprendizagens essenciais que devem
ser asseguradas aos estudantes nos diferentes contextos escolares. Desenvolvé-las significa pro-
mover a igualdade educacional, levando em consideracao as particularidades do meio no qual
cada escola estd inserida.

Esta Colecdo favorece o desenvolvimento das habilidades focando, inicialmente, na teoria,
a fim de possibilitar a compreensdo dos contetidos por meio de situagdes que envolvem a par-
ticipacao ativa dos estudantes durante a leitura, seja completando lacunas, seja respondendo
a algumas questdes. Depois, sdo propostas atividades com objetivos variados para ampliar os
conteudos abordados anteriormente.

A integracdo das habilidades de diferentes unidades teméticas se dd por meio da selecdo e
da abordagem de contetdos e de atividades. Para evidenciar essa integracdo, adotamos, neste
Livro do Professor, a estratégia de utilizar cores que relacionem as unidades tematicas aos codi-
gos das habilidades. Assim:

[ Numero ]

[ Algebra ]

[ Geometria ]

[ Grandezas e medidas ]

[ Probabilidade e estatistica ]

O quadro a seguir relaciona cada unidade tematica a seus objetos de conhecimento e as
habilidades essenciais a serem desenvolvidas no 4° ano, de acordo com a BNCC. Neste Livro do
Professor, as competéncias gerais e especificas de Matematica e as habilidades da BNCC sao cita-
das pagina a pagina nos momentos em que seu desenvolvimento é favorecido.

Habilidades de Matematica - 42 ano

UNIDADE
p ET E CONHECIMENT HABILIDADE
TEMATICA OBJETOS DE CO C o BILIDADES
Sistema de numeragao decimal:
leitura, escrita, comparagao e (EFO4MAO1) Ler, escrever e ordenar niUmeros naturais até a ordem de
ordenacao de numeros naturais de dezenas de milhar.
até cinco ordens
Composicao e decomposicdo de um | (EFO4MAO02) Mostrar, por decomposicdo e composicdo, que todo
numero natural de até cinco ordens, | numero natural pode ser escrito por meio de adi¢des e multiplicagdes
por meio de adi¢des e multiplicagdes | por poténcias de dez, para compreender o sistema de numeragao
por poténcias de 10 decimal e desenvolver estratégias de calculo.
(EFO4MAO03) Resolver e elaborar problemas com nimeros naturais
. . envolvendo adicédo e subtracdo, utilizando estratégias diversas, como
Propriedades das operag¢des para . X . . s
A . calculo, calculo mental e algoritmos, além de fazer estimativas do resultado.
o desenvolvimento de diferentes . ~ L« <
. . , (EFO4MAO04) Utilizar as relagdes entre adi¢do e subtracao, bem como
estratégias de calculo com nimeros . L . o .
. entre multiplicacao e divisdo, para ampliar as estratégias de calculo.

naturais o . ~

Ndmeros (EFO4MAO05) Utilizar as propriedades das operagdes para desenvolver

estratégias de cdlculo.

Problemas envolvendo diferentes
significados da multiplicacéo e
da divisao: adicao de parcelas
iguais, configuracao retangular,
proporcionalidade, reparticao
equitativa e medida

(EFO4MAO06) Resolver e elaborar problemas envolvendo diferentes
significados da multiplicagao (adi¢ao de parcelas iguais, organizacdo
retangular e proporcionalidade), utilizando estratégias diversas, como
calculo por estimativa, clculo mental e algoritmos.

(EFO4MAO07) Resolver e elaborar problemas de divisdo cujo divisor
tenha no maximo dois algarismos, envolvendo os significados de
reparticao equitativa e de medida, utilizando estratégias diversas, como
célculo por estimativa, célculo mental e algoritmos.

Problemas de contagem

(EFO4MAO08) Resolver, com o suporte de imagem e/ou material
manipuldvel, problemas simples de contagem, como a determinacao do
numero de agrupamentos possiveis ao se combinar cada elemento de
uma colecdo com todos os elementos de outra, utilizando estratégias e
formas de registro pessoais.

Continua
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Continuagdo

Numeros racionais: fragdes unitarias
mais usuais (1/2,1/3,1/4,1/5,1/10 e
1/100)

(EFO4MAO09) Reconhecer as fragdes unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4,
1/5,1/10 e 1/100) como unidades de medida menores do que uma
unidade, utilizando a reta numérica como recurso.

Numeros
. R . (EFO4MA10) Reconhecer que as regras do sistema de numeracao
NUmeros racionais: representacao . . < .
. decimal podem ser estendidas para a representacdo decimal de
decimal para escrever valores do , . ) . .
. o o um numero racional e relacionar décimos e centésimos com a
sistema monetdrio brasileiro ~ ) - g
representacdo do sistema monetdrio brasileiro.
Sequéncia numérica recursiva - . A -
9 B, (EFO4MA11) Identificar regularidades em sequéncias numéricas
formada por multiplos de um - g
. compostas por multiplos de um ndmero natural.
numero natural
Sequéncia numérica recursiva
formada por numeros que deixam (EFO4MA12) Reconhecer, por meio de investigacdes, que ha grupos de
0 mesmo resto ao ser divididos por | nUmeros naturais para os quais as divisdes por um determinado nimero
um mesmo numero natural diferente | resultam em restos iguais, identificando regularidades.
de zero
Algebra (EFO4MA13) Reconhecer, por meio de investigacées, utilizando a
Relacdes entre adicdo e subtracdo e | calculadora quando necessério, as relacdes inversas entre as operacdes
entre multiplicacdo e divisdo de adicdo e de subtragao e de multiplicagao e de divisao, para aplica-las
na resolucédo de problemas.
(EFO4MA14) Reconhecer e mostrar, por meio de exemplos, que a
relacdo de igualdade existente entre dois termos permanece quando se
Propriedades da igualdade adiciona ou se subtrai um mesmo nimero a cada um desses termos.
(EFO4MA15) Determinar o nimero desconhecido que torna verdadeira uma
igualdade que envolve as opera¢des fundamentais com nimeros naturais.
(EFO4MA16) Descrever deslocamentos e localizacdo de pessoas e de
Localizacdo e movimentacdo: pontos | objetos no espaco, por meio de malhas quadriculadas e representacdes
de referéncia, direcao e sentido como desenhos, mapas, planta baixa e croquis, empregando termos
Paralelismo e perpendicularismo como direita e esquerda, mudancas de direcdo e sentido, interseccao,
transversais, paralelas e perpendiculares.
Figuras geométricas espaciais . . A s
g. 9 A P (EFO4MA17) Associar prismas e piramides a suas planificacbes e
(prismas e piramides): . . ~
. . analisar, nomear e comparar seus atributos, estabelecendo relacdes
GeO s reconhecimento, representacoes,

planificagdes e caracteristicas

entre as representacdes planas e espaciais.

Angulos retos e nao retos: uso de
dobraduras, esquadros e softwares

(EFO4MA18) Reconhecer angulos retos e nao retos em figuras
poligonais com o uso de dobraduras, esquadros ou softwares de
geometria.

Simetria de reflexao

(EFO4MA19) Reconhecer simetria de reflexdo em figuras e em pares de
figuras geométricas planas e utiliza-la na construgao de figuras congruentes,
com o uso de malhas quadriculadas e de softwares de geometria.

Grandezas e
medidas

Medidas de comprimento, massa e
capacidade: estimativas, utilizacdo
de instrumentos de medida e de
unidades de medida convencionais
mais usuais

(EFO4MA20) Medir e estimar comprimentos (incluindo perimetros),
massas e capacidades, utilizando unidades de medida padronizadas
mais usuais, valorizando e respeitando a cultura local.

Areas de figuras construidas em
malhas quadriculadas

(EFO4MA21) Medir, comparar e estimar area de figuras planas
desenhadas em malha quadriculada, pela contagem dos quadradinhos
ou de metades de quadradinho, reconhecendo que duas figuras com
formatos diferentes podem ter a mesma medida de area.

Medidas de tempo: leitura de horas
em reldgios digitais e analdgicos,
duracéo de eventos e relagdes entre
unidades de medida de tempo

(EFO4MA22) Ler e registrar medidas e intervalos de tempo em horas,
minutos e segundos em situacdes relacionadas ao seu cotidiano, como
informar os horarios de inicio e término de realizacdo de uma tarefa e
sua duragao.

Vi

Continua



Continuagao

Grandezas e
medidas

Medidas de temperatura em grau
Celsius: construcao de graficos para
indicar a variacdo da temperatura
(minima e maxima) medida em um
dado dia ou em uma semana

(EFO4MA23) Reconhecer temperatura como grandeza e o grau Celsius
como unidade de medida a ela associada e utiliza-lo em comparacoes
de temperaturas em diferentes regides do Brasil ou no exterior ou,
ainda, em discussdes que envolvam problemas relacionados ao
aquecimento global.

(EFO4MA24) Registrar as temperaturas maxima e minima diarias, em
locais do seu cotidiano, e elaborar gréficos de colunas com as variagoes
diarias da temperatura, utilizando, inclusive, planilhas eletrénicas.

Problemas utilizando o sistema
monetario brasileiro

(EFO4MA25) Resolver e elaborar problemas que envolvam situacbes de
compra e venda e formas de pagamento, utilizando termos como troco
e desconto, enfatizando o consumo ético, consciente e responsavel.

Probabilidade e
estatistica

Analise de chances de eventos
aleatérios

(EFO4MA26) Identificar, entre eventos aleatérios cotidianos, aqueles
que tém maior chance de ocorréncia, reconhecendo caracteristicas de
resultados mais provaveis, sem utilizar fracoes.

Leitura, interpretacao e
representacdo de dados em tabelas
de dupla entrada, gréficos de colunas
simples e agrupadas, graficos de
barras e colunas e graficos pictoricos

(EFO4MA27) Analisar dados apresentados em tabelas simples ou de
dupla entrada e em gréficos de colunas ou pictdricos, com base em
informacdes das diferentes dreas do conhecimento, e produzir texto
com a sintese de sua andlise.

Diferenciacdo entre variaveis
categoricas e varidveis numéricas
Coleta, classificacdo e representacao
de dados de pesquisa realizada

(EFO4MA28) Realizar pesquisa envolvendo varidveis categoricas e
numéricas e organizar dados coletados por meio de tabelas e gréficos
de colunas simples ou agrupadas, com e sem uso de tecnologias
digitais.

Fonte: elaborado com base em BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular.

O perfil dos estudantes
dos anos iniciais do
Ensino Fundamental

Nosso pais apresenta uma grande diversidade cultural
e pluriétnica, resultado da presenca de diferentes grupos
étnico-raciais, descendentes de povos indigenas, africanos,
europeus, asiaticos e outros grupos que compdem a popu-
lacdo brasileira. Essa pluralidade esté refletida nas salas de
aula brasileiras.

Os estudantes do Ensino Fundamental - Anos Iniciais
representam essa diversidade sociocultural. Sdo turmas
cada vez mais heterogéneas, formadas por criancas pro-
venientes de diferentes origens, classes sociais, configura-
¢oes familiares e trajetorias escolares. Sem contar os estu-
dantes com deficiéncia ou necessidades especificas, que
demandam préticas inclusivas e acessiveis para garantir
seu direito a educacao integral.

As experiéncias de aprendizagem dos estudantes do
39 4° e 5° anos nem sempre sdo iguais. Alguns ja sabem
ler textos mais longos, escrever com facilidade e efetuar
calculos empregando diferentes estratégias, enquanto
outros ainda estdo desenvolvendo essas habilidades. Isso
acontece porque as escolas, os recursos e os materiais dis-
poniveis variam bastante de um lugar para outro, as vezes
até dentro do mesmo bairro.

Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 290-293.

Outro desafio a ser enfrentado pelos professores em
anos recentes decorre do excesso de exposicao as telas de
celulares, cujos videos e intera¢des oferecem uma profusao
de estimulos visuais e imediatos. Esse uso continuo ja se
mostra prejudicial aos estudantes, pois dificulta a concentra-
¢ao, a organizacdo, o habito de ouvir de forma atenta e até
a expressao oral, que precisam ser desenvolvidos e perma-
nentemente retomados ao longo do percurso escolar.

De maneira geral, os estudantes precisam de rotina,
de limites claros e de seguranca emocional para que a
aprendizagem ocorra; necessitam de praticas inclusivas,
ludicas, contextualizadas e conectadas com a vida real, ou
seja, um ensino que va além dos contetddos, promovendo
a autonomia, o pensamento critico, a empatia e a colabo-
racgao.

Esses fatores vdo ao encontro do que propde a Cons-
tituicdo Federal de 1988 que, em seu artigo 205, defi-
ne a educacao como um direito de todos e um dever do
Estado e da familia, visando o pleno desenvolvimento
da pessoa e a preparagao para o exercicio da cidadania.
O mesmo ocorre com o Estatuto da Crianca e do Ado-
lescente que, pela Lei n° 8069/1990, em seu artigo 71,
garante a educacao para todos. No entanto, esse panora-
ma representa um enorme desafio para o professor, que
precisa estar sempre atualizado em sua formacao, a fim
de planejar boas propostas que atendam as muitas e es-
pecificas necessidades de cada estudante, promovendo a
aprendizagem para todos e de maneira equanime.
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Esta Colecao busca abranger a diversidade cultural
e étnica do Brasil por meio das propostas presentes em
aberturas de unidades, em contextos diversos para o es-
tudo de contetidos, em atividades, boxes e secdes. A in-
tencdo é enriquecer a experiéncia de aprendizado para
todos os estudantes e promover um ambiente de respei-
to, valorizacédo e equidade.

Estudantes com deficiéncia

Apesar da grande diversidade de perfil dos estudan-
tes do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, cada turma é
Unica e apresenta as préprias diferencas de classe social,
etnia, género, origem cultural e linguistica, deficiéncias
(visual, auditiva, fisica, de fala e intelectual, entre outras),
neurodivergéncias, como os transtornos de aprendiza-
gem, de comportamento ou de conduta, déficit de aten-
cao/hiperatividade, transtorno do espectro autista (TEA)
e transtorno opositivo desafiador (TOD), entre outros.

O transtorno do espectro autista (TEA) é uma alteragcao
no neurodesenvolvimento que dificulta a organizacdo de
pensamentos, sentimentos e emocgdes, gerando prejuizos
nas interacdes sociais, na comunicacdo e no aprendizado.
As pessoas com TEA podem apresentar déficits persis-
tentes na comunicagdo e na interacao social verbal e ndo
verbal; déficit na compreensédo e no aprendizado de ges-
tos e expressoes faciais; fragmentacao do contato visual e
dificuldade de manter relacionamentos, entre outras difi-
culdades. O transtorno opositivo desafiador (TOD) é um
disturbio que afeta criancas e adolescentes, podendo re-
sultar de experiéncias estressantes vividas pelo individuo,
de transtorno de déficit de atencao e hiperatividade ou
transtorno de conduta. Caracteriza-se por um padrao de
comportamento desafiador persistente, dificuldade de li-
dar com frustracdes, teimosia, crises explosivas de raiva ao
ser contrariado e desejo exacerbado de vinganca.

E necessario um olhar inclusivo de toda a comunidade
escolar em respeito as diferencas que possam impedir a
participacdo desses individuos na sociedade. Para tanto, é
preciso mudar paradigmas e rever como ocorre a inclusao
na pratica na escola, respaldada desde 1990 no Estatuto da
Crianca e do Adolescente e no Estatuto da Pessoa com De-
ficiéncia (Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015).

Essa perspectiva implica o reconhecimento de que as
criancas com deficiéncia tém necessidades especificas de
aprendizagem, as quais devem ser compreendidas como
diversidade humana e ndo como limitagdes. A partir delas,
a escola deve assegurar ndo so a acessibilidade fisica, mas
também a pedagdgica, de forma a permitir a participacéo e
o desenvolvimento de todos, sem excecdo.

Para tal, é preciso que esses estudantes sejam aco-
Ihidos em um ambiente que valorize suas potencialida-
des, por meio do curriculo, de avaliagdes e de estratégias
adaptadas as condi¢des de cada um, possibilitando que
participem de todas as propostas escolares com os de-
mais, sem segregacdo ou exclusao.

Vil

A formacao continuada dos profissionais de educacao
é essencial para que possam diferenciar suas praticas,
adaptando conteudos e recursos pedagdgicos, respeitan-
do os tempos e as maneiras de cada um aprender.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE),
Decreto n°7.611, de 17 de novembro de 2011, é um di-
reito previsto pela Politica Nacional de Educacéo Espe-
cial, na perspectiva da Educacao Inclusiva, e reafirmado
no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (artigo 28, inciso
XVIII). E, portanto, uma modalidade complementar e
nao substitutiva da escolarizacao. Objetiva identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessi-
bilidade, potencializar a participagao dos estudantes no
ambiente escolar e social, oferecer apoio individualiza-
do por meio das salas de recursos e atuar em parceria
com os professores das salas comuns, oferecendo o pla-
nejamento colaborativo.

Deve ser oferecido no contraturno escolar, com pro-
fissionais especializados, assegurando a integracao das
acoes educativas e o direito ao curriculo comum com as
devidas adaptagoes.

Conforme orienta o Estatuto da Pessoa com Defici-
éncia, a educacdo inclusiva ndo é uma concessdo, é um
direito inegociavel, que reconhece que toda crianca tem
potencial para aprender, e todo educador tem o dever de
ensinar com intencionalidade, empatia e justica.

Nesta Colecao, ha propostas envolvendo diferentes
sentidos, ilustracdes que incluem criangas com diferentes
deficiéncias, favorecendo a visibilidade dessas criancas,
secOes que abordam questdes relacionadas a acessibili-
dade, sugestdes de atividades adaptadas para o professor
aplicar, entre outros recursos.

Estudantes do campo

A educacdo do campo é um direito assegurado a
todas as criancas, jovens e adultos que vivem em areas
rurais, respeitando as especificidades de seus modos de
vida, valores culturais e praticas comunitarias.

As Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica
nas Escolas do Campo (Parecer CNE/CEB n° 36, de 4 de
dezembro de 2001, Resolu¢ao CNE/CEB n° 1, de 3 de abril
de 2002, Parecer CNE/CEB n° 3, de 18 fevereiro de 2008, e
Resolucao CNE/ CEB n2 2, de 28 de abril de 2008) orientam
a organizacédo e a implementacdo de uma educacdo que
atenda as especificidades e necessidades dessas popula-
coes rurais.

A escola deve contribuir para o fortalecimento da
identidade das pessoas do campo, promovendo o sen-
timento de pertencimento ao territério e a valorizagao
do trabalho como expressao de vida digna, sustenta-
vel e solidaria. Para isso, os conteddos escolares devem
dialogar com a realidade local, abordando temas como
agricultura, biodiversidade, organizacdo comunitaria,



cultura oral, saberes tradicionais e desafios enfrentados
pelas populagdes do campo.

Nesta Colecdo, essas abordagens estdo contempladas
em contextos, atividades, secdes, boxes, fotos e ilustra-
¢6es, de maneira a promover a valorizacdo das comuni-
dades rurais e dos estudantes delas provenientes.

Estudantes indigenas e
quilombolas

A escola é o espaco fundamental para a construcdo
de uma sociedade plural, justa e democratica. Para isso, é
imprescindivel que ela reconheca e valorize identidades,
culturas e saberes das criancas indigenas e quilombolas e
de outros povos tradicionais, garantindo uma educagao
que respeite a diversidade e enfrente todas as formas de
racismo, preconceito e exclusao.

A Lein®10.639/2003 e a Lei n°® 11.645/2008 deter-
minam a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cul-
tura Afro-Brasileira e Indigena em todas as escolas do
pais, publicas e privadas, como forma de reconhecer a
contribuicdo desses povos para a formacao da socieda-
de brasileira e combater o racismo. Ja a Resolucao CNE/
CEB n°8/2012, que trata das Diretrizes Nacionais para
a Educacao Escolar Quilombola, reforca que a educa-
cdo quilombola deve ser especifica, intercultural, comu-
nitdria e contextualizada, respeitando os modos de vida
e a organizacao social das comunidades remanescentes
de quilombos.

Os estudantes indigenas e quilombolas tém o direito
de se verem representados de maneira positiva no coti-
diano escolar, seja nas histérias contadas, nos conteidos
das aulas, seja nos saberes. A escola deve oferecer um am-
biente no qual esses estudantes se reconhecam e sejam
reconhecidos com orgulho de sua identidade, tendo suas
linguas, tradicdes, historias e referéncias respeitadas e in-
tegradas ao curriculo.

E funcdo da escola combater o racismo e as violéncias
simbodlicas dentro e fora dela, o que envolve a descons-
trucao de esteredtipos e preconceitos. Uma escola antir-
racista ndo é neutra, ela posiciona-se ao lado da justica,
do respeito e da reparacao historica, promovendo o direi-
to a diferenca como condicao para a igualdade.

Garantir uma educacao intercultural, inclusiva e an-
tirracista é um compromisso com a equidade e com os
direitos humanos. Reconhecer e valorizar as identida-
des, historias e saberes das criancas indigenas e quilom-
bolas é um dever legal e ético, previsto em leis e diretri-
zes nacionais.

Nesta Colecdo, essas abordagens estdo presentes em
secoOes, atividades, boxes e fotos, de maneira a promover
a identificacdo dessas criancas com os recursos textuais
e visuais dos livros e ampliar os conhecimentos sobre os
povos tradicionais e valoriza-los.

Formacao integral

A Matematica foi tratada, durante muito tempo, como
uma disciplina exata, técnica e neutra. Partindo dessa con-
cepcdo, era ensinada de forma descontextualizada, dis-
tante da realidade dos estudantes e da complexidade do
mundo em que vivem. No entanto, os desafios contempo-
raneos exigem uma Matemdtica que forme sujeitos criti-
cos, criativos, éticos e socialmente responsaveis.

A BNCC reforca essa perspectiva ao destacar a impor-
tancia da formacao integral dos estudantes, que vai
além das competéncias cognitivas e técnicas. Nesse ce-
nario, a Matematica deve contribuir para desenvolver a
autonomia intelectual e a capacidade de compreender e
transformar a realidade, ampliando seu papel, a fim de ul-
trapassar a resolucdo de operagoes e formulas.

Aintegracao da Matematica com os Temas Contempo-
raneos Transversais (TCTs), como sustentabilidade, ética,
diversidade, saude, trabalho, direitos humanos, tecnologia
e cidadania, permite que os estudantes desenvolvam ha-
bilidades matematicas de forma critica e contextualizada.
Nas situacdes-problema, propostas de atividades e em
algumas secdes, sdo abordados, por exemplo, o consumo
de dgua, a sustentabilidade, o tempo de decomposicao de
materiais plasticos, de maneira a atender aos Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

Essas conexdes tornam o ensino da Matematica mais
significativo, aplicavel e engajado com os desafios do
século XXI. Isso significa promover uma Matematica que
construa pontes entre os saberes escolares e os desafios
cotidianos, incentivando o pensamento critico, a argu-
mentacao, o didlogo e a tomada de decisbes éticas.

Formar estudantes matematicamente competentes é
também forma-los como cidadaos capazes de interpretar
dados, tomar decisdes conscientes, defender direitos e
propor solugdes criativas para os problemas do mundo.

Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs) e
interdisciplinaridade

Os TCTs tém como finalidade integrar diferentes areas
do conhecimento e abordar questdes relevantes e atuais
para a formacao dos estudantes. Eles promovem uma edu-
cacdo critica e reflexiva, preparando os estudantes para
alguns desafios complexos da sociedade contemporanea.

Tedricos consagrados, que se interrogam sobre o fu-
turo e a importancia da educagao, defendem a visao da
necessaria associacdo do contedido escolar com a rea-
lidade vivida. Consideram que a educacao escolar tem
responsabilidade de transformar a realidade, trabalhan-
do além dos contetdos considerados cldssicos também
aqueles que tenham uma finalidade critica social.

IX



Educar e aprender sdo fendmenos que envolvem todas as dimensoes do ser humano
e, quando isso deixa de acontecer, produz alienagao e perda do sentido social e individual
no viver. E preciso superar as formas de fragmentacédo do processo pedagégico em que os
conteddos nao se relacionam, nao se integram e nao se interagem.

Nesse sentido, os Temas Contemporaneos Transversais tém a condi¢do de explicitar a
ligacdo entre os diferentes componentes curriculares de forma integrada, bem como de fazer
sua conexao com situacoes vivenciadas pelos estudantes em suas realidades, contribuindo
para trazer contexto e contemporaneidade aos objetos do conhecimento descritos na BNCC.

[...]

Por fim, cabe esclarecer que os Temas Contemporaneos Transversais na BNCC também
visam cumprir a legislacdo que versa sobre a Educagao Basica, garantindo aos estudantes os
direitos de aprendizagem, pelo acesso a conhecimentos que possibilitem a formacao para
o trabalho, para a cidadania e para a democracia e que sejam respeitadas as caracteristicas
regionais e locais, da cultura, da economia e da populagdo que frequenta a escola.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Temas Contemporaneos Transversais na BNCC: contexto
histérico e pressupostos pedagdgicos. Brasilia, DF: MEC; SEB, 2019.

Ao abordar temas como sustentabilidade, ética, cidadania, diversidade cultural e inclusao, os

TCTs incentivam o trabalho integrado com diferentes areas, desenvolvem competéncias socioe-

mo

cionais e fomentam a consciéncia cidada e global. Desse modo, contribuem para a formacao

integral do individuo, capacitando-o para agir de maneira responsavel e participativa na cons-
trucao de um futuro mais justo e sustentavel. O esquema a seguir explicita os TCTs abordados
na Educacao Basica.

Ciéncia e Tecnologia

Diversidade Cultural

Educacgao para Valorizagao

do Multiculturalismo
nas Matrizes Historicas

MEIO AMBIENTE
Educacao Ambiental
Educacdo para o Consumo

CIENCIA ETECNOLOGIA ECONOMIA
Trabalho
Educacéo Financeira
Temas Educacao Fiscal
MULTICULTURALISMO Contemporaneos
Transversais na BNCC
SAUDE
Saude
e Educacédo Alimentar
CIDADANIA E CIVISMO e Nutricional

Culturais Brasileiras

Fonte: BRASIL. Minis

da Educacdo. Temas
Contemporaneos Transversais

Vida Familiar e Social
Educacao para o Transito
tério Educacdo em Direitos Humanos
Direitos da Crianca e do Adolescente

na BNCC: contexto historico Processo de Envelhecimento, Respeito e

e pressupostos pedagdgicos. Valorizagao do Idoso
Brasilia, DF: MEC, 2019a.

Ao longo desta Colecéo, os TCTs sdo desenvolvidos por meio de assuntos relacionados a situa-

¢oes reais e que despertem o interesse dos estudantes dos Anos Iniciais. Assim, estdo presentes

em

aberturas de Unidades, em se¢des, contextos e em algumas atividades. No decorrer do Livro

do Professor, ha comentarios que auxiliam a desenvolver esses temas com os estudantes.

cag

O trabalho com a interdisciplinaridade, desde os Anos Iniciais, visa proporcionar uma edu-
do mais integrada, desenvolvendo a habilidade de conectar conhecimentos diversificados,

necessaria no mundo contemporaneo.

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA



Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS)

Em 2015, os 193 Estados-membros da Organizacao das Nacdes Unidas (ONU), incluindo o
Brasil, comprometeram-se a adotar a Agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel, consi-
derada uma das mais ambiciosas da histéria da diplomacia internacional. Essa agenda tem o ob-
jetivo de orientar os esforcos globais para alcancar o desenvolvimento sustentdvel e inclusivo até
0 ano de 2030. Ela estabelece 17 objetivos de desenvolvimento sustentavel (ODS) e 169 metas
que visam erradicar a pobreza, proteger o meio ambiente e garantir que todas as pessoas vivam
em paz, com igualdade e prosperidade.

Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS)

oDs

Meta

OoDSs

Meta

OoDS

Meta

ERRADICAGAQ
DA POBREZA

i

Acabar com a pobreza
em todas as suas
formas, em todos os
lugares.

Assegurar o0 acesso
confidvel, sustentavel,
moderno e a preco
acessivel a energia para
todas e todos.

1

4

ACAO CONTRA A
MUDANGA GLOBAL
DO CLIMA

Tomar medidas urgentes
para combater a mudanca
climatica e seus impactos.

Acabar com a fome,
alcancar a seguranca
alimentar e melhoria
da nutricdo e
promover a agricultura
sustentavel.

TRABALHO DECENTE
E CRESCIMENTO
ECONOMICO

o

Promover o crescimento
econdmico sustentado,
inclusivo e sustentavel,
emprego pleno e
produtivo e trabalho
decente para todas e
todos.

14

Conservar e usar de
maneira sustentavel

0S 0Ceanos, 0s mares e
0s recursos marinhos
para o desenvolvimento
sustentavel.

VIDA NA
AGun

SAUDE E
BEM-ESTAR

/e

Assegurar uma vida
saudavel e promover o
bem-estar para todas
e todos, em todas as
idades.

INDUSTRIA,
INOVAGAD E
INFRAESTRUTURA

Construir infraestruturas
resilientes, promover a
industrializacdo inclusiva
e sustentavel e fomentar
a inovacgao.

15 IDA
&=

Proteger, recuperar e
promover o uso sustentavel
dos ecossistemas terrestres,
gerir de forma sustentavel
as florestas, combater a
desertificacdo, deter e
reverter a degradacdo da
terra e deter a perda de
biodiversidade.

Vi
TERRESTRE

EDUCAGAO DE
QUALIDADE

|

Assegurar a

educacao inclusiva

e equitativa e de
qualidade, e promover
oportunidades de
aprendizagem ao
longo da vida para
todas e todos.

1

0 REDUGAO DAS
DESIGUALDADES

VN

(=)
v

Reduzir a desigualdade
dentro dos paises e
entre eles.

16

Promover sociedades
pacificas e inclusivas

para o desenvolvimento
sustentdvel, proporcionar o
acesso a justica para todos e
construir instituicoes eficazes,
responsaveis e inclusivas em
todos os niveis.

PAZ JUSTICA E
INSTITUIGOES
EFICAZES

o

IGUALDADE
DE GENERD

g

Alcancar a igualdade
de género e
empoderar todas as
mulheres e meninas.

Tornar as cidades e
0s assentamentos
humanos inclusivos,
seguros, resilientes e
sustentdveis.

17

Fortalecer os meios

de implementacao e
revitalizar a parceria global
para o desenvolvimento
sustentavel.

PARCERIAS
EMEIOSDE
IMPLEMENTACAD

AGUA POTAVEL
E SANEAMENTO

L

Assegurar a
disponibilidade e
gestdo sustentdvel da
agua e saneamento
para todas e todos.

1

CONSUMO E
PRODUGAD
RESPONSAVEIS

QO

Assegurar padroes de
producédo e de consumo
sustentdveis.

Fonte: NACOES UNIDAS BRASIL.

Sobre o nosso trabalho para alcancar
os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel no Brasil. Brasilia, DF: ONU,
€2025. Disponivel em: https://brasil.
un.org/pt-br/sdgs. Acesso em: 28 jul. 2025.
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Principios éticos para a
construcao da cidadania

Vivemos em uma sociedade em construcao e, para
promover a integracao dos estudantes, o papel da esco-
la é fundamental, principalmente no que diz respeito ao
segmento do Ensino Fundamental, que envolve criancas
e adolescentes de, em média, 6 anos a 14 anos, periodo
em que os individuos estao em formacao.

Em uma sociedade democrdtica e igualitria, as rela-
¢oes entre os individuos devem ser pautadas pela ética e
pelo respeito, priorizando a dignidade humana, o direito
de expressar ideias e de as pessoas serem como sdo, sem
julgamentos e discriminacdo. Para Lodi e Araujo (2007,
p. 70), essas relacdes precisam ser construidas “a partir do
didlogo, na interacao estabelecida entre pessoas imbuidas
de razdo e emocdes em um mundo constituido de pes-
soas, objetos e relagdes multiformes, dispares e conflitantes”.

Por isso, é necessario aprender a ser cidadao desde a
infancia, respeitando e sendo solidario, responsavel, justo
e nao violento, além de se habituar a dialogar para resol-
ver situacdes de conflito. E importante ser um cidadao
consciente e preocupado com questdes locais e globais,
como a pobreza, as desigualdades, as mudancas climati-
cas e os direitos humanos.

Uma das maneiras de promover essa aprendizagem
esta no estimulo as vivéncias e nas reflexdes sobre ques-
toes reais, criando no convivio escolar espacos democra-
ticos para as discussoes e a busca de solu¢des que promo-
vam o didlogo, o respeito e a dignidade.

A Colecdo aborda algumas questées que podem
auxiliar essas discussdes, sempre considerando a faixa
etdria dos estudantes do Ensino Fundamental — Anos Ini-
ciais. Uma delas é a questao ambiental, preocupacao da
Politica Nacional de Educacao Ambiental - Pnea (Lei
n°9.795, de 27 de abril de 1999) e das Diretrizes Curricu-
lares para a Educacdao Ambiental (Resolucdo CNE/CEB
n22,de 15 de junho de 2012). A Pnea estabelece um mar-
co para a integracao da educacao ambiental em todos
os niveis de ensino, buscando garantir que os estudan-
tes desenvolvam a compreensdo critica dos problemas
ambientais e estejam capacitados para atuar de modo
responsavel em relacdo ao meio ambiente, contribuindo
para preserva-lo. As Diretrizes Curriculares para a Educa-
¢ao Ambiental, por sua vez, orientam a implementacao
desses principios no curriculo escolar, propondo metodo-
logias e conteddos que fomentem o pensamento critico
e a acao pratica em questées ambientais. Juntas, essas
politicas visam promover uma educacdo que ndo apenas
informe sobre questdes ambientais, mas que engaje os
estudantes em praticas sustentdveis e na construcao de
um futuro mais equilibrado e viavel.

Outra questao a ser discutida em uma sociedade
em construgdo e, portanto, na escola, envolve o enve-
Ihecimento da populacdo, ja notado nas faixas etdrias

Xi

mais altas da piramide populacional, de acordo com o
Censo Demografico 2022 do IBGE. Apesar da sua con-
tribuicdo para a formacao, os cuidados e o sustento
da familia, muitas pessoas idosas sdo discriminadas,
violentadas em seus direitos e, principalmente, aban-
donadas afetivamente. De acordo com dados do Cen-
so 2022, 15,8% da populacdo brasileira contava com
60 anos ou mais de idade, indicando um crescimento
de aproximadamente 46% em relacdo ao Censo De-
mografico 2010, que registrou 10,8% da populacdo
nessa faixa etaria. O Estatuto da Pessoa Idosa (Lei
ne 10.741, de 1° de outubro de 2003), que assegura a
pessoa idosa autonomia, integracao e participacao efe-
tiva na sociedade, estabelece medidas de protecdo con-
tra abusos, negligéncia e discriminacao, assegurando
acesso a servicos de saude, assisténcia social, educacao,
cultura e lazer. Nesse sentido, é preciso conscientizar
os estudantes de que o envelhecimento é um processo
natural e as mudancas fisicas fazem parte dele, ndo de-
vendo ser motivo de desrespeito ou de desvalorizacdo
da pessoa. Muitas pessoas idosas trabalham ativamente
tanto no mercado de trabalho quanto nos cuidados dos
familiares, como as avds que, muitas vezes, sao respon-
saveis pelos afazeres da casa e pelos netos. Valorizar e
respeitar essas pessoas é pensar no proprio envelheci-
mento futuro.

Na Colecéo, esse tema é contemplado tanto nos con-
teudos quanto em algumas se¢des por meio de aborda-
gens que envolvem o TCT Processo de Envelhecimento,
Respeito e Valorizacao do Idoso. Essas propostas obje-
tivam incentivar o convivio com avés, familiares e outras
pessoas idosas que circulam pelo cotidiano dos estudan-
tes, de maneira que desenvolvam empatia e respeito por
elas.

A valorizacdo da mulher e de seus diferentes papéis
na sociedade é tratada na Colecao por meio da descons-
trucao de esteredtipos de género, promovendo o direito
de exercer qualquer profissdo, o respeito e a igualdade.
Essas abordagens se vinculam a Lei Maria da Penha (Lei
n2 11.340, de 7 de agosto de 2006), que criou medidas
protetivas, delegacias especializadas, centros de reabilita-
¢ao e educacgdo para os agressores e diversas ferramentas
publicas para o atendimento a mulher. Ao integrar essa
temadtica ao ambiente escolar, cria-se um espaco para que
as estudantes passem a se reconhecer como pessoas ple-
nas de direito desde cedo e os estudantes, a respeita-las.

Outro ponto importante para a constru¢ao da cidada-
nia é a discussao sobre as atitudes de seguranca no transi-
to. O Cédigo de Transito Brasileiro (Lei n©9.503, de 23 de
setembro de 1997), em seu artigo 76, propde a educacao
para o transito em todas as etapas da educacdo. Ensinar
as regras e a importancia da segurancga no transito ajuda a
prevenir acidentes e a salvar vidas. Além disso, desenvolve
nos estudantes uma compreensao das responsabilidades
individuais e coletivas, incentivando atitudes de respeito
e cooperacdo no espaco publico. Ao internalizar gradati-
vamente esses valores, os estudantes se tornam cidadaos



preparados para contribuir com um transito mais seguro,
refletindo uma sociedade mais organizada e atenta ao
bem-estar de todos.

Nesta Colecao, principios éticos como dignidade,
respeito, liberdade, responsabilidade e justica sdo traba-
Ihados por meio de abordagens que envolvem questdes
ambientais, Estatuto da Pessoa Idosa, direitos das mulhe-
res, Cédigo de Transito Brasileiro, entre outros regramen-
tos legais. Essas abordagens podem estar presentes em
aberturas de unidade, secbes, contextos de introducdo
de conteudos, atividades e objetos educacionais digitais.

Atencao a saude fisica
e mental

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) define sau-
de como “o estado de bem-estar fisico, mental e social,
de maneira que o individuo se sinta bem consigo e nas
interagdes com outras pessoas”.

O papel da escola na promoc¢do da saude dos estu-
dantes é fundamental, devendo abranger as orientagcdes
sobre a alimentacdo variada e saudavel, a importancia das
atividades fisicas ao ar livre e o trabalho com as competén-
cias socioemocionais voltado ao autoconhecimento e ao
convivio respeitoso com todos. Além disso, é importante
observar as atitudes dos estudantes que possam indicar
sofrimento emocional, como agressividade acentuada, iso-
lamento, tristeza, falta de interesse pelas atividades, mu-
danca repentina de comportamento, entre outras.

Nesse sentido, a atuacao do professor e da equipe peda-
gogica deve procurar conhecer o meio em que a escola esta
inserida, as familias e os estudantes. A observacao atenta
do professor no dia a dia é imprescindivel para a avaliacao
da dinamica da turma e das atitudes de cada estudante.
O acolhimento a todos também é fundamental para con-
solidar a confianca do estudante no docente, a fim de faci-
litar o didlogo aberto e a comunica¢ao de problemas, caso
ocorram.

Também é importante que o ambiente pedagdgico
incentive discussdes que auxiliem os estudantes a com-
preender que o mundo é um lugar de convivio com a dife-
renga, que as pessoas tém diferentes caracteristicas fisicas,
diferentes ideias e ndo pensam de maneira igual. Cada pes-
soa traz em si marcas da cultura, da origem social, da fami-
lia, da escola, da geracdo a que pertence, da personalidade,
entre tantas combinagdes que a fazem ser uma pessoa Uni-
ca, porém igual as outras em direitos e deveres.

A infancia é a fase em que se inicia a formacgéo do in-
dividuo, em que ele acumulard as memorias de exemplos
de atitudes que demonstrem responsabilidade, empatia e
solidariedade, que fazem parte da construcao dos valores
humanos e da cidadania e uma das suas referéncias nessa
fase da vida é o professor. Nesse contexto, para favorecer
o desenvolvimento emocional dos estudantes, é funda-
mental que os adultos os apoiem em seus sentimentos e

emocodes, ajudando-os a resolver conflitos com base no
didlogo e no controle das emogdes e incentivando-os a
buscar ajuda quando necessitarem.

Nesta Colecdo, apresentam-se abordagens que en-
volvem orientacdes sobre autocuidado e saude fisica e
mental desenvolvidas de acordo com a faixa etdria dos
estudantes, contemplando o Guia Alimentar para a
Populacao Brasileira e a Politica Nacional de Atencao
Integral a Satude da Crianca (Portaria ne 1130, de 5 de
agosto de 2015).

Matematica significativa

Ao longo do tempo, muitas maneiras de trabalhar a
Matematica foram criadas em razao das diferentes neces-
sidades socioculturais. Em trajetérias escolares, a Mate-
matica era vista como um conjunto de regras abstratas,
descoladas da realidade dos estudantes, o que gerou de-
sinteresse, inseguranca e baixa autoestima.

Atualmente, conforme a BNCC propde, o foco é tra-
balhar a Matematica integrada e aplicada a realidade
em diferentes contextos, levando em consideracao as
variadas vivéncias dos estudantes. Trabalha-se, assim,
com a Matematica significativa, que configura uma
abordagem conectada com os saberes prévios dos es-
tudantes, seus contextos socioculturais e suas experi-
éncias cotidianas.

A Matematica significativa, mais que “ensinar a conta
certa’, busca formar sujeitos que compreendam, inter-
pretem e atuem sobre o mundo com criticidade e cria-
tividade. Isso exige que o professor promova situacoes
em que os estudantes explorem problemas reais, dialo-
guem sobre suas estratégias, se sintam parte do proces-
so e percebam sentido no que estao aprendendo.

Nesse cendrio, duas abordagens tedricas se destacam
como caminhos metodoldgicos para sustentar esse en-
sino conectado com a realidade: a Etnomatematica e a
Educacao matematica critica.

Etnomatematica: conceito desenvolvido pelo pro-
fessor brasileiro Ubiratan D’Ambrésio, que explora as
praticas matematicas em diferentes contextos culturais. A
ideia central é entender como diferentes grupos culturais
desenvolvem e utilizam conceitos e técnicas matemati-
cas para resolver problemas no dia a dia. Isso pode incluir,
por exemplo, a maneira como comunidades indigenas e
tradicionais medem terras, constroem suas habitacdes ou
fazem calculos para as atividades agricolas.

Nessa perspectiva, a Matematica ndao é neutra nem uni-
versal em sua aplicacdo escolar; é construida social e his-
toricamente, assumindo diferentes formas de acordo com
os contextos culturais em que se desenvolve, abrangendo
muitas maneiras vélidas e legitimas de fazer Matematica: a
Matemadtica da cultura indigena, quilombola, camponesa,
urbana, popular, a Matematica do pedreiro, da costureira,
do marceneiro...
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Ao valorizar esses diferentes modos de pensar, a Etno-
matemadtica promove um ensino que legitima os saberes
dos estudantes e de suas comunidades, contrario a um
modelo Unico de raciocinio. Esse movimento contribui
para o pertencimento, o respeito a diversidade e o com-
bate ao preconceito, além de mostrar que a Matematica
nao é de poucos nem é de fora, ela nasce onde ha cultura
e necessidade.

Educacao matematica critica: proposta pelo matema-
tico dinamarqués Ole Skovsmose, aprofunda a reflexdo so-
bre o papel social e politico da Matematica no mundo con-
temporaneo, partindo da ideia de que ensinar Matematica
é uma pratica politica, pois envolve escolhas sobre o que
ensinar, como ensinar e com que finalidade.

Skovsmose defende que a Matematica deve proble-
matizar a realidade, e ndo apenas descrever ou calcular.
Assim, o ensino deve ser orientado por situagdes do
cotidiano, dados sociais, mapas, graficos e temas que
afetem diretamente a vida dos estudantes como a desi-
gualdade, o consumo, o meio ambiente, a tecnologia, os
direitos sociais, em uma perspectiva democratica, que
envolva consciéncia politica e social.

A proposta é formar estudantes que questionem,
analisem e tomem decisées fundamentadas, que nao se
limitem a reproduzir algoritmos. A Educacdo matema-
tica critica entende que cidadania também se aprende
com numeros, quando os nimeros estao a servi¢o da
vida, da dignidade e da transformacéo social.

Integrar essas abordagens faz da Matematica uma fer-
ramenta poderosa de compreensao e transformacéo do
mundo, que sé ganha sentido quando se conecta a cultura,
arealidade e as necessidades dos sujeitos que a aprendem.

O papel do professor, nesse processo, é fazer pontes
entre os saberes escolares e os saberes da vida, criando
um ambiente em que aprender Matematica seja também
aprender a pensar, questionar, respeitar e construir novas
formas de viver em sociedade.

Alfabetizacao
matematica e
letramento matematico

Alfabetizacdo e letramento matematico estdo im-
bricados e acontecem simultaneamente, embora se-
jam de naturezas diferentes envolvendo, portanto,
aprendizagens e procedimentos de ensino diferentes.
Vale ressaltar que sdo processos interdependentes e
que é dificil separa-los.

Alfabetizar matematicamente é possibilitar que o
estudante leia e escreva matematicamente, conheca as
linguagens matematicas, compreendendo os conteu-
dos basicos como o significado dos nimeros, as quatro
operagdes, a comparacao de grandezas e medidas, os
padrdes, as tabelas e os graficos.
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O letramento matematico (humeracia ou numera-
mento) é a capacidade de aplicar os conhecimentos ma-
tematicos nas diferentes situacdes cotidianas, indo além
do conhecimento de nimeros, operacdes ou medidas.
Em outras palavras, é identificar, tanto no contexto esco-
lar como fora dele, as situagdes em que a Matematica é
aplicada e utiliza-la para resolver problemas e construir
a leitura de mundo.

Analisar e interpretar dados de uma tabela ou de um
grafico referentes a uma informacdo, ler uma conta de
agua ou de energia, entender porcentagem e taxas de
juros, para fazer as melhores escolhas para uma com-
pra, sdo exemplos de situacdes em que o letramento é
aplicado, permitindo que as pessoas avaliem as informa-
¢Oes e facam escolhas mais conscientes e acertadas, seja
nas financas, no consumo, seja na saude.

Assim, quando os estudantes conseguem utilizar
seus conhecimentos matematicos nas praticas sociais
diariamente vivenciadas, podemos dizer que sao indivi-
duos letrados matematicamente.

O trabalho com a alfabetizacao e o letramento mate-
matico, alfaletrar, de acordo com Magda Soares, se inicia
no ambiente da sala de aula pensado como o terceiro
educador, ou seja, escolhendo intencionalmente os ma-
teriais que serdo utilizados ao longo do percurso letivo
para que a turma aprenda e aplique a Matematica.

Nesta Colecdo, o trabalho de alfaletrar é promovido
por meio da apresentacdo das diferentes maneiras de
escrever as letras do alfabeto, como imprensa, bastao e
cursiva, para que os estudantes se habituem com esses
usos de acordo com o suporte em que sao apresenta-
dos, seja livro, jornal, meio digital, histéria em quadri-
nhos, seja publicidade, entre outros, e adquira fluéncia
de leitura.

Além disso, para orientar a escrita, acompanhar sua
direcdo da esquerda para a direita e trabalhar a coorde-
nacao motora fina, hd orientacdes para o professor abor-
dar com os estudantes a maneira ergonémica de segu-
rar o lapis usando os trés pontos: polegar e indicador,
com o apoio do dedo médio. Apesar de simples, essa
orientacdo muitas vezes é deixada de lado, dificultando
o tracado das letras e a visualizacao da palavra enquanto
se escreve.

Outro ponto é a organizacao do trabalho pedagé-
gico que implica o planejamento das aulas, como um
instrumento dinamico e flexivel e as estratégias de tra-
balho como momentos individuais, em grupos peque-
nos e atividades coletivas e a socializacdo dos conheci-
mentos para que as informacdes possam circular.

Para apoiar os processos de alfabetizacdo e de le-
tramento matematico, a Colecdo apresenta propostas
didaticas, com sugestdes de uso de variados materiais
instrucionais que estimulam a aprendizagem de forma
ativa e contextualizada. Por exemplo, em Numeros, sao
sugeridas atividades que envolvem o uso de material
dourado, dbaco de papel e fichas de sobrepor, favore-
cendo o reconhecimento de quantidades e operagbes



basicas. Em Grandezas e Medidas, destacam-se propostas com cédulas e moedas de brin-
quedo para explorar o sistema monetario e situacdes de compra e venda. Em Algebra, sao
indicadas atividades que envolvem o uso da calculadora como recurso para investigar termos
desconhecidos e praticar diferentes estratégias de célculo. Em Geometria, os moldes para
construcdo de solidos geométricos e as pecas de tangram contribuem para a visualizacdo
e investigacdo das propriedades das figuras geométricas. J4 em Probabilidade e Estatistica,
as atividades incluem o lancamento de dados e o uso de planilhas eletrénicas para organizar
dados em tabelas e gréaficos.

A construcao do conceito de numero

Entender como a crianca desenvolve o conceito de nimero é essencial para planejar pro-
postas de ensino mais eficazes, sensiveis as etapas da aprendizagem e as diferentes formas de
pensar e construir conhecimentos. A Matemédtica, especialmente nos Anos Iniciais, ndo é uma
técnica de memorizacao de simbolos ou algoritmos, mas um processo vivo, de construgao pro-
gressiva, que envolve corpo, mente, linguagem, cultura e experiéncias.

Diversas teorias e campos do conhecimento estudaram esse processo. Embora diferentes em
seus pressupostos, todos oferecem contribuicdes valiosas e complementares para compreender
como a crianga pensa o nimero, representa quantidades e atribui sentido as relagées numéricas.

A sequir, apresentamos quatro abordagens fundamentais relacionadas a construcdo do nu-
mero pela crianca: neurociéncia, epistemologia historica, epistemologia genética e cogni-
tivismo sociointeracionista.

A neurociéncia investiga os processos cerebrais relacionados a aprendizagem e mostra
que a capacidade de perceber quantidades é inata, presente desde o nascimento. Estudos tém
demonstrado que bebés e criancas pequenas possuem uma capacidade natural de perceber
e diferenciar pequenas quantidades, mesmo antes de aprenderem a linguagem ou conceitos
numMéricos.

Essa sensibilidade primaria, chamada de sentido numérico (ou number sense), refere-se
a capacidade intuitiva de entender e manipular quantidades numéricas. Embora seja inata, é
também influenciada pelas experiéncias da crianca. Pode ser estimulada por meio de brinca-
deiras de exploracao sensorial, com objetos de diferentes tamanhos e quantidades; jogos com
movimento, ritmo e repeticdo, como bater palmas ou subir degraus; atividades espontaneas e
agrupamento com material concreto.

A epistemologia histérica considera que a Matematica é uma construcao social e histérica.
O nlmero, assim como o sistema de numeracdo que usamos hoje, é fruto de diferentes contex-
tos culturais, necessidades econdmicas, politicas e tecnolégicas de povos ao longo do tempo.

Para ensinar com base nessa abordagem, é importante mostrar as criancas que outras
culturas desenvolveram formas diferentes de contar e registrar, como os povos antigos, os
indigenas, os africanos, entre outros. O nimero surgiu como uma invencao para resolver pro-
blemas concretos.

Investigacdes sobre sistemas de numeragdo antigos (romano, maia, egipcio), leitura critica
de calendérios e medidas, comparacdes entre culturas sao possibilidades de trabalho dentro
dessa dtica.

Segundo Jean Piaget, representante da epistemologia genética, a crianca ndo nasce saben-
do o que é numero: ela constréi esse conceito ao longo do desenvolvimento, por meio de agdes
concretas, experimentagdes e reorganiza¢des mentais.

Para Piaget, o nimero surge a partir da coordenacao entre duas estruturas cognitivas: a se-
riacdo (colocar em ordem) e a classificacdo (agrupar por semelhanca). Antes de aprender a con-
tar, a crianca precisa desenvolver a nocdo de conservacao das quantidades (entender que estas
nao mudam se a forma for mudada), a capacidade de comparar, ordenar e agrupar objetos e a
compreensao de que 0s numeros seguem uma légica sequencial. Para trabalhar segundo essa
concepcdo, podem ser utilizados jogos de comparacéo, atividades de agrupamento, de ordena-
¢ao e construcdo de sequéncias com material manipuldvel.
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Baseado nas ideias de Lev Vygotsky, o sociointeracionismo entende que o aprendizado é
um processo social e cultural. A crianca constrdi o conceito de nimero por meio da mediacao de
adultos e de seus pares, da linguagem e da interagao com contextos significativos.

Para essa abordagem, o mais importante nao é repetir simbolos, mas usar a linguagem mate-
matica para resolver problemas reais, dialogar, argumentar, representar e refletir. Situagdes-pro-
blema contextualizadas, discussdes em grupo, registros escritos e orais, uso de jogos simbdlicos
sdo possibilidades para trabalhar com base nessa concepcao.

Cada uma dessas abordagens traz a compreensao sobre como a crianca pensa e aprende o
numero. A Colecao considera essa diversidade e oferece atividades variadas, que ora exploram a
percepcdo sensorial, ora abordam a histéria dos nimeros, ora trabalham com material concreto
e légico, ora incentivam a interacdo, o dialogo e a resolucao de problemas.

Calculo mental

E uma habilidade fundamental no processo de alfabetizacdo e letramento matematico,
especialmente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O calculo mental é muito mais que
realizar contas “de cabeca’, pois envolve a compreensdo profunda do sistema numérico e das
operagdes, permitindo que os estudantes mobilizem estratégias flexiveis para resolver proble-
mas do cotidiano de forma agil, reflexiva e significativa.

Ao desenvolver o calculo mental, a crianga cria relagdes entre os nimeros, compreende seus
significados e propriedades, e passa a operar com mais seguranca e autonomia. Esse tipo de
prética estimula o raciocinio ldgico, a resolucao de problemas, a flexibilidade cognitiva e a con-
fianca na propria producdo matematica.

Nesta Colecao, ha valorizacdo de diferentes estratégias para o desenvolvimento do calculo
mental, respeitando os diferentes modos de pensar das criangas. Sdo apresentadas situacoes
contextualizadas com situacdes-problema, propostas de jogos, desafios e apoio visual para
que os estudantes compreendam o porqué das estratégias, e ndo apenas o “como fazer”,

Pensamento algébrico

A Algebra é o campo da Matematica que utiliza simbolos, operacées e as propriedades da
Aritmética para expressar generalizacdes. No entanto, a Algebra proposta pela BNCC para os
Anos Iniciais é “o desenvolvimento de um modo de pensar que antecede o uso da linguagem
algébrica’, essencial para o trabalho que vai acontecer, posteriormente, ao longo dos anos finais.

E 0 pensamento algébrico.

A BNCC propde que as ideias de regularidade, generalizacdo de padrdes e propriedades da
igualdade estejam presentes ao longo dos Anos Iniciais para que seja possivel desenvolver esse
pensamento. Esse trabalho permite formar estudantes capazes de interpretar, justificar e mode-
lar situagdes do cotidiano com mais autonomia e profundidade.

Educacao financeira

E um dos TCTs previstos na BNCC e vem ganhando espaco nas discussées sobre o curriculo
da Educacdo Basica. A Educacgdo Financeira nao se limita a ensinar a “economizar dinheiro’, mas
visa formar individuos capazes de tomar decisdes conscientes, criticas e responsaveis sobre o
uso dos recursos em sua vida pessoal, familiar e social.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a Educacdo Financeira deve estar intimamente
ligada a alfabetizacao e ao letramento matematico ao longo dos cinco anos, pois envolve
o desenvolvimento de competéncias como o uso de unidades monetarias em situagdes coti-
dianas, estimativa e comparagao de precos e tamanhos, compreensao de nogdes como juros,
descontos, orcamentos e necessidades versus desejos.

Nos Anos Iniciais, atividades como brincar de lojinha, simular trocas, organizar cofrinhos
e calcular troco sao fundamentais para desenvolver esse tema.

O letramento matematico amplia esse processo, permitindo que os estudantes analisem ofer-
tas, descontos e formas de pagamentos, reflitam sobre sustentabilidade, consumo consciente e
planejamento, tomem decisdes cotidianas com base em informagdes quantitativas reais.



Essas praticas colaboram para a formacao de sujeitos mais reflexivos, autonomos e criticos
diante do consumo e da economia, mesmo nas pequenas escolhas do dia a dia. No volume de 4°
ano da Colecao, por exemplo, ha atividades que abordam situagdes de compra e venda, propician-
do aos estudantes a oportunidade de refletir sobre diferentes formas de pagamento e o impacto
dessas escolhas no orcamento familiar.

As tecnologias digitais, a
Computacao e a Matematica

As tecnologias digitais estdo presentes na escola e transformam a forma como ensinamos e
aprendemos. A Politica Nacional de Educacao Digital (PNED), criada pela Lei n® 14.533/2023,
objetiva aprimorar o acesso de toda a populagao aos recursos e as ferramentas digitais, bem como
garantir a insercao da educacao digital no ambiente escolar.

Nesse contexto, a BNCC (2018, p. 474) incluiu na Educacao Basica conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores referentes ao pensamento computacional, ao mundo digital e a cultura digital
definindo que:

e pensamento computacional: envolve as capacidades de compreender, analisar, definir,
modelar, resolver, comparar e automatizar problemas e suas solugoes, de forma met6-
dica e sistematica, por meio do desenvolvimento de algoritmos;

« mundo digital: envolve as aprendizagens relativas as formas de processar, transmitir
e distribuir a informacao de maneira segura e confidvel em diferentes artefatos digi-
tais - tanto fisicos (computadores, celulares, tablets etc.) como virtuais (internet, redes
sociais e nuvens de dados, entre outros) -, compreendendo a importancia contempo-
ranea de codificar, armazenar e proteger a informacao;

o cultura digital: envolve aprendizagens voltadas a uma participacao mais conscien-
te e democrdtica por meio das tecnologias digitais, o que supde a compreensdo dos
impactos da revolucéo digital e dos avangos do mundo digital na sociedade con-
temporanea, a constru¢do de uma atitude critica, ética e responsavel em relacao
a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais, aos usos possiveis das diferentes
tecnologias e aos contetdos por elas veiculados, e, também, a fluéncia no uso da
tecnologia digital para expressao de solucdes e manifestacoes culturais de forma
contextualizada e critica.

Assim, o uso de dispositivos como tablets e notebooks nao deve se restringir a digitacao de
textos ou a criacdo de apresentacdes. Esse uso deve ser compreendido como uma ferramenta
que amplia as capacidades cognitivas dos estudantes, possibilitando novas formas de pensar,
resolver problemas e se expressar. Para apoiar esse processo, a Resolu¢cdo CNE/CP n® 1/2022
apresenta as Normas sobre Computacao na Educagao Basica, que complementam a BNCC e
tém o objetivo de integrar o ensino de computacdo e de pensamento computacional de forma
transversal no curriculo escolar.

Na Colecéo, o estudo dos algoritmos das operacdes, aliado a atividades voltadas para a re-
solucdo de problemas, contribui significativamente para o desenvolvimento do pensamento
computacional, pois estimula a analise l6gica, a identificacdo de padrdes e a organizacdo de
etapas para buscar solugées.

Avancando nessa direcao, a Lei n® 15.100/2025 passou a permitir o uso de dispositivos ele-
trénicos portateis pessoais (como celulares e tablets) pelos estudantes desde que a finalidade
seja pedagodgica, ampliando a utilizagdo consciente e produtiva das tecnologias em sala de aula
de todas as areas. Para apoiar essa pratica, o Guia sobre o uso de dispositivos digitais (Brasil,
2025) oferece orientagdes para o uso pedagdgico seguro, responsavel e intencional desses re-
cursos no cotidiano escolar.

Na Colecao, destacam-se os infograficos clicaveis que permitem ao usuario interagir com
diferentes partes do conteldo por meio de cliques, acessando explicagdes de forma dinamica
e envolvente. O Livro do Estudante - Digital incorpora esse recurso para ampliar e enriquecer os
contelidos e contextos apresentados na versao impressa.
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Avaliacao

Avaliar, no contexto escolar, ndo é tarefa simples.
Pelo contrario, significa analisar os dados obtidos e
compreender como cada estudante esta aprendendo,
identificando suas necessidades especificas e buscando
novas estratégias de ensino que garantam o progresso
de todos. E também um instrumento para que o pro-
fessor avalie seu trabalho, levando em conta o que esta
dando certo e o que ainda precisa melhorar. O processo
de avalicao deve ser continuo, reflexivo e inclusivo, con-
siderando as diferencas, promovendo avancos e fortale-
cendo a equidade de aprendizagem.

Para que isso aconteca, é essencial superar a concep-
cao tradicional de avaliacdo, aquela centrada em provas
escritas padronizadas e notas classificatorias, e adotar
uma abordagem mais ampla e formativa, que envolva
instrumentos diversos, contextualizados e significativos.

E colocar em pratica o que a BNCC (2018, p. 17) propde
quando trata de avaliagao:

[...] construir e aplicar procedimentos de ava-
liacdo formativa de processo ou de resultado que

levem em conta os contextos e as condicoes de
aprendizagem, tomando tais registros como re-
feréncia para melhorar o desempenho da escola,
dos professores e dos alunos.

De acordo com essa concepcao, é preciso, em primei-
ro lugar, obter as informacdes sobre habilidades, conhe-
cimentos e necessidades individuais da turma como um
todo e de cada estudante, em particular, por meio de uma
avaliacao diagnéstica, que subsidiard o planejamento
das aulas, a escolha das estratégias de ensino, ajudando
a adaptar as aulas as necessidades especificas da turma,
promovendo um ambiente de aprendizagem inclusivo e
eficiente. Ao compreender o ponto de partida dos estu-
dantes, os professores podem estabelecer metas realistas
e desafiadoras.

Nesta Colecao, no inicio de cada volume, hd uma pro-
posta de avaliacdo diagndstica identificada como O que
vocé jd sabe?, que apresenta questdes elaboradas com
base em objetivos e habilidades do ano letivo anterior.
No caso do volume de 4° ano, avaliam-se as habilidades
do 3° ano que sdo importantes para o desenvolvimento
de habilidades do 4° ano.

Atividade Objetivos

Habilidades do 3° ano avaliadas

Habilidades do 4° ano relacionadas

« Comparar numeros
naturais de até 4
algarismos.

« Relacionar o registro
numérico com a lingua
materna.

(EFO3MAO01) Ler, escrever e comparar numeros
naturais de até a ordem de unidade de milhar,
estabelecendo relagdes entre os registros
numéricos e em lingua materna.

(EFO4MAO1) Ler, escrever e ordenar
numeros naturais até a ordem de
dezenas de milhar.

« Resolver problemas de
adicdo e subtracao.

2 « Resolver problemas que

envolvem o sistema

monetario brasileiro.

(EFO3MAO05) Utilizar diferentes procedimentos
de célculo mental e escrito, inclusive os
convencionais, para resolver problemas
significativos envolvendo adi¢ao e subtragao
com numeros naturais.

(EFO3MAO06) Resolver e elaborar problemas
de adicdo e subtracdo com os significados de
juntar, acrescentar, separar, retirar, comparar e
completar quantidades, utilizando diferentes
estratégias de célculo exato ou aproximado,
incluindo célculo mental.

(EFO3MA24) Resolver e elaborar problemas
que envolvam a comparacdo e a equivaléncia
de valores monetdrios do sistema brasileiro em
situagdes de compra, venda e troca.

(EFO4MAO03) Resolver e elaborar
problemas com numeros naturais
envolvendo adi¢ao e subtracgdo,
utilizando estratégias diversas, como
calculo, cdlculo mental e algoritmos,
além de fazer estimativas do resultado.
(EFO4MA25) Resolver e elaborar
problemas que envolvam situagdes
de compra e venda e formas de
pagamento, utilizando termos

como troco e desconto, enfatizando
0 consumo ético, consciente e
responsavel.

Resolver problemas de
3 multiplicacdo envolvendo
disposicao retangular.

(EFO3MAO07) Resolver e elaborar problemas
de multiplicacdo (por 2, 3,4, 5 e 10) com os
significados de adicdo de parcelas iguais

e elementos apresentados em disposicao
retangular, utilizando diferentes estratégias de
calculo e registros.

(EFO4MA06) Resolver e elaborar
problemas envolvendo diferentes
significados da multiplicacdo (adicao
de parcelas iguais, organizagéo
retangular e proporcionalidade),
utilizando estratégias diversas,

como calculo por estimativa, cdlculo
mental e algoritmos.
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EF03MAO03) Construir e utilizar fatos basicos da
( .« ) . . (EFO4MAO06) Resolver e elaborar
adicao e da multiplicagao para o calculo mental .
. problemas envolvendo diferentes
ou escrito. significados da multiplicagao (adicdo
Resolver problemas de (EFO3MAO07) Resolver e elaborar problemas 9 L P .g < ¢
. s de parcelas iguais, organizagao
4 multiplicacdo envolvendo |de multiplicagao (por 2, 3,4, 5 e 10) com os ; .
. L L o~ L retangular e proporcionalidade),
adicdo de parcelas iguais. | significados de adicdo de parcelas iguais - s
. . utilizando estratégias diversas, como
e elementos apresentados em disposicao . L2 g’
I . . calculo por estimativa, calculo mental
retangular, utilizando diferentes estratégias de .
. . e algoritmos.
calculo e registros.
(EFO3MA10) Identificar regularidades em
9
Identificar o padrao sequéncias ordenadas de numeros naturais, o .
Fi . 9 R . (EFO4MA11) Identificar regularidades
de uma sequéncia e resultantes da realizacdo de adi¢des ou P s
5 . - . , em sequéncias numéricas compostas
determinar os elementos | subtragdes sucessivas, por um mesmo ndmero, B .
< ~_ .. | por multiplos de um niimero natural.
ausentes. descrever uma regra de formacéo da sequéncia
e determinar elementos faltantes ou seguintes.
Associar unidades de (EFO3MA20) Estimar e medir capacidade e (EFO4MA20) Medir e estimar
medida de capacidade e | Massa utilizando unidades de medida nao comprimentos (incluindo perimetros),
6 massa a rodEtos do dia padronizadas e padronizadas mais usuais massas e capacidades, utilizando
adia P (litro, mililitro, quilograma, grama e miligrama), |unidades de medida padronizadas
Estin;ar massa reconhecendo-as em leitura de rétulos e mais usuais, valorizando e respeitando
’ embalagens, entre outros. a cultura local.
(EFO3MA14) Descrever caracteristicas de
algumas figuras geométricas espaciais (prismas . .
9 . g. g. . P .(p (EFO4MA17) Associar prismas e
. ) retos, piramides, cilindros, cones), relacionando- | ., . g
- Relacionar uma figura [ piramides a suas planificagées e
geométrica espacial a sua ~as com suas planlf'lgagoes. . analisar, nomear e comparar seus
7 e o (EFO3MA15) Classificar e comparar figuras X -
planificacdo. a A ._. | atributos, estabelecendo relagdes
o . planas (triangulo, quadrado, retangulo, trapézio ~
- Identificar figuras planas. N entre as representacdes planas e
e paralelogramo) em relacgao a seus lados espaciais
(quantidade, posicoes relativas e comprimento) P ’
e vértices.
Comparar medidas . . EF04MA20) Medir e estimar
P . (EFO3MA19) Estimar, medir e comparar ( . ) . . .
de comprimento . - . . comprimentos (incluindo perimetros),
comprimentos, utilizando unidades de medida . i~
apresentadas em - . . . . massas e capacidades, utilizando
8 . . nao padronizadas e padronizadas mais usuais . . .
diferentes unidades . o . unidades de medida padronizadas
. (metro, centimetro e milimetro) e diversos . . . R
de medida (metro e . . mais usuais, valorizando e respeitando
. instrumentos de medida.
centimetro). a cultura local.
- Ler horarios em relégios
digitais e analdgicos. (EFO4MA22) Ler e registrar medidas e
g 9 g
« Compreender a relagdo o s intervalos de tempo em horas, minutos
P fretas (EFO3MA23) Ler horas em relégios digitais e em poer .
entre horas e minutos. . o - e segundos em situagdes relacionadas
9 . - rel6gios analégicos e reconhecer a relagao entre . .
» Determinar o horério . . ao seu cotidiano, como informar
A hora e minutos e entre minuto e segundos. . S A
de término de uma os horarios de inicio e término de
atividade, dado seu inicio realizacdo de uma tarefa e sua duragao.
e duracgéo.
EF03MAO06) Resolver e elaborar problemas
( .« ) < . p' . (EFO4MAO03) Resolver e elaborar
de adicdo e subtracdo com os significados de . .
. . problemas com nimeros naturais
juntar, acrescentar, separar, retirar, comparar e . -
. - . envolvendo adicéo e subtragao,
. . completar quantidades, utilizando diferentes - P
« Ler informacdes . ) ) utilizando estratégias diversas, como
o estratégias de cdlculo exato ou aproximado, X . .
expressas em graficos de |. . . calculo, calculo mental e algoritmos,
incluindo célculo mental. . A
barras. . além de fazer estimativas do resultado.
(EFO3MAZ27) Ler, interpretar e comparar dados .
10 - Compreender o termo (EFO4MA27) Analisar dados
. . apresentados em tabelas de dupla entrada, .
frequéncia. o apresentados em tabelas simples ou
gréficos de barras ou de colunas, envolvendo o
« Resolver problemas . o o de dupla entrada e em gréficos de
a resultados de pesquisas significativas, utilizando s
envolvendo adigao. . . colunas ou pictéricos, com base em
termos como maior e menor frequéncia, . ~ . .
) ) . informacdes das diferentes areas do
apropriando-se desse tipo de linguagem . .
. conhecimento, e produzir texto com a
para compreender aspectos da realidade . A
. e sintese de sua andlise.
sociocultural significativos.
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Dessa maneira, ao analisar os resultados obtidos por
cada estudante, o professor podera desenhar o perfil da
turma com base nos conhecimentos demonstrados e de-
terminar os contelddos que deverao receber mais atencdo
ao longo dos capitulos.

A avaliacao formativa é um processo continuo, cujo
objetivo é acompanhar a aprendizagem dos estudantes
em vez de apenas classifica-los com a atribuicdo de uma
nota. Seu foco é oferecer feedback ao estudante, para que
reconheca seus progressos e necessidades, e ao professor,
para indicar as habilidades que ainda precisam de mais in-
vestimento, possibilitando a correcdo (ou ndo) da rota. Ou
seja, o professor, além de avaliar o percurso do estudante
durante o processo de ensino e aprendizagem, utiliza essas
informacdes para ajustar as proprias estratégias de ensino.

Nesta Colecao, ao final de cada Capitulo, ha a secdo O
que vocé aprendeu neste capitulo?, que propde questoes re-
lacionadas ao que foi trabalhado ao longo de cada capitulo,
a fim de oferecer um panorama sobre o que a turma apren-
deu, possibilitando a retomada de conteuidos e atividades.

Para finalizar cada Unidade, apresenta-se a secdo O
que vocé aprendeu nesta unidade?, com propostas que
permitem perceber os avancos e as dificuldades rema-
nescentes da turma, possibilitando a andlise do que de-
vera ser revisto de maneira mais pontual com aqueles
estudantes que ndo obtiveram o avanco esperado.

Ainda considerando a tarefa de avaliar, temos as avalia-
¢6es somativas ou de resultados. Essas avaliacdes ocorrem
ao final de um periodo, com o intuito de verificar se os ob-
jetivos educacionais foram alcancados. Também oferecem
dados importantes para o professor ajustar suas praticas
pedagdgicas e revisar seu planejamento, garantindo a siste-
matizacdo dos conteuidos abordados e a evolugao de todos.

Com o objetivo de oferecer ao professor uma visao
global do trabalho desenvolvido durante o ano, no final
de cada volume, ha a secao O que vocé aprendeu neste
ano?, que fornece subsidios a avaliacdo da aprendizagem
do estudante e do trabalho do professor, auxiliando a or-
ganizagao do planejamento do préximo ano.

Vale ressaltar também que, ao final de cada volume,
ha a secdo Hora do teste, que apresenta questdes similares
as das avaliagdes nacionais, como o Saeb.

Essas avaliacbes nao sao excludentes entre si, mas,
sim, complementares. Um planejamento avaliativo eficaz
combina essas diferentes perspectivas, de acordo com os
objetivos de aprendizagem, o contexto da turma e as ca-
racteristicas individuais dos estudantes. Orientam, ainda,
acoes de recomposicao de aprendizagem, mudancas de
estratégias didaticas, organizacdo de grupos de apoio e
uso de recursos diferenciados.

Dessa maneira, a avaliacdo se torna processual e con-
tinua. E importante ressaltar, conforme propde a profes-
sora Denise Tonello:

Espera-se que os resultados ou constatagdes nao
estejam a servico da classificacdo ou do julgamento,
ou da enumeracao de falhas e insuficiéncias, mas,
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sim, do aprimoramento, do replanejamento do pro-
cesso e dos percursos. Espera-se, enfim, que a avalia-
¢ao esteja a servico de uma investigacao sistematica
acerca do que o educando aprendeu, do que falta
aprender, ou do porqué nao aprendeu, permitindo a
emissdo de ponderacoes e colaborando com a toma-
da de decisoes assertivas em prol da a aprendizagem
(2022, p. 21-22).

Para acompanhar esse processo, além das propostas
presentes em cada volume da Colecao, o professor pode-
ra utilizar:

¢ Instrumentos de avaliacao diversificados: é preciso
oferecer desafios para serem resolvidos, propor apresen-
tacoes orais sobre determinado tema com base em um
roteiro construido com toda a turma e produgdes de texto.

E importante ressaltar que isso tudo deve ser com-
partilhado com a turma, deixando claros os objetivos das
propostas, detalhando o que é necessario fazer, ou seja, o
estudante precisa ter clareza do que vai fazer e por qué. A
parceria com as familias é fundamental para que saibam
como se dara esse processo.

« Observacgoes e registros: é preciso documentar o
percurso dos estudantes, analisar, refletir sobre a pré-
pria pratica e interferir para que os avangos ocorram.
Algumas possibilidades: pautas de observacao, rubri-
cas, portfdlios, relatorios, registros por meio de fotos,
videos, gravacoes, padlets, entre outros.

o Autoavaliacdo: esse instrumento coloca o estudante
como protagonista da avaliacao, refletindo sobre o que
conseguiu evoluir e o que ainda precisa melhorar. Inicial-
mente, o professor precisa ajudar a turma a pensar, mas,
com o passar do tempo, é possivel perceber seus avancos.
Cada professor pode preparar questdes de autoavaliacdo
para os estudantes com base nos conteldos trabalhados.
E importante conversar com cada estudante sobre suas
reflexdes e comunicé-las as familias. Também é preciso
pensar em estratégias para ajudar o estudante a melhorar.

« Avaliagcoes externas: conhecé-las pode auxiliar o pla-
nejamento de atividades diversificadas. Analisar os re-
sultados das avaliacdes externas em geral, pode auxiliar
a prospeccao desses pontos com a turma e incluir um
trabalho mais aprofundado para focar o que ainda néo
foi aprendido.

Sistematizacao e

recomposicao
das aprendizagens

A sistematizacdo das aprendizagens contribui para
que os estudantes consolidem os conhecimentos adquiri-
dos e reconhecam conexdes entre diferentes contetidos.
Esse processo fortalece as bases para novos saberes, estimula



o desenvolvimento da autonomia e da confianca, e permite
identificar dificuldades, favorecendo a elaboragao de pro-
postas de recomposicao das aprendizagens.

Nas orientagdes especificas da secdao O que vocé
aprendeu nesta unidade?, sao apresentadas sugestdes de
atividades de conclusdo e sistematizacao dos conteudos
trabalhados na Unidade. Muitas dessas propostas estao
fundamentadas em metodologias ativas, promovendo o
protagonismo dos estudantes e a reflexao sobre o percur-
so de aprendizagem.

A recomposicao das aprendizagens tornou-se um
tema central nas discussdes educacionais contempo-
raneas, especialmente apds os impactos da pandemia
de covid-19, mas sua relevancia vai muito além desse
contexto. No Ensino Fundamental - Anos Iniciais, etapa
decisiva da escolarizacdo, promover agdes eficazes de
recomposicao significa assegurar o direito a aprendi-
zagem de todas as criangas, reconhecendo suas traje-
torias diversas e os desafios que cada uma enfrenta no
processo de aprender.

Mais do que um reforco escolar tradicional, a recom-
posicdo de aprendizagens é um conjunto de estratégias
pedagdgicas intencionais que visam identificar, com-
preender e intervir nas lacunas de aprendizagem dos
estudantes, considerando ndo apenas os contelidos ndo
aprendidos, mas também os modos de aprender, os con-
textos vividos e os ritmos individuais.

Esse processo exige do professor uma postura inves-
tigativa e sensivel, que parta do diagnéstico eficiente da
turma e de cada estudante, ndo com o objetivo de rotular,
mas de personalizar o ensino e garantir equidade.

A recomposicdo ndo deve ser pensada como uma eta-
pa a parte do planejamento, mas integrada ao cotidiano
da sala de aula, articulando-se ao curriculo e as praticas ja
existentes. Algumas diretrizes importantes séo:

1. Avaliacdo diagndstica e formativa continua: usar
portfélios, sondagens, registros e observacdes para
entender o que os estudantes ja sabem e o que ainda
precisam aprender.

2. Flexibilizacao do planejamento: organizar sequén-
cias didaticas com foco nos objetivos essenciais de
aprendizagem e em conteldos estruturantes (como
leitura, escrita, calculo e resolucdo de problemas).

3. Uso de estratégias diversificadas: agrupamentos
flexiveis, tutoria entre pares, atividades ludicas, jogos,
propostas interdisciplinares e recursos digitais acessi-
veis.

4. Foco na aprendizagem significativa: reforcar vincu-
los com o cotidiano dos estudantes, seus saberes pré-
vios e seu contexto cultural para dar sentido ao que
aprendem.

5. Monitoramento e acompanhamento continuo: es-
tabelecer momentos de verificagdo do progresso e
ajustar o percurso quando necessario.

Cada estudante aprende de forma Unica. A recom-
posicdo precisa estar comprometida com os principios
da inclusao, observando as necessidades especificas de
estudantes com deficiéncia, transtornos de aprendiza-
gem, vulnerabilidades sociais, ou que enfrentaram mais
barreiras de acesso a escola, como ribeirinhos, indige-
nas, quilombolas e refugiados. Isso significa, por exem-
plo, adaptar os materiais didaticos, propor atividades
acessiveis, criar tempos diferenciados de aprendizagem
e garantir apoio pedagdgico dentro e fora da sala de
aula, sempre com olhar respeitoso e acolhedor. A Cole-
¢ado traz, nas margens em U, atividades adaptadas com
sugestdes para estudantes cegos e com baixa visao.

Ferramentas para o
planejamento
e a pratica docente

As ferramentas de apoio a pratica docente, como a su-
gestao de distribuicdo dos conteudos em 40 semanas e
a matriz de planejamento de rotina, sdo essenciais para
organizar o trabalho pedagégico ao longo do ano letivo.
Essa sugestédo de distribuicao oferece uma visdo geral do
percurso de ensino, auxiliando o professor na distribui-
¢ao equilibrada dos conteidos com base nos tempos de
aprendizagem e nos objetivos do curriculo.

J4 a matriz de planejamento de rotina orienta o
professor em cada etapa do trabalho com as Unidades,
do planejamento inicial a avaliagdo dos estudantes.

Para acompanhar o calendério escolar, apresentamos
a sequir trés sugestdes de organizacdo das semanas do
ano letivo para o trabalho com o0 4° ano. Cabe a vocé, pro-
fessor, adaptar essas propostas conforme as especificida-
des da escola e da turma.

Sugestoes de cronogramas

Sugestdo de cronograma bimestral

1° bimestre Semanasde 1a 10
2° bimestre Semanasde 11a20
32 bimestre Semanas de 21 a 30
4° bimestre Semanas de 31 a 40

Sugestdo de cronograma trimestral

12 trimestre Semanasde 1a 14

Semanas de 15 a 28
Semanas de 29 a 40

2° trimestre

32 trimestre

Sugestao de cronograma semestral

12 semestre Semanasde 1a 20

2° semestre Semanas de 21 a 40
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Sugestao de distribuicao dos conteudos do Livro

do Estudante ao longo das semanas do ano letivo

Semana Secoes e contetidos do Livro do Estudante Paginas Habilidades da BNCC
EFO3MAO01, EFO3MAO03, EFO3MAO05,
0 aue vocé id sabe? EFO3MAO06, EFO3MAO07, EFO3MA10,
1 AV‘;“a o éia tica p.10-13 EFO3MA14, EFO3MA15, EFO3MA19,
Gao diag EFO3MA20, EFO3MA23, EF03MA24 e
EFO3MA27.
1 Abertura da Unidade 1 p. 14-15
Preparacao para o trabalho com o Capitulo 1 - Sistema
1 de numeracao decimal p.16-17 EF04MAO01
Sistema de numeracao indo-ardbico
1 Os nimeros naturais p.18 EF0O4MAO1
1 Valor posicional e decomposicao p. 19-21 EF04MAO01, EFO4MAO02 e EFO4MAO0S8.
2 Mais atividades p.22-23 EF04MAO01, EFO4AMAO2 e EFO4MAO08.
2 Dezena de milhar p. 24-25 EF04MAO1, EFO4MAO02 e EFO4MA11.
2 Numeros de cinco algarismos p.26-27 EF04MAO01 e EFO4MAO2.
3 Comparando numeros p. 28-29 EF04MAO01, EFO4MA27 e EFO4GEO0S.
3 Arredondamentos p. 30-31 EF04MAO01 e EFO4MAO08.
3 Mais atividades p.32-33 EF04MAO01, EFO4AMAO02 e EFO4MAO0S.
4 Numeros ordinais p. 34-35 EF04MAO01, EFO4AMAO08 e EF04C0O03.
4 Explorando tabelas: Ler e interpretar informagdes em 0. 36-37 EF04MA27
tabelas
4 Ler para se comunicar p.38-39
A P——
5 O que vocé dprendeu neste capitulo? p. 40-41 EF04MAO1 e EFO4MAO02.
Avaliacéo de percurso
Preparacao para o trabalho com o Capitulo 2 - Adicao
6 e subtracao p. 42-45 EF04MAO03, EFOAMA25 e EFO4MA27.
Adicdo com numeros naturais
6 Subtracdo com numeros naturais p. 46-49 EF04MAO03 e EF04CO03.
Vamos jogar: Nimero alvo p.50-51 EF04MAO03
Propriedades da adicdo
7 Propriedade comutativa da adi¢do P52 EF04MA0S
7 Propriedade associativa da adicdo p.53-54 EF04MAO05
7 Elemento neutro da adicdo p. 54 EF04MAOS5 e EF35EF05.
8 Estratégias de calculo 55.56 EF04MAO03, EFO4MAO04, EFO4MAOS5 e
Célculo mental P- EF04MA13.
8 Aproximagoes e estimativas p.57-58 EF04MAO03 e EFO4MAO5.
Célculo por decomposicao p. 59-60 EF04MAO02, EFO4MAO03 e EFO4MAOS.
8 Mais adicdo p.61-62 EF04MAO3
Célculo com dbaco
g | Maissubtrago p.63-64 | EFO4MA03
Célculo com dbaco
Relacdo entre adicdo e subtracao p. 65-67 EFO04MAO04 e EFO4MA13.
Propriedades da igualdade p. 68-69 EF04MAO03, EFO4MA14 e EFO4MA15.
Explorando probabilidade: Probabilidade p.70-71 EF04MA17 e EFO4MA26.
10 O mundo que queremos: Refletir sobre os sentimentos p.72-73
10 O que vocé aprendeu neste capitulo? 7475 EF04MAO03, EFO4MAO05, EFO4MA13,
Avaliacéo de percurso P- EF04MA14 e EFO4AMA15.
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Continuagao

EFO4MAO1, EFO4AMAO2, EFO4MAO03,
10 O que vocé aprendeu nesta unidade? 76-77 EF04MAO04, EFO4AMAO5, EFO4MA13,
Avaliagao de percurso p- EF04MA14, EFO4AMA15, EFO4MA25 e
EF0O4MA27.
11 Abertura da Unidade 2 p.78-79
Preparacao para o trabalho com o Capitulo 3 -
11 Geometria p. 80-81 EF04MA17
Prismas e piramides
11 Faces, vértices e arestas p. 82-83 EFO4MA17
11 Vamos jogar: O que é, o que é? p. 84-85 EF0O4MA17
11 Representando figuras geométricas p. 86-87 EF0O4MA17
Angulos
12 - A . p. 88 EFO4MA18
Ideia de angulos: giro
12 Outras ideias de angulo p. 89-90 EF0O4MA18
12 Angulo reto, angulo agudo e angulo obtuso p.91-93 EF0O4MA18
13 Poligonos p. 94-97 EF0O4MA18
13 Explorqndo pesquisas: Agrupando dados de uma . 98-09 EF04MA27 e EFO4MA2S.
pesquisa em tabela
13 Ler para se informar p. 100-101
14 O que vocé aprendeu neste capitulo? 102-103 EF04MA17, EFO4MA18, EFO4AMA27 e
Avaliacao de percurso b- EF04MA28.
Preparacao para o trabalho com o Capitulo 4 -
15 Multiplicacdo p. 104 EF04MA06
Ideias da multiplicacdo
Adicao de parcelas iguais
15 Organizacgao retangular p. 105 EF04MA06
15 Proporcionalidade p. 106 EF04MA06
15 Mais atividades envolvendo as ideias da multiplicacédo p. 107 EF04MA06
15 Propr!edades da mult'lpllca(;ao o 0. 108 EFO4MAO5
Propriedade comutativa da multiplicacdo
15 Propriedade associativa da multiplicacdo p. 109 EF04MAO5
16 Elemento neutro e elemento nulo p.110 EF04MAO5
Estratégias de célculo de multiplicacdes
16 Ve T e D e (T p.-111-112 EF04MAO02, EFO4MAOS5 e EFO4MAO06.
16 Vezes 20, vezes 30 e vezes 40 p.-113 EFO4MAO06 ¢ EFO4MA11.
16 Multiplicagcdo na reta numérica p.114-115 | EFO4MAO06, EFO4MA11 e EFO4GE10.
16 Célculo por decomposicéo e algoritmo usual p.116-117 | EFO4MA06
o (P . . EF04MAO06, EFO4MA21, EFO4MA25 e
17 Multiplicacdo com fatores com mais de um algarismo p.118-121 EFO4MA27.
17 Resolvendo problemas p.122-123 | EFO4MAO06
17 Explorando possibilidades: Possibilidades p.124-125 | EFO4MA26
17 O mundo que queremos: Cuidar da 4gua é bom para 0.126-127
todos
17 O que vocé aprendeu neste capitulo? 128-129 EF04MAO5, EFO4AMA06, EFO4MA11,
Avaliacdo de percurso b- EF04MA25 e EFO4MA26.

Continua
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Continuagdo

18 Preparagaq pafa o trabalho com o Capitulo 5 - Divisao 0.130-133 | EFO4MAO7 e EFO4MA12.
Ideias da divisao
18 Divisdo exata e divisdo ndo exata p. 134 EF04MAO07 e EFO4MA12.
18 Estimativas e arredondamentos p.135-136 | EFO4MAOQ7 e EFO4MA25.
19 Divisao por decomposicdo p.137-138 | EFO4AMAO7
19 Algoritmos da divisao . p.139-142 | EFO4MA04, EFO4MAO7 e EFO4MA13.
Divisdo em que o divisor tem um algarismo
19 Divisdo em que o divisor é formado por dois algarismos | p. 143-145 | EFO4MAO07, EFO4MA13 e EFO4MA25.
19 Relacdo entre a multiplicagao e divisdo p.146-147 | EFO4AMAO4 e EFO4MA13.
19 Expressdes numéricas envolvendo as quatro operacdes | p. 148-149 | EFO4MAO5
20 Explorgndo pesquisas: Faze’n'do uma pesquisa e 0.150-151 | EF04MA27 e EFO4MA2S.
organizando dados em graficos
20 Ler para se informar p. 152-153
2 O que vocé aprendeu neste capitulo? 154-155 EF04MAO04, EFO4MAO07, EFO4MA13 e
Avaliagao de percurso P- EF0O4MA15.
O que vocé aprendeu nesta unidade? ALl RS U SR
20 AV‘;“a o dep e : p.156-157 | EFO4MAO7, EFO4MA17, EFO4MA18 e
caodep EF04MA25.
21 Abertura da Unidade 3 p. 158-159
Preparacao para o trabalho com o Capitulo 6 -
21 Grandezas e medidas p. 160-161 EF04MA20
Medidas de comprimento
. . . EF04MA16, EFO4MA18, EFO4MA20 e
21 Unidades de medida padronizadas p. 162-165 EFO4GE10.
22 Perimetro de uma figura p.166-167 | EFO4MAO3 e EFO4MA20.
22 Ideia de drea p.168-169 | EFO4MAO06 e EFO4MA21.
22 Area de figuras planas p.170-171 | EFO4MA21
. EF0O4MAO06, EFO4AMA11, EFOAMA23,
23 Medidas de temperatura p.172-173 EF04MA24, EF04C108 e EF04CO08.
23 Medidas de temperatura méxima e minima p.174-175 | EFO4MA23 e EFO4MA24.
23 Ler para se informar p.176-177
Explorando grdficos: Construir e interpretar graficos
24 R p.178-179 EF0O4MAO06, EFO4AMA11 e EFO4MA27.
pictoricos
24 O que vocé aprendeu neste capitulo? 180-181 EF04MAO03, EFOAMAO06, EFO4MA20,
Avaliacéo de percurso P- EF04MA21 e EFO4MA23.
Preparacéo para o trabalho com o Capitulo 7 - Fracoes
25 e nimeros na forma decimal p.182-183 | EFO4MA09
Que nUmeros sao estes?
25 Fragbes: leitura e atividades p.184-187 | EFO4MA09
25 Representacdo de fragdes na reta numérica p.188-189 | EFO4MA09
26 Fracdes e medidas p.190-191 | EFO4MA09
26 | Numerosnaforma decimal p.192-193 | EFO4MA10 e EFO4MA27.
Décimos
26 Centésimos p.194-195 | EFO4MA10
27 Vamos jogar: Jogo da memdéria das partes p.196-197 | EFO4MA10
27 Centavos de real p.198-199 | EFO4MA10 e EFO4MA25.
28 Explorando tabelas e grdficos: Ler e interpretar tabela e 200-201 EF04MAO03, EFO4MAO07, EFO4MA11 e
gréfico de barras P- EF04MA27.
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Continuagao

29 (0] mundo que queremos: Cuidar do meio ambiente e p. 202-203
reciclar
N P——
30 O que vocé dprendeu neste capitulo: p.204-205 | EFO4MA09, EFO4MA10 e EFO4MA25.
Avaliacdo de percurso
O que vocé aprendeu nesta unidade? EF04MAO3, EFO4MAOG, EFO4MAOS,
30 AVZ“a o dep o : p.206-207 | EFO4MA20, EFO4MA21, EFO4MA24 e
saodep EFO4MA27.
31 Abertura da Unidade 4 p. 208-209
Preparacao para o trabalho com o Capitulo 8 - Mais
31 grandezas e medidas 210 EF04MAO03, EFO4AMAO06, EFO4MAO07 e
Medidas de tempo P- EF04MA22.
Semana, dia e hora
31 Hora e minuto p.211-212 EF04MAO06 ¢ EFO4MA22.
31 Minuto e segundo p.213-214 | EFO4MA22
31 Milénio, século, década e ano p.215-216 EFO4MA22
32 Medida de massa p.217-218 | EFO4MA20
Tonelada, quilograma e grama
32 Grama e miligrama p.219-220 | EFO4MA20
32 Medidas de capacidade p.221-222 | EFO4MA20
Litro e mililitro
32 Resolvendo problemas p.223 EF04MA20
33 Explorando plan:lhas el?tronlcas: 9rganlzar dados de 0.224-225 | EFO4MA27 e EFO4MA2S.
uma pesquisa em planilhas eletrénicas
33 Ler para interpretar p. 226-227
. P
33 O que vocé dprendeu neste capitulo: p.228-229 | EFO4MA20 e EFO4MA22.
Avaliacao de percurso
Preparacao para o trabalho com o Capitulo 9 - Mais
34 geometria p.230-231 EF0O4MA16
Movimentagao
34 Reta e segmento de reta p.232-233 | EFO4AMA16
34 Posicoes relativas entre retas 0.234-235 | EF04MA16
Retas paralelas e retas concorrentes
34 Retas perpendiculares p.236-237 | EFO4MA16
35 Simetria p.238-240 | EFO4MA19
35 Vamos jogar: Memoéria da simetria p. 241 EF04MA19
36 Simetria na malha quadriculada p.242-243 | EFO4MA19
36 Simétrica de uma figura p.244-246 | EFO4MA19
37 Mosaicos p.247-249 | EFO4AMA19
38 Explorando grdficos: Interpretar dados em grafico de b. 250-251 EFO4MA11 e EFO4MA27.
barras duplas
38 O mundo que queremos: Conviver e respeitar p.252-253
N P——
39 O que vocé dprendeu neste capitulo: p.254-255 | EFO4MA16 e EFO4MA19.
Avaliacdo de percurso
39 O que vocé aprendeu nesta unidade? 256257 EF04MAO03, EFO4MAO07, EFO4MA16,
Avaliagao de percurso b- EF04MA19, EFO4AMA20 e EFO4MA22.
EFO4MAO1, EFO4AMAO02, EFO4MAOQ3,
40 O que vocé aprendeu neste ano? 258-259 EFO4MA11, EFO4MA16, EFO4AMA18,
Avaliacao de percurso P- EF04MA19, EFO4AMA20, EFO4MA22 e
EFO4MA27.
EF04MAO06, EFOAMAO09, EFO4MAT15,
40 Hora do teste p. 260-261 EFO4MA17, EFO4AMA22, EFO4MA25 e
EFO4MA26.
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Matriz de planejamento de rotina

Arotina é essencial para garantir seguranca, foco e organi-
zacdo no aprendizado dos estudantes dos Anos Iniciais. Mes-
mo com variagoes nas estratégias, € importante manter uma
estrutura previsivel.

Para apoiar seu planejamento, elaboramos um checklist
pratico, que pode ser adaptado conforme suas necessida-
des.

Antes da aula:
[ 1Separeitodos os materiais necessarios (livros, car-
tolina, pincel etc.).

[ 1Reservei equipamentos e espacos (projetor, bi-
blioteca, sala multimidia).

[ 1Planejei as atividades e defini objetivos do dia.

Inicio da aula:
[ 1Cumprimentei os estudantes.

[ 1Escrevia data e o titulo da aula no quadro.
[ 1Fizachamada.
[ 1Expliquei o que sera feito no dia.

Durante a aula:
[ 1Orientei os estudantes na organizacao de suas
carteiras com o material necessario.

[ 1Dei instrucdes claras e pausadas sobre os mate-
riais e etapas da atividade.

[ 1Escrevi as orientagdes no quadro ou em folha, di-
vididas em etapas.

[ 1Reforcei individualmente as instruces para alu-
nos com dificuldade de atencao.

[ 1Mantive o padrdo de cobranca de tarefas e devo-
lutivas.

Encerramento da aula:
[ 1Orientei o uso da agenda para registro de tarefas.

[ 1Fiz uma breve revisdo/sistematizacdo do que foi
aprendido.

[ 10rganizei os materiais para a préxima aula.

A seguir, apresentamos uma proposta de matriz de
planejamento de rotina semanal, estruturada a partir dos
objetivos do Capitulo 6 do Livro do Estudante. Algumas
atividades fazem parte diretamente do livro, como as
paginas 162 a 165, enquanto outras sao sugestdes com-
plementares que enriquecem a pratica pedagdgica. O
professor pode adaptar conforme o ritmo da turma e os
recursos disponiveis.

Exemplo de proposta de matriz de planejamento de rotina semanal

Diada |, .. » . - | Estratégia
semana Inicio da aula | Objetivo da aula | Atividade principal | Materiais d.e ) Encerramento
organizagao

Segunda-feira | Acolhida, data, |Reconhecer Medicao com Fita Atividade Roda de conversa
chamada, unidades de medida | passos, palmos e métrica, coletiva com | sobre diferencas
conversa inicial. | padronizadas e ndo instrumentos de régua, comparacdo | entre medidas.

padronizadas. medicao. papel, lapis. | de resultados. | Anotacdes na
agenda.

Terca-feira Acolhida, data, |ldentificar Estacoes de medicao |Régua, Estacoes Registro das
chamada, instrumentos com diferentes trena, fita rotativas. medicdes e
retomada do adequados para instrumentos. métrica, Grupos de 4 ou | instrumentos
dia anterior. medir comprimentos. barbante. |5integrantes. | utilizados.

Quarta-feira | Acolhida, data, |lIdentificar a unidade |Teoria e atividades 1 | Livro, lapis, |Leitura Registro das
chamada, de medida de e 2 das paginas 162 | borracha. |coletivacom |conclusdes
conversa sobre | comprimento mais a 164 do Livro do discussao no caderno
o conteudo. adequada para realizar | Estudante. guiada. (sistematizacdo).

uma medicdo.

Quinta-feira | Acolhida, data, | Medir e estimar Atividade 3 a 8 das Livro, lapis, | Atividades Roda de conversa
chamada, comprimentos paginas 164 e 165 do | borracha. |individuais sobre dificuldades
explicagdo utilizando unidades de | Livro do Estudante. com corre¢do | e descobertas.
do dia. medida padronizadas. em duplas.

Sexta-feira Acolhida, data, |Reconhecer unidades |Producdo de um Caderno, Trabalhoem | Compartilhamento
chamada, de medida mais questiondrio para lapis, grupos com | dos questionarios
revisdo da usuais, valorizando a | entrevista sobre borracha. | elaboragao e planejamento da
semana. cultura local. como diferentes colaborativa. |entrevista.

comunidades
medem distancias
(braga, passo, vara,
palmo etc.)
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Sequéncia didatica

As sequéncias didaticas sdo planejadas para desenvolver habilidades especificas por meio
de atividades conectadas e progressivas. Elas permitem que os estudantes construam conheci-
mentos de forma significativa, articulando contetdos curriculares as suas vivéncias. A estrutura
a seguir pode ser utilizada como modelo para a elaboracao de sequéncias didaticas em diferen-
tes componentes curriculares.

Roteiro para elaboracao de sequéncia didatica

Item

Descricao

Tema central

Unidade tematica ou questao geradora que articula o conteudo as experiéncias dos estudantes.

Ano/Turma

Indicacdo do ano escolar e turma.

Duracao

Numero estimado de aulas (geralmente de 5 a 10).

Habilidade da BNCC

Cédigos e descri¢des das habilidades a serem desenvolvidas.

Objetivos de aprendizagem

O que os estudantes deverdo compreender, investigar, representar ou produzir ao final da sequéncia.

Etapas da sequéncia

Organizacgao das aulas com estratégias metodoldgicas e materiais utilizados.

Avaliacéo

Formas de acompanhamento de aprendizagem (rubricas, autoavaliacdo, observacéo etc.).

Produto final (opcional)

Cartaz, texto coletivo, exposicéo, video etc.

Exemplo de sequéncia didatica

Tema: Situagdes de compra e venda

Ano/Turma: 4°C

Duracao: 5 aulas

Habilidade da BNCC:

(EF04MAZ25) Resolver e elaborar problemas que envolvam situacées de compra e venda e for-
mas de pagamento, utilizando termos como troco e desconto, enfatizando o consumo ético,
consciente e responsavel.

Objetivos de aprendizagem:

« Resolver e elaborar problemas envolvendo compra, venda, troco e desconto.

«  Refletir sobre praticas de consumo ético e consciente.

Etapas da sequéncia didatica

Etapa Atividade Descricao breve Estratégia Material
Situacdo- Apresentar uma situacdo de compra simples, | Roda de conversa e .
S ~ . Cartaz com pregos, cédulas e
Aula 1 |-problema como comprar lanches com dinheiro resolucéo coletiva com S
S - L moedas ficticias, lapis e papel.
inicial limitado. apoio visual.
Atividade em duplas Dinheiro ficticio, folheto
Troco e formas | Resolver problemas envolvendo pagamento . <
Aula 2 o . com simulagao de de produtos, calculadora,
de pagamento | com dinheiro e célculo de troco.
compra. caderno.
Apresentar situagdes com desconto com . s .
Desconto e P ) s . Atividade individual Quadros de precos, etiquetas
Aula 3 < valores fixos, como 5 reais de desconto em . e
promocao com apoio do professor. | de desconto, lapis e borracha.
um produto.
Analisar escolhas de compra com base em Imagens de produtos,
Aulas |Consumo o . . Roda de conversa e .
. critérios como necessidade versus desejo, o folhetos, videos curtos,
4e5 |consciente . . . analise de propagandas.
marcas, publicidade e impacto ambiental. caderno.
Avaliacao:
« Observacao direta durante as atividades. + Participacdo nas discussoes.
+ Registros individuais no caderno. « Devolutivas orais e escritas.

Produto (opcional):

« Feirinha: os estudantes simulam uma feira com produtos ficticios, aplicando conceitos de
troco, desconto e consumo conscientes, com registro das operagdes realizadas.
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tematicas de inclusdo social, convivéncia democratica,
direitos humanos, ética, cidadania e outros conteldos
essenciais para educadores, familias e gestor.

MANRIQUE, Ana Lucia; MARANHAO, Maria Cristina S.
A.; MOREIRA, Geraldo Estaquio (org.). Desafios da edu-
cacdo matematica inclusiva: formacdo de professo-
res. Sdo Paulo: Livraria da Fisica, 2016. v. 1.

A obra reune diferentes textos que abordam a educa-
¢doinclusiva na formacdo de professores, sobretudo nos
processos de dominio da Matematica nos Anos Iniciais da
Educagdo Basica.

MORAN, ). Metodologias ativas de bolso: como os es-
tudantes podem aprender de forma ativa, simplificada
e profunda. Sao Paulo: Editora do Brasil, 2019.

O livro analisa como os estudantes podem aprender de for-
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processos e suas etapas.

PIRES, C. M. C. Educacao matematica: conversas com
professores dos Anos Iniciais. Sdo Paulo: Zapt, 2012.
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sites/eventos.ufu.br/files/documentos/saude_mental_
na_escola_-_como_os_professores_podem_auxiliar_-_
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Prevencdo a Violéncia Escolar da Universidade de Mulhe-
res Ewha, para o Simposio Internacional sobre Violéncia
Escolar e Bullying, realizado de 17 a 19 de janeiro de 2017,
em Seul (Republica da Coreia). Seu objetivo é fornecer um
panorama dos dados mais recentes disponiveis sobre a
natureza, a abrangéncia e o impacto da violéncia escolar
e do bullying, bem como valorizar as iniciativas que abor-
dam o problema.

VIGOTSKI, L. S. Pensamento e linguagem. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2008.

O livro aborda a relagdo entre pensamento e lingua-
gem e apresenta uma teoria bem fundamentada sobre o
desenvolvimento intelectual.

WING, J. Pensamento computacional. Revista Brasilei-
ra de Ensino de Ciéncia e Tecnologia. Ponta Grossa,
v. 9, n. 2, p. 1-10, maio/ago. 2016. Disponivel em: https://
periodicos.utfpr.edu.br/rbect/article/view/4711. Acesso
em: 25 ago. 2024.

Nesse artigo, a autora define o pensamento compu-
tacional como uma habilidade fundamental que todas
as pessoas devem dominar para atuar na sociedade
moderna.
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Referéncias bibliograficas complementares

Livros, textos e artigos

BOALER, J. Mentalidades matematicas: estimulando o
potencial dos estudantes por meio da matematica cria-
tiva, das mensagens inspiradoras e do ensino inovador.
Traducao: Daniel Bueno. Porto Alegre: Penso, 2018.

O livro aponta os motivos que tornam a Matematica vila
para muitos e mostra como professores, gestores e familia
podem ajudar a modificar esse cenario. Traz exemplos e
atividades praticas que podem tornar a aprendizagem da
matematica acessivel para todos.

BUENO, Luzia. A dgua e a vida. [2004]. Disponivel em:
https://ainfo.cnptia.embrapa.br/digital/bitstream/
item/122064/1/08-agua.pdf. Acesso em: 29 jul. 2025.

O artigo aborda arelacdo da aguacomavidanaTerrae
aimportancia de preservar e de cuidar desse recurso tanto
para as atividades humanas quanto para a manutencao
da biodiversidade.

DUVAL, R. Registros de representages semiéticas e
funcionamento cognitivo da compreensdo em Mate-
matica. In: MACHADO, S. D. A. (org.). Aprendizagem em
Matematica: registros de representacdo semiética.
8. ed. Campinas: Papirus, 2011.

O autor apresenta o conceito dos diferentes registros
de representacdo semidtica para um mesmo objeto ma-
tematico, ressaltando a importancia dessa diversidade, e
indica divergéncias entre o grau de dificuldade de cada
um segundo a leitura dos proprios estudantes.

EVES, H. Introducgdo a histéria da Matematica. Tradu-
cao: Hygino H. Domingues. 4. ed. Campinas: Editora da
Unicamp, 2004.

A obra aborda a histéria de conteldos matematicos,
discorrendo sobre o surgimento de determinados con-
teddos e sua significancia cultural.

FARIAS, Marly Casado M.; SILVA, Flavio Branddo. O en-
sino de leitura com estratégias de Solé: uma proposta
para professores das diversas areas do conhecimento. In:
OS DESAFIOS da escola publica paranaense na perspec-
tiva do professor PDE 2016. [Belém]: Secretaria da Edu-
cacdo, 2016. v. 1. (Cadernos PDE). Disponivel em: http://
www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/
pdebusca/producoes_pde/2016/2016_artigo_port_unespar-
paranavai_marlycasadomailho.pdf. Acesso em: 29 jul. 2025.

O artigo aborda a formacdo de professores com base
nos pressupostos tedricos dos estudos de Isabel Solé, que
estruturam a formacao de leitores analiticos e competentes.

FERREIRA, Geolange Carvalho. Neurociéncia e educagao:
entre saberes e desafios. Revista Educacdo Publica,
Rio de Janeiro, v. 23, n© 40, 17 out. 2023. Disponivel em:
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/23/40/
neurociencia-e-educacao-entre-saberes-e-desafios.
Acesso em: 8 ago. 2025.

O artigo analisa como a escola deve imergir na pluralida-
de e nadiversidade, a fim de ressignificar a pratica de ensino
a partir de saberes capazes de superar o fracasso escolar.

ICLEl. Governos locais pela sustentabilidade: como
é trabalhar com biodiversidade no pais mais bio-
diverso do mundo?, 20 maio 2021. Disponivel em:
https://americadosul.iclei.org/como-e-trabalhar-com-
biodiversidade-no-pais-mais-biodiverso-do-mundo/.
Acesso em: 29 jul. 2025.

Texto que traz pontos de vista de profissionais e pes-
quisadores que atuam em ecossistemas e os desafios
enfrentados nesses locais.

INSTITUTO OLGA KOS. TEA: transtorno do espectro au-
tista. Disponivel em: https://institutoolgakos.org.br/
assets/pdf/publicacao/Cartilha-TEA%20(1).pdf. Acesso
em: 29 jul. 2025.

O texto apresenta uma abordagem multidisciplinar e
panoramica para auxiliar as pessoas e as instituicbes que
acolhem pessoas com TEA.

JUSTICA FEDERAL. Secdo Judiciaria da Bahia. Zumbi
dos Palmares: o lider imortal da resisténcia negra no
Brasil, 2024. Disponivel em: https://www.trf1.jus.br/
sjba/noticias/zumbi-dos-palmares-o-lider-imortal-da-
resistencia-negra-no-brasil-. Acesso em: 29 jul. 2025.

Texto que aborda a origem e a lideranca de Zumbi
durante a luta para resistir a destruicdo do Quilombo
dos Palmares.

LORENZ, Vera R. Transtorno do espectro autista (TEA): o
que precisamos aprender?, 2021. Disponivel em: https://
informasus.ufscar.br/transtorno-do-espectro-autista-
tea-o-que-precisamos-aprender/. Acesso em: 29 jul. 2025.

Texto que aborda o TEA como uma alteragdao no
neurodesenvolvimento que dificulta a organizagao de
pensamentos, sentimentos e emogdes, com reflexos no
comportamento diante de situa¢des da vida diaria, preju-
dicando interagdes sociais e a comunicagdo.

MOURA, Douglas Fernandes. O brincar como promotor
de satide mental para criangcas em um territério com
alta vulnerabilidade psicossocial: relato de experiéncia.

O artigo aborda a promogao da saude infantil por meio
do cuidado com essa populacdo envolvendo brincar,
privilegiar a saide mental e analisar as vulnerabilidades.

QUEIROZ, Christina. Violéncia escolar aumenta nos ulti-
mos 10 anos no Brasil. Revista Pesquisa Fapesp, ed. 350,
24 jun. 2025. Disponivel em: https://revistapesquisa.
fapesp.br/violencia-escolar-aumenta-nos-ultimos-10-
anos-no-brasil/. Acesso em: 29 jul. 2025.

Artigo que aborda o aumento da violéncia nas escolas
e a escassez de politicas eficientes para combaté-la.

RIBEIRO, Maiara. TOD: entenda o que é o transtorno
opositor desafiador. UOL, 16 maio 2023. Disponivel
em: https://drauziovarella.uol.com.br/pediatria/tod-
entenda-o-que-e-o-transtorno-opositor-desafiador/.
Acesso em: 29 jul. 2025.

O artigo discute o TOD, apresenta suas caracteristicas,
sugestdes para identifica-lo e auxilia familiares e profes-
sores a adotar agdes que incluam praticas e encaminha-
mentos de salde para ajudar essas criangas.
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SILVA, Fabio Irineu da et al. Aprendendo Libras como
segunda lingua: nivel basico. Palhoga: IFSC, [2013]. Dis-
ponivel em: https://www.palhoca.ifsc.edu.br/materiais/
apostila-libras-basico/Apostila_Libras_Basico_IFSC-
Palhoca-Bilingue.pdf. Acesso em: 29 jul. 2025.

Caderno pedagdgico que apresenta um curso basico
voltado a todos os publicos, didaticamente estruturado,
para a aprendizagem de Libras.

SILVA, Maria Regina Gomes da. Consideracdes sobre o
trabalho em grupo na aula de Matematica. Mimesis,
Bauru, v. 19, n. 2, 1998.

Artigo sobre a aprendizagem matematica por meio da
organizagdo dos estudantes em grupos.

SILVA, Verlani Catarina da; CASTRO, Thales Valenca
Ferreira. Escola como espaco de garantia de respeito
as diferencas. Disponivel em: https://www2.faccat.br/
portal/sites/default/files/silva_castro.pdf. Acesso em:
8 ago. 2025.

O artigo apresenta a escola como um espaco de mul-
tiplas ideias, classes sociais, diversidades culturais e tam-
bém de graves conflitos, que devem ser discutidos com
a comunidade escolar, a fim de refletir a importancia da
igualdade e do respeito as diferencas.

SMOLE, Katia Stocco; DINIZ, Maria Ignez (org.). Cader-
nos do Mathema: jogos de Matematica de 1° a 5° ano.
Porto Alegre: Penso, 2006. v. 1.

A obra traz uma coletédnea de jogos para serem
aplicados nas aulas de Matematica, acompanhados de
problematizacdes, observagdes e registros, bem como
orientacBes de seu uso no contexto da sala de aula.

SMOLE, Katia Stocco; DINIZ, Maria Ignez (org.). Resolu-
¢ao de problemas nas aulas de matematica: o recurso
problemateca. Porto Alegre: Penso, 2016.

A obra relne problemas matematicos distribuidos
em trés blocos — Logica, Nimeros e operacdes, Espaco
e forma e Medidas — voltados ao desenvolvimento do
raciocinio légico e da leitura de textos em problemas.
Cada atividade indica o ano de aplicacdo, tornando sua
utilizagao pratica em sala de aula.

VAN DE WALLE, John A. Matematica no Ensino Funda-
mental: formacdo de professores e aplicacdo em sala
de aula. Porto Alegre: Penso, 2009.

A obra apresenta estudos de muitos dos temas rela-
cionados ao ensino da Matemdtica, com exemplos de
aplicacao na sala de aula.

WEINSTEIN, Ménica Cristina Andrade. Neurociéncia
ajuda a ensinar matematica. Revista Educacao, n° 241,
21 ago. 2017. Disponivel em: https://revistaeducacao.
com.br/2017/08/21/neurociencia-ajuda-ensinar-
matematica/. Acesso em: 8 ago. 2025.

O artigo explicita a neurociéncia cognitiva como um
campo interdisciplinar que investiga potenciais substratos
neurais para processos mentais e desenvolve pesquisas
sobre cognicdo numeérica, isto é, as bases cognitivas e
neurais dos nimeros e da matematica.
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Sites

Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM).

Apresenta informacg8es sobre eventos regionais, nacio-
nais e internacionais na area de Educagao matematica. Dis-
ponivel em: https://www.sbembrasil.org.br/sbembrasil/.
Acesso em: 18 ago. 2025.

Revista Eletronica de Educacdo Matematica (REVE-
MAT).

Relne artigos de todas as edi¢bes publicadas. Dispo-
nivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/revemat.
Acesso em: 18 ago. 2025.

Nova Escola

Revista digital que traz planos de aula, sugestbes de
avaliacdo e indicacao de livros e filmes para professores.
Disponivel em: https://novaescola.org.br/planos-de-aula.
Acesso em: 18 ago. 2025.

Podcast

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA
(Udesc). Matematizoom. Florianépolis: Udesc, c2016.
Disponivel em: https://www.udesc.br/podcasts/
matematizoom. Acesso em: 18 ago. 2025.

Podcast produzido pelo programa de extensao Esag
Kids, da Udesc Esag, que trata de Matemdtica para estu-
dantes de todos os segmentos.

Videos

NUMBERBLOCKS. Canal oficial.

Série de videos animados, em portugués, que apresenta
atividades de Matematica vivenciadas por personagens
ludicos. Esta acessivel na internet.

Inteligéncia artificial
BRASIL. Ministério da Educacao. Bloco tematico 3: inte-
ligéncia artificial na Educacao. Brasilia, DF: MEC, 2025.
Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/escolas-
conectadas/bloco-tematico-3-inteligencia-artificial-na-
educacao. Acesso em: 18 ago. 2025.

Traz informacdes sobre cursos introdutérios e forma-
¢do continuada para professores na area de inteligéncia
artificial e praticas pedagégicas inovadoras.

CENTRO DE INOVAGAO PARA A EDUCAGAO BRASILEIRA
(CIEB). Notas Técnicas #21 inteligéncia artificial na
educacao basica: novas aplicacbes e tendéncias para o
futuro. Sdo Paulo: CIEB, 2024. E-book (PDF). Disponivel
em: https://cieb.net.br/wp-content/uploads/2024/06/
Inteligencia-Artificial-na-Educacao-Basica_2024.pdf.
Acesso em: 18 ago. 2025.

O documento discute como a inteligéncia artificial pode
apoiar a Educagdo Basica por meio de tutores inteligen-
tes, personalizacdo do ensino e andlise de dados. Aponta
desafios éticos e de equidade no acesso as tecnologias.
Também apresenta tendéncias e recomendacdes para o
uso critico e inovador da IA nas escolas.
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