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Apresentacao

Olal
Vocé esta comegando mais um ano escolar! Parabéns! O livro que

tem em maos foi pensado para ajuda-lo a trilhar este novo ano. Nele,
VOCE vai encontrar problemas e atividades de Matematica.

Além de ajuda-lo em seus estudos, este livro também é uma opor-
tunidade para que seus responsaveis possam acompanha-lo de perto
e auxiliar na sua trajetéria escolar.

E sabe quem mais vai seguir com vocé nessa jornada de estudos?
A Turma da Ag¢ao! Em varios momentos ao longo do livro, estes perso-
nagens vao aparecer para dar dicas e incentivar a reflexao sobre atitudes
no dia a dia escolar.

Pronto
para iniciar a
Jjornada?

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Agora, escreva um nome para cada um deles Nos espagos proximos
aos personagens!

trés 3

Caro professor,

O Livro do Professor tem
a finalidade de orientar a
pratica docente, apoiando o
planejamento, a organizacdo
e 0 sequenciamento de con-
teldos e atividades a serem
realizadas. Além disso, ele
poderd auxilid-lo no acom-
panhamento e na avaliacdo
das aprendizagens dos estu-
dantes ao longo do percurso
escolar, favorecendo a aquisi-
¢ao de conhecimentos mate-
maticos.

Este Livro do Professor esta
estruturado em duas secoes:

- Orientacées especificas
do Livro do Estudante:
traz as pdaginas do Livro
do Estudante, em forma-
to menor, com indicacdo
dos objetivos e das habi-
lidades da BNCC trabalha-
dos, além das orientacbes
especificas relacionadas
ao conteudo e as ativida-
des propostas. Também ha
indicagdes de leituras, jo-
gos, sites, videos e ativida-
des complementares.
Suplemento para o profes-
sor: composto de reflexdes
sobre o ensino de Matema-
tica, pautadas na Base Na-
cional Comum Curricular
(BNCC); consideracbes so-
bre avaliacao; explicacdo
da estrutura da colecéo;
sugestdo de cronogramas;
e referéncias bibliograficas
comentadas.

Espera-se que este Livro do
Professor seja um instrumen-
to importante para apoiar o
processo de ensino-aprendi-
zagem de Matemética e guia-
-lo ao longo deste ano letivo.



Neste Livro do Professor,
vocé vai encontrar a estrutu-
ra aseguir.

No inicio de cada tépico,
sao destacados os objetivos
de aprendizagem, com o ti-
tulo indicado a seguir.

Objetivos

As habilidades da BNCC
trabalhadas estdo destaca-
das no boxe BNCC em foco,
como no exemplo a seguir.

BNCC em foco

(EFO3MAO1) Ler, es-
crever e comparar nu-
meros naturais de até a
ordem de unidade de
milhar, estabelecendo
relagdes entre os regis-
tros numéricos e em
L lingua materna.

Nesse boxe, os cddigos
das habilidades sao desta-
cados em cores de acordo
com a unidade tematica da
seguinte maneira:

Nuameros: azul
Algebra: vermelho
Geometria: laranja

Grandezas e
medidas: verde

Probabilidade e
estatistica: roxo

O inicio das orientacdes
para encaminhamento dos
conteudos abordados nas
respectivas paginas é indica-
do pelo titulo Na aula, con-
forme exempilificado a seguir.

Na aula

\ e

Ola! Fara aproveitar bem
o seu livro, é importante
saber o que ele vai propor.

Para comecar

0 ano, vocé

fara algumas
atividades para
verificar o que ja
sabe.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

N
Pelo Brasil
0]

Museu de Arte Popular da Paraiba,
também conhecido como Museu dos Trés
Pandeiros, & um exemplo de espaco cultural
dedicado & exposicdo de varias manifesta-
Goes artisticas.

A arte popular brasileira é a representacao
da cultura, das tradigdes, dos costumes e da
identidade do pais. Ela se manifesta em dife-
rentes formas de express&o, como esculturas,
pinturas, artesanato, a arte da renda artesanal ,
literatura de cordel e dancas folcléricas.

Vocé conhece obras de arte popular? Se
tiver oportunidade, faga uma visita a um museu
da regido onde vocé mora, acompanhado de
um responsavel.

Boi de chita em uma exposicao de artesanato
no Museu de Arte Popular da Paraiba, em
Campina Grande (PB). Foto de 2015.

w

Conhecera — " <
muitas coisas

ao ler os
boxes Pelo
Brasil.

Resp

Leia a histéria em quadrinhos

Eu queria brincar
no balango

O mundo que queremos

eito e cuidado com 0S espa

Estudara muitos
assuntos da
Matematica: numeros,
figuras geomeétricas,
graficos, medidas e
muito mais.

A

Conte aos seus famiiliares
como o seu livro de Matematica
traz muitas coisas
importantes ¢ legais.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

"RUBENS CHAVESIPULSAR IMAGENS.

Refletira sobre como
podera ajudar a

construir um mundo
melhor.

cos publicos

0 balango eat/a’
quebrado. Da proxima
vez, vocé brinca nele.

4 quatro

/‘
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N

Vocé também
encontrara materiais
para recortar ao final
do livro.

E no final do ano
podera verificar o
que aprendeu.

i

Em algumas partes
do seu livro fara
atividades para
mostrar o que esta
aprendendo.

Lendo para se informar
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Vocé vai ler um texto que fala sobre a ciranda.

) Brincadeiras e saide

Nesta leitura, vocé vai ter um desafio: conhecer um pouco sobre a ciranda.

Dicas Ao recortar
* Antes de ler o texto, reflita sobre seu titulo. O que vai ser tratado no . .
texto? 0s materiais

* Durante a leitura, identifique algumas caracteristicas da ciranda.

complementares,
manuseie a tesoura

-

com cuidado.

Descobrira que podera ler para
aprender, se divertir, se informar...
E muito mais.

Para brincar e aprender

Formando nimeros comas pecas do tan:
gram para formar 0s algarismos?
anteriormente.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

gram

Viocé sabia que & possivel usar as pecas do tan: )
& ou
vamos utilizar as pegas do tangram que Voce recor

a isso,
o e 0 a 8 foram formados e, depq

Observe cOMO 0S8 algarismos d
pegas para formar oS mesmos algarismos.

4/_-.__-—"“

Encontrara objetos digitais
que enriquecerao os seus
estudos.

0 que aprendi?

9

do seu material escolar.

i jeto
c Acompanhe & descricao que Caio fez sobre um obj

0 objeto do meu material esc%ar;ar:;eéé
o redondo. Ele té
rece com um corp
o artes retangulares, € eu poss0 .
apoié-lo na mesa usando uma de sua
partes triangulares.

Qual dos itens & segu|

Podera testar seus

Brincadeiras e saude conhecimentos.

Infografico clicavel

cinco 5

Indicacdes de sites, li-
vros, artigos, videos e ou-
tros recursos que ampliam
o trabalho do professor e o
conhecimento dos estudan-
tes sdo indicados, respecti-
vamente, por:

Indicacao
para vocé

Indicagao para
aturma

Vocé também encontrard
sugestdes de atividades ex-
tras paraampliar o estudo de
conceitos do capitulo ou da
secdo. Geralmente, sdo pro-
postas envolvendo ativida-
des dinamicas, investigacoes
na pratica e jogos, indicadas
pelo titulo a seguir.

Sugestao de
atividade



Esta secao estd presente
no inicio de cada volume
da colecdo e tem como
finalidade verificar os co-
nhecimentos prévios dos
estudantes noiniciodoano
letivo. Trata-se, portanto, de
uma avaliacdo diagnéstica,
elaborada com base em
conteldos abordados nos
anos anteriores. Com isso,
é possivel identificar quais
temas precisam ser retoma-
dos, contribuindo para um
planejamento pedagdgico
mais eficaz ao longo do ano.

| °
& Unidade

Este volume estd orga-
nizado em 4 unidades e
12 capitulos.

Cada unidade comegacom
uma dupla de péginas intro-
dutdrias que trazem umaima-
gem acompanhada de per-
guntas. Essas questdes tém
como finalidade retomar os
conhecimentos prévios dos
estudantes sobre os temas
que serdo desenvolvidos ao
longo dos capitulos.

Capitulo —

Ao longo dos capitulos,
os estudantes serdo convi-
dados a explorar uma va-
riedade de recursos, como
textos, imagens e atividades
interativas. Esses materiais
sdo organizados em secdes e
boxes que tém como objeti-
Vo enriquecer o processo de
aprendizagem, promovendo
aprofundamentos e cone-
x0es entre os contetdos.

O mundo que
queremos

Nesta secao, propomos
atividades que véo além do
conteudo matemético ou
linguistico.

6

B oo i sei? ’
e ® Unidade 1 16
N e C2pitulo 1|

Numeros até 1000 18
Recordando niimeros até 999 18
Sistema de numeracédo indo-arabico 24
Lendo para se informar 26
Numeros naturais 28
A unidade de milhar 31
Para brincar e aprender 35

Figuras geométricas nio planas 36
Cubo e paralelepipedo 36
Prisma 39
Piramide 41
Cilindro, cone e esfera 44
Para brincar e aprender 48
Numeros e medidas de tempo 50
Numeros de quatro algarismos 50
Antecessor e sucessor 55
Comparando nimeros 57

~—— O mundo que queremos Todos respeitam as tradigoes ... 62
Medidas de tempo 64

L )

Horas e minutos 64

Minutos e segundos 70

Dia, semana, més e ano 73

Para brincar e aprender 75

O que estou aprendendo? 76

6 seis
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EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

A secao visa desenvolver valores, atitudes e habilidades socioemocionais fundamentais para
a formacéo integral dos estudantes. O objetivo é criar um espaco de didlogo e reflexdo no qual
eles possam expressar sentimentos, ouvir o outro e construir valores coletivamente. As atividades
propostas incentivam a participacao, o cuidado com o outro e a convivéncia ética.

Ao trabalhar os temas propostos, é importante:

« Criar um ambiente acolhedor e valorizar as falas dos estudantes, sem julgamentos.

« Incentivar o didlogo. Para isso, faca perguntas abertas como“O que vocé faria nessa situacdo?”

ou “Como vocé se sentiria se fosse com vocé?”.

« Valorizar atitudes positivas e reconhecer comportamentos como ajudar um colega, esperar
a vez de falar ou resolver um conflito por meio do dialogo.

« Integrar os assuntos explorados com outras dreas. Os contetdos atitudinais podem ser trabalhados
em conjunto com histodrias, jogos, projetos interdisciplinares e situagdes do cotidiano escolar.




| Educacao
( financeira
L J
A insercéo de uma se-
@® Unidade 2 80 ¢do dedicada a educacao
financeira é uma iniciativa
< essencial para a formacéo de
Capitulo 4 § ssencla’para a e
Adic3 5 cidadaos conscientes, criticos
icao 82 g e responsaveis. Desde os pri-
As ideias da adigdo 82 g meiros anos escolares, é possi-
3 o) . .
Estratégias para calcular adicdes 84 3 vel ~ € necessario - introduzir
-~ E] nocdes basicas de finangas de
Adicoes com troca 91 : . .
. . S forma contextualizada, ludica
O mundo que queremos Respeito e cuidado Lo . .
com 05 espacos blblicos 08 e significativa, respeitando o
: pacos p nivel de desenvolvimento dos
Para brincar e aprender 101 estudantes.
m Essa abordagem contri-
- Z bui para que os estudantes
5 Subtracado 102 compreendam conceitos
As ideias da subtracdo 102 como valor do dinheiro,
§ Estratégias para calcular subtracoes 105 copsumo consciente, pla-
2 - nejamento, poupanca e to-
S Subtragdes com troca 111 - .
5 ; ) mada de decisbes, sempre
2 Ideia de igualdade 116 relacionados ao seu cotidia-
H Problemas com duas operacdes 118 no. Ao trabalhar esses temas
& Educacao financeira Planejamento para evitar problemas ....... 122 or meio da matematica,
] ¢ ) p p
§ Para brincar e aprender 124 os estudantes desenvolvem
: habilidades de resolucdo de
< s
g Capitulo 6 problemas, calculo melntal,
g = o estimativas e raciocinio l6gi-
3 Figuras geométricas planas 126 9
H co, fortalecendo tanto o letra-
g Linhas retas e linhas curvas 126 mento matematico quanto a
Retas paralelas e retas concorrentes 128 autonomia na vida pratica.
Poligonos 130 Além disso, a educacao
Paralelogramo e trapézio 134 financeira nos Anos Iniciais
Circunferéncia e circulo 138 promove o desenvolvimento
. de atitudes responsaveis em
Lendo para se informar 142 -
Para brincar e aprender 144 relagao ao uso dos recursos,
P incentivando a reflexao so-
( O que estou aprendendo? 146 bre prioridades, necessida-
g des e desejos, e preparando
® Unidade 3 150 g os estudantes para lidar com
g situacoes reais de forma ética
[<} o
Capitulo 7 : e equilibrada.
=
Medidas de comprimento 152 : Portanto, a presenca dessa
) ) . ) 5 secao no livro didatico enri-
Unidades de medida ndo padronizadas 152 quece o ensino de Mateméti-
e 7 ca e cumpre um papel forma-
tivo mais amplo, alinhado as
diretrizes da BNCC, que reco-

O que estou

aprendendo?

nhece a educacéo financeira
como um dos Temas Contem-
poraneos Transversais (TCTs) a
serem trabalhados ao longo
da Educacao Basica.

Esta secdo estd presente ao término de cada unidade. Ela propde aos estudantes a realizagdo de
atividades voltadas aos conteudos abordados e pode ser utilizada como um recurso de avaliacdo
processual e formativa. As informacdes obtidas com base no desempenho dos estudantes podem
orientar as intervengdes pedagdgicas e o planejamento das préximas etapas do ensino.



Lendo para
e

A insercdo de uma secao . . .
de leitura em um livro de Unidades de medida padronizadas 155
Matematica, especialmente O metro e o centimetro 155
nos Anos Iniciais, representa O centimetro e o milimetro 158
uma estratégia pedagégica Lendo para se informar 162
que valoriza a interdisciplina- .
ridade e fortalece o processo Para brincar e aprender 164
de alfabetizagao. Os textos
apresentados nesta secdo
abordam temas diversos e s&o Multiplicacdes 165
acompanhados de propos-
tas interdisciplinares, o que As ideias da multiplicacao 165
amplia o repertério cultural Multiplicagdes por 2 e por 3 171
dos estudantes e faYOVGCG d MultiplicagBes por 4 e por 5 174
cgnstrugao €12 SETEES O MultiplicacGes por 6 e por 7 176
diferentes contextos. R

. Multiplicagoes por 8 e por 9 180

Essa abordagem considera T
que ler é um processo ativo Multiplicacbes pc/>r %0 ) 184
de construcao de significado, Resultados possiveis em um experimento 186
no qual o leitor mobiliza dife- Para brincar e aprender 188
rentes estratégias cognitivas
de acordo com seus objeti- =
vos. Assim, os textos sao se-
lecionados com propdsitos Divisao 189
variados - informar, divertir, As ideias da divis3o 189
conhecer etc - e incentivam T N
eesthdanteardesenvolven Divisdo exata e ndo exata 194
habilidades como antecipa- Numeros pares e nimeros impares 197
¢ao, inferéncia, verificacéo e O mundo que queremos Convivio respeitoso ......................... 200
sintese. Para brincar e aprender 202

Antes de iniciar o trabalho O que estou aprendendo? 203
com a leitura, proponha ques-
tionamentos que incentivem
os estudantes a formular 206
hipodteses sobre o conteldo
do texto. Durante a leitura,
é fundamental reconhecer
0s momentos em que é re- Localizacao, deslocamento e figuras congruentes ... 208
levante interrompé-la, seja
para garantir a compreensao Localizagao e deslocamento 208
do texto, seja para retomar al- Lendo para conhecer 214
guma hipétese levantada no Figuras congruentes 216
inicio. Ao final, retome todas Para brincar e aprender 220
as hipéteses levantadas antes
daleitura para verificar se elas
se confirmaram ou ndo, com 8 oito
0 objetivo de garantir a com-
preensao do texto.

EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA
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ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

INFOGRAFICO CLICAVEL

Para essa Colecéo, ha disponiveis infograficos clicaveis que sao indicados no Livro do Estudante
por meio de icones préximos ao conteudo relacionado. No Livro do Professor, hd comentarios e
sugestoes da utilizacdo desses objetos digitais como ampliagcdo do trabalho com as tematicas
propostas neles.
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BENTINHO/ARQUIVO DA EDITORA

O que

aprendi?

Presente ao final de cada volume, esta secao propde uma sequéncia de atividades sobre conteu-
dos trabalhados ao longo do ano letivo, podendo ser utilizada como uma avaliacdo de resultado.
Essa etapa favorece o levantamento de dados relevantes sobre o processo de aprendizagem de
cada estudante. Ela também podera ser utilizada pelo professor que acompanhara o estudante no
ano seguinte. Nesta secao, é apresentado um conjunto de atividades com alternativas organizadas
dentro da Hora do teste, acompanhadas de um gabarito ao final da sequéncia proposta. Esse tipo
de atividade pode familiarizar os estudantes com avaliagdes institucionais, como o Sistema de

Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb).

Para brincar e
aprender

Presente ao final de cada
capitulo, esta secdo traz pro-
postas de atividades ludicas
na forma de jogos, quebra-
-cabecas, diagramas etc. Essa
proposta tem como objetivo
ampliar o engajamento dos
estudantes, promovendo o
aprendizado por meio de
experiéncias mais leves, cria-
tivas e interativas. Trabalhar
com esse tipo de atividade
é fundamental para desen-
volver o raciocinio légico, a
resolucao de problemas e a
autonomia dos estudantes.
Além disso, os jogos e desa-
fios incentivam a curiosidade
e favorecem a construcdo de
estratégias, tornando o pro-
cesso de aprendizagem mais
significativo e prazeroso. No
fim dessa secao, é proposto
um boxe Desafio e, no Livro
do Professor, indicada uma
sugestdo de desafio extra
que pode complementar o
trabalho em sala de aula na
finalizagao de cada capitulo.

Pelo Brasil

Ao longo dos capitulos,
apresentamos o boxe Pelo
Brasil como uma estratégia
pedagdgica que valoriza a
diversidade linguistica e cul-
tural do Brasil. Ao apresentar
expressoes, contextos e curio-
sidades de diferentes regides,
o material contribui para o
reconhecimento e o respeito
as multiplas identidades que
compdem o pais. Esse traba-
Iho fortalece o sentimento de
pertencimento dos estudan-
tes, além de ampliar o reper-
tério cultural de toda a turma.
Além disso, o contato com os
regionalismos pode ser explo-
rado de forma interdisciplinar,
integrando contetidos de Lin-
gua Portuguesa, Geografia,
Arte e Histdria.



Objetivos

- Avaliar o que os estu-
dantes ja aprenderam no
2°ano e que sao pré-re-
quisitos para o desenvol-
vimento das habilidades
da BNCC do 3°ano.

- Dar subsidios para o de-
senvolvimento de planos
de acao para assegurar a
aprendizagem dos estu-
dantes ao longo do ano
letivo.

Na aula

Esse é um momento propi-
cio para identificar os conhe-
cimentos que os estudantes
jatém. Antes de propor a ava-
liacdo diagndstica, deixe-os
tranquilos e explique a eles
que essa avaliacdo nao sera
usada para compor nota, mas
para ajuda-los. Defina o tem-
po, organize a turma em car-
teiras individuais e explique
as regras para a realizacdo da
avaliacdo. Alguns estudantes
podem ter dificuldade para
ler o enunciado dos itens de
avaliacdo, e esse é um bom
momento para identificar o
desempenho deles em rela-
¢ao a leitura. Se considerar
adequado, faca a leitura de
um enunciado e dé um tem-
po para a turma realiza-lo,
antes de ler o enunciado do
proéximo item.

Item 1: retoma a habilida-
de EFO2MAO01. O objetivo é
verificar se os estudantes
sabem comparar e ordenar
nudmeros naturais em ordem
decrescente. Caso perceba
que algum estudante esta
com dificuldade, disponibili-
ze material manipuldvel para
ele representar os nimeros
e definir estratégias para
ordend-los do maior para o
menor.

10

o

O quejasei?

o Escreva os numeros a seguir do maior para 0 menor.

127 335 418 721 535 219 291

721, 535, 418, 335, 291, 219, 127.

e Resolva os problemas.

a. Joana tem uma colegédo com 67 gibis. Ela ganhou 38 gibis de seus colegas.
Com quantos gibis a colegéo de Joana ficou?

67 + 38 = 105
105 gibis.

b. Henrique tinha 98 reais e gastou 35 reais em uma lanchonete. Com quantos
reais ele ficou?

98 - 35 =63
63 reais.

9 Carlos e Luana compraram alguns pacotes com 5 figurinhas em cada um.

Eu comprei
3 pacotes.

a. Quantas figurinhas Carlos comprou?
[ Comprei 5 pacotes }

5x5=25 de ﬂguri\n]lqas.

25 figurinhas.

b. Quantas figurinhas Luana comprou?

3x5=15
15 figurinhas.

10 dez
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Item 2: retoma a habilidade EFO2MA06. Esse item avalia se os estudantes ja desenvolveram a
habilidade de resolver problemas de adicao e de subtracao usando estratégias pessoais. Caso algum
estudante apresente dificuldade para compreender as situagoes, recrie-as envolvendo material ma-
nipulavel, como tampinhas ou palitos. Se julgar oportuno, peca ao estudante que faca as proprias
anotagOes para representar seu raciocinio e avalie possiveis avancos na aprendizagem.

Item 3:retoma a habilidade EFO2MAOQ7. Esse item tem como objetivo verificar se os estudantes
desenvolveram a habilidade de resolver problemas envolvendo multiplicacdo, além da interpre-
tacdo do texto. Acompanhe as estratégias usadas por eles e faca eventuais corre¢des se perceber
algum equivoco na resolucao.




o Complete as sequéncias.

a. 50 100 150 200 250 300 350 400

b. 112 212 312 412 512 612 712 812

e Que objeto esta em cima da mesa e a direita do vaso de flores?

EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

Jarra de suco.

Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

e Analise cada situacdo e marque com um X aquela que é impossivel de acontecer.

Daqui

O més vai )
a pouco vai

acabar.

Vai sair o

namero 3. ficar roxo.

EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

) )

onze M

Item 6: retoma a habilidade EFO2MA21. O objetivo é verificar se os estudantes sabem classificar
eventos do cotidiano como“impossiveis”. Para resolver esse item, eles devem analisar as cenaseo que a
crianga diz. Espera-se que percebam, na primeira situagao, que um dado comum tem o nimero 3, que
pode sair, ndo sendo impossivel de acontecer. Na segunda situacéo, espera-se que eles reconhecam
que é inevitdvel que o més acabe; portanto, isso certamente acontecerd, independentemente se vai
demorar mais ou menos dias. Na terceira situacao, ainda que os estudantes ndo conhecam o funcio-
namento de um semaforo, é possivel que eles observem ailustragao e verifiquem que ndo ha uma luz
de cor roxa para ser acesa; portanto, isso é impossivel de acontecer.

Item 4: retoma a habilida-
de EFO2MA11. O objetivo é
averiguar se os estudantes
reconhecem o padrdo (ou re-
gularidade) de cada sequén-
cia apresentada e escrevem
0s numeros que faltam para
completa-las. Eles devem
perceber que a sequéncia
do item a comeca com o
numero 50 e é formada por
nUmeros que aumentam de
50 em 50 e que a sequén-
cia do item b comeca com
o numero 112 e é formada
por nimeros que aumen-
tam de 100 em 100. Caso
algum estudante apresente
um padrao diferente, peca a
ele que o justifique. Se o ar-
gumento utilizado tiver um
raciocinio légico coerente,
valide sua resposta.

Item 5: retoma a habilida-
de EFO2MA12. Nesse item,
a proposta é verificar se os
estudantes identificam um
objeto com base na descricao
da localizagao dele no espa-
¢o, considerando mais de um
ponto de referéncia e termos
como “em cima” e “a direita”.
Caso algum estudante nao
indique a resposta correta,
verifique, primeiro, se ele loca-
lizoua mesa e ovaso deflores,
que sdo os referenciais, para
depois analisar o que esta
em cima da mesa e a direita
do vaso. Oriente-o0 a se colocar
como referencial para definir
o objeto que esta a direita
do vaso. Caso o estudante
apresente alguma dificulda-
de em reconhecer os termos
utilizados, considerando que
eles dependem do referencial,
empregue-os em atividades
cotidianas para que o estu-
dante se familiarize cada vez
mais com a terminologia, até
se apropriar delasem cometer
mais equivocos.
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Item 7: retoma a habilida-
de EFO2MA14. O objetivo
é investigar se os estudan-
tes sabem relacionar figuras
geométricas ndo planas com
objetos do mundo fisico. Eles
precisam observar as repre-
sentacdes de figuras geomé-
tricas ndo planas e identificar
caracteristicas em comum
com os objetos para relacio-
na-los. Caso algum estudante
apresente dificuldade parare-
lacionar as figuras ndo planas
e 0s objetos, faca indagacoes
para que ele identifique algu-
mas caracteristicas peculiares,
como todas as faces serem
iguais, ndo haver “cantos” ou
“pontas’, ter partes arredon-
dadas etc.

Item 8: retoma a habilida-
de EFO2MA15. O objetivo
desse item é verificar se os
estudantes sabem identificar
e nomear figuras geométricas
planas nas faces de represen-
tacoes de figuras geométricas
néo planas. Caso perceba que
algum estudante apresenta
dificuldade, retome o estudo
de figuras planas mencio-
nando o nome de cada uma
delas e as caracteristicas que
podem ajudar na sua iden-
tificacdo. Se possivel, deixe
materiais visuais, como car-
tazes, com as representacoes
de figuras planas e seus no-
mes para que os estudantes
consultem sempre que julgar
oportuno.

12

)

O que jasei?

o Observe as figuras geométricas néo planas representadas a seguir e a letra corres-
pondente a cada uma delas.

§490%

Agora, usando as letras das figuras, associe cada objeto a figura geométrica nao
plana com que ele se parece.

{ As imagens nao respeitam as propor¢des reais entre si. J

GETTY IMAGES
GETTY IMAGES

UROSHPETROVIG/ISTOCK/
MAUDIB/ISTOCK/GETTY IMAGES

PICTUREPARTNERS/

ISTOCK/GETTY IMAGES

MARTIN PAUL/PHOTODISG/

(=)
(=)
(2]
>

URFINGUSS/ISTOCK/
GETTY IMAGES

MASSIMILIANO MARINO/

ISTOCK/GETTY IMAGES
KURGA/ISTOCK/GETTY IMAGES
ANATOLII STOIKO/SHUTTERSTOCK

)

0 Observe as figuras a seguir e indique 0 nome da figura geométrica plana correspon-
dente a parte colorida de cada uma delas.

m A

Quadrado. Circulo. Tridngulo. Retéangulo.

12 doze
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Q Observe os reldgios digitais com os horarios de inicio e fim da sessao de uma peca
de teatro.

Inicio da sessao. Fim da sessao.

FABIO ELJI SIRASUMA/
ARQUIVO DA EDITORA

Quanto tempo durou essa sessao?

19-18=1
45-10=235
1 hora e 35 minutos.

@ Observe a seguir as cédulas que Vitor tem.

FOTOS: BANCO GENTRAL DO BRASIL

10. b. Exemplo de
resposta:

a. Quantos reais Vitor tem?

5x2=10

2x5=10
3x10=30
10+10+30+20=70
70 reais.

b. Vitor vai usar 30 reais para pagar uma compra que fez na padaria. Contorne as
cédulas que ele usou nessa compra.

treze 13

Item 9: retoma a habili-
dade EFO2MA19. Esse item
tem como objetivo verificar
se os estudantes ja sabem
mediraduracao de uminter-
valo de tempo por meio de
relégio digital. Eles devem
analisar os horarios de inicio
e fim da secéo para determi-
nar e registrar a duragao da
peca de teatro. Caso algum
estudante apresente difi-
culdade, explore a duracdo
de uma aula, informando o
horério de inicio e fim dela.

Item 10: retoma as ha-
bilidades EFO2MA04 e
EF02MA20. Os estudantes
devem compor numero de
até duas ordens para estabe-
lecer equivaléncia entre va-
lores de cédulas do sistema
monetdrio brasileiro. Ha di-
versas maneiras de compor
o valor de 30 reais; incentive
os estudantes a comporem
todas as possibilidades. Caso
algum estudante apresente
dificuldade, forneca material
manipulavel para auxilid-lo
na composicao.

13



Item 11: retoma a habili-
dade EFO2MA22. O objetivo
aqui é verificar se os estu-
dantes sabem comparar in-
formagdes apresentadas em
tabelas. Eles devem analisar
e comparar os dados pre-
sentes na tabela sobre a cor
dos olhos de uma turma de
estudantes e avaliar se as fra-
ses sdo verdadeiras ou falsas.
Caso perceba alguma dificul-
dade, faca aleitura da tabela
e questione-os, estimulando
a comparacgao dos dados.

Item 12: retoma a habili-
dade EFO2MA18. Esse item
tem como objetivo verificar
se os estudantes sabem pro-
duzir a escrita de uma data,
apresentando o dia,oméseo
ano, e indicar o dia da sema-
na de uma data consultando
calendarios. Eles devem fazer
a leitura de um calendario e
localizar a data do passeio
para escrevé-la. Caso algum
estudante apresente dificul-
dade em escrever essa data
no item a, retome com ele o
estudo do tema, mostrando
que o primeiro nimero cor-
responde ao dia, 0 segundo,
ao més, e o terceiro, ao ano.
Depois, no item b, os estu-
dantes devem relacionar as
abreviacées Dom, Seg, Ter,
Quia, Qui, Sex, Sab nas colu-
nas do calendario, respecti-
vamente, com os nomes dos
dias da semana: domingo,
segunda-feira, terca-feira,
quarta-feira, quinta-feira,
sexta-feira, sabado.

14

)

O que jasei?

m Observe a tabela e classifique cada afirmacao em verdadeira (V) ou falsa (F).

Cor dos olhos dos estudantes da turma do 32 ano

Cor dos olhos Quantidade de estudantes
Castanho 13
Azul 5
Outra cor 3

Fonte: elaborado para fins didaticos.
a. Nessa turma, ha mais estudantes de olhos castanhos.
b. Nessa turma, apenas 4 estudantes tém olhos azuis.

C. Ao todo, 8 estudantes dessa turma nao tém olhos castanhos.

@ Observe a anotagao que a professora fez no calendario.

a. Escreva a data em que vai acontecer o passeio.
15/03/2027

b. Em que dia da semana esse passeio vai acontecer?

O passeio vai acontecer em uma segunda-feira.

14 quatorze

ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA
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@ lara usou 5 copos iguais cheios de agua para encher 1 jarra. Depois, encheu
8 vezes essa jarra para completar 1 aquario que estava vazio.

Quantos desses copos cheios de agua sado necessarios para encher o aquario?

8x5=40
40 copos.

@ Observe, no grafico a seguir, a quantidade de quilogramas de alguns alimentos
arrecadados em uma campanha de doagéo.

Quantidade de alimentos arrecadada

40
36
35 32
30
£ 25 25
o
57 20
g1 12
10
5
0 - p
Feijao Arroz Café Macarrao
Alimento

Fonte: elaborado para fins didaticos.

a. Qual foi o alimento mais arrecadado?
Feijgo.

b. Qual foi o alimento menos arrecadado?
Café.

c. Quantos quilogramas de alimentos foram arrecadados?

36 +32 +12 +25 =105
105 quilogramas.

quinze 15
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Item 13: retoma as ha-
bilidades EFO2MAO7 e
EF02MA17. Esse item tem
como objetivo avaliar se os es-
tudantes conseguem resolver
problemas de multiplicacdo e
determinar uma medida de
capacidade usando unida-
des de medida nao padroni-
zadas. Caso algum estudante
apresente dificuldade, faca
algumas perguntas que fa-
vore¢am o raciocinio, como:
“Quantos copos enchem uma
jarra?”;"Se é preciso encher a
jarra 8 vezes para completar
0 aquario, quantos copos no
total serdo necessarios?”. Esse
processo leva o estudante a
perceber que a situacdo pode
ser resolvida por meio de uma
multiplicacédo.

Item 14: retoma a habili-
dade EFO2MA22. Os estu-
dantes devem comparar in-
formacgdes apresentadas em
um gréfico de colunas. Para
isso, eles devem observar,
analisar e comparar as infor-
macoes do grafico apresen-
tado com base nos nimeros
e na altura das colunas. Caso
algum estudante apresente
dificuldade, verifique se ele
compreendeu como ler os
dados, por meio de pergun-
tas como: “Quais foram os
alimentos arrecadados?”;
“De qual alimento foram ar-
recadados 25 quilogramas?”.

15



&Unidade 1 ‘

O inicio do ano letivo se
constitui em uma etapa
diagndstica relevante, que
possibilita observar como
os estudantes mobilizam
conhecimentos prévios,
interagem em contextos
colaborativos e respondem
as demandas cognitivas das
propostas. Essa analise inicial
favorece a identificacdo de
estratégias de participacao,
maneiras de organiza¢ao do
pensamento matematico e
niveis de desenvolvimento
na comunicacao e na reso-
lugao de problemas.

Nessa unidade, no capi-
tulo 1, sdo retomados os
estudos de anos anteriores
sobre numeros naturais até
aordem das centenas e tam-
bém ha a ampliacdo para o
estudo da unidade de mi-
Ihar. O repertério geométri-
co é ampliado, no capitulo
2, por meio de associagdo
de figuras geométricas nao
planas a objetos do mundo
fisico; além disso, ha a iden-
tificacdo, analise e descricao
de caracteristicas dessas fi-
guras e das planificacdes de
sua superficie. No capitulo 3,
os estudantes aprofundam a
compreensdo sobre o siste-
ma de numeracao decimal,
explorando ordens, classes,
valor posicional e o anteces-
sor e sucessor de nimeros
naturais, além do estudo
sobre medidas de tempo.

16

1. Resposta pessoal. E esperado
que os estudantes identifiquem
objetos que se parecem com
esferas, piramides, cilindros,
cones e prismas.

1. Observe os objetos presentes nessa festa. Eles se
parecem com que figuras geométricas ndo planas?

2. A idade do aniversariante, em dias, € maior ou me-

nor que 30007 Menor.

16 dezesseis

As aprendizagens propostas dialogam com as competéncias gerais 1, 3 e 4 e com a compe-
téncia especifica 1, que destaca a importancia de valorizar e utilizar os conhecimentos histori-
camente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital. Ao articular contextos sobre
0s povos tradicionais com a Matematica, como o sistema de contagem Guarani, a unidade amplia
o repertorio cultural e estimula o pensamento critico, reflexivo e colaborativo dos estudantes.
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Atividade 2: nessa atividade, os estudantes devem identificar na cena a idade do aniversariante
para, depois, transformar a idade de 8 anos em dias. Pergunte como eles resolveriam o problema.

Na aula

Inicie a aula explorando a
cena com perguntas como:
“Do que se trata a cena?”;
“Quantas pessoas estao pre-
sentes na cena?”;”O temada
festa é de um herdi oude um
vildo?” Deixe os estudantes
responderem livremente e
fazerem comentarios sobre
a cena ou alguma experién-
cia pessoal, criando, dessa
maneira, uma conexao com
o conteudo.

Em seguida, com as ati-
vidades propostas no boxe
Trocando ideias, verifique
0 que os estudantes ja co-
nhecem sobre nimeros até
a ordem da unidade de mi-
lhar e figuras geométricas
nao planas.

Atividade 1: nessa ativida-
de, verifique se os estudan-
tes usam, por exemplo, os
termos "quadrado”ou "retan-
gulo” para se referir a algum
paralelepipedo e "triangulo”
para alguma piramide.

Em caso afirmativo, apro-
veite o momento para falar
sobre as diferencas e as simi-
laridades entre essas figuras —
por exemplo, o retangulo
tem apenas duas dimensdes
(comprimento e largura), ja
o paralelepipedo tem trés
dimensdes (comprimento,
largura e altura). Faca re-
lagdes entre as faces dos
objetos e as figuras planas:
por exemplo, as caixas de
presente lembram o forma-
to de paralelepipedo, mas as
faces de cada uma delas séo
retangulares.

Amplie a atividade e solici-
te a eles que citem exemplos
de objetos que se parecem
com cubo, paralelepipedo,
piramide, esfera, cone e
cilindro.

17



Capitulo1

Recordando
numeros até 999

Objetivo

- Recordar como represen-
tamos nimeros de até trés
ordens, tendo como apoio
o material dourado, o dba-
co e o quadro de ordens.

BNCC em foco

(EFO3MAO1) Ler, escrever
e comparar nimeros na-
turais de até a ordem de
unidade de milhar, esta-
belecendo relagdes entre
0s registros numéricos e
em lingua materna.
(EFO3MAO02) Identificar
caracteristicas do siste-
ma de numeracéo deci-
mal, utilizando a compo-
sicdo e a decomposicao
de numero natural de até
| quatro ordens.

Na aula

Para iniciar a aula, propo-
nha uma conversa com os
estudantes sobre situacoes
com numeros na ordem da
centena. O estudo dos nu-
meros é recorrente ao longo
dos anos do Ensino Funda-
mental, mas sempre com
avancos em relacdo ao que
ja foi explorado. A intencao
nesse momento é ativar os
conhecimentos prévios dos
estudantes e prepara-los
para compreender a orga-
nizacéo e o valor posicional
no sistema de numeracgao
decimal.

18

Numeros até 1000

Recordando numeros até 999

1 Paulo representou um ndmero usando tiras retangulares de cor laranja para indicar
uma dezena e quadradinhos de cor rosa para indicar uma unidade. Observe um
ndmero gue ele representou e, depois, responda as questoes.

a. Quantas tiras e quadradinhos Paulo usou para representar o nimero?

9 tiras de cor laranja e 9 quadradinhos da cor rosa.

b. Que numero Paulo representou? 99

c. Ao acrescentar um quadradinho rosa a representagéo que Paulo compds,
que numero se obtém? Sem usar algarismos, represente esse nimero no
espaco a seguir.

s 7
100; resposta pessoal.

. J

18 dezoito

(ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 1: nessa atividade, o objetivo é revisar a composicdo e a decomposicdo de nimeros
até 100, utilizando representacdes concretas, como tiras e quadradinhos. Verifique se os estudan-
tes compreenderam o que representam as tiras de cor laranja e os quadradinhos de cor rosa. Se
necessario, faca outras composi¢des, usando a representacao das tiras e dos quadradinhos ou
utilizando o material dourado. A proposta favorece o raciocinio sobre agrupamentos.
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2 Analise cada dbaco indicado a seguir.

o]
ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

D E F

Agora, responda as questoes.

a. Qual é o abaco que tem o maior numero representado?
O dbaco F.

b. Qual é o dbaco que tem o0 menor numero representado?
O abaco B.

c. Que numeros estao representados nos abacos? Indique-os usando algarismos.
A=3800; B=39; C=189; D =572; E =275; F = 800.

d. Quais abacos representam centenas inteiras?
Os abacos AeF.

e. Escreva por extenso os numeros representados pelos abacos.
300: trezentos;

39: trinta e nove;

189: cento e oitenta e nove;

572: quinhentos e setenta e dois;

275: duzentos e setenta e cinco;

800: oitocentos.

dezenove 19

Sugestao de atividade

Proponha que a turma construa abacos artesanais utilizando materiais simples, como caixas de
papelédo, canudos ou palitos e contas feitas de tampinhas, micangas ou pedacos de papel dobrado.
Em duplas, os estudantes podem representar diferentes nimeros até 999 no abaco construido e
desafiar o colega a identificar o nimero e escrevé-lo por extenso.

Atividade 2: aproveite a
oportunidade e avalie se os
estudantes compreenderam
que, no sistema de numera-
¢do decimal, os algarismos
assumem valores diferentes
conforme a posi¢ao que ocu-
pam no numero. Pergunte a
eles quanto vale o algarismo
3 representado nos dbacos A
e B. Espera-se que eles per-
cebam que, no dbaco A, o
algarismo 3 vale 3 centenas
enquanto no abaco B vale
3 dezenas. Depois, faca a
mesma pergunta em relagdo
ao algarismo 9 nos dbacos B
e C.Espera-se que percebam
que, nos dois abacos, o alga-
rismo 9 ocupa a mesma posi-
¢ao e vale 9 unidades.

Em relagdo aos abacosD e
E, verifique se os estudantes
perceberam que os nume-
ros representados sao dife-
rentes, mas tém os mesmos
algarismos.

19



Atividade 3: apds obser-
varem as diferentes manei-
ras de representar o nimero
243, proponha aos estudan-
tes que representem outros
numeros de até trés algaris-
mos com o apoio do material
dourado, do dbaco e do qua-
dro de ordens. Depois, peca
que escrevam os numeros
representados por extenso.
Vocé pode pedir também
que decomponham os nu-
meros representados.

No item b, o objetivo de
completar os quadrinhos
com a quantidade de cé-
dulas e moedas necessarias
para formar 243 reais é fa-
zer com que os estudantes
percebam que ha diferentes
modos de decompor o nu-
mero 243. No item ¢, peca a
eles que registrem as opcdes
no caderno.

20

3 Ha diferentes maneiras de representar os nimeros. Observe, por exemplo, como
podemos representar o numero 243.

35
% g
&/
Material dourado Abaco
Quadro de
ordens
C|D|U
Por extenso 2141|383

Agora, faga o que se pede.

a. Complete a decomposicéo do numero 243, considerando o maior nimero de
centenas exatas, 0 maior numero de dezenas exatas e as unidades.

200 + 40 + 3 = 243

b. Agora, complete os quadrinhos com a quantidade de cédulas e moedas neces-
sarias para formar 243 reais.

{ As imagens ndo respeitam as proporgdes reais entre si.

Exemplo de
resposta:

c. Converse com os colegas e indiquem outras maneiras de compor a quantia de

243 reais usando as mesmas cédulas e a moeda do item b.
Exemplo de resposta: 1 cédula de 100 reais, 14 de

20 vinte 10 reais, 1 de 2 reais e 1 moeda de 1 real.

ILUSTRAGOES: JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

FOTOS: BANCO
CENTRAL DO BRASIL

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Sugestao de atividade

Organize uma simulacdo de compra em sala de aula. Cada estudante recebe cartdes represen-
tando cédulas e moedas que somam até 250 reais. Em grupos, eles escolhem itens ficticios com
precos variados (por exemplo: R$ 87,00; R$ 156,00; R$ 243,00) e devem montar o valor exato com
diferentes combinagdes de cédulas e moedas. Em seguida, registram por escrito as composicdes
encontradas e escrevem o valor por extenso.
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Escreva por extenso o nimero representado a seguir.

&

Trezentos e cinquenta e um.

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/

Represente cada numero usando um quadrado maior para cada centena, um re-
tangulo para cada dezena e um quadradinho para cada unidade.

a. 125 b. 407

1 quadrado maior, 2 reténgulos 4 quadrados maiores e
e 5 quadradinhos. 7 quadradinhos.

Decomponha os numeros a seguir de dois modos diferentes.
a. 865 ) Exemplo de resposta: 865 = 800 + 60 + 5 ou 865 = 800 + 50 + 15

b. 586 » EXemplo de resposta: 586 = 500 + 80 + 6 ou 586 = 580 + 6

O que esses numeros tém em comum?

Exemplo de resposta: Ambos os nimeros sao formados pelos algarismos 5, 6 e 8.

Para cada item escreva duas adicdes e duas subtracdes que tenham o mesmo
ndmero como resultado.

a. 100 + 46 — 146 c._ 180 4 200=2380
36 + 110 — 146 300+ 80 _3g0
150 _4-146 480 ~100 = 380

50— 4 146 42040 _3g0
b. 150+__ 95 205 d. 250 +_ 250 _ 500
25 1180=205 _ 400 4100 =500
o45- 40 _op5 620 _420=500
210 _5=205 550 50 = 500
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ARQUIVO DA EDITORA

Indicacao para vocé

A dissertacdo Sequéncias Diddticas: Um estudo sobre os nimeros e operacées para as séries ini-

ciais do Ensino Fundamental apresenta estratégias para explorar a composicao e a decomposicao
numérica, destacando como essas praticas favorecem a compreensdo do sistema de numeragao
decimal e do valor posicional.

NEVES, Anderson Souza. Sequéncias Didaticas: Um estudo sobre os nUmeros e operacdes
para as séries iniciais do Ensino Fundamental. Orientador: Luiz Marcio Santos Farias. 2019. TCC
(Especializacdo) — Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2019. Disponivel em: http://educapes.

capes.gov.br/handle/capes/433368. Acesso em: 8 set. 2025.

Atividade 4: amplie a pro-
posta dessa atividade e peca
aos estudantes que represen-
tem o numero 351 no quadro
de ordens.

Atividade 5: nessa ativi-
dade, verifique como os es-
tudantes véo representar es-
ses nimeros, pois ha diversas
maneiras de representa-los
com o quadrado, o retangulo
e o quadradinho.

Atividade 6: peca aos es-
tudantes que deem outros
exemplos de nimeros que
podem ser escritos com os
algarismos 5,6 e 8. Lembre a
eles que, no nosso sistema de
numeracao, os simbolos (al-
garismos) assumem valores
diferentes conforme a posi-
¢do que ocupam no numero.

Atividade 7: caso os estu-
dantes tenham dificuldade
em fazer a atividade, propo-
nhaaeles que arealizem com
0 apoio do material dourado,
pois o uso desse material
manipuldvel auxilia o apren-
dizado de estudantes com
Necessidades Educacionais
Especificas.
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Atividade 8: nessa ativi-
dade, os estudantes vao res-
ponder a algumas perguntas
com base nos dados de uma
tabela simples. No item d,
eles devem fazer uma estima-
tiva do nimero de pessoas
que participaram da pesqui-
sa. Incentive-os a comparti-
Ihar o modo como pensaram
para responder a questdo.
Aproveite a oportunidade e
faca um levantamento dos
conhecimentos prévios deles
sobre os nimeros de quatro al-
garismos. Se julgar necessério,
proponha que formulem per-
guntas com base nos dados
databela e pecam a um cole-
ga que as respondam.

22

8 Ac&o, romance, comédia
ou animacao? A geren-
te de um cinema fez uma
pesquisa para saber quais
desses géneros de filme
seus clientes preferem. Os
resultados estao indicados
na tabela a seguir.

Género de filme preferido

Género de filme Numero de pessoas
Acéo 73
Romance 82
Comédia 99
Animagéao 810

Fonte: elaborado para fins didaticos.

De acordo com os dados da tabela, responda as perguntas.

a. Quantas pessoas preferem filmes de romance?
82 pessoas.

b. Qual € o género de filme que a maioria dos clientes desse cinema prefere?

Animacao.

c. Qual é a diferenca entre o numero de pessoas que preferem filmes de comédia
€ 0 nUmero de pessoas que preferem filmes de agao?
26;99-73 =26

d. Sem calcular o total, vocé acha que participaram dessa pesquisa mais ou me-
nos de 999 pessoas? Por qué?

Mais; resposta pessoal.

e. Faca uma pesquisa para saber qual o género de filme preferido dos estudantes

da turma ou da escola. Depois, represente o resultado em uma tabela ou grafico.
Resposta pessoal.

22 vinte e dois

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Sugestao de atividade

Organize uma pesquisa na turma sobre temas de interesse, como esportes, brincadeiras preferi-
das ou estilos musicais. Cada estudante pode votar em uma das op¢des combinadas previamente.
Em seguida, retina os dados em uma tabela coletiva semelhante a apresentada na atividade 8.
Peca aos estudantes que identifiquem a op¢ao mais escolhida, a menos escolhida e facam com-
paracdes entre as quantidades.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

9 O gerente de uma loja de
roupas fez um levantamento
da quantidade vendida de i
als um
alguns produtos durante um vesjijo
N venaidao.
més. Observe os dados desse
levantamento na tabela a seguir.

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

Vendas de uma loja de roupas durante um més

Roupa Quantidade vendida
Bermuda 90
Terno 70
Vestido 50
Camiseta 90

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Reuna-se com um colega e assinalem V nas afirmagodes verdadeiras ou F nas falsas.

[V

(F) Zoram vondides 50 taunos.
Loje.

T

(9]

) QWMWMRWAWM

MMWMMM&MW,QQ@Z}Q
) WW&QOOWMM,

o

FABIO EIJI SIRASUMA/ARQUIVO DA EDITORA

10 Em relagao aos dados apresentados na tabela da atividade anterior, dé sua opinido:
se a loja possuia 100 unidades de cada tipo de roupa antes das vendas listadas
na tabela, vocés acreditam que algum deles precisara de reposicao de estoque?
Converse com os colegas sobre isso. Resposta pessoal.

vinte e trés 23

Indicacao para a turma

O livro De olho nos dados apresenta de maneira ltdica como realizar coletas de informagdes e
transforma-las em tabelas e graficos. A narrativa acompanha uma professora e seus estudantes
em situagdes cotidianas que despertam a curiosidade para investigar, organizar e interpretar
dados. Essa obra pode ser um recurso interessante para aproximar os conceitos de Estatistica do
universo infantil, incentivando a leitura e a analise critica de informacgoes.

DANTE, Luiz Roberto. De olho nos dados. Sao Paulo: Editora do Brasil, 2023.

Atividade 9: nessa ativi-
dade, redna os estudantes
em duplas e solicite que
justifiquem suas respostas.
Para ampliar, peca as duplas
que corrijam as afirmagées
falsas de modo a torna-las
verdadeiras. Proponha aos
estudantes que formulem
individualmente outras afir-
macOes verdadeiras e falsas
com base nos dados da ta-
bela e, depois, pecam ao co-
lega que identifique quais
sdo verdadeiras e quais sao
falsas.

Atividade 10: nessa ativi-
dade, incentive os estudan-
tes a observarem os dados
da tabela para investigar,
organizar e representar suas
conclusdes, apresentando
argumentos convincentes.
Desse modo, o desenvol-
vimento da competéncia
especifica 4 é favorecido.
Além disso, incentive-os a
agir coletivamente e com
autonomia, respeitando
as opinides democratica-
mente, para favorecer, as-
sim, o desenvolvimento da
competéncia geral 10. Por
exemplo, se eles responde-
rem que a maioria pratica
esporte porque escolheu
bermuda e camiseta, diga
que isso pode ndo ser verda-
de, visto que ha pessoas que
utilizam esse tipo de roupa e
nao praticam nenhum tipo
de atividade fisica, assim
como ha praticantes de ati-
vidade fisica que usam terno
ou vestido no dia a dia. Eim-
portante que os estudantes
percebam que, embora nao
saibamos com certeza a res-
posta, podemos criar uma
hip6tese com base nos da-
dos apresentados.
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Sistema de
numeragao
indo-arabico

Objetivo

Estudar a origem histérica
do sistema de numeracao
indo-ardbico e reconhe-
cer caracteristicas, como
0s agrupamentos e o va-
lor posicional.

BNCC em foco

(EFO3MAO1) Ler, escrever
e comparar nimeros na-
turais de até a ordem de
unidade de milhar, esta-
belecendo relagbes entre
0s registros numéricos e
em lingua materna.
(EFO3MAO02) Identificar
caracteristicas do siste-
ma de numeracao deci-
mal, utilizando a compo-
sicdo e a decomposicao
de numero natural de até
L quatro ordens.

Na aula

Inicie a aula com a ativi-
dade 1.Peca aos estudantes
que facam a leitura do texto
e marquem as informacodes
que acharem interessantes.
Solicite que compartilhem
as respostas e va comple-
mentando o que for preci-
so. Se necessario, utilize um
mapa-mundi para mostrar
a localizacao do lugar que
aparece no texto.

Explique aos estudantes
que os simbolos desse sis-
tema foram denominados
algarismos em homenagem
ao matematico e tradutor
arabe Al-Khowarizmi, que
mostrou ao mundo a utili-
dade desse sistema.

24

Sistema de humeracao indo-arabico

1 Leia o texto a seguir.

o X

O sistema de numera-

que habitavam o vale do Rio

Elaborado com base em: IBGE. Atlas
geografico escolar. 9. ed. Rio de
Janeiro: IBGE, 2023. p. 53.

diferente de 704.

OCEANO
iNDICO

o . L. Paquistao
c¢ao indo-arabico tem esse = 7
nome porque foi idealizado @ / 7
. . . = “/
pelos antigos indianos (povos AFEGANISTAO / CHINA

Indo, onde se localiza hoje < N
um pais chamado Paquistao) -

e divulgado para outros povos )
pelos arabes. v ; ;

FERNANDO JOSE FERREIRA/ARQUIVO DA EDITORA

Nesse sistema, foram criados 10 simbolos, chamados algarismos, para
representar qualguer numero. Eles sofreram modificagdes ao longo do tempo
até ficarem com a aparéncia atual.

0,1,2,3,4,5,6,7,8,9

O sistema de numeracao indo-arabico também é conhecido como sistema

de numeracao decimal, pois é um sistema em que os agrupamentos sao
feitos de 10 em 10. Além disso, os algarismos assumem valores diferentes
conforme a posicao que ocupam no numero. Por exemplo: 407 € um numero

Agora, faga o0 que se pede.

. Para formar 1 dezena, precisamos agrupar

. Para formar 1 centena, precisamos agrupar

10 unidades.

10 dezenas.

. Que numeros de trés algarismos diferentes podemos formar com os algarismos

3,0e4?

Respostas possiveis: 304, 340, 403, 430.

24 vinte e quatro
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Atividade 1: espera-se que os estudantes lembrem que 10 unidades é igual a 1 dezena, que
100 unidades é igual a 10 dezenas e que 10 dezenas é igual a 1 centena. No item ¢, espera-se que
os estudantes percebam que a posicdo dos algarismos 3, 0 e 4 representa diferentes ndmeros.
Verifique os nimeros formados por eles e, se for o caso, questione-os sobre o porqué de o nu-
mero zero ndo poder ocupar a ordem da centena. Espera-se que percebam que, se o zero ocupar
a posicdo da centena, o numero formado sera da ordem da dezena, por exemplo, 034 ou 043.
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Atividade 2: no item a,
caso perceba algum estu-
dante com dificuldade, pro-

2 (Cada pega utilizada para marcar quantidades no dbaco € chamada conta. Observe ponha a ele que escreva os
nos abacos a seguir a representacao de dois numeros distintos utilizando 10 contas. numeros representados nos
Depois, responda as perguntas. abacos: 19 no abaco A e 91

no dbaco B. No item b, espe-
ra-se que os estudantes per-
cebam que o maior nimero
que pode ser representado
deve ter a haste referente a
centena ocupada e a haste
referente a unidade vazia.

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

A B

a. Os numeros representados nos abacos sdo os mesmos? Por qué?

Nao, porque as hastes representam, da esquerda para a direita, respectivamente,

centenas, dezenas e unidades; assim, mudando a posi¢éo das contas, muda-se o

valor representado por elas.

b. Utilizando exatamente 10 contas, qual &€ o maior nimero que pode ser represen-
tado em um abaco como o da imagem? E o menor?
O maior: 910; o menor: 19.

c. Que outros nUmeros vocé poderia representar no abaco como o da imagem,
usando exatamente 10 contas? Liste alguns e, depois, compare sua resposta
com a dos colegas.

Respostas possiveis: 19, 28, 37, 46, 55, 64, 73, 82, 91, 109, 118, 127, 136, 145,

154,163, 172, 181, 190, 208, 217, 226, 235, 244, 253, 262, 271, 280, 307, 316, 325,

334, 343, 352, 361, 370, 406, 415, 424, 433, 442, 451, 460, 505, 514, 523, 532, 541,

550, 604, 613, 622, 631, 640, 703, 712, 721, 730, 802, 811, 820, 901, 910.

vinte e cinco 25

Sugestao de atividade

Proponha que os estudantes, em duplas, criem desafios para os colegas utilizando o abaco.
Cada dupla deve escolher uma quantidade fixa de contas (por exemplo: 6, 12 ou 15) e organizar
diferentes modos de distribui-las entre as ordens. Em seguida, os colegas precisam identificar os
numeros formados e compara-los, registrando o maior e o menor possivel.
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Lendo para
se informar

Na aula

O texto dessa secao traz
informacdes sobre o siste-
ma de contagem Guarani
presente nas aldeias Itaty e
M’Biguagu.

Antes da leitura, promova
uma conversa com os estu-
dantes, perguntando o que
eles sabem sobre a cultura
dos povos indigenas. Essa
troca ajuda a despertar o
interesse e ativa os conhe-
cimentos prévios que favo-
recerdo a compreensdo do
texto. Aproveite o infogréfi-
co Padroes geométricos ea
arteindigena para que eles
possam conhecer um pouco
melhor a cultura dos povos
indigenas.

Realize a leitura do texto
com a turma. Pergunte se
eles compreenderam o uso
dabase 5 e os simbolos para
a contagem.

Vale destacar que nao é
o objetivo desse conteudo
que os estudantes apren-
dam a escrita do sistema
de contagem Guarani, tam-
pouco que realizem calculos
com base neles.

Ao abordar o tema so-
bre o sistema de contagem
Guarani das aldeias Itaty
e M’Biguacu, contribui-se
para uma reflexdo sobre os
TCTs Diversidade Cultural
e Educacao para valoriza-
c¢ao do multiculturalismo
nas matrizes histodricas e
culturais Brasileiras e de-
senvolve-se a competéncia
especifica 1.

GETTY IMAGES

ROBI SAPUTRA/ISTOCK/

Lendo para se informar

N

(LY IRV (X TV i) Padrées geométricos e a arte indigena

Vocé ja estudou 0s nUmeros escritos no sistema de numeragao indo-arabico. Agora,
vai ler um texto que trata de um sistema de contagem utilizado em aldeias indigenas.

Nesta leitura, vocé vai ter um desafio: descobrir como funciona o sistema de
contagem indigena apresentado no texto.

Di Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes percebam N
Icas que o assunto tratado sera o sistema de contagem Guarani.
e Antes de ler, analise o titulo e os quadros apresentados. Qual sera o assunto

tratado?

e Durante a leitura, observe os exemplos de registros de quantidade e verifique se
identifica algum padrao nos registros graficos indicados como exemplo.

Sistema de contagem Guarani das aldeias Itaty e M’Biguacu

Nas aldeias indigenas ltaty e
M’'Biguacu, predominantemente Guarani,
localizadas em Santa Catarina, s&o usa-
dos alguns simbolos para contagem de
1 até 100: eles consideram o 5 como
base, associado ao nimero de dedos da
mao e a um padrao dos brotos do caule
de mandioca.

Caule de mandioca.
Indigenas da etnia Guarani na Aldeia Amaral Mymba
Roka, no municipio de Biguacu (SC). Foto de 2015.

Os numeros de 1 a 5 séo representados como indicado a seguir.

Simbolos graficos Guarani para nameros de 1 a5

1 2 3 4 5
O ole;
@] 0O (o]e; (o]0 _

Indicacao para a turma

O livro Redondeza oferece aos pequenos leitores um vislumbre empatico da infancia indigena

CCASSANDRA CURY/PULSAR IMAGENS

ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

— suas brincadeiras, ritmos, narrativas e conexdo com a natureza. Ideal para ser lido em sala de
aula ou em casa, estimula o respeito a diversidade cultural e cria uma ambientacao sensivel para
introduzir, posteriormente, no¢des matematicas relacionadas aos sistemas de contagem indigenas.

MUNDURUKU, Daniel. Redondeza. Sao Paulo: Criadeira Livros, 2023.
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Os primeiros quatro simbolos representam os carocos do caule de mandioca, € 0
simbolo que representa o 5 esta associado ao préprio caule.

Para representar os numeros de 6 a 29, os indigenas dessas aldeias fazem uma
adicao. Observe alguns exemplos desses numeros com algarismos do sistema de nu-
meracgao indo-arabico e com simbolos utilizados nessas aldeias.

Outros exemplos de simbolos graficos Guarani
para alguns nimeros até 29

16 20 29

~
g
W

ole;

ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA

llo
(0]
00
0]

180
I

A partir de 30, ha outros simbolos graficos que sao utilizados para facilitar a identifi-
cagao das quantidades representadas.
Elaborado com base em: SILVA, S. F.; CALDEIRA, A. D. Etnomatematica do sistema de contagem Guarani

das aldeias Itaty, do Morro dos Cavalos, e M’Biguacu. Bolema: Boletim de Educacdo Matematica,
Sao Paulo, v. 30, n. 56, p. 1057-1080, 2016.

o Nas aldeias indigenas ltaty e M’Biguacgu, qual € a base usada para compor 0s

nimeros? >

e Com os simbolos graficos utilizados nas aldeias indigenas Itaty e M’Biguagu, como
podemos representar os nUmeros a seguir?

a. 6 b. 9 c. 10 d. 24 e. 25 f. 28
a. b. c. d. e. f. ) §
00 o |z
Q0 Q0 — 00 ¢
o 00 — = = = |t

A diversidade de
saberes contribui
para a riqueza da
nossa cultural

Resposta pessoal.

1. Explique, com suas palavras, o que é um sistema de numeragao.

2. Relina-se com trés colegas e pesquisem outros sistemas

de numeracao. Em seguida, conversem sobre o motivo de

haver diferentes sistemas de numeragéo e se ha sistemas

de numeragdo em uso que nao sejam o sistema de nume-
racdo decimal. Resposta pessoal.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

vinte e sete = 27

Indicacao para vocé

O livro Madikauku - Os dez dedos das méos: Matemaditica e povos indigenas no Brasil apresenta
diferentes maneiras de contagem utilizadas por povos indigenas, como os Palikur, Juruna e Xa-
vante. A obra valoriza a diversidade cultural e mostra como o conhecimento matematico esta
presente nas praticas cotidianas desses povos, relacionando-se ao corpo, a natureza e as tradigoes.
Esse recurso pode inspirar reflexdes em sala de aula sobre os sistemas de numeragao, ampliando
o olhar dos estudantes para além do sistema decimal.

FERREIRA, Mariana Kawall Leal. Madikauku - Os dez dedos das maos: Matematica e povos
indigenas no Brasil. Brasilia, DF: MEC: Unesco, 1998.

Atividade 1: nessa ativi-
dade, verifique se os estu-
dantes compreenderam o
texto. Caso nao o tenham
compreendido, peca que
leiam novamente o titulo e
o texto.

Atividade 2: incentive
os estudantes a pensarem
em como representariam
cada numero utilizando
os simbolos graficos das
aldeias Itaty e M'Biguacu,
reforcando a compreenséao
dos principios de constru-
¢do simbdlica. Oriente-os
a justificar suas escolhas e
a explicar as limitacées ou
facilidades de cada sistema.
Essa atividade desenvolve a
argumentacdo e a aplicagao
de conhecimentos histéricos
em situacdes hipotéticas.

Ap0s as atividades, orien-
te os estudantes a pesquisa-
rem sobre outros sistemas
de numeracao. Assim, es-
pera-se que compreendam
que os sistemas numéricos
nao sao universais, mas,
sim, construcdes culturais
desenvolvidas ao longo do
tempo por diferentes povos
para atender a necessidades
especificas.
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Ndameros
naturais

Objetivos

- Reconhecer os nimeros
naturais.

« |dentificar regularidades e
determinar elementos fal-
tantes em sequéncias.

BNCC em foco

(EFO3MAO1) Ler, escrever
e comparar nUmeros na-
turais de até a ordem de
unidade de milhar, esta-
belecendo relagdes entre
0s registros numéricos e
em lingua materna.
(EFO3MAO02) Identificar
caracteristicas do siste-
ma de numeracao deci-
mal, utilizando a compo-
sicao e a decomposicao
de nimero natural de até
quatro ordens.
(EFO3MA10) Identificar
regularidades em se-
quéncias ordenadas de
numeros naturais, resul-
tantes da realizacdo de
adicoes ou subtracoes
sucessivas, por um mes-
mo numero, descrever
uma regra de formacao
da sequéncia e determi-
nar elementos faltantes
L ou seguintes.

Na aula

Para iniciar a aula, propo-
nha uma conversa com os
estudantes sobre os 10 al-
garismos e apresente os nu-
meros naturais. Em seguida,
questione-os se é possivel
representar qualquer nu-
mero natural com esses al-
garismos e peca a eles que
compartilhem e justifiquem
suas opinides. Aproveite e
pergunte qual é o maior nu-
mero natural que podemos
escrever com um algarismo
e com dois algarismos e re-
gistre as respostas deles na
lousa. Em seguida, faca com
os estudantes a atividade 1
para comecar o estudo com
sequéncias numeéricas.

28

Numeros naturais

1 Observe a sequéncia de nimeros e, depois, responda as questoes.
0,1,2,3,4,5,6,7,8,9,10, 11,12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, ...

A sequéncia de nUmeros que comega No Zero e au- O sinal de
menta de unidade em unidade é a sequéncia de nimeros reticéncias {...)
indica que a

naturais. Usando os algarismos do sistema indo-arébico,

p énci
podemos compor qualquer nimero natural. SEQUENETE EE

ndmeros continua.

a. Qual é o numero natural que antecede o 345? 344

b. Qual é o numero natural que vem depois do 3457 346

c. Qual é o maior numero natural que podemos escrever usando trés algarismos?
999

d. Qual é o maior nimero natural que podemos escrever usando trés algarismos
que nao se repetem?

987

2 Analise cada sequéncia de nimeros naturais e, depois, complete com os nimeros
que faltam.

a9 | [100] [101] [102] [108] [104] [105)
b. [955} [956} [957} [958} [959} [960} [961}
c. {888] [889] [890] {891] [892] [893] [894]

3 Descubra o segredo de formagéo de cada sequéncia de nimeros naturais e, de-
pois, complete com o nimero que falta em cada uma delas.

a. [105} [1 10j [115} [120] [125} £130]
b. [262} [264} [266} [268} [270} [272 ]
c. {708] [702] [696] {690} [684] {678}
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Atividade 1: espera-se que os estudantes ndo tenham duvidas sobre o uso dos 10 algarismos
para formar qualquer nimero natural, pois, para responder as questoes, eles precisam avaliar o
valor posicional dos algarismos para escrever os nimeros naturais solicitados.

Atividades 2 e 3: os estudantes precisam identificar reqularidades em sequéncias ordenadas
de numeros naturais, resultantes da realizacdo de adi¢cdes sucessivas de um mesmo nimero a
cada elemento da sequéncia para determinar os elementos faltantes.

Se julgar conveniente, antes de iniciar as atividades, peca aos estudantes que observem todas
as sequéncias e verifiquem se sdo crescentes (espera-se que respondam que sim). Entao, pergunte
como é possivel encontrar a regra (espera-se que eles percebam que é mais facil comparar dois
ndmeros que estao em casas seguidas).
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4 A Caatinga tem 327 espécies animais exclusivas, isto &, que s6 existem nesse bio-

Q)
Pelo Brasil

ANDRE DIB/PULSAR IMAGENS

-

Tamandua-mirim.

ma. Considerando essa informagéo, represente de trés maneiras distintas o numero
de espécies exclusivas da Caatinga. Depois, compartilhe com os colegas.

Os estudantes podem indicar diferentes decomposi¢des ou representar
por meio de material dourado ou outros registros pessoais.

Preservar afaunae a
flora é um dever de todos!

A Caatinga é um bioma localizado no Nordeste e norte de Minas Gerais. Ha re-

gistro de mais de 178 espécies de mamiferos, 590 de aves, 116 de répteis, 51 de
anfibios e 240 espécies de peixes que sdo encontrados nesse bioma brasileiro.
O tamandua-mirim, a jaguatirica e o caititu sdo alguns exemplos de mamiferos que
vivem ali.

Dentre as aves, a mais famosa é a asa-branca, mas também ha o canario-da-ter-

ra e 0 corrupiao, entre outras. Algumas estao criticamente ameagadas de extingéo,
como a arara-azul-de-lear, ou em extingdo, como a ararinha-azul.

As imagens n&o respeitam
as proporgoes reais entre si.

Vocé ja conhecia algum desses animais?

Araras-azuis-do-lear.

vinte e nove 29
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Indicacao para a turma

O material Meu caderno caatingueiro, produzido pelo projeto No Clima da Caatinga, apresenta de
maneira divertida informacdes sobre o bioma, sua fauna e flora, além de atividades para estimular
a curiosidade e o cuidado com a natureza. Com ilustracdes e propostas interativas, o caderno
aproxima as criancas da realidade da Caatinga e reforca a importancia da preservagao ambiental.

ASSOCIACAO CAATINGA. Meu caderno caatingueiro. Fortaleza: Projeto No Clima da Caatinga,
[20217]. Disponivel em: https://www.noclimadacaatinga.org.br/meu-caderno-caatingueiro/.
Acesso em: 8 set. 2025.

Atividade 4: nessa ativi-
dade, observe as estratégias
utilizadas pelos estudantes.
Caso perceba algum equi-
VOCo, peca a eles que expli-
quem o modo como racioci-
naram e corrija-os.

Pelo Brasil

Esse boxe apresenta aos
estudantes alguns animais
da Caatinga. Pergunte se
eles os conhecem ou ja ou-
viram falar deles e se conhe-
cem outros animais desse
bioma. Se julgar necessario,
solicite uma pesquisa sobre
outros animais que vivem na
Caatinga para compartilha-
rem com os colegas.
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Atividade 5: nessa ativi-
dade, os estudantes devem
compor quantias utilizando
cédulas do sistema mone-
tario brasileiro. Verifique as
estratégias usadas porelese,
se necessario, disponibilize
material manipulavel para
auxiliar os estudantes que
apresentarem dificuldade.

Atividade 6: os estudan-
tes devem compor um nu-
mero utilizando somente
quatro das onze fichas apre-
sentadas. Para isso, eles pre-
cisam analisar as possiveis
composicoes dos nimeros
solicitados na atividade.

30

5 Observe as cédulas representadas a seguir e, depois, responda as perguntas.
( 1

a. Qual é a maior quantia que se pode compor com 3 dessas cédulas?
300 reais.

b. Qual € a maior quantia que se pode compor com 3 dessas cédulas, sem repetir

o valor das cédulas? 122 reais.

c. Que outras quantias é possivel compor usando apenas 3 cédulas dessas?
300 reais, 220 reais, 202 reais, 140 reais, 122 reais, 104 reais, 60 reais,

42 reais, 24 reais e 6 reais.

6 Caio indicou a decomposic&o de um nuimero natural usando quatro das fichas a seguir.
100 100 100 100
(10) (10) (10] (10
D @) @

a. Qual é o menor numero natural que Caio pode ter indicado por meio da decom-
posicao? E o maior?
13; 400.

o

T
-/
-

b. Faga uma lista de cinco nimeros naturais que vocé poderia compor utilizando
quatro das fichas apresentadas.

E possivel compor qualquer um dos niimeros: 400, 310, 301, 220, 211, 202, 130,

121,112, 108, 40, 31, 22 e 13.

30 trinta
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Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que escolham um ndmero de trés algarismos e o decomponham de
trés maneiras diferentes, registrando, em seguida, duas adi¢des e duas subtracdes que resultem
nesse numero. Depois, em duplas, troquem a atividade com um colega e confiram as respostas
uns dos outros.
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A unidade de milhar

1 No sistema de numeracdo decimal, cada grupo de 10 centenas corresponde a
1 unidade de milhar.

| W W Wl Wl W W W W W W

| W W Wl W W W W W W W}
| W W Wl W W W W W W W}

ILUSTRAGOES: ADILSON SEGCO/ARQUIVO DA EDITORA

1 unidade de milhar

| W W Wl W W W W W W W}

10 centenas

Observe outros modos de representar a unidade de milhar.

Quadro de ordens

UM| C | D | U

JOSE LUiS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

110|010
Abaco
Complete os espagos a seguir.

FABIO EIJI SIRASUMA/
ARQUIVO DA EDITORA
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Atividade 1: apresenta que 1 unidade de milhar corresponde a 10 grupos de 100 unidades.
Caso os estudantes tenham dificuldade para compreender a ideia de 1 unidade de milhar, soli-
cite a eles que se reinam em duplas e utilizem as pecas do material dourado para representar o
numero 999. Em seguida, solicite que acrescentem mais 1 unidade ao nimero representado e
pergunte: “Quando juntamos 1 unidade ao nimero 999, é possivel completar mais uma cente-
na?”;“E possivel trocar as barras soltas (dezenas) por uma placa (centena)?”;“Temos 10 centenas.
E possivel troca-las por outra peca do material dourado? Se sim, por qual?”.

A unidade de
milhar

Objetivo

» Compreender a unida-
de de milhar como um
agrupamento de 10 cen-
tenas ou 100 dezenas ou
1000 unidades.

BNCC em foco

(EFO3MAO1) Ler, escre-
ver e comparar nimeros
naturais de até a ordem
de unidade de milhar, es-
tabelecendo relagdes en-
tre os registros numéricos
e em lingua materna.
(EFO3MAO02) Identificar
caracteristicas do siste-
ma de numeracéo deci-
mal, utilizando a compo-
sicdo e a decomposicao
de nuimero natural de até
quatro ordens.

\ J

Na aula

Para iniciar a aula, propo-
nha uma conversa com a
turma sobre situagées com
numeros na ordem da uni-
dade de milhar (nimeros
de quatro algarismos). Em
seguida, realize a atividade
1 com os estudantes para
introduzir o estudo sobre
a unidade de milhar e, se
possivel, distribua dbacos e
materiais dourados a turma.

Ressalte aos estudantes
que 10 unidades formam
1 dezena, 10 dezenas for-
mam 1 centena e 10 cente-
nas formam 1 unidade de
milhar. Caso ainda tenham
duavidas, é importante tra-
balhar mais um pouco com
numeros da ordem das cen-
tenas, incluindo sua leitura.
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Atividade 2: amplie a
proposta dessa atividade
solicitando aos estudantes
que escrevam no caderno
outras maneiras de compor
o valor de 1000 reais.

Atividade 3: aproveite a
oportunidade e discuta com
a turma o valor dos algaris-
mos 0 e 1 em cada um dos
numeros representados nos
abacos.

Sugestao
de atividade

Proponha aos estudantes
a construcao de um dbaco
com as ordens unidade, de-
zena, centena e unidade de
milhar. Para isso, providencie
antecipadamente os mate-
riais necessarios listados a
seguir.
o 1 caixa de ovos vazia
(para fazer a base do
abaco)

» 4 palitos de madeira
(para as hastes)

» Macarrao do tipo argolas
ou porcas para parafusos
(para as contas)

« Etiquetas ou fita adesiva

« Lapis, canetas ou caneti-
nhas

Em seguida, oriente-os
na construcdo do abaco,
explicando como fixar os
palitos de madeira na caixa
de ovos, mantendo uma dis-
tancia de aproximadamen-
te 5 centimetros entre eles,
o suficiente para manipular
0 macarrdo ou a porca sem
dificuldades.

Use as etiquetas para
identificar as hastes das
unidades, das dezenas, das
centenas e da unidade de
milhar.

32

2 A méae de Luana foi ao banco sacar 1000 reais de sua conta. O caixa do banco deu
a ela duas opcdes para a retirada desse valor.

12 opcao 22 opcao
10 cédulas de 100 reais 100 cédulas de 10 reais

a. Qual dessas opgodes vocé escolheria? Por qué? Converse com os colegas.
~ ] . Respostas pessoais.
b. Se a mae de Luana quisesse receber a quantia do saque em moedas de 1 real,

quantas moedas ela receberia?
1000 moedas.

3 Indigue o nimero representado em cada abaco.

a. b. C.

10 100 1000

32 trinta e dois

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

ILUSTRAGOES: JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA
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4 Em cada item, pinte os nimeros até compor 1000.

a. 100 100 100 100 100

100 100 100 100 100
Exemplo de resposta:

b. 100 100 100 100 100

100 200 200 200 200
Exemplo de resposta:

C. 100 100 100 100 100

100 100 100 100 500
Exemplo de resposta:

d. 100 100 100 100 100

100 100 300 300 300

5 Observe como Emanuele decompds o nimero 1000 utilizando apenas centenas
exatas.

1000 = 100 + 200 + 300 + 400

Agora, decomponha o nimero 1000 de duas maneiras diferentes, utilizando
apenas centenas exatas.
Exemplo de resposta: 1000 = 500 + 500 e 1000 = 300 + 300 + 400

trintae trés 33

Sugestao de atividade

Proponha que os estudantes criem no caderno ao menos trés novas decomposi¢cdes para
1000, ndo apenas com centenas, mas misturando centenas e dezenas (por exemplo: 700 + 200 + 100
ou 900 + 80 + 20). Em duplas, eles podem trocar suas propostas e verificar se as composicoes
realmente totalizam 1 000.

Atividade 4: amplie a
proposta dessa atividade
pedindo aos estudantes
que escrevam diferentes
adi¢des cujo resultado seja
iguala 1000. Seguem alguns
exemplos de resposta.

- 800 + 200 = 1000
<900 + 100 = 1000
+500 + 300 + 200 = 1000
- 600 + 300 + 100 = 1000

Atividade 5: existem
diversas maneiras de de-
compor o numero 1000 em
centenas exatas. Apos finali-
zarem a atividade, peca aos
estudantes que comparti-
lhem as decomposicoes fei-
tas por eles e va escreven-
do-as na lousa. Atividades
como essa permitem aos
estudantes realizarem dife-
rentes tipos de contagem.
Desse modo, aos poucos,
eles véao se familiarizando
com a composicao e a de-
composicdo de nimeros por
meio de diferentes adi¢bes.
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Atividade 6: essa ativi-
dade explora o conceito de
unidade de milhar no siste-
ma monetdrio. Pergunte aos
estudantes o que se pode
comprar com esse valor.
Verifique se eles percebem
quanto esse valor representa
e se dao exemplos compa-
tiveis com os precos aproxi-
mados dos produtos que ci-
taram. Aproveite e comente
também que o preco de um
produto pode variar de uma
loja para outra e que, por
isso, € importante fazer uma
pesquisa de precos antes de
adquirir algum produto.

Atividade 7: nessa ati-
vidade, deixe os estudan-
tes livres para escolher o
contexto que preferirem,
procurando valorizar os
problemas criados por eles.
E importante verificar se o
problema que eles elabo-
raram atende as exigéncias:
envolver o nimero 1000 e
usar cédulas de 200 reais e
de 50 reais para resolvé-lo.
Incentive-os a realizar os cal-
culos de modos diferentes.

34

6 Analise as cédulas representadas a seguir. Depois, responda as questoes.

a. Para compor a quantia de 1000 reais apenas com cédulas de mesmo valor, qual
das cédulas indicadas vocé escolheria? Por qué?

Resposta pessoal.

b. E possivel compor 1000 reais apenas com cédulas de 20 reais? Se sim, quantas
cédulas desse valor sdo necessarias?

Sim; 50 cédulas.

c. E possivel compor 1000 reais apenas com cédulas de 10 reais? Se sim, quantas
cédulas desse valor sdo necessarias?

Sim; 100 cédulas.

7 Elabore um problema envolvendo o nimero 1000 e o uso de cédulas de 200 reais
e de 50 reais. Depois, troque-o0 com 0 de um colega e peca a ele que o resolva.
Resolva também o problema que ele elaborou.

Resposta pessoal.

34 trinta e quatro
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Sugestao de atividade

Proponha que os estudantes organizem, em grupos, diferentes maneiras de representar
1000 reais usando pelo menos trés tipos de cédula em circulacdo (R$ 200,00, R$ 100,00, R$ 50,00,
R$ 20,00, R$ 10,00, R$ 5,00 e R$ 2,00). Cada grupo registra suas combina¢ées em um quadro e,
depois, apresenta a turma. Em seguida, comparem as estratégias, identificando quais grupos
encontraram mais possibilidades.
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Para brincar e aprender

As imagens n&o respeitam
as proporgoes reais entre si.

Nunca 100

Materiais necessarios

e 100 palitos de picolé (ou varetas de mesmo tamanho).
e 1 dado numerado de 1 a 6.

e 10 elasticos.

e Caneta esferogréfica.

Preparacao
Em cada palito, escreva: 1 dezena.

Maneira de brincar

e Junte-se a trés ou quatro colegas e decidam quem sera o primeiro a jogar.

e (Cada estudante, na sua vez, langa um dado. O numero sorteado indica quantos palitos
de picolé o jogador deve pegar.

e Ao juntar 10 palitos, o jogador os agrupa com um elastico, formando uma centena.

e O jogo segue por 8 rodadas e vence quem tiver o maior nimero de pontos no final.

Pontuacao
e Cada agrupamento de 10 palitos conquistados vale 100 pontos.

e Cada palito conquistado, sem agrupamento, vale 10 pontos.

Juliano criou trés sequéncias de numeros naturais e afirmou que elas tinham
um segredo relacionado ao numero 1000. Observe as sequéncias que ele criou e,

depois, descubra qual era o segredo. A adigao do primeiro elemento
e do ultimo é sempre igual a
1,2,8,4,5, ..., 999. 1000.

e 12 sequéncia:
* 2%sequéncia: 7,9, 11,13, 15, ..., 993.

10, 20, 30, 40, 50, ..., 990.

e 32 sequéncia:

J

trinta e cinco = 35
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Para brincar e
aprender

As trocas de dezenas por
centenas é o ponto princi-
pal desse jogo. Ele favorece
o desenvolvimento da com-
peténcia especifica 1, uma
vez que permite perceber
que, ao longo da histéria da
humanidade, a necessidade
de registros de quantidades
contribuiu para a evolugdo
da escrita dos numeros.
Desse modo, reconhece-se
a Matematica como uma
ciéncia humana viva capaz
de auxiliar na solucdo de
problemas.

Providencie antecipada-
mente os materiais para o
jogo. Depois que os estu-
dantes formarem grupos,
leia as regras com eles e cer-
tifique-se de que nenhum
estudante tem duvida so-
bre como jogar. Se julgar
necessario, faca algumas
simulacbes de jogadas para
mostrar o que deve ser feito
quando um jogador juntar
10 palitos e a contagem dos
pontos.

Em seguida, apds conver-
sar com os estudantes sobre
0 jogo, peca que resolvam a
atividade do boxe Desafio.
Explique a eles que, antes
de comecarem a resolver o
problema, eles devem ler
atentamente a proposta e
criar estratégias. Peca que
expliquem como descobri-
ram o segredo do problema.
Sejulgar oportuno, solicite a
alguns deles que comparti-
Ihem as estratégias usadas.

Como desafio extra, peca
aos estudantes que criem
uma sequéncia com o mes-
mo segredo das sequéncias
criadas por Juliano no pro-
blema do desafio.
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Capitulo 2

Cubo e
paralelepipedo

Objetivo

« Conhecer os principais ele-
mentos dos cubos e dos pa-
ralelepipedos nao cubicos.

BNCC em foco

(EFO3MA13) Associar
figuras geométricas
espaciais (cubo, bloco
retangular, piramide,
cone, cilindro e esfera) a
objetos do mundo fisico
e nomear essas figuras.

(EFO3MA14) Descrever
caracteristicas de algu-
mas figuras geométricas
espaciais (prismas retos,
piramides, cilindros, co-
nes), relacionando-as

com suas planificacdes.
. J

Na aula

Para iniciar a aula, pro-
ponha uma conversa com
os estudantes sobre figuras
geométricas ndo planas para
averiguar os conhecimentos
prévios deles. Se possivel, dis-
ponibilize objetos ou emba-
lagens com formato de cubo
e paralelepipedo que servirdo
de modelos de figuras geo-
meétricas ndo planas (também
chamadas de figuras espa-
ciais). Eles poderdo manipular
esses modelos, reconhecer
algumas de suas caracteristi-
cas e, posteriormente, fazer a
associagao deles comafigura
geométrica com a qual cada
um se parece.

36

Figuras geométricas
nao planas ®

Cubo e paralelepipedo

1 Esta embalagem de creme dental se parece com uma figura geométrica nao plana.
O nome dela ¢ paralelepipedo ou bloco retangular. Observe seus principais ele-
mentos e, depois, complete a frase.

Paralelepipedo

face vértice f\

aresta

VLADIMIR ZHUPANENKO/SHUTTERSTOCK

6 faces.

O paralelepipedo tem vértices, arestas e
2 A embalagem do presente que Isabel ganhou em seu aniversario se parece com
uma figura geométrica ndo plana chamada cubo. Observe seus principais elemen-

tos e, depois, complete a frase.

Cubo
; vértice —\.
<4
g aresta
‘2 face
O cubo tem 8 vértices, _ 12 arestas e 6 faces.

O cubo é um tipo especial de paralelepipedo. Nele, todas as faces séo
quadradas.

36 trinta e seis
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Atividades 1 e 2: use as embalagens com formato de cubo e paralelepipedo ou desenhe essas
figuras geométricas na lousa para fazer a contagem dos elementos com os estudantes. Certifique-se
de que eles compreendem que na pagina do livro e na lousa a representacdo que se faz, por exemplo,
do cubo (figura néo plana) é plana.

Os estudantes podem usar a linguagem informal para se referir a vértices, arestas e faces, como
pontas, quinas e laterais, respectivamente. Apesar de ela cumprir seu papel em determinados mo-
mentos, é preciso explicar que néo se trata de uma linguagem convencional da Matemética.

Ajude os estudantes a contarem os vértices (8), as faces (6) e as arestas (12) do cubo e do para-
lelepipedo ndo cubico. Espera-se que eles percebam o que ha em comum entre as duas figuras.
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3 Usando tesoura de pontas arredondadas com cuidado, recorte e monte as pla-
nificagdes das superficies do cubo e do paralelepipedo do material complementar
das paginas 285 e 287. Depois, explore diferentes posigdes dos modelos que vocé
montou e analise os elementos de cada um para responder as questoes.

a. O que essas duas figuras tém em comum? E o que elas tém de diferente?

O cubo e o paralelepipedo tém em comum o numero de faces, de arestas

e de vértices. De diferente, todas as faces do cubo sdo quadradas e as do

paralelepipedo sdo retangulares.

b. Se vocé colocar o modelo de cubo sobre uma folha de papel, contornar a parte
apoiada e, depois, pintar o interior da figura formada, que figura plana vocé obtera?

Quadrado.

c. Seguindo os mesmos passos do item b usando o modelo do paralelepipedo que
vocé montou. Que figura plana vocé obtera?

Retangulo.

4 Raul quer montar uma caixa com o formato de um cubo. Marque com um X os
moldes que ele pode usar para montar essa caixa.

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Espera-se que os estudantes percebam que o molde para a caixa com formato de cubo

precisa ter 6 faces quadradas. Além disso, eles devem imaginar como o molde ficara
Agora, converse com um colega sobre como vocé pensou para saber que moldes

Raul pode usar para montar a caixa. depois de dobrado, para ver se podem obter

uma caixa com esse formato.

O livro O homem que amava caixas conta a histéria de um
pai que usava caixas para construir todo tipo de objeto para
divertir o filho e demonstrar seu amor por ele.

REPRODUGAO/EDITORA BRINQUE-BOOK
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Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que tragam caixas de papelao de diferentes medidas (como de sapato,
leite ou remédio), mas que tenham o formato de bloco retangular. Em duplas ou trios, eles devem
desmontar as caixas com cuidado, observando como a forma tridimensional se transforma em
uma figura plana. Em seguida, podem comparar os formatos obtidos, identificando caracteristicas
parecidas e diferentes nas planificacdes. Sugere-se que registrem em seus cadernos os desenhos
das planificagdes e discutam em grupo como elas se dobram novamente para formar a caixa. Essa
atividade favorece a compreenséo de que figuras geométricas nao planas podem ser representadas
no plano, além de estimular o raciocinio espacial.

Atividade 3: nessa ativi-
dade, alerte os estudantes
para o cuidado ao manu-
sear a tesoura para recortar
as planificacdes do cubo e
do paralelepipedo nao cu-
bico. Depois, auxilie-os na
montagem das figuras. A
proposta é que os estudan-
tes manipulem e analisem
os dois modelos. Nos itens
b e ¢, eles devem ter cuidado
ao segurar o cubo e o para-
lelepipedo no momento de
contorna-los para que eles
nao os deformem.

Atividade 4: nessa ativi-
dade, observe se os estu-
dantes perceberam que o
molde para a caixa com for-
mato de cubo precisa ter 6
partes quadradas idénticas.
E importante verificar, ain-
da, se eles compreendem
que ndo basta o molde ter
6 faces quadradas idénti-
cas para formar o modelo
de cubo. Para exemplificar
isso, pode-se sugerir a eles
que desenhem os moldes
a sequir e verifiquem que
eles nao formam modelos
de cubo.
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Atividade 5: leia 0 enun-
ciado da atividade e ve-
rifigue se os estudantes
compreendem o que sao as
faces opostas. Em seguida,
eles devem reconhecer que
também é possivel obter a
soma?7comasfaces2e5e3
e 4.Paraampliar a atividade,
leve, ou peca aos estudantes
que levem, dados comuns
para manipularem e detec-
tarem experimentalmente
a soma 7 dos pontos das fa-
ces opostas. Diga a eles que
isso ocorre com os dados
comuns, mas que existem
outros tipos de dado com
numero de faces diferentes
de 6 e com niUmeros que nao
sejamde 1a6.

Atividade 6: nessa ativi-
dade, chame a atencao dos
estudantes para as marca-
¢bes referentes as dimen-
sdes das representacdes
das figuras geométricas.
Explique a eles que essa
é uma maneira de indicar
suas medidas. Eles devem
concluir que a figura azul
representa um cubo porque
tem todas as arestas de mes-
ma medida. Peca a eles que
expliquem por que a figura
amarela ndo representa um
cubo. Espera-se que eles per-
cebam que é porque nem to-
das as arestas tém a mesma
medida de comprimento.

38

5 Os dados se parecem com cubos cujas faces contém pontos que
indicam os numeros de 1 a 6. Sabendo que a soma dos pontos
das faces opostas de um dado é sempre igual a 7, quais séo 0s
pares de nUmeros que estao representados nas faces opostas?
3e4;5e2;6e1.

6 Observe as figuras e as medidas indicadas a seguir. Depois, faga o que se pede.

. 2 centimetros

2 centlvrm‘ %;metros

2 centimetros

2 centlmetros

6 centimetros

a. De que cor ¢ a figura que representa um cubo?
Azul.

b. Explique para um colega o que vocé pensou para responder ao item anterior.
Resposta pessoal.

7 Observe a estrutura em formato de cubo que Teodoro construiu com palitos e mas-
sa de modelar. Depois, responda as questoes.

a. Quantos palitos Teodoro usou para construir essa estrutura?
12 palitos.

b. Quantos pedacos de massa de modelar ele usou?
8 pedacos de massa de modelar.

c. Os palitos representam que elementos de um cubo? E a massa de modelar?

Palitos: as arestas; massa de modelar: os vértices.

38 trinta e oito
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Atividade 7: aproveite a atividade e proponha aos estudantes que construam modelos de cubos
e de paralelepipedos usando palitos (preferencialmente sem ponta), que poderao ser fixados com
bolinhas de massa de modelar. Assim, vao perceber mais facilmente a quantidade de arestas e de
vértices dessas figuras. Depois, eles podem fazer uma exposicdo dos trabalhos na sala de aula.
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Prisma

1 laci esta segurando uma embalagem que se parece com um prisma. Confira os ele-
mentos dessa figura ndo plana e, depois, responda as questoes.

faces %é
ﬁ que sao - N ié
t chamadas uma das £t

aresta bases faces‘ g

laterais E

T vértice
i 6 o 9 °
a. Esse prisma tem ____~  vértices, arestas, bases e

8 faces laterais.

b. As bases desse prisma sao triangulares ou retangulares?
Triangulares.

c. As faces laterais desse prisma sao triangulares ou retangulares?
Retangulares.

2 Alguns prismas recebbem nomes especiais, como o cubo e o paralelepipedo. Analise

as figuras a seguir e responda as questoes.

ARQUIVO DA EDITORA

3

S

8

- ¢

o vertice 8

vértice A _ 2

: : p

1 ! g

3 A : g

A aresta - E
uma das } uma das : aresta

faces S - faces e 4

57 6 faces.

a. O cubo tem quantas face

b. O paralelepipedo tem quantas faces? & fa°°:

c. As faces do cubo sdo quadradas ou triangulares? Quadradas.

d. As faces desse paralelepipedo séo quadradas ou retangulares?
Retangulares.
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Sugestao de atividade

Convide os estudantes a realizar uma“caga aos prismas” pela escola. Em pequenos grupos, eles
devem procurar objetos que tenham formato de prismas (como caixas de giz, estojos, livros ou
tijolos do muro). Ao retornarem, cada grupo apresenta seus achados e identifica as caracteristicas
que tornam esses objetos prismas: duas bases paralelas e congruentes, faces planas, vértices e
arestas. Para finalizar, sugere-se que registrem em um quadro os objetos encontrados, desenhando
o prisma correspondente aos objetos encontrados.

Prisma

Objetivo

« Conhecer os principais ele-
mentos dos prismas.

BNCC em foco

(EFO3MA13) Associar
figuras geométricas
espaciais (cubo, bloco
retangular, piramide,
cone, cilindro e esfera) a
objetos do mundo fisico
e nomear essas figuras.
(EFO3MA14) Descrever
caracteristicas de algu-
mas figuras geométricas
espaciais (prismas retos,
piramides, cilindros, co-
nes), relacionando-as
com suas planificacdes.
. J

Na aula

Para iniciar a aula, propo-
nha uma conversa com os
estudantes sobre prismas
para verificar o que eles
sabem dessa figura geo-
métrica nao plana. Depois,
organize-os em grupos, dis-
ponibilizando modelos va-
riados de prismas para que
explorem a quantidade de
vértices, faces e arestas.

Atividade 1: se possivel,
disponibilize para os estu-
dantes diferentes modelos
de prisma ou desenhe al-
guns modelos na lousa. Eles
devem perceber que duas
faces do prisma sao chama-
das de bases e que o formato
da base pode variar.

Atividade 2: explique aos
estudantes que os cubos e
os paralelepipedos sao um
tipo especial de prisma, mas
tém todas as faces quadra-
das (no caso dos cubos) ou
retangulares (no caso dos
paralelepipedos ndo cubi-
Cos).
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Atividade 3: para que
os estudantes respondam
aos itens, é fundamental
que analisem o prisma ja
montado para identificar
a quantidade de faces, de
arestas e de vértices. Uma
sugestdo de ampliacdo é
perguntar quais sao as fi-
guras geométricas planas
que podem ser associadas
as faces laterais e a base.

Atividade 4: amplie a
atividade pedindo aos estu-
dantes que identifiquem o
formato da base e das faces
laterais das embalagens que
se parecem com prismas.

No caso da caixa de cho-
colate, as bases sao triangu-
lares, e todas as faces laterais
sdo retangulares; a caixa de
sapatos tem as bases e as fa-
ces laterais retangulares. Por
fim, a caixa de pizza tem as
bases octogonais e as faces
laterais retangulares.

Atividade 5: apds rela-
cionarem o formato e as
laterais da embalagem as fi-
guras geométricas, peca aos
estudantes que comparem
essa embalagem com as da
atividade anterior, com o ob-
jetivo de encontrar alguma
que tenha o mesmo formato
dela. Espera-se que eles ob-
servem que ndo ha embala-
gem com o mesmo formato
da embalagem vermelha.

40

3 Roberta recortou e montou um modelo de prisma. Acompanhe como ela fez e, de-
pois, responda as questoes.

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

a. Quantas faces laterais tem esse prisma?
5 faces laterais.

b. Qual é o nUmero de vértices desse prisma?
10 vértices.

c. Quantas bases tem esse prisma?
2 bases.

4 Marque com um X as figuras que se parecem com prismas.

As imagens n&o respeitam as
proporgoes reais entre si.

DEVONYU/ISTOCK/GETTY

IMAGES
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EYEEM MOBILE GMBH/ISTOCK/

GETTY IMAGES

]
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5 Observe esta embalagem e responda ao que se pede.

a

a. Com que figura geométrica essa embalagem se parece?
Prisma.

XIAORUI/SHUTTERSTOCK

b. As laterais da embalagem tém formato parecido com o de que
figura geométrica plana?

Retangulo.

40 quarenta
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Sugestao de atividade

Leve para a sala de aula algumas embalagens vazias que sejam parecidas com figuras geomé-
tricas ndo planas e distribua-as entre os estudantes. Proponha, entéo, a eles que as desmontem.
Depois, peca que troquem com um colega as embalagens desmontadas para que, usando fita
adesiva, eles tentem remonta-las. Durante a execucao da atividade, converse com a turma sobre
as caracteristicas das figuras com as quais cada embalagem se parece.
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Piramide

1 Milton ganhou de sua avd uma caixa de bombons. Eles se parecem com uma figu-

ra geométrica nao plana chamada piramide. Confira os elementos dessa figura €,
depois, faca o que se pede.

a. Essa piramide tem

Piramide
4 aresta
»— Vvértice
base
face
S vértices, 8 arestas e 5 faces;

uma das faces é chamada base.

b. A base dessa piramide tem o formato de que figura geométrica plana”?

Quadrado.

c. As outras faces dessa piramide tém o formato de que figura geométrica plana?

Tridngulo.

2 QObserve as piramides e, depois, complete o quadro.

Elementos das piramides

N Numero de Nuamero de Numero de
Piramide L.
arestas faces vértices
Piramide azul 10 6 6
Piramide roxa 12 7 7

quarentae um 41
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Atividade 2: os estudantes vao preencher um quadro com o numero de arestas, faces e vértices
de duas piramides: uma de base pentagonal e outra de base hexagonal. Caso tenham dificuldade,
incentive-os a utilizarem modelos de ambas as piramides.

Verifique se os estudantes percebem alguma regularidade em relacdo ao nimero de arestas,
faces e vértices. Vocé pode perguntar: “Se a piramide tiver a base quadrada, quantos serao as
arestas, as faces e os vértices?”. Nesse caso, tera 8 arestas, 5 faces e 5 vértices. Eles podem perceber
que, em uma piramide, o nimero de vértices é sempre igual ao numero de faces e que o nimero
de arestas é o dobro do nimero de lados da base.

Piramide

Objetivo

« Conhecer os principais ele-
mentos das piramides.

BNCC em foco

(EFO3MA13) Associar
figuras geométricas
espaciais (cubo, bloco
retangular, piramide,
cone, cilindro e esfera) a
objetos do mundo fisico
e nomear essas figuras.
(EFO3MA14) Descrever
caracteristicas de algu-
mas figuras geométricas
espaciais (prismas retos,
piramides, cilindros, co-
nes), relacionando-as
com suas planificacoes.
\ J

Na aula

Para iniciar a aula, pro-
ponha uma conversa com
os estudantes sobre pira-
mide, perguntando a eles
se conhecem objetos que
lembram esse formato para
averiguar o que sabem dessa
figura geométrica ndo plana.
Depois, se possivel, disponi-
bilize modelos de piramides
para eles manipularem, veri-
ficarem suas caracteristicas
e compara-las, além de con-
tarem as faces, os vértices e
as arestas.

Atividade 1: nessa ativi-
dade, é importante que os
estudantes percebam que
todas as faces laterais sao
triangulares e tém um vér-
tice em comum. Explique a
eles que a piramide de base
quadrada é apenas um dos
tipos de piramide e que eles
conhecerdo outros, como
a de base triangular e a de
base pentagonal.
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Atividade 3: nessa ativi-
dade, os estudantes devem
identificar qual é o objeto
que se parece com uma pi-
ramide. Para isso, peca a eles
que observem e comparem
entre si as figuras geomé-
tricas ndo planas apresen-
tadas até agora. Esse é um
bom momento para avaliar
se eles realmente compreen-
deram os conceitos e sabem
diferencia-los. Amplie a ati-
vidade pedindo que des-
crevam por escrito, com as
préprias palavras, o cubo, o
paralelepipedo e a piramide.
Deixe que eles se expressem
livremente e ndo seja rigoro-
so com a formalidade. Peca a
alguns estudantes que leiam
suas descricoes.

Atividade 4: os estudan-
tes devem imaginar a pira-
mide montada para analisar
e explorar suas caracteristi-
cas para responder aos itens.
Se julgar oportuno, faca
mais algumas exploragdes,
comparando o cubo com a
piramide. Providencie mo-
delos de cubos e de pirami-
des (de bases triangulares,
quadradas, hexagonais e
outras que estiverem dis-
poniveis). Deixe que ma-
nipulem esses modelos e
pergunte o que diferencia
uma piramide de um cubo.
Verifique se eles percebem
que, enquanto os cubos sdo
sempre formados por seis
faces quadradas, o nimero
de faces de uma piramide
depende do formato de sua
base, que também pode ser
triangular, como as demais
faces, ou ter outros formatos.
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3 Marque com um X o objeto que se parece com uma

piramide.

.

4 Sérgio recortou e montou um modelo
de piramide. Acompanhe como ele fez

e, depois, responda as questoes.

As imagens nao respeitam

as proporgdes reais entre si.

]

PIRAMIDE: BEN44/SHUTTERSTOCK; RELOGIO DIGITAL:

a. Esse modelo de piramide tem base quadrada ou triangular?

Triangular.

FOSFOROS: DE2MARCO/SHUTTERSTOCK

JOANNE MOYES/ALAMY/FOTOARENA; CAIXA DE

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

b. Quantas faces tem essa piramide

” 4 faces.

c. Essa piramide tem mais ou menos vértices que uma pirdmide de base quadrada?

Menos vértices.

5 Observe a representacdo do paralelepipedo e da pirdmide e, depois, complete o

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

quadro.
Elementos das figuras geométricas nao planas
Figura Numero de arestas | Numero de faces | Ndimero de vértices
Paralelepipedo 12 6 8
Piramide 8 5 5

42 quarenta e dois
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Atividade 5: nessa atividade, os estudantes vao preencher um quadro com o nimero de arestas,
faces e vértices de um paralelepipedo e de uma piramide, ambas de base quadrada. Caso tenham
dificuldade, desenhe as duas figuras na lousa e faga perguntas para instiga-los a analisarem com
calma para completar o quadro.
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6 Ligue as figuras geométricas ndo planas as figuras geométricas planas que repre-

sentam suas faces.

-
Cubo

J
. N\

Prisma
J

Piramide

\§ J

4 )
G
4
- J
4 )
G J

7 Pinte de amarelo as representagbes de figuras geométricas nao planas que tém
somente linhas retas e de azul as que tém uma ou mais linhas arredondadas.

~

J
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Sugestao de atividade

Proponha um projeto coletivo de construcdo de uma “cidade dos prismas” Divida a turma em
grupos e atribua a cada um a tarefa de construir diferentes prismas usando cartolina, caixas reci-
cladas ou blocos de montagem (cubo, paralelepipedo, prisma triangular, prisma hexagonal etc.).
Depois, organizem os modelos sobre uma base comum (cartolina grande ou mesa) para compor
uma cidade, com prédios, casas, pontes e muros. Durante a montagem, sugere-se que cada gru-
po registre as caracteristicas do seu prisma (faces, arestas e vértices) e explique a turma por que

aquele modelo de figura geométrica ndo plana se enquadra como prisma.

Atividade 6: caso os estu-
dantes tenham dificuldade
em realizar essa atividade,
peca a eles que utilizem mo-
delos das figuras geométricas
néo planas representadas. Eles
poderao, por exemplo, passar
tinta nas faces de um modelo
de cubo, de prisma de base
pentagonal e de piramide
de base triangular e usar
como carimbo, favorecendo
oreconhecimento das figuras
correspondentes as faces.

Atividade 7: essa ativida-
de tem como objetivo iden-
tificar as figuras geométricas
nao planas que tém ou nao
partes arredondadas. Para
ampliar, construa com os
estudantes um quadro com
todas as figuras e suas carac-
teristicas — por exemplo, se
a figura tem ou néao arestas
ou vértices; se sim, quantos;
ou ainda se é um corpo re-
dondo; qual é a quantidade
de faces etc. Assim, eles po-
derdo consulta-lo quando
necessario.
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Cilindro, cone e
esfera

Objetivo

+ Conhecer os principais ele-
mentos de cilindros, cones
e esferas.

BNCC em foco

(EFO3MA13) Associar
figuras geométricas
espaciais (cubo, bloco
retangular, piramide,
cone, cilindro e esfera) a
objetos do mundo fisico
e nomear essas figuras.

(EFO3MA14) Descrever
caracteristicas de algu-
mas figuras geométricas
espaciais (prismas retos,
piramides, cilindros, co-
nes), relacionando-as

com suas planificacoes.
- J

Na aula

Parainiciar a aula, disponi-
bilize modelos de cilindros,
cones, esferas e prismas para
que os estudantes manipu-
lem e percebam as partes
arredondadas que os cilin-
dros, os cones e as esferas
tém e que os prismas ndo
tém. Em seguida, peca que
separem apenas os modelos
de figuras geométricas ndo
planas que possuem partes
arredondadas, ou seja, os ci-
lindros, os cones e as esferas.

Atividade 1: nessa ativi-
dade, utilize os modelos de
cilindro, cone e esfera dispo-
nibilizados anteriormente
para auxiliar os estudantes
a completar as frases. Em
caso de dificuldade, mani-
pule cada modelo diante da
turma e, com os estudantes,
descreva as caracteristicas
de cada um.
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Cilindro, cone e esfera

1 Ocilindro, o cone e a esfera também sao figuras geométricas nao planas. Observe
seus elementos e, depois, complete as frases.

Cilindro Cone Esfera

&

vértice
base base — base

ARQUIVO DA EDITORA

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/

9]

a. Ocilindrotem __**  bases e nenhuma aresta.

1

b. Oconetem___ "~ vértice, base e nenhuma aresta.

c. A esfera ndo tem base nem aresta ou vertice

d. A base do cilindro e do cone é um circulo

O cilindro, o cone e a esfera sdo exemplos de corpos redondos.

2 Analise os objetos a seguir e registre as figuras geométricas nao planas com que

eles se parecem. As imagens n&o respeitam as proporcoes reais entre si.
a. C.
ox
38
ES
2T
g5
- g 5
Cilindro. Esfera. 8¢
3
b d 53
47
25
Es
z°
-
S
z
z
3
P
5
Cone. Cilindro.
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Atividade 2: nessa atividade, os estudantes devem observar os formatos e escrever com quais
figuras geométricas ndo planas cada objeto se parece. Dé especial atencdo ao caso da pilha apre-
sentada, pois o conector pode leva-los a acreditarem, erroneamente, que o cilindro tem um vértice.
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3 Observe atentamente os dois grupos de figuras a seguir.

B
J
Agora, registre as caracteristicas parecidas e as caracteristicas diferentes das figuras
de cada grupo. Compare sua resposta com a dos colegas.

ARQUIVO DA EDITORA

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/

Exemplo de resposta: No quadro A, as duas figuras tém 2 bases; uma das figuras tem

partes arredondadas e a outra ndo. No quadro B, as duas figuras tém uma base e um

vértice; uma das figuras tem partes arredondadas e a outra n&o.

4 Ligue cada figura geométrica nao plana a planificagdo de sua superficie.

ILUSTRAGOES: ORAGICART/ARQUIVO DA EDITORA

O
@
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Sugestao de atividade

Organize os estudantes em grupos e entregue diferentes modelos de prismas (cubo, paralelepi-
pedo, prisma triangular e outros que tiver). Cada grupo deve observar atentamente o modelo de
prisma e registrar em um quadro quantas faces, arestas e vértices ele possui. Em seguida, com-
parem os resultados em uma conversa coletiva, destacando caracteristicas parecidas e diferentes
entre os prismas.

Atividade 3: os estudan-
tes devem registrar o que ha
de diferente e parecido entre
algumas figuras. Espera-se
que, no quadro A, eles per-
cebam que ambas as figu-
ras geométricas nao planas
apresentam duas bases pa-
ralelas, mas a figura azul tem
vértices, enquanto a verde
ndo. Alguns poderdo no-
mear as figuras e dizer que
o cilindro apresenta partes
arredondadas, enquanto o
paralelepipedo nao.

Respostas similares de-
vem aparecer para o qua-
dro B. Ambas as figuras
geométricas ndo planas
apresentam uma base e um
“bico”. Quanto as diferencas,
ha arestas na piramide e, no
cone, ndo; o cone tem parte
arredondada e a piramide,
nao.

A atividade permite aos
estudantes mobilizarem
0 que aprenderam sobre
prismas, piramides e corpos
redondos e estimula a pro-
ducdo de argumentos con-
vincentes, o que contribui
para o desenvolvimento da
competéncia especifica 2.

Atividade 4: essa ativi-
dade explora a relacao en-
tre figura geométrica néo
plana com sua planificacéo.
Verifique as estratégias usa-
das pelos estudantes e, se
for necessario, disponibilize
embalagens com formatos
dessas figuras que podem
ser desmontadas.
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Atividade 5: nessa ativi-
dade, os estudantes vao re-
lacionar objetos do mundo
fisico com as figuras geomé-
tricas ndo planas. Comente
com eles que, se prestarem
atencdo, vao perceber que, a
nossa volta, existem diversas
construcdes que se parecem
com as figuras geométricas
estudadas. Pergunte a eles
se conhecem ou ja ouviram
falar das construcées das
fotografias e o que acham
delas. Aproveite e pergun-
te se eles ja observaram,
no municipio onde moram,
alguma escultura ou mo-
numento que lembre uma
figura geométrica e peca a
eles que compartilhem suas
respostas com os colegas.
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5 Alguns prédios, esculturas e monumentos se parecem com figuras geométricas
nao planas. Observe as imagens a seguir e, depois, escreva o nome da figura geo-
métrica nao plana com que cada uma se parece.

1 3
5
Earlaln Rosa, Esferéidss, 2092' d Museu de Arte de S&o Paulo Assis
sculturas em ago carbono pintado, Chateaubriand (MASP), em S&o Paulo (SP).
cada uma com 2,8 m de diametro. Foto de 2025
Obra em exposigao no Memorial JK, '
em Brasilia (DF). Foto de 2022. 4
2
z Museu de Arte Popular da Paraiba, em
- Campina Grande (PB). Foto de 2022.
Monumento a Estécio de S&, no Rio 5
de Janeiro (RJ). Foto de 2020.
1 — Esfera.
2 — Piramide.

3 — Paralelepipedo ou prisma.

Eduardo Frota, Cones, 2000. Escultura
4 - Cilindro. em madeira, 284 cm x 291 cm. Obra em

exposicao no vao livre do Museu Oscar
5 - Cone.

Niemeyer, em Curitiba (PR). Foto de 2023.

O livro Minha viagem arquiteténica com o vovd conta a
histéria de um avé que convida seu neto para um passeio
arquiteténico pela cidade, revelando os formatos geométricos
das constru¢des, entre outros conceitos.

REPRODUGAO/EDITORA CALLIS
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Sugestao de atividade

Oriente os estudantes a pesquisar em revistas, jornais ou sites, imagens de monumentos e
construgdes que tenham formatos parecidos a prismas e corpos redondos. Em seguida, os gru-
pos devem recortar ou desenhar e montar um mural coletivo da “Arquitetura das construgdes
que parecem figuras geométricas nao planas’, destacando as figuras geométricas ndo planas
identificadas em cada imagem. Sugere-se que cada grupo apresente ao restante da turma qual
tipo de prisma e corpo redondo reconheceram e justifiquem sua escolha.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

. Q)
Pelo Brasil

ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA

O Museu de Arte Popular da Paraiba,
também conhecido como Museu dos Trés
Pandeiros, & um exemplo de espaco cultural
dedicado a exposicao de varias manifesta-
¢Oes artisticas.

A arte popular brasileira € a representacao
da cultura, das tradi¢cdes, dos costumes e da
identidade do pais. Ela se manifesta em dife-
rentes formas de expressao, como esculturas,
pinturas, artesanato, a arte da renda artesanal,
literatura de cordel e dangas folcloricas.

Vocé conhece obras de arte popular? Se
tiver oportunidade, faga uma visita a um museu
da regiao onde vocé mora, acompanhado de
um responsavel.

RUBENS CHAVES/PULSAR IMAGENS

Boi de chita em uma exposicéo de artesanato

no Museu de Arte Popular da Paraiba, em
Campina Grande (PB). Foto de 2015.

6 Depois de montada, cada planificacdo de superficie a seguir formara o modelo de
uma figura geométrica nao plana diferente. Identifique cada uma delas.

S
O

Cilindro.

Piramide.

C.

Paralelepipedo.

ILUSTRAGOES: ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Cone.
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Atividade 6: nessa atividade, os estudantes devem identificar caracteristicas de algumas fi-
guras geométricas nao planas, relacionando-as com suas planificagdes. Para isso, eles terdo de
observar as planificagbes e, depois, escrever o nome do modelo de figura geométrica néo plana
que é possivel obter. Para fazer essa identificacdo, devem ser mobilizados os conhecimentos das
caracteristicas de algumas figuras geométricas ndo planas e suas planificacoes.

Pelo Brasil

Apos a leitura do boxe,
pergunte aos estudantes
com qual figura geométri-
ca o prédio do Museu de
Arte Popular da Paraiba se
parece. Se necessario, peca
a eles que observem a foto-
grafia do museu que estd na
atividade anterior. Espera-se
que eles identifiquem que as
construgdes tém caracteris-
ticas parecidas com a dos
cilindros, observando o for-
mato arredondado e a base
circular.

Comente com eles que o
museu tem um acervo de
arte popular brasileira, como
artesanato, pintura, escultu-
ra, instrumentos musicais,
entre outros, e de diversos
artistas da regido; desse
modo, é desenvolvido o TCT
Diversidade Cultural.

Considere a possibilidade
de realizar uma pesquisa so-
bre museus da regido onde a
escola se situa ou de outras
localidades e, se possivel, or-
ganizar uma visita para apre-
ciacdo das obras. Apos a visi-
ta, proponha aos estudantes
que associem esculturas ou
construcdes observadas
com figuras geométricas
estudadas, favorecendo a
integracdo entre Arte e Geo-
metria.
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Para brincar e
aprender

Oriente os estudantes a
recortarem com cuidado as
cartas do "Jogo da memoria"
Outra sugestao é que eles
tragam as cartas do jogo ja
recortadas previamente com
a ajuda de um responsavel.

Solicite aos estudantes
que formem duplas para jo-
gar. Leia com eles as regras
e as instru¢des do jogo. Se
necessario, simule uma ro-
dada para verificar se todos
entenderam como se joga.

Se perceber que algum
estudante esta com dificul-
dade de identificar o par de
cartas (figura geométrica
nao plana e sua planifica-
¢ao), auxilie-o fazendo per-
guntas que estimulem o
raciocinio e o ajudem a de-
terminar a carta adequada.

Nesse jogo da memoria, o
objetivo é o reconhecimento
de figuras geométricas ndo
planas e suas planificacoes.
E possivel, durante o jogo,
pedir aos estudantes que
falem o nome das figuras
geométricas quando vira-
rem as cartas e citar uma
caracteristica dela. E impor-
tante ressaltar que os jogos
propiciam momentos de
ludicidade e aprendizado,
servindo de incentivo para
o desenvolvimento de con-
ceitos matematicos.
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Para brincar e aprender

Jogo da meméria

Materiais necessarios

e 16 cartas do material complementar da pagina 283.

Tenha cuidado
a0 manusear a
tesoura.

e Tesoura de pontas arredondadas.

Maneira de brincar

e Relna-se com um colega e recortem as cartas do material
complementar. Depois, espalhem as 16 cartas sobre a mesa,
com as figuras viradas para baixo.

e Decidam quem comeca o jogo. Cada um, na sua vez, deve
virar duas cartas para tentar formar um par. Para isso, é
necessario encontrar uma figura geométrica nao plana e a
planificacao de sua superficie.

e Caso o jogador forme um par, ele fica com as duas cartas € joga novamente.

e Se 0 jogador n&o formar um par, ele deve virar as cartas para baixo e passar a vez
para o outro jogador.

¢ O jogo termina quando acabarem todas as cartas.
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PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

BENTINHO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Indicacao para vocé

O trabalho Jogos e o ensino da Matemdtica nos anos iniciais do Ensino Fundamental: umareviséo
de literatura, analisa pesquisas que discutem a inser¢do dos jogos nas aulas de Matematica. O
autor destaca como a ludicidade pode tornar a aprendizagem mais significativa, aproximando
os contetidos mateméticos do cotidiano das criancas e favorecendo a participacao ativa durante
as atividades.

SANTOS, Marcos Vinicius Gomes Nascimento dos. Jogos e o ensino da Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental: uma revisdo de literatura. 2023. TCC (Graduagdo em Ciéncias
Naturais) — Universidade Federal de Brasilia. Planaltina: UnB, 2023. Disponivel em: https://bdm.
unb.br/handle/10483/39680. Acesso em: 26 set. 2025.
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e Vence quem tiver o maior nimero de cartas.
e Se 0s dois jogadores terminarem o0 jogo com a mesma quantidade de cartas, ganha
aquele que tiver mais cartas com prismas.

Agora, ajude um jogador que virou uma carta com a imagem de um cilindro. Para
isso, entre as planificagcdes de superficie a seguir, marque com um X a que corresponde

a essa figura geométrica ndo plana.

)

Y

)

| | ONNe

ILUSTRAGOES: ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

)

Celeste decorou um bolo em for-
mato de paralelepipedo com cobertura
de chocolate. Em seguida, cortou-o em
6 pedacos. Observe a imagem e, de-
pois, responda as perguntas.

BENTINHO/ARQUIVO DA EDITORA

a. Em quantos pedagos ha cobertura de chocolate em apenas 1 face?

Nenhum.

b. Em quantos pedacos héa cobertura de chocolate em apenas 2 faces?
2 pedacos.

c. Quantos e quais sdo os pedacos de bolo que tém o maior numero de faces
com cobertura de chocolate?

4 pedacos; os pedacos dos cantos.

J
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Como desafio extra, proponha aos estudantes que imaginem o bolo do desafio cortado em
9 partes iguais. Retome as mesmas perguntas e incentive a observacdo: quantos pedagos tém
apenas 1 face com cobertura? Quantos pedagos ficam com 2 faces cobertas? E quantos ficam nos
cantos, apresentando 3 faces com cobertura? Ao analisar, os estudantes devem perceber que ha
1 pedaco com 1 face coberta, 4 pedacos com 2 faces cobertas e 4 pedacos de canto com 3 faces
cobertas. Essa ampliacao reforca a visualizacdo espacial, a contagem e a atencdo as caracteristicas
geométricas dos prismas em situagdes do cotidiano.

Os estudantes devem re-
cordar os elementos presen-
tes no cilindro para ajudar o
jogador a identificar a plani-
ficagdo correta.

Em seguida, ap6s conver-
sar com os estudantes so-
bre o jogo, peca a eles que
respondam as perguntas do
boxe Desafio. E possivel as-
sociar cada pedaco de bolo
auma figura com formato de
um paralelepipedo. Solicite
que imaginem os pedacos
de bolo sendo retirados do
prato e tentem visualizar
como a cobertura fica em
cada um deles; por exem-
plo, um pedago do canto
tem cobertura em trés faces
(a de cima e duas laterais).
Caso haja duvida, informe
aos estudantes que o bolo
é coberto por chocolate em
volta dele assim como apa-
rece no lado que estd virado
para o leitor.
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Capitulo 3
Numeros
de quatro
algarismos

Objetivos

- Reconhecer e representar
numeros de até quatro or-
dens, tendo como apoio o
material dourado, o dbaco
e o quadro de ordens.

« Compor e decompor nu-
meros de até quatro or-
dens, utilizando diferen-
tes adicoes.

BNCC em foco

(EFO3MAO1) Ler, escre-
ver e comparar nimeros
naturais de até a ordem
de unidade de milhar, es-
tabelecendo relagdes en-
tre os registros numeéricos
e em lingua materna.

(EFO3MAO02) Identificar
caracteristicas do siste-
ma de numeracéo deci-
mal, utilizando a compo-
sicdo e a decomposicao
de numero natural de até

quatro ordens.
\ J

Na aula

Para iniciar a aula, propo-
nha uma conversa com a tur-
ma retomando o que foi es-
tudado sobre a unidade de
milhar. Na lousa, escreva um
numero natural de quatro al-
garismos e pergunte como
decompor esse namero. E
importante que, durante o
estudo, os estudantes as-
sociem a leitura, a escrita, a
composicdo e a decomposi-
¢ao desses nimeros. Depois,
pergunte como representar
outras unidades de milhar
exatas e faca a atividade 1
com eles para sanar qual-
quer duvida.
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Numeros e medidas

de tempo ®

Numeros de quatro algarismos

1 Observe nos quadros a seguir como representar 2 e 3 unidades de milhar. Depois,
complete as lacunas.

4 N\
Quadro de ordens
um|(C | D | U
g ! 21 010]O0
5 [
§ 2 unidades de milhar sdo 20 centenas ou 200 dezenas ou
2 2000 unidades.
AN J
8§ N
5 Quadro de ordens
Um| C | D | U
: 31010]O0
[ [
3 unidades de milhar s&o 30 centenas ou
300 dezenas ou 3000 unidades. )

ILUSTRAGOES: JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

2 Ligue as fichas azuis as fichas verdes correspondentes.

4 umd_a — 800 dezenas ’ 400 unidades 8 centenas ’
de milhar
[ ST Seiss } [ 80 dezenas } [ 4000 unidades } [ 4 centenas }

de milhar
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Atividade 1: para ampliar a atividade, pergunte aos estudantes: “Quantos cubos do material
dourado seriam necessarios para representar os nimeros 4 000, 5000, 6 000, 7 000, 8000 e 90007?";
"Como representariamos esses nimeros no abaco?"; "E no quadro de ordens?”.

Atividade 2: depois que os estudantes finalizarem a atividade, peca a eles que escrevam esses
numeros com algarismos.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

3 O Parque Zoobotanico Getulio Vargas,
ou zooldgico de Salvador, € considera-
do um centro de referéncia na preser-
vagao de animais silvestres da fauna
brasileira. Em 2024, o zooldgico manti-
nha sob seus cuidados um mil e qua-
trocentos animais.

Infoarafico clicavel Cuidar da natureza comega
J com pequenos gestos

Parque Zoobotanico Getulio Vargas,
em Salvador (BA). Foto de 2021.

CLEBER SANDES/FOLHAPRESS

a. Escreva com algarismos o total de animais sob os cuidados do zooldgico.
1400

b. Escreva como se Ié o ano mencionado no texto.
Dois mil e vinte e quatro.

4 Observe como podemos representar o nimero 1436 utilizando o dbaco e o quadro

de ordens.

Quadro de ordens

UM| C |D | U

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

Abaco

Agora, acompanhe como podemos representar 1436 com o material dourado e,
depois, complete as lacunas.

[(ZT T T T 7777
s

i
AT

99 ;

89

o9 3§

: |1 1L ] \_]_1 g

1 unidade 4 Cen‘tenas 3 de;enas 6 unidades :

de milhar g
1000 + 400 + 0+ 6

cinquentae um 51

Sugestao de atividade

Proponha uma atividade a fim de propiciar a decomposicao de nimeros. Disponibilize fichas coloridas
em formato quadrado, com lados medindo 5 centimetros, numeradas de 0 a 9, sendo: 10 fichas verdes,
10 fichas vermelhas e 10 fichas azuis.

As fichas verdes representam as centenas, as vermelhas, as dezenas, e as azuis, as unidades. Forme e
embaralhe 3 pilhas de fichas separadas por cor. Um estudante deve pegar uma ficha de cada pilha para
compor um numero, anota-lo na lousa e decompd6-lo (por exemplo, 147 = 100 + 40 + 7). Ele, entdo,
deve ler o nimero em voz alta e mostrar as fichas aos colegas. Em seguida, esse estudante chama outro
colega para escolher 3 fichas e repetir o procedimento.

Atividade 3: os estudan-
tes vao exercitar a escrita
com algarismos e a leitura
de nimeros mencionados
em um texto. Aproveite
essa atividade e pergun-
te a eles se alguém ja foi a
um zoolégico e peca que
conte sua experiéncia. Se
achar conveniente, solicite
aos estudantes que fagcam
uma pesquisa em grupo
sobre animais em risco de
extingao. Depois, incen-
tive-os a compartilharem
com os outros colegas o
que descobriram. Essa pro-
posta favorece o desenvol-
vimento do TCT Educacao
Ambiental. Para ampliar a
conversa, aproveite o con-
teudo do infografico Cuidar
da natureza comega com
pequenos gestos.

Atividade 4: escreva al-
guns numeros de até qua-
tro ordens na lousa (usando
algarismos ou a escrita por
extenso) e proponha aos
estudantes que se rednam
com os colegas e utilizem as
pecas do material dourado
para representa-los. Incen-
tive-os a compartilharem as
representacoes feitas.
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Atividade 5: nessa ati-
vidade, ao identificarem
0s numeros representados
em cada &baco, os estu- 5 Identifigue os nimeros representados nos ébacos a seguir.
dantes devem estabelecer
relagdes entre unidades de
milhar, centenas, dezenas e
unidades.

Atividade 6: durante a
realizacao dessa atividade,
é recomendavel circular en-
tre os estudantes e observar
como eles realizam a conta-
gem dos cubos grandes, das
placas, das barras e dos cubi-
nhos, pois é possivel associar b. d. f.
decomposicdo do nimero a
esse tipo de representacao,
o que pode favorecer e facili-
tar o entendimento do siste-
ma de numeracao decimal.

a. C. e.

1601 1005 6548

1034 7075 5406

6 Escreva por extenso o nimero correspondente a quantidade representada em cada
item.

a.

o9
o9

Dois mil quatrocentos e trinta e seis.

aaat
QAR

L L L L

Cinco mil cento e sete.

52 cinquenta e dois

ILUSTRACOES: JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Indicacdo para a turma
Nesse site, os estudantes podem simular a representacdo de nimeros com as pecas do material
dourado.

MATH LEARNING CENTER. Number pieces. Disponivel em: https://apps.mathlearningcenter.
org/number-pieces/. Acesso em: 11 ago. 2025.
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7 Em cada caso, desenhe contas nos dbacos para representar o nimero indicado.

a.

3688

8 Reuna-se com um colega e conversem sobre uma maneira de representar os nu-
meros indicados a seguir utilizando registros criados por vocés. Depois, apresen-

b.

tem aos outros colegas o modo como voceés registraram esses nUmeros.
Resposta pessoal.

1008

9 Ligue cada quadro de ordens a decomposicao do nimero representado nele.

Quadro de ordens

UM| C

D

U

910

7

4

Quadro de ordens

UM| C

Quadro de ordens

UM| C

3134 4625 5099 2501

\ [ 4000 + 700 + 74 ]
o . [6000+400+50+9]
o o[ 7000 + 320 + 5 ]
/ \[ 8000 + 1000 + 74 ]

cinquenta e trés
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Sugestao de atividade

Disponibilize aos estudantes cartdes com diferentes numeros de 4 algarismos. Cada estudante
deve decompor o numero em unidades de milhar, centenas, dezenas e unidades de pelo menos
duas maneiras diferentes. Por exemplo:

+3428=3000+400+20+8
+3428=2000+ 1000+ 300+ 100+20+8

Em seguida, sugere-se que representem o mesmo nimero em um dbaco desenhado no caderno
e, se possivel, com material dourado. Finalize pedindo que expliquem oralmente por que todas
essas representagoes correspondem ao mesmo numero.

Atividade 7: apds os es-
tudantes representarem
0s numeros 3688 e 5 070,
pergunte qual deles exigiu
mais argolas para a repre-
sentacdo. Espera-se que res-
pondam que foi o nimero
3688. Entéo, pergunte:“Qual
é 0 maior nimero: 3 688 ou
5070?" (Resposta: 5 070). A
intencao é fazer com que os
estudantes observem que a
comparacao entre os nume-
ros representados no abaco
nao pode ser feita com base
na quantidade de argolas
utilizadas para representar
cada um.

Atividade 8: para repre-
sentar o numero 1008 com o
material dourado, por exem-
plo, os estudantes podem
usar 1 cubo e 8 cubinhos.
Para representar o numero
2501, podem usar 2 cubos,
5 placas e 1 cubinho. Para
representar o nimero 3134,
os estudantes podem utilizar
3 cubos, 1 placa, 3 barras e
4 cubinhos. Para representar
onumero 4625, eles podem
utilizar 4 cubos, 6 placas,
2 barras e 5 cubinhos. Por
fim, para representar o nu-
mero 5099, eles podem
utilizar 5 cubos, 9 barras e
9 cubinhos.

Atividade 9: para ampliar
essa atividade, peca a cada
estudante que acrescente
outro exemplo, ou seja, faca
a representacdo de um nu-
mero de quatro algarismos
em um quadro de ordens e
escreva uma decomposicao
correspondente.
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Atividade 10: incentive
os estudantes a identifica-
rem o valor de cada um dos
algarismos que compdem
0s numeros. Esse procedi-
mento contribui para que
consolidem a ideia de que
um mesmo algarismo pode
assumir valores diferentes
de acordo com a posicao
que ele ocupa no nimero.

Atividade 11: essa ativi-
dade objetiva fortalecer a
leitura e a escrita numérica
a partir da representacao
com material dourado. Os
estudantes devem observar
atentamente as pecas, iden-
tificar a ordem a que cada
uma corresponde (unidade
de milhar, centena, dezena,
unidade) e, em seguida,
transcrever o valor para o
quadro de ordens. Apds
esse registro, eles devem re-
presentar o mesmo numero
no dbaco, marcando a quan-
tidade de contas em cada
ordem. Essa transposicao
ajuda a consolidar a nogdo
de que diferentes recursos
concretos podem expressar
o0 mesmo valor numérico.
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10 Observe o dbaco e as contas que Catarina esta utilizando.

a. Utillizando apenas metade das contas disponiveis, qual € o maior nimero que

Catarina pode compor? 5000

b. Apenas com as contas disponiveis, Catarina pode compor o nimero 19027

Por qué? N&o, pois para isso sdo necessarias 12 contas.

c. Represente o maior nimero € o menor numero que Catarina pode compor nes-

se abaco utilizando todas as contas disponiveis.

N Observe o nimero representado com material dourado a seguir.

Agora, represente-o no quadro de ordens e no abaco.

Quadro de ordens

UmMm|C | D | U

3| 2 3 7
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Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Antecessor e sucessor

1 Daniel foi com [Eu Vou ser o pro’ximo} é
seus tios ao posto atomar vacina. :
de satde. Leia o V 3
que ele falou para %

sua tia, que o
acompanhava.

a. Como Daniel sabe que sera o préximo a tomar vacina? Converse com os cole-

as sobre isso. Espera-se que os estudantes respondam que ele sabe porque
sua senha é de numero 18 e a ultima senha chamada foi a de nimero 17. Como o numero

18 vem imediatamente depois do 17, ele sera o proximo a ser chamado.
b. Agora, leia a informacgao a seguir e, depois, complete as lacunas.

Considerando a sequéncia de numeros O, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, ..., para obter o
sucessor de um numero, adicionamos 1 a esse nUmero €, para obter o antecessor
de um nUimero maior que zero, subtraimos 1 desse nUmero.

sucessor

Podemos dizer que o nimero 18 € 0 do numero 17

antecessor

ou, ainda, que o numero 17 é o do numero 18.

c. Vocé esta com a carteirinha de vacinacao em dia? Qual é a importancia da vaci-
nagao? Converse com 0s colegas sobre esse assunto. Respostas pessoais.

2 Responda as perguntas a seguir.

a. Quol i o sucsnen de muismane 997 100

b. Quol £ & omtecmnen de rumane 1017 190

Quoll § & ructnnen do rumans 1267127

0ol 5 o omtecanet de rwumans 30007 2999

e. O rumarne SU8 ¢ omfacinnen su suconon do SH77Sucessor.
O rumane 7700 & ambaconnon su aucianen do 77017 ANtECESSO

e o

FABIO ElJI SIRASUMA/ARQUIVO DA EDITORA

—h

cinquenta e cinco 55

Comente com eles que, cientificamente, sabe-se que vacinas sao importantes porque ajudam a
prevenir doencas como poliomielite (paralisia infantil), gripe, entre outras. Se possivel, alerte os
responsaveis pelas criancas da importancia de manter a carteira de vacinacdo em dia. Essa tarefa
favorece o desenvolvimento das competéncias gerais 7 e 8 e do TCT Saude.

Atividade 2: aproveite o momento para perguntar aos estudantes:“Todo nimero da sequéncia
0,1,2,3,4,5,..tem um sucessor?”. Espera-se que eles respondam que sim.“Todo nimero dessa
sequéncia tem antecessor na sequéncia?”. Nesse caso, espera-se que respondam que nao, pois o
antecessor de zero ndo esta nessa sequéncia.

Antecessor e
sucessor

Objetivo

« Introduzir os conceitos de
antecessor e sucessor de
um numero.

BNCC em foco

(EFO3MAO1) Ler, escre-
ver e comparar nimeros
naturais de até a ordem
de unidade de milhar, es-
tabelecendo relagdes en-
tre os registros numéricos
e em lingua materna.
(EFO3MAO02) Identificar
caracteristicas do siste-
ma de numeracao deci-
mal, utilizando a compo-
sicdo e a decomposicao
de ndmero natural de até
quatro ordens.

. J

Para iniciar a aula, desenhe
a reta numérica na lousa,
marcando apenas algumas
unidades e deixando inter-
valos entre os nimeros. Em
seguida, pergunte aos estu-
dantes: “Que nimero vem
imediatamente antes deste
e qual vem imediatamente
depois dele?”. Escolha outro
nlimero e pergunte nova-
mente, empregando a lin-
guagem: “Qual é o anteces-
sor desse numero?"; "Qual é
seu sucessor?”.

Atividade 1: nessa ati-
vidade, proponha aos es-
tudantes que facam uma
pesquisa sobre vacinagdo
para que possam partici-
par de uma discussdo sobre
esse tema em sala de aula.
E importante que eles per-
cebam que a argumentacdo
sobre o tema deve ser feita
com base em informacdes
confidveis para que possam
defender ideias e pontos de
vista com posicionamen-
to ético, conhecendo-se e
cuidando da saude fisica.
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Atividade 3: amplie a
proposta dessa atividade
pedindo aos estudantes que
encontrem o antecessor ou
o sucessor de alguns nime-
ros com o auxilio de uma
calculadora.

Atividade 4: apds con-
cluirem a atividade, peca a
cada estudante que escreva
um ndimero em um papel e
troque-o com um colega
para que escrevam o ante-
cessor e o sucessor desse
numero.

Atividade 5: apds a es-
colha do abaco que indica
a representagao correta, ex-
plique aos estudantes que,
no item a, estd representado
o sucessor do numero 6 000,
ou seja, o numero 6001. No
item ¢, por sua vez, esta re-
presentado o nimero 5000,
que ndo é sucessor nem an-
tecessor de 6000. E possi-
vel que alguns estudantes
respondam que o nimero
5000 é o antecessor de 6000
porque 5 é o antecessor de
6. Caso isso ocorra, retome
0s conceitos de antecessor
e de sucessor com a turma.

Atividade 6: nessa ativi-
dade, peca aos estudantes
que justifiquem suas esco-
Ihas. Incentive-os a reescre-
verem as afirmagdes falsas
para torna-las verdadeiras.
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3 Descubra se as teclas da calculadora que Evandro usou para encontrar o sucessor
de 399 e o0 antecessor de 800 foram corretas.

3 9 9 - 1

» Sucessor de 399

8 0 0 + 1

» Antecessor de 800

Evandro usou as teclas corretamente? Converse com os colegas.
Nao; para encontrar o sucessor de 399, Evandro deveria usar a tecla “+”, em vez de

@ »

-”, e, para encontrar o antecessor de 800, deveria usar a tecla “-”, em vez de “+”.

4 Qual é o sucessor do nimero 7 8987 Escreva-o por extenso.

Sete mil oitocentos e noventa e nove.

5 Marque com um X o abaco que representa o niimero que é antecessor do nimero

6000.
a. C.

) )
b d

6 Marque com um X as afirmacdes verdadeiras.
a. O nuevanen de mivmare 3399 § & ruimane 3400
b. [ ] O amtectanen deo nimane 1100 & & mimans 1101
c. (] O mamene 2009 £ & aucisson de mimane 2070.
d. (x] O amfacmsen do imane 1000 £ wm nimane da 3 olganinmon.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Sugestao de atividade

Proponha a cada estudante que invente um desafio com um nuimero escolhido livremente,
podendo variar entre dois, trés ou quatro algarismos. Em seguida, deve indicar no caderno qual
é o antecessor e qual é o sucessor desse nimero e, depois, utilizar a calculadora para conferir se
as operacgoes realizadas estao corretas. Na sequéncia, a proposta pode ser compartilhada com
um colega, que repete o processo para verificar os resultados.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Comparando numeros

1 laci e Ana fizeram uma pesquisa sobre os povos indigenas Matipu e Tapayuna.
Observe o total da populacdo desses dois povos, de acordo com a pesquisa delas.

e Matipu, em 2014: 157

e Tapayuna, em 2014: 132

Qual desses povos tinha a maior populacdo em 20147

Para responder a essa pergunta, laci e Ana representaram, inicialmente, os
numeros 157 e 132 usando o material dourado e, depois, compararam o nimero
de centenas, dezenas e unidades desses nUmeros.

Compar@i as centenas

e verifiquei que os nimeros
tém a mesma quantidade de
centenas. Entio, precisamos

comparar as dezenas.

y

167 »

132 »

a. Se a populagao do povo Tapayuna fosse de 158 habitantes, ela seria maior ou
menor do que a populagdo do povo Matipu? Por qué?

Maior; porgue, nesse caso, o povo Tapayuna teria 1 habitante a mais do que o povo

Resposta pessoal. De acordo com os dados da
plataforma Povos Indigenas no Brasil (disponivel em:
https://pib.socioambiental.org/. Acesso em: 26 ago.
2025), em 2024, havia 432 indigenas do povo Tapayuna

e, em 2020, 189 indigenas
do povo Matipu. O Censo
de 2022 nao contabilizou
esses povos indigenas
individualmente.

i &
o £ O PP
o o PP
w/ju/m I
JHE 99

Eu comparei
as dezenas e percebi
que ha maisem 157

doqueem 132.
Portanto, o povo
Matipu tinha a maior

populagéo.

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA; PERSONAGENS: EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

Matipu.

b. Vocé conhece algum povo indigena da regiao em que vocé vive? Se sim, qual?
Converse sobre isso com 0s colegas.

c. Faga uma pesquisa sobre a populagdo atual dos povos indigenas citados e
compare 0s resultados para saber qual deles tem maior populagao atualmente. —

Respostas pessoais.
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Atividade 1: a situacdo proposta pode ser tema de uma pesquisa sobre povos indigenas. Assim,
os estudantes poderao exercitar a curiosidade intelectual, refletindo e analisando criticamente a
situacdo desses povos no momento atual e valorizar seus saberes e suas producdes. Conscientize-
-os da importancia dos povos indigenas na formacao do povo brasileiro. Se possivel, desenvolva
um trabalho com a turma relacionando arte, literatura, poesia, histéria e linguas indigenas. Com
essa tarefa, as competéncias gerais 1, 2 e 3 terdo seu desenvolvimento favorecido, além do TCT

Diversidade Cultural.

Comparando
numeros

Objetivos

» Comparar numeros de até
quatro ordens.

« Ler, interpretar e comparar
dados em tabelas de dupla
entrada.

BNCC em foco

(EFO3MAO1) Ler, escre-
ver e comparar nimeros
naturais de até a ordem
de unidade de milhar, es-
tabelecendo relagdes en-
tre os registros numéricos
e em lingua materna.
(EFO3MAO02) Identificar
caracteristicas do siste-
ma de numeracao deci-
mal, utilizando a compo-
sicao e a decomposicao
de numero natural de até
quatro ordens.
(EFO3MA26) Resolver
problemas cujos dados
estdao apresentados em
tabelas de dupla entra-
da, gréficos de barras ou
de colunas.
(EFO3MA27) Ler, inter-
pretar e comparar dados
apresentados em tabelas
de dupla entrada, graficos
de barras ou de colunas,
envolvendo resultados de
pesquisas significativas,
utilizando termos como
maior e menor frequén-
cia, apropriando-se desse
tipo de linguagem para
compreender aspectos
darealidade sociocultural

significativos.
\ J

Para iniciar a aula, conver-
se com os estudantes para
verificar os conhecimentos
prévios deles sobre o valor
posicional para ampliar a
comparagao com numeros
de até quatro ordens e iden-
tificar o maior ou o menor
deles. Comente que, para
comparar nimeros de até
quatro ordens, segue-se a
comparacao da maior para a
menor ordem.
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Atividade 2: nessa ativi-
dade, deixe os estudantes
a vontade para utilizar a es-
tratégia que preferirem para
comparar os nimeros 218 e
226. Ao final da atividade, in-
centive- os a explicarem para
a turma como a resolveram.

Atividade 3: ap6s os estu-
dantes identificarem o maior
numero representado, solici-
te que escrevam os nimeros
em ordem decrescente (Res-
posta: 576, 486 e 476).

Atividade 4: caso os estu-
dantes tenham dificuldade
para realizar essa atividade,
incentive-os a usarem o ma-
terial dourado ou o dbaco.

Atividade 5: a realizacdo
dessa atividade favorece o
desenvolvimento da com-
peténcia geral 4, pois os
estudantes devem utilizar
uma linguagem visual (a reta
numérica) e conhecimentos
da Matematica para resolver
problemas. A reta numérica
oferece a eles uma visualiza-
¢ao da sequéncia dos nume-
ros e lhes permite comparar
0s numeros, favorecendo a
identificacdo do maior e do
menor. Se achar convenien-
te, escreva alguns numeros
na lousa e peca que os com-
parem com o auxilio da reta
numérica.

2 |sabela tem um quebra-cabega de 218 pegas, e Lucas tem um de 226 pecas. Qual

deles tem o quebra-cabeca com o maior nimero de pegas? _ -4°as-

Isabela Lucas

3 Marque com um X o quadro de ordens que esta representando 0 maior nimero.

Q) Qurode | oy Oudmde ) Guod
D|U C|D|U cC|D
4 | 7|6 51716 4 8|6

4 Complete as frases com as palavras maior ou menor.

a. O nimero 408 é menor que o nimero 412.

b. O nlmero 535 é maior que o nimero 533.

c. O nimero 2546 é maior que o nimero 1849.

d. O ntmero 3772 é menor que o niimero 3811.

e. O nUmero 5558 é maior que o nimero 5523,
5 Observe os nlmeros marcados na reta numérica a seguir.

i i i i i
6120 6121 6122 6123 6124

a. Quais desses numeros sao maiores do que o numero 61227 E menores?
Maiores: 6123, 6 124; menores: 6120, 6121.

b. Como podemos reconhecer na reta numérica nUmeros maiores ou menores que

um numero dado? Converse com 0s colegas sobre 0 que VOCé pensou.
Espera-se que os estudantes percebam que, na reta numérica,
0s numeros que estdo a direita do niumero dado sdo maiores
do que ele e os que estao a esquerda sdo menores.

58 cinquenta e oito

ILUSTRAGAO: EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

ERICSON GUILHERME LUCIANO/

ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Sugestao de atividade

Para essa proposta, serdo necessdrias: 9 fichas verdes retangu-
lares medindo 15 cm de comprimento e 5 cm de altura, com os

Organize a turma em grupos. Peca que formem nimeros sobre-
pondo as fichas. Por exemplo, para formar o nimero 123, devem
sobrepor 3 fichas (100, 20 e 3), de modo que o nimero esteja
visivel, como mostra a ilustracao a seguir.

numeros 100, 200, 300, 400, 500, 600, 700, 800 e 900; 10 fichas

vermelhas retangulares medindo 10 cm de comprimento e 5 cm
de altura, com os numeros 00, 10, 20, 30, 40, 50, 60, 70, 80 e 90; e

1S

10 fichas azuis quadradas com lados medindo 5 cm de compri-

mento numeradas de 0 a 9.

No caderno, os estudantes anotam cada niumero que formaram
e a decomposicao deles.
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Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

6 Observe na tabela o nimero
de medalhas de ouro, prata
e bronze conquistadas por
alguns paises nos Jogos
Paralimpicos Paris 2024.

Logotipo dos Jogos Paralimpicos Paris
2024 instalado em frente ao Hotel de
Ville, sede do governo municipal de
Paris, Franga. Foto de 2021.

Medalhas conquistadas por alguns paises nos Jogos Paralimpicos Paris 2024

Pais Medalhas de ouro | Medalhas de prata | Medalhas de bronze
China 94 76 50
Gra-Bretanha 49 44 31
Estados Unidos 36 42 27
Holanda 27 17 12
Brasil 25 26 38

Fonte: DEL MANTO, Camila. Quadro de Medalhas — Jogos Paralimpicos Paris 2024. Olympics.
com. Disponivel em: https://www.olympics.com/pt/noticias/jogos-paralimpicos-paris-2024-
quadro-de-medalhas. Acesso em: 26 ago. 2025.

Com base nos dados da tabela, responda as questoes.

a. Quantas medalhas de prata a Gra-Bretanha conquistou?

44 medalhas.

b. O Brasil conquistou mais medalhas de bronze do que quais paises?

Gra-Bretanha, Estados Unidos e Holanda.

c. O pais que conquistou mais medalhas de ouro acumulou quantas dessas

medalhas?
94 medalhas.

d. Em sua opinido, € importante os paises darem incentivos para os atletas?

Converse com os colegas sobre isso.

Resposta pessoal.
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VICTOR VELTER/SHUTTERSTOCK

Indicacdo para a turma

O livro Os herdis e o espirito esportivo apresenta uma narrativa em que personagens vivenciam
situagdes esportivas e descobrem valores como respeito, amizade e cooperacgao. A obra pode ser
utilizada para ampliar a discussdo iniciada com a tabela de medalhas, mostrando que, mais do
que numeros, o esporte também envolve atitudes de solidariedade e de valorizacdo do outro.
Essa leitura favorece o didlogo sobre inclusdo e espirito de equipe.

MONTEIRO, Bia. Os herdis e o espirito esportivo. Sdo Paulo: Evoluir, 2020.

Atividade 6: comente
com os estudantes que os
Jogos Paralimpicos acon-
tecem logo apéds o término
dos Jogos Olimpicos. Expli-
que a eles que a classificacdo
dos paises é feita com base
no numero de medalhas de
ouro conquistadas e que,
nesse caso, em 1°|ugar esta
a China, em 22 a Gra-Breta-
nha, em 3¢, os Estados Uni-
dos, em 4° a Holanda e, em
5¢, 0 Brasil. Havendo empate,
sdo consideradas as meda-
Ihas de prata e de bronze.
Converse sobre o que repre-
sentam as linhas e as colunas
da tabela. Informe também
que a leitura do dado de
cada célula é feita cruzando
as informacoes das linhas e
das colunas.

Aproveite os dados da
tabela e solicite aos estu-
dantes que ordenem, de
maneira crescente, os paises
considerando as medalhas
de prata e, depois, as meda-
Ihas de bronze.

Apods concluirem os itens,
proponha que formulem
perguntas com base nos
dados da tabela e, depois,
pecam a um colega que as
responda.
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Atividades 7 e 8: os es-
tudantes devem analisar as
informacdes apresentadas
na tabela para completa-
-la e, depois, responder as
questdes propostas. Con-
verse com eles sobre a cul-
tura afro-brasileira e sua
influéncia na identidade do
povo brasileiro, por meio da
culinéria, da religiosidade,
do vocabulério, das festas,
da musica etc. As culturas
indigenas também exercem
influéncia na cultura bra-
sileira, como na origem de
determinadas palavras e em
alimentos que consumimos
no dia a dia. Ao refletir sobre
a influéncia desses povos,
contribui-se para o desen-
volvimento das competén-
cias gerais 3, 6,9 e 10, das
competéncias especificas 7
e 8edo TCT Educacao para
valorizacao do multicultu-
ralismo nas matrizes histo-
ricas e culturais Brasileiras.
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7 A tabela a seguir traz informagdes sobre municipios com localidades indigenas e

quilombolas em cada regiéo do pais em 2022.

Numero de localidades indigenas e quilombolas no Brasil em 2022

Regiao Norte Nordeste Centro- Sudeste Sul

Localidade -Oeste
Indigena 5158 1764 1102 236 308
Quilombola 1228 5386 278 1245 304
Total 6386 7150 1380 1481 612

Fonte: elaborado com base em: BRITTO, V. Censo 2022: Brasil possui 8.441 localidades quilombolas,
24% delas no Maranh&o. Agéncia IBGE, 19 jul. 2024. Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.
gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/40704-censo-2022-brasil-possui-8-441-
localidades-quilombolas-24-delas-no-maranhao. Acesso em: 26 ago. 2025.

BRASIL. Secretaria de Comunicagao Social. Brasil tem mais de 8,5 mil localidades indigenas, segundo

IBGE. gov.br, 19 dez. 2024. Disponivel em: http://www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/noticias/2024/12/
brasil-tem-mais-de-8-5-mil-localidades-indigenas-segundo-ibge. Acesso em: 26 ago. 2025.

Com base nos dados da tabela, faga o que se pede.

a. Complete os totais das colunas da tabela.

b. Vocé conhece alguma comunidade quilombola? O que vocé sabe sobre ela?
Converse com 0s colegas sobre esse assunto. Respostas pessoais.

Reuna-se com um colega. Leiam as afirmacgdes a seguir e, depois, com base nos
dados da tabela da atividade anterior, assinalem V nas afirmacoes verdadeiras e F
nas falsas.

v G Regiae Tlorndants ¢ o
mMmimMmﬂ,@MmQOQQ

(V) &m 2022, na Regitio Tlonte hano 5158 Localidaden smdigumon.
(F) &m 2022, hona 612 Locolidaden sndiguman ne Bromd

€mQOQQARWmWﬁWWMM

[V

& moden Tuimarte da Le-

=2

o

o

o
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Indicacao para a turma

O livro Turma do Cabega Oca e os povos origindrios apresenta uma aventura infantil que valoriza
a cultura dos povos Xavante e de outras etnias brasileiras. A narrativa aproxima os estudantes de
tradicdes, costumes e formas de organizacdo social, ajudando-os a compreender a diversidade
dos povos origindrios do Brasil.

QUEIROZ, Christie. Turma do Cabeca Oca e os povos originarios. Cuiaba: Cabeca Oca Pro-

ducbes, 2021.
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Os quilombos representam espacos de resisténcia a escravidao, de lutas por direitos
sociais e de preservacao cultural. Ao longo da histéria, os quilombos se destacaram como
espacos de liberdade, onde se cultivavam praticas de autonomia, cooperacéo e valori-
zagao das herangas africanas. Entre eles, o Quilombo dos Palmares, liderado por Zumbi,
tornou-se um icone da resisténcia contra a escravidao e da luta por equidade social.

Atualmente, as comunidades quilombolas seguem desempenhando um impor-

tante papel na preservacao das tradicoes culturais e dos conhecimentos ancestrais.

, De acordo com o Censo 2022, a Bahia e 0 Maranhao concentram mais da metade
8 das comunidades quilombolas do Brasil.

Vocé sabe se existe algum quilombo no municipio ou estado em que vocé mora?

Apresentacao
do tambor de
crioula Coroa de
Séo Benedito
no Quilombo
Santa Rita, em
Bequimao (MA).
Foto de 2024.

RUBENS CHAVES/PULSAR IM,

-

9 Observe novamente o nlimero de localidades quilombolas no Brasil em 2022.

Numero de localidades quilombolas no Brasil em 2022

Regiao Numero de localidades quilombolas
Norte 1228
Nordeste 5 386
Centro-Oeste 278
Sudeste 1245
Sul 304

Fonte: elaborado com base em: BRITTO, V. Censo 2022: Brasil possui 8.441 localidades quilombolas,
24% delas no Maranh&o. Agéncia IBGE, 19 jul. 2024. Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.
gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/40704-censo-2022-brasil-possui-8-441-
localidades-quilombolas-24-delas-no-maranhao. Acesso em: 18 ago. 2025.
Escreva as regides em ordem crescente do numero de localidades quilombolas,
do menor para o maior.

Centro-Oeste, Sul, Norte, Sudeste e Nordeste.

sessentae um 61

Indicacao para a turma

O livro O quilombo colorido apresenta o universo das comunidades quilombolas por meio de
uma narrativa envolvente, repleta de cores, memoarias e afetos. A obra valoriza a identidade, a
ancestralidade e a diversidade cultural do Brasil, aproximando as criancas da realidade vivida em
quilombos. Essa leitura pode enriquecer a discussdo sobre os dados do Censo e permitir que os
estudantes percebam que, por tras dos nimeros, existem histérias, tradicdes e modos de vida
que seguem Vvivos e resistentes.

NASCIMENTO, Valneide. O quilombo colorido. Sdo Paulo: Eiros, 2024.

Pelo Brasil

Esse boxe apresenta um
texto com o objetivo de
aproximar os estudantes
do contexto e cultura das
comunidades quilombolas.
Leia o texto com os estu-
dantes e, depois, pergunte
se conhecem alguma comu-
nidade e se algo chamou a
atencdo deles. Deixe-os
compartilharem essas in-
formacgées com os colegas,
promovendo uma troca de
conhecimentos e vivéncias.
Essa conversa possibilita
um trabalho interdisciplinar
com Histéria e o desenvol-
vimento do TCT Educacao
para valorizacao do multi-
culturalismo nas matrizes
historicas e culturais Brasi-
leiras, promovendo o reco-
nhecimento e a valorizacéo
da diversidade de saberes e
tradicdes dessa populagéo.
Assim, pode-se desenvol-
ver a competéncia geral 6
e a habilidade: (EFO3HI07)
Identificar semelhancas e
diferencas existentes entre
comunidades de sua cida-
de ou regido, e descrever o
papel dos diferentes grupos
sociais que as formam.

Os estudantes podem
fazer uma pesquisa sobre
populacdes quilombolas e
os quilombos, abordando
tradicoes, festas e saberes,
por exemplo, e, depois, com-
parar com as comunidades
na qual eles estédo inseridos.

Atividade 9: nessa ativi-
dade, solicite aos estudan-
tes que leiam cada valor
em voz alta e, em seguida,
facam comparagoes suces-
sivas para decidir a ordem
correta. Outra estratégia
é escrever os nimeros no
quadro ou entregar cartdes
com as regides e seus res-
pectivos totais, permitindo
que 0s grupos organizem
fisicamente do menor para
0 maior.
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O mundo que
queremos

O texto sobre tradicdes
estd diretamente relacio-
nado ao TCT Diversidade
Cultural e a0 TCT Educacao
para valorizacao do multi-
culturalismo nas matrizes
histéricas e culturais Bra-
sileiras, e as competéncias
gerais 3 e 4, uma vez que
envolve o reconhecimento e
avalorizacdo da diversidade
de saberes, tradicoes, cultu-
ras e linguagens corporais.

Leia o texto com os es-
tudantes. Em seguida, per-
gunte a opinido deles sobre
o texto e se conhecem al-
guma tradicdo. Peca a eles
que compartilhem suas opi-
nides e experiéncias com os
colegas, promovendo uma
troca de conhecimentos e
vivéncias.
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O mundo que queremos

~

Todos respeitam as tradicoes

Observe a fotografia que ilustra uma tradicao de diversos povos indigenas do Nordeste.

ADRIANO KIRIHARA/PULSAR IMAGENS

Indigena da etnia
Kapinawa realizando
o ritual do Toré na
aldeia ou comunidade
Malhador, em

Buique (PE).

Foto de 2023.

O Toré é uma danga ritualistica coletiva, em que as pessoas dangcam em circulo
ao som de maracés, um tipo de chocalho feito de cabacgas e sementes. Essa danca
€ realizada em rituais religiosos, em casamentos e em outras celebracdes e reforca a
identidade dos povos indigenas.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

As tradigdes podem ser importantes por diferentes motivos. Alguns deles séo men-
cionados a seguir.

e Preservam a historia e a memaria coletiva por meio das histérias contadas de
geracao para geracao.

e Ajudam a fortalecer lacos entre a comunidade ou a familia.

e Podem transmitir valores como respeito e solidariedade, cuidado com a natureza
OU Com as pessoas.

e Evidenciam a diversidade de modos de ser e de agir.

Vocé tem alguma tradicdo ou conhece alguma da cidade ou regido em que mora?
Qual é a importancia dessa tradicao na sua vida ou na vida das pessoas com
guem vocé convive? Respostas pessoais.

62 sessenta e dois

Indicacao para a turma

O livro Coisas de indio: versao infantil, de Daniel Munduruku, apresenta aspectos da vida coti-
diana e das tradi¢cdes dos povos indigenas brasileiros de maneira simples e envolvente. A obra
ajuda as criangas a compreenderem costumes, crengas e modos de organizagao social a partir da
perspectiva de um autor indigena, valorizando a diversidade cultural do nosso pais.

MUNDURUKU, Daniel. Coisas de indio: versdo infantil. Sdo Paulo: Callis, 2010.




Explorando o assunto

o Converse com os colegas €, depois, anote algumas tradicdes que vocés conhecem.
Resposta pessoal.

e Pesquise se ha alguma festividade referente a uma tradicdo no municipio ou estado
onde vocé mora.
Resposta pessoal.

e Vocé acredita que todas as pessoas tém as mesmas tradicoes? Podemos dizer que
uma tradicao é mais importante do que outra? Converse com os colegas sobre isso
e, depois, escreva um pequeno resumo explicando a necessidade de respeitar as
tradices e as diferencas entre as pessoas.
Respostas pessoais.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Respeitar as
diferengas é um
dever de todos!
o Com a orientagéo do professor e a ajuda dos colegas,
fagam uma pesquisa sobre as principais tradicoes
populares no Brasil ou na regiao onde vocés moram.

Depois, produzam cartazes para divulgar essas tradi-
¢Oes e destacar a importancia de respeita-las.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA
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Sugestao de atividade

Sugere-se organizar uma “Feira das tradi¢des” na escola. Cada grupo escolhe uma tradicao
indigena ou popular, pesquisa sua origem e periodicidade, prepara uma breve apresentacao oral
e ilustra com desenhos, musicas ou objetos simbdlicos.

Atividades 1 a 3: essas
atividades estimulam os es-
tudantes a pesquisar tradi-
¢Oes daregido onde vivem e
a expor seus conhecimentos.
Comente com eles que pode
ser uma tradicéo festiva, de
artesanato, culinaria tipica
da regido etc.

Atividade 4: essa pro-
posta incentiva o trabalho
colaborativo ao reunir os
estudantes em pequenos
grupos para pesquisar e re-
gistrar tradi¢des populares
no Brasil. A etapa de elabo-
racdo do cartaz incentiva a
organizacdo das ideias, a
clareza na comunicagdo e
a criatividade na apresenta-
¢do. Recomenda-se orientar
0s grupos a utilizarem fontes
confidveis na pesquisa para a
coleta das informacoes.
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Medidas de
tempo

Objetivos

Relacionar e usar as unida-
des de medida de tempo:
hora e minuto.
Relacionar e usar as uni-
dades de medida de tem-
po: minuto e segundo.
Usar o calendario e com-
preender a organizacao do
tempo em dias, semanas,
meses e anos.

BNCC em foco

(EFO3MA18) Escolher a
unidade de medida e o
instrumento mais apro-
priado para medicdes de
comprimento, tempo e
capacidade.
(EFO3MA22) Ler e regis-
trar medidas e interva-
los de tempo, utilizando
relégios (analdgico e
digital) para informar
os horarios de inicio e
término de realizacdo
de uma atividade e sua
duracao.

(EFO3MA23) Ler horas
em relégios digitais e em
relégios analégicos e re-
conhecer arelacdo entre
hora e minutos e entre
L minuto e segundos.

Na aula

Para iniciar a aula, conver-
se com a turma sobre como
medir o tempo e pergunte
qual é o instrumento usado
para medi-lo. Espera-se que
respondam o relégio, mas
pode ser que alguns estu-
dantes conhecam outros,
como o crondmetro e a am-
pulheta. Nesse caso, peca a
eles que compartilhem com
os colegas a funcionalidade
do instrumento em ques-
tao. Depois, apresente para
os estudantes um relégio
analégico e explique como
se faz a leitura das horas.

64

Medidas de tempo O ponteiro grande indica

05 minutos.

\

Horas e minutos

1 Nos relégios, podemos observar as
horas e os minutos.

O ponteiro pequeno
indica as horas.

Observe o que Mario faz pela manha e, depois, complete as frases.

S&o 10 horas e 30 minutos.

a. c.
Mério acordou as 6 Chegou a escola as !
horas e 30 minutos. horas e 30 minutos.
b d
Tomou o café da manha as A primeira aula de Mario comegou
7 horas. as__ 8 horas.

O livro Que horas s&o? explora o conceito de tempo de
maneira ltdica em contextos como a hora de acordar, de al-
mogar, de brincar, de lanchar e de dormir.

REPRODUGAO/MERCURYO JOVEM
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ILUSTRAGOES: EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA
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Para o estudo das horas e dos minutos, leve para a sala de aula um reldgio analdgico que pos-
sibilite simular alguns horérios e auxiliar na resolucdo das atividades.

Atividade 1: peca aos estudantes que informem os horarios em que realizam as mesmas ati-
vidades que Mério; pergunte a alguns deles o que fazem antes de ir a escola e em que horérios.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

2 Observe no mostrador do relégio como contamos os minutos. Verifique que cada
espaco entre dois tracinhos corresponde a 1 minuto.

60 mi‘nutos

55 minutos , 5 minutos

10 minutos
'+ 1 espaco — 1 minuto

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

45 minutos— —15 minutos
40 minutos~ ~20 minutos
35 minutos” | * 25 minutos
30 minutos

A hora (h) e 0 minuto (min) s@o unidades de medida de tempo.

Sabendo que se trata do periodo da manha, o reldgio esta marcando

25

horas e minutos.

3 Sabendo que uma hora tem 60 minutos, complete as frases.

30

a. Meia hora tem minutos.

15

b. Metade da metade de umahoratem____ ¥ minutos.

4 Apds as 12 horas, ou meio-dia, podemos dizer as horas de dois modos diferentes.

ILUSTRAGOES: JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

23 horas e 50 minutos ou
11 horas e 50 minutos da
noite.

13 horas ou
1 hora da tarde.

19 horas e 10 minutos ou
7 horas e 10 minutos da noite.

Durante um dia, 0 ponteiro das horas da duas voltas completas no reldgio. Um dia
tem 24 horas.

A que horas corresponde o meio-dia? E a meia-noite? 12 horas; 24 horas.

sessenta e cinco = 65

Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que montem uma agenda ilustrada com horérios e desenhos: acordar,
tomar café, ir a escola, inicio das aulas, entre outros. Cada registro do tempo pode ser feito com
o relogio em formato analdgico e digital. Depois, compara-se quem teve rotinas semelhantes ou
diferentes, reforcando a ideia de equivaléncia entre as representacoes.

Atividade 2: comente
com os estudantes que a
hora pode serindicada por h
e o minuto por min. Explique
a eles que as abreviagdes
para hora e minuto nédo acei-
tam plural, ou seja, é errado
escrever 10 hs ou 15 mins, e
que nao ha ponto-final de-
pois das abreviacoes.

Atividade 3: nessa ativi-
dade, uma atencao especial
deve ser dada a correspon-
déncia entre horas e minu-
tos. Peca aos estudantes que
verifiquem no reldgio ilus-
trado na pagina que metade
da metade da hora equivale
a 15 minutos.

Atividade 4: nesse mo-
mento, os horarios apés o
meio-dia sdo formalizados
aos estudantes pela leitura
nos relégios analégicos. Res-
salte que 1 diatem 24 horas.
Se possivel, leve um relégio
analdgico paraasaladeaula
e questione os estudantes
sobre os horérios que esse
relégio estd marcando (vocé
é quem determina). Apds
isso, vocé pode dificultar um
pouco a atividade pergun-
tando que horas sdo sendo
que ja passou do meio-dia
ou que horas sdo sendo que
ainda ndo passou do meio-
-dia (ou 12 horas).
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Atividade 5: é recomen-
davel circular entre os estu-
dantes enquanto realizam
essa atividade, pois sera
possivel identificar possiveis
duvidas em relacdo a leitura
das horas em relogios analé-
gicos. Atualmente, hd muitos
relégios digitais e algumas
criangas ndo tém o habito de
fazer leitura em “reldgios de
ponteiros”. Aproveite o mo-
mento para destacar como
o ponteiro das horas nem
sempre aponta para o nime-
ro exato, o que sé acontece
quando a hora é exata; isso
ocorre porgue esse ponteiro
se move lentamente a medi-
da que se passam os minu-
tos, sempre em direcdo ao
préximo horario.

Atividade 6: amplie essa
atividade pedindo aos estu-
dantes que ilustrem dois re-
I6gios com o horério do ini-
cio e do término do recreio.

66

5 Observe algumas atividades de Ana durante o periodo da manha e complete as
frases com o horario de cada atividade.

a. d.

Sao 6 horas da manha. Sao 79 horas e i minutos.
b. e

Sao L horas e _ 15 minutos. Sao 9 horas e 30 minutos.
C. f

Sao 7 horas e i minutos. Sao L horas e 40 minutos.

6 Desenhe os ponteiros nos relégios, indicando o horario pedido em cada caso.
Respostas pessoais.

/_[ Inicio da aula H /_[ Término da aula ]ﬁ

- J - J
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JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA
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7 Desenhe os ponteiros dos reldgios analdgicos de acordo com a hora indicada nos
relogios digitais.

a. b. C.

7 e

-

8 Escreva de outra maneira os horarios dos relégios a seguir.
a. c.

7 horas da noite ou 9 horas da noite ou

19 horas 21 horas

ILUSTRAGOES: JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

23 horas ou 20 horas ou

11 horas da noite 8 horas da noite

9 Que horas estad marcando cada relégio?

a. b. C.

Respostas possiveis: Respostas possiveis: Respostas possiveis:

3 horas e 10 minutos ou

15 horas e 10 minutos.
sessenta e sete 67

4 horas e 5 minutos ou 1 hora e 25 minutos ou

16 horas e 5 minutos. 183 horas e 25 minutos.

Atividade 9: os estudantes devem proceder a leitura das horas — lembrando que os rel6gios
analégicos podem indicar as horas antes ou depois do meio-dia e, portanto, admitem duas res-
postas. Se achar conveniente, leve para a sala de aula um relégio que use a escrita AM (antes do
meio-dia) e PM (ap6s o meio-dia), muito comum em paises de lingua inglesa e em aparelhos
importados utilizados no Brasil.

Nesse caso, sdo 5 horas e 38 minutos da tarde ou 17 horas e 38 minutos.

JOSE LUIS JUHAS/
ARQUIVO DA EDITORA

Atividade 7: ap6s a reali-
zacao da atividade, solicite
aos estudantes que dese-
nhem relégios analégicos e
marquem determinada hora;
depois, peca a eles que tro-
quem com os colegas para
que eles facam a leitura;
assim, as competéncias de
leitura e de escrita sdo de-
senvolvidas.

Atividade 8: se achar
oportuno, desenhe na lou-
sa quatro reldgios digitais
e peca a quatro estudantes
que os completem com os
respectivos horérios dos re-
I6gios analodgicos da ativida-
de. Depois, solicite a outros
estudantes que desenhem
mais quatro relégios digitais
para colocarem a marcacdo
dos outros horarios possiveis
para cada um.
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Atividade 10: essa ativi-
dade envolve leitura direta
das horas em um relégio di-
gital. Desenhe na lousa um
relégio analdgico e peca a
um estudante que desenhe
os ponteiros indicando o
mesmo hordrio do relégio
digital dessa atividade.

Atividade 11: nessa ati-
vidade, solicita-se o registro
formal do tempo em horas
e minutos. Relembre aos
estudantes que h (minuscu-
lo) representa horas e min,
minutos. Espera-se que eles
usem essas indicacdes nas
préximas atividades.

Atividade 12: para am-
pliar essa atividade, pro-
ponha mais questées, por
exemplo, em relacdo ao
tempo de Ana:“Qual é o tri-
plo desse tempo?"; "Qual é
o dobro desse tempo?"; "E a
metade?” (Respostas: 45 mi-
nutos; 30 minutos ou meia
hora; 7 minutos e meio).

68

10 Observe o reldgio digital e escreva por extenso a hora que ele estd marcando.

OLGA POPOVA/
SHUTTERSTOCK

Vinte e duas horas e cinco minutos ou dez horas e cinco minutos da noite.

N Cada um dos reldgios a seguir indica o horéario de chegada de diferentes avides
e 0 numero do voo correspondente. Complete o quadro com os horarios de
cada voo.

Horario de chegada dos voos

Voo Horario de chegada

126 9 ou 21 h 15 min
604 7oul9 h 25 min
405 9 ou 21 h 40 min
308 10 ou 22 h 10 min

12 laci fez, em 1 hora, uma atividade que a professora passou como licdo de casa.
Maério fez a mesma atividade na metade do tempo de laci, e Ana fez na metade da
metade do tempo de laci.

a. Quantos minutos Mario levou para fa-
zer a atividade?
30 minutos.

b. Quantos minutos Ana levou para fazer
a atividade?

15 minutos.
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Sugestao de atividade

Pode-se organizar um jogo de pares de hordrios: cartdes com relégios analégicos e cartdes
com horarios em formato digital. Em grupos, os estudantes precisam encontrar os pares corres-
pondentes e explicar oralmente como reconheceram a equivaléncia.
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13 Um avido deveria chegar a Cuiaba as 23 horas e 15 minutos, mas teve um atraso

de 35 minutos. A que horas ele chegou?

As 23 horas e 50 minutos.

14 Nos Jogos Olimpicos Paris 2024, na maratona
aquatica, o atleta Kristof Rasovszky, da Hungria,
foi 0 medalhista de ouro. Ele fez a prova em
pouco mais de 1 h 50 min. Esse tempo de pro-
va corresponde a quantos minutos?

Corresponde a 110 minutos.

15 Observe o horério das aulas que Jonas tem

semanalmente e, depois, responda as questoes.

Kristof Rasovszky mostrando a
medalha de ouro em Paris, Franca.

Horario das aulas de Jonas

Foto de 2024.

Horario Segunda-feira | Terca-feira | Quarta-feira | Quinta-feira | Sexta-feira
De 7 h 30 min Lingua Educacao Lingua Educacao Lingua
a8h 20 min Portuguesa Fisica Portuguesa Fisica Portuguesa
De 8h 20 min Matematica Ciéncias | Matematica | Ciéncias | Matematica
a9h10 min
De 9h 10 min Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
a9 h 40 min
De 9 h 40 min Geografia e -~ . - Geografia e
210 h 30 min Historia Matematica | Ciéncias | Matematica Historia
De 10 h 30 min Arte Lingua Geografia e Lingua Arte
a11 h20 min Portuguesa Histéria Portuguesa

a. Qual é a duragéo de cada aula? 20 MiNutos.

b. Qual é a duragéo do intervalo

2 30 minutos.

c. Quanto tempo por dia Jonas passa na escola?

3 horas e 50 minutos.

d. Qual é a duracéo total de todas as aulas de Matematica na semana?

250 minutos ou 4 horas e 10 minutos.
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Sugestao de atividade

Pode-se propor aos estudantes que montem um quadro com os horérios escolares deles, re-
gistrando as disciplinas e os intervalos. Depois, devem calcular quanto tempo dedicam a cada

componente curricular por semana.

Atividade 13: verifique as
estratégias utilizadas pelos
estudantes, pois essa ativi-
dade pode ser resolvida por
meio da contagem dos mi-
nutos a partirde 23 h 15 min
até completar os 35 minutos
de atraso. Alguns estudantes
também podem pensar em
calcular 35 minutos mais 15
minutos, o que resultaem 50
minutos. Comente com eles
que podemos usar a pala-
vra “adiantado” quando, por
exemplo, uma pessoa chega
antes do hordrio previsto e
“atrasado”quando uma pes-
soa chega apos o horario
previsto.

Atividade 14: essa ati-
vidade tem um grau de
exigéncia maior, uma vez
que os estudantes precisam
relacionar as unidades de
medidas. Eles devem lem-
brar que 1 hora equivale a
60 minutos para calcular o
tempo da prova em minu-
tos. Portanto, como 1 hora e
50 minutos é o mesmo que
60 minutos mais 50 minutos,
entdo o tempo da prova foi
de 110 minutos.

Atividade 15: os estu-
dantes tém de interpretar o
quadro com os horarios das
aulas para identificar a du-
racdo de uma aula, do inter-
valo e do tempo diario que
Jonas passa na escola e, por
fim, calcular quanto tempo,
em minutos ou em horas, é
dedicado as aulas de Mate-
mética. Caso os estudantes
concluam que a duracéo
das aulas é de 250 minutos,
incentive-os a converterem
esse tempo em horas e mi-
nutos. Peca a eles que expli-
quem como pensaram.
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Para iniciar o estudo, per-
gunte aos estudantes: “Em
que situagdes vocés ja medi-
ram um intervalo de tempo
em minutos? E em segun-
dos?”; “Vocé considera 1 mi-
nuto muito tempo ou pouco
tempo? Por qué?”;“Vocé co-
nhece alguma situagédo em
que 1 segundo pode ser,em
sua opiniao, muito tempo?
Descreva-a”. Esses questio-
namentos contribuem para
observar se eles reconhecem
que o minuto e o segundo
sdo utilizados para indicar
intervalos de tempo infe-
riores a uma hora. Converse
sobre os instrumentos que
sdo mais apropriados para
medicdes de tempo.

Atividade 1: comente
com os estudantes que, para
medir intervalos curtos, em
geral de segundos ou de
poucos minutos, podemos
utilizar cronémetros. Per-
gunte a eles: “Se vocés fos-
sem disputar uma corrida
com um amigo, que instru-
mento usariam para medir o
tempo: um relégio de pon-
teiros ou um crondmetro?”.
Espera-se que percebam
que é mais adequado usar
um cronémetro.

Atividade 2: comente
com os estudantes que al-
guns reldgios, tanto analdgi-
co como digital, ndo indicam
os segundos. Aproveite o
relégio da atividade e per-
gunte o que cada ponteiro
indica. Espera-se que eles
respondam que o pontei-
ro menor indica as horas, o
ponteiro maior os minutos e
o ponteiro vermelho indica
0s segundos.

70

Minutos e segundos

1 Observe a situacéo a seguir e, depois, faga o que se pede.

Vocé terminou a tarefa
faltando 1 segundo para o
seu tempo acabar.

T

Vamos 13,

Bruno! Vocé
tem 1 minuto.

)

O segundo (s) € uma unidade de medida de tempo.
1 minuto equivale (ou corresponde) a 60 segundos.

1 min=60s

a. Bruno tinha 1 minuto para passar os obstaculos e jogar a bola na cesta de bas-

quete. Isso € o mesmo que dizer que ele tinha __ 60

b. Meio minuto equivale a quantos segundos? 20 Segundos.

segundos.

2 Nos relogios analdgicos, a cada 1 minuto, o ponteiro
dos segundos da uma volta completa.

a. Se o ponteiro dos segundos der 2 voltas, quanto
tempo tera passado?

2 minutos ou 120 segundos.

b. Quantas voltas o ponteiro dos segundos tem de
dar para registrar um intervalo de 240 segundos?

4 voltas.
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4 Observe este relogio.

Imagem ampliada em aproximadamente 2 vezes.
3 Lucas esté assistindo a um video de 1 minuto
no computador. Apds 45 segundos, ele pau-
Sou 0 video.

a. Qual é a duragéo, em segundo, do video
a que Lucas esta assistindo?

60 segundos.

b. Quantos segundos ainda faltam para
LLucas terminar de assistir ao video?

15 segundos.

a. Qual é o horario que esse relogio esta
marcando?

ILUSTRAGOES: EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

10 horas 55 minutos e 13 segundos.

b. Quantas voltas o ponteiro dos segundos ainda precisa dar para que o relégio
marque 11 horas? 5 voltas.

5 Marque com V as afirmagbes verdadeiras e com F as falsas.

a. 1 hora equivale a 60 segundos.
b. 120 segundos equivalem a 3 minutos.

. Uma volta e meia do ponteiro dos segundos equivale a um intervalo de
90 segundos.

d. 60 voltas do ponteiro dos segundos equivalem a um intervalo de 1 hora.

6 Invente um problema envolvendo a unidade de medida segundo. Depois, troque-o

com um colega e resolva o que ele inventou.
Resposta pessoal.
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Atividade 6: os estudantes vao elaborar um problema envolvendo a unidade de medida de
tempo segundo. Caso tenham dificuldade, apresente alguns exemplos de problemas para eles,
como: “Poliana levou 240 segundos para fazer uma tarefa. Quantos minutos ela levou ao todo?”
(Resposta: 4 minutos); “Um relégio marca 5 horas e 57 minutos. Quantos segundos faltam para o
relégio marcar 6 horas?” (Resposta: 180 segundos).

Atividade 3: essa ativida-
de trabalha a relacao entre
minuto e segundo. Avalie
se os estudantes compreen-
deram que 1 minuto cor-
responde a 60 segundos.
Incentive-os a compartilha-
rem como pensaram para
responder a pergunta do
item b.

Atividade 4: verifique se
os estudantes compreen-
deram que, em um reldgio
analégico, a cada 1 minuto,
o ponteiro dos segundos da
uma volta completa. Se pos-
sivel, leve um relégio analé-
gico para a sala de aula, posi-
cione os ponteiros das horas
e dos minutos de diferentes
maneiras e, para cada uma
dessas configuracbes, faca
perguntas relacionadas ao
ponteiro dos segundos. Nes-
sa dinamica, os estudantes
expressam e compartilham
informacgdes utilizando as
linguagens verbal e visual
(diferentes posicoes dos
ponteiros no relégio analo-
gico), o que contribui para o
desenvolvimento da com-
peténcia geral 4.

Atividade 5: apo6s os
estudantes concluirem a
atividade, peca a eles que
reescrevam as afirmacgoes
falsas para torna-las verda-
deiras. No item a, eles po-
dem escrever que“1 minuto
equivale a 60 segundos” ou
“1 hora equivale a 60 minu-
tos.. No item b, eles podem
escrever que “120 segundos
equivalem a 2 minutos.” ou
“180 segundos equivalem a
3 minutos.” Outra sugestao é
solicitar aos estudantes que
justifiquem as afirmacgoes
corretas.
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Atividade 7: o texto res-
salta a relacao interdiscipli-
nar entre Histéria e Matema-
tica e favorece o respeito a
diversidade étnico-cultural,
mobilizando o TCT Diver-
sidade Cultural. O conta-
to com os conhecimentos
construidos pelos Kuikuro
permite perceber como esse
povo lidava com os registros
do tempo, o que favorece o
desenvolvimento das com-
peténcias gerais 1 e 10 e
das competéncias especi-
ficas1,3e7.

Os Kuikuro contavam o
tempo com base nos movi-
mentos diarios do Sol. Cha-
me a atencdo dos estudan-
tes para a forma como eles
indicam o nome das horas
e as relacionam com ativi-
dades cotidianas. Valorizar
esses conhecimentos ajuda
a desenvolver a competén-
cia geral 6.
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7 Os Kuikuro, que habitam o Parque Nacional do Xingu, contam o tempo de acordo
com o movimento diario do sol (giti) entre o nascente, quando o “sol sai” (giti ahe-
gitagui), e o poente, quando o “sol entra” (giti endagd) e, entéo, se faz noite (koko).
A expressao giti hutoho (“imagem/representagéo/desenho do sol”) é utilizada pelos

Kuikuro mais velhos para denominar os relogios de pulso, inclusive os digitais.

Observe no quadro algumas expressdes usadas pelos Kuikuro em alguns
momentos do dia e a correspondéncia desses momentos com 0S NOSSOS
registros do tempo em hora.

Expressoes usadas pelos Kuikuro

Expressao

Momento

Hora aproximada

mitote giti atai

banho na lagoa e inicio do trabalho

Entre 5he6h

lenha (ka)

nas rogas
getilopo giti atai volta das rogas 10h
ikato telii giti atai sol baixo, o momento de buscar 17h

kohotsi giti atai

o sol esta se pondo

Entre 177 h30 mine 18 h

Fonte: elaborado com base em: FERREIRA, M. K. L. (org.). Ideias matematicas
de povos culturalmente distintos. Sao Paulo: Global, 2002. p. 107-108.

Agora, faca o que se pede.

a. Qual é a expressao que os Kuikuro mais velhos utilizam para denominar os rel6-

gios de pulso?
giti hutoho.

b. Desenhe os ponteiros do relégio de modo que eles indiquem a hora em que 0s

Kuikuro buscam lenha.
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Sugestao de atividade

Pode-se propor aos estudantes que cronometrem atividades do cotidiano escolar (como arru-
mar o material, percorrer o corredor ou beber dgua) e registrem o tempo em segundos e minutos.
Depois, comparem os resultados em um quadro coletivo, discutindo quais atividades demandam

mais ou menos tempo.
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Dia, semana, més e ano

1 O tempo que o planeta Terra leva para dar uma volta em torno de seu proprio eixo
€ de cerca de 24 horas, e chamamos esse periodo de 1 dia. A Terra da uma volta
completa ao redor do Sol em aproximadamente 365 dias e 6 horas, e chamamos
0 periodo que contém 365 dias de 1 ano. Juntando essas 6 horas ao longo de
4 anos, formam-se 24 horas, que dardo origem ao dia 29 de fevereiro. Quando isso
ocorre, temos 0 ano bissexto, com 366 dias.

PAULO MANZI/ARQUIVO DA EDITORA

Esquema com a indicagao
dos movimentos de rotagéo e Os dias da semana séo: domingo,

translagao. Representagao artistica

. segunda-feira i
sem escala, com cores-fantasia, 9 terga-feira,
para fins didaticos. _fei . .

quarta-feira quinta-feira,
sexta-feira e sdbado.

J

Umdiatem 24 horas.
Umasemanatem | dias.

Uma quinzena tem L dias.
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Realize a atividade 1 com
a turma. Peca aos estudan-
tes que analisem a imagem
que representa um dos mo-
vimentos da Terra e o titulo
da aula e pergunte se existe
alguma relagédo entre eles.
Em seguida, leia o texto.

Se possivel, leve para a
sala de aula um calendario
e faca perguntas aos estu-
dantes sobre as unidades
de medida de tempo dia,
semana, quinzena, més, ano,
bimestre, trimestre e semes-
tre. Assim, é possivel avaliar
os conhecimentos prévios
deles sobre esse tema.

Atividade 1: esse texto
permite explorar de forma
interdisciplinar com Cién-
cias as ideias intuitivas de
translacao e de rotagédo. Com
isso, os estudantes terao
oportunidade de exercitar
a curiosidade e o espirito de
investigacao, o que contribui
para o desenvolvimento da
competéncia geral 2.

Exemplifique a volta da
Terra em torno de seu pro-
prio eixo e a volta da Terra
em torno do Sol, fazendo
uma atividade com dois
estudantes: peca a um es-
tudante que gire em torno
de si mesmo lentamente
enquanto o outro anda len-
tamente em volta dele.
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Atividade 2: caso algum
estudante apresente duvida,
sugira que retome o texto da
atividade 1 para completar
as frases. Aproveite para ava-
liar se os estudantes com-
preenderam as informacdes
e se os registros sdo feitos de
forma correta.

Atividades 3 e 4: nessas
atividades, sao explorados o
reconhecimento de regulari-
dades e aleitura de calenda-
rios. Se possivel, disponibili-
ze um calenddrio para que
os estudantes o manipulem
e facam algumas consultas,
como o dia da semana em
que fizeram ou fardo aniver-
sario. Explique a eles que al-
guns calendarios destacam
os feriados.
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2 Complete as lacunas.

a. Makods ds um dia fam 12 horon,

b. Um ame Dissocke Xom 3% dion.

c. Tl ome bissocte, & min da Jovouine tom 29 dias.

d. Wm semantne & Jovmade porn 2 frimantnon su_— 3 Dimanknen.

3 Observe o calendario para responder as questdes a seguir.

a. Marilia fez aniversario em 9 de julho. Em que dia da semana foi o aniversario dela
em 20257

Quarta-feira.

b. Quais foram os dias correspondentes as quintas-feiras desse més?
3,10,17,24 e 31.

c. O dia 15 de julho foi em que dia da semana?

Terca-feira.

4 Se o dia 8 de fevereiro for em um domingo, em que dias seréo os outros domingos

desse més?
1, 15, 22 e, caso o ano seja bissexto, 29 também.
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Sugestao de atividade

Pode-se propor aos estudantes que montem um calendario coletivo da turma, marcando ani-
versarios, feriados e eventos escolares. Além de organizar o tempo escolar, essa atividade reforca
a leitura de calendarios e a compreensao da ciclicidade das semanas e meses.
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Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Qual € o numero?

Maneira de brincar
e Reuna-se com dois ou trés colegas.

e (Cada estudante, na sua vez, escolne um nimero entre 1000 e 9999 e anota-o
em uma folha de papel, sem mostrar para os colegas.

e Os demais estudantes deveréao fazer perguntas para tentar descobrir qual foi o
numero escolhido por voce.

e \océ deve responder apenas “sim” ou “nao”.
e Quem adivinhar o numero escolhido ganha 100 pontos.

e (Ganha a brincadeira quem fizer mais pontos ao final de 5 rodadas.

O que é, o que &7 Para dar uma volta completa, levo metade de um dia.
Se fico sobre o0 1, posso querer dizer 13, mas, se estou sobre 0 12, posso
querer dizer “zero”. Quem sou eu?

O ponteiro das horas.
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Para brincar e
aprender

Organize os estudantes
em grupos para explicar o
jogo. Em seguida, leia as
regras com eles e pergunte
se compreenderam como
marcar pontos. Caso seja ne-
cessario, simule uma rodada,
escreva um ndmero em um
papel e responda “sim” ou
“nao” para as perguntas que
a turma vai fazer. Circule
entre os grupos analisando
as perguntas feitas entre os
estudantes e as respostas
do jogador que escreveu o
numero.

Em seguida, ap6s conver-
sar com os estudantes sobre
0 jogo, peca que realizem a
atividade do boxe Desafio.
Esclareca que, antes de co-
mecar a resolver o problema,
eles devem ler atentamente
aadivinha e criar uma estra-
tégia. Peca a eles que expli-
quem como descobriram a
resposta do problema. Se
julgar oportuno, solicite a
alguns deles que comparti-
Ihem suas estratégias.

Como desafio extra, po-
de-se propor outras adivi-
nhas ou problemas como
a seguir: "Luis acordou as
7h15 da manha. Ele levou
25 minutos para se arrumar,
15 minutos para tomar café
da manha e 10 minutos
para caminhar até a escola.
A primeira aula comecou as
8h00. Luis chegou atrasa-
do ou adiantado para essa
aula?". (Resposta: atrasado
em 5 minutos.).
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O que estou

aprendendo?

Essa secao propde uma
retomada significativa das
aprendizagens desenvolvi-
das na unidade, permitindo
que os estudantes revisem,
apliquem e ampliem os co-
nhecimentos construidos
ao longo da unidade. Expli-
que a eles que essa é uma
oportunidade de reflexdo
individual sobre os avan-
¢os na compreensdo dos
conteudos, favorecendo o
desenvolvimento da auto-
nomia e o reconhecimento
de quais temas precisam ser
retomados.

Item 1:retoma a habilida-
de EFO3MAO02. O objetivo
desse item é avaliar se os
estudantes sabem ler nu-
meros naturais representa-
dos em dbaco. Paraisso, eles
devem analisar os nimeros
representados nos dbacos
para compara-los e assina-
lar o que representa o maior
numero natural. Para supe-
rar eventuais dificuldades,
retome o estudo das regras
do sistema de numeracao
decimal.

Item 2: retoma as ha-
bilidades EFO3MAO1 e
EFO3MAO02. Nesse item, o
objetivo é averiguar se os es-
tudantes sabem ler, escrever
e compor numeros envol-
vendo cédulas e moedas do
sistema monetario brasileiro
como material de apoio. Eles
devem compor os valores
das cédulas e moedas para
determinar o valor total, es-
crever por extenso esse va-
lor e, depois, decompor com
outro reagrupamento.
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O que estou

aprendendo?

o Margue com um X o dbaco que apresenta o0 maior ndmero.

a.D C.D

b. d'D

e Observe a quantia representada pelas cédulas e moedas de real a seguir.

a. Qual é a quantia equivalente ao total dessas cédulas | Asimagens no respeitam
e moedas”? as proporgoes reais entre si.

R$ 1012,00

b. Escreva como se |Ié o nimero que indica essa quantia.

Um mil e doze reais.

c. Represente essa mesma quantia utilizando outras composicdes de cédulas e
moedas de real.

s N
Exemplo de resposta: 10 cédulas de 100 reais, 5 cédulas de 2 reais e 2
moedas de 1 real.

. J
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e Considere as fichas numéricas indicadas a seguir. Depois, faga o que se pede.

100 100 100 100 100
10J10J10J
i B N N

a. Adicionando o nimero de apenas 5 dessas fichas, qual € o menor nimero que
se pode compor?

14

b. Qual é o maior nUmero que se pode compor utilizando apenas 6 dessas fichas?
510

O Galriel fez um saqgue no caixa eletronico e recebeu 10 cédulas de 20 reais. Luiza
fez um saque e recebeu 20 cédulas de 10 reais.

a. Represente as cédulas que Gabriel sacou.

e N
Os estudantes devem representar 10 cédulas de 20 reais.

- J

b. Represente as cédulas que Luiza sacou.

e N
Os estudantes devem representar 20 cédulas de 10 reais.

- J

c. Quem fez o saque de maior valor: Gabriel ou Luiza?

Ambos sacaram a mesma quantia, 200 reais.
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Item 3: retoma a habilida-
de EFO3MAO02. O objetivo
desse item é avaliar se os
estudantes sabem compor
numeros naturais. Para fazer
isso, eles devem analisar as
fichas disponiveis para, com
base em determinada quan-
tidade de fichas, compor o
menor e o maior nimero
natural.

Item 4: retoma a habili-
dade EFO3MAO02. O ob-
jetivo aqui é verificar se os
estudantes sabem compor
numeros naturais usando
cédulas do sistema mone-
tério brasileiro como ma-
terial de apoio. Eles devem
representar as cédulas que
Gabriel e Luiza sacaram no
caixa eletronico e, em segui-
da, comparar esses valores.
Caso algum estudante apre-
sente dificuldade, oriente-o
a representar os valores
usando o material dourado
para comparar a quantidade
de cada tipo de peca.
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Item 5: retoma a habilida-
de EFO3MA13. O objetivo
é verificar se os estudan-
tes sabem associar figuras
geométricas nao planas a
objetos do mundo fisico e
nomear essas figuras. Para
isso, eles tém de analisar os
objetos apresentados, iden-
tificando suas caracteristicas
e associando-as mentalmen-
te afiguras geométricas ndo
planas, e, depois, nomea-las.
Caso tenham dificuldade,
verifique, primeiro, se um
apoio visual pode facilitar
a associacao. Entao, mostre
representacdes das figuras
geométricas. Em seguida,
verifique se eles sabem no-
mear as figuras escolhidas.
Dependendo do desempe-
nho deles, faca o planeja-
mento de agdes para que
desenvolvam a habilidade
de reconhecer caracteristi-
cas de figuras geométricas
nao planas, associando-as a
objetos do mundo fisico, ou
apenas para relacionar as
figuras geométricas explo-
radas aos seus nomes.

Item 6: retoma a habilida-
de EFO3MAT14. O objetivo
é verificar se os estudantes
sabem descrever caracte-
risticas de algumas figuras
geométricas ndo planas
relacionando-as com suas
planificagdes. Para resolver
esse item, eles devem obser-
var a planificacdo e, depois,
escrever o nome do modelo
de figura geométrica ndo
plana que é possivel obter.
Para fazer essa identifica-
¢ao, devem ser mobilizados
os conhecimentos sobre as
caracteristicas de algumas
figuras geométricas nao
planas e suas planificages.
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O que estou aprendendo?

e Observe os objetos a seguir. Depois, indiqgue com que figura geométrica nao plana

cada um se parece.

a.

SLAYSTORM/SHUTTERSTOCK
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As imagens nao
respeitam as

proporgoes reais
entre si.

Cilindro.

Esfera.

Piramide.

G A planificagao a seguir pode ser associada a que figura geométrica nao plana?

Cubo.
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0 Observe o nimero representado

o Escreva como se 1é cada um dos nimeros representados nos quadros de ordem.

a. Quadro de ordens c. Quadro de ordens

UM|C | D |U UM{C D | U
1131413 31928

Um mil trezentos e quarenta e trés. Trés mil novecentos e vinte e oito.

b. Quadro de ordens d. Quadro de ordens

UM|C | D | U UM|C | D | U
71085 9100 |7

Sete mil e oitenta e cinco. Nove mil e sete.

no abaco.

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

a. Margue com um X os quadros que contenham uma decomposi¢cao do numero
representado no abaco.

D100+60+1 (x) 1660 + 1

b. Escreva uma decomposicao desse numero considerando 0 maior numero de
unidades de milhar exatas, centenas exatas, dezenas exatas e unidades.
1000 + 600 + 60 + 1

Q Escreva os numeros a seguir em ordem crescente.

3677 7849 8562 7846 3692

852,3677,3692, 7846, 7849
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Item 9: retoma a habilidade EFO3MAO1. O objetivo aqui é avaliar se os estudantes sabem
comparar nimeros naturais até a ordem de unidade de milhar. Para responder ao item, eles devem
analisar os nimeros apresentados para compara-los e escrevé-los do menor para o maior. Caso
eles apresentem alguma dificuldade, explique a eles como representar os nimeros em um mesmo
quadro de ordem para comparé-los, ou, ainda, como representar os nimeros usando o material
dourado, para comparar a quantidade de cada tipo de peca, comegando pelo cubo grande até
chegar aos cubinhos.

Item 7: retoma a habilida-
de EFO3MAO1. O objetivo
é avaliar se os estudantes
sabem ler e escrever nu-
meros naturais até a ordem
de unidade de milhar. Para
realizar esse item, eles de-
vem, primeiro, ler o nimero
representado e, depois, es-
crevé-los por extenso. Caso
nao tenham clareza sobre as
ordens numéricas e o valor
que os algarismos assumem
ao ocupar cada ordem, pos-
sivelmente apresentarao res-
postasincorretas. No item b,
por exemplo, eles podem
escrever, equivocadamente,
que o numero representa-
do é sete mil, oitocentos e
cinquenta ou sete mil, oito-
centos e cinco. Para superar
eventuais dificuldades, re-
tome o estudo das regras
do sistema de numeracao
decimal.

Item 8: retoma a habili-
dade EFO3MAO02. Nesse
item, o objetivo é avaliar se
os estudantes compdem e
decompdéem numeros na-
turais de até quatro ordens.
Para realiza-lo, eles devem
reconhecer o nimero re-
presentado no abaco e ana-
lisar as adi¢bes apresentadas
para identificar aquelas que
compdéem o numero. Para
fazer essa identificacao, eles
podem se valer da leitura
do nuimero, pois ela reflete
o valor posicional que os
algarismos assumem. Desse
modo, eles vao perceber que
as adi¢des devem corres-
ponder, de alguma maneira,
a soma de mil, seiscentos e
sessenta e um. Depois, de-
vem decompor o nimero
1661 e, para isso, mais uma
vez, serd necessario que eles
reconhegam o valor posicio-
nal dos algarismos.
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&Unidade 2 ‘

Essa unidade propde o
estudo de trés conteudos
importantes da Matematica:
adicao, subtracao e figuras
geométricas planas. Os es-
tudantes terdo a oportuni-
dade de revisar e ampliar
seus conhecimentos sobre
adicdo no capitulo 4 e sub-
tracdo no capitulo 5, explo-
rando diferentes estratégias
de caélculo, estimativas e re-
solucéo de problemas con-
textualizados. No capitulo
6, eles serdo incentivados
a identificar, nomear e des-
crever figuras geométricas
planas, reconhecendo suas
caracteristicas e aplicando
esse conhecimento na in-
terpretacao e producédo de
representacoes visuais.

As aprendizagens pro-
postas contribuem para
o desenvolvimento do
raciocinio légico, da argu-
mentacgdo e da autonomia
na escolha de estratégias
adequadas para diferentes
situagdes. A abordagem fa-
vorece a compreensdo da
Matemdtica como lingua-
gem para interpretar e re-
presentar o mundo, articu-
lando-a com outras areas do
conhecimento, como Arte,
auxiliando no desenvol-
vimento da competéncia
geral 1.
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Na aula

O contexto apresentado na imagem se aproxima do cotidiano escolar: estudantes participan-
do de uma exposicdo de trabalhos artisticos. Aproveite para explorar conceitos matematicos,
instigando a realizacdo de célculos de adicdo e de subtracdo com base nos dados numéricos
apresentados, bem como a identificacdo de figuras geométricas planas presentes nas producoes.
A cenainicial, aliada as questdes do boxe Trocando ideias, estimula a observacdo, a interpretacéo
de informagbes e a argumentacao, favorecendo o desenvolvimento de estratégias pessoais de
resolucdo e a conexdo entre a Matematica e a Arte.




Uma escola promoveu uma exposi¢do dos quadros produzidos por seus
estudantes. Sabendo que 45 adultos e 33 criangas visitaram essa exposi-
¢ao, responda as questoes.

1. No total, quantas pessoas visitaram a exposicdo? 78 pessoas.

2. Qual foi a diferenca entre adultos e criangas visitantes? 12 pessoas.
Tridngulo, retangulo, circulo e quadrado.
3. Com que figuras geométricas se parecem as partes do desenho do

robd que o0 menino de camiseta roxa esta mostrando? p

DIEGO LOZA/ARQUIVO DA EDITORA
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Atividade 3: essa proposta investiga se os estudantes reconhecem e nomeiam figuras geomé-
tricas planas presentes em um contexto visual. O objetivo é identificar se conseguem relacionar as
formas observadas no desenho do robé as figuras ja estudadas, reconhecendo suas caracteristicas
visuais. Essa atividade também permite avaliar a atencao aos detalhes, a percepcao espacial e a
capacidade de associar elementos do cotidiano a conceitos geométricos. Sugere-se incentivar a
descricdo oral das figuras encontradas e a comparacdo com objetos conhecidos, favorecendo a
ampliacdo do vocabulario matematico e a consolidacdo do repertério geométrico.

Atividade 1: essa propos-
ta investiga se os estudantes
conseguem interpretar uma
situacdo que envolve a adi-
¢ado para determinar o total
de visitantes. O objetivo é
verificar a compreensao da
adicdo como estratégia para
juntar quantidades distin-
tas e avaliar se conseguem
identificar os dados forne-
cidos na situacdo proposta.
E importante observar se
eles utilizam céalculo men-
tal, registro escrito ou outro
recurso de apoio e como
justificam a resposta. Esse
acompanhamento permi-
te compreender o nivel de
seguranca no uso de estra-
tégias aditivas e na interpre-
tacdo do enunciado.

Atividade 2: essa ques-
tdo busca analisar se os
estudantes compreendem
a subtracdo como proce-
dimento para comparar
quantidades, identificando
a diferenca entre o niumero
de adultos e o de criancas.
E relevante observar se re-
correm ao cadlculo direto, a
contagem regressiva ou a
estratégias complementa-
res e se conseguem explicar
o raciocinio utilizado. O re-
gistro e aargumentacéo dos
estudantes fornecem pistas
importantes sobre a conso-
lidacdo das ideias de compa-
racao e sobre sua habilidade
em selecionar estratégias
adequadas ao problema.
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Capitulo 4

As ideias da
adicao

Objetivos

+ Retomarasideias da adicao.

- Interpretar, completar e
comparar dados em tabela
de dupla entrada.

BNCC em foco

(EFO3MAO06) Resolver e
elaborar problemas de
adicao e subtracdo com
os significados de jun-
tar, acrescentar, separar,
retirar, comparar e com-
pletar quantidades, utili-
zando diferentes estraté-
gias de cdlculo exato ou
aproximado, incluindo
célculo mental.
(EFO3MAZ27) Ler, inter-
pretar e comparar da-
dos apresentados em
tabelas de dupla entra-
da, gréficos de barras ou
de colunas, envolvendo
resultados de pesquisas
significativas, utilizan-
do termos como maior
e menor frequéncia,
apropriando-se desse
tipo de linguagem para
compreender aspectos
da realidade sociocultu-
L ral significativos.

Para iniciar, relembre si-
tuagdes do cotidiano em
que realizamos adigdes,
como contar pecas de um
jogo, juntar objetos ou cal-
cular o total de pessoas em
um evento. Proponha a reso-
lugcdo de problemas simples
com base nessas situagoes.

Nesse momento, eles po-
dem usar a estratégia de re-
solucao que preferirem para
retomar os conhecimentos
de anos anteriores. O traba-
Iho em duplas pode ajudar
na retomada de diferentes
estratégias.
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Capitulo

4 Adicao

As ideias da adicao

1 Bianca fez uma linda pulseira com 13 migangas vermelhas e 12 amarelas.

Quantas migangas, ao todo, Bianca utilizou nessa pulseira?

WMM@&WMWWWMWW

Cdicsio: 13 N 12 _ 25
_ 0 25 _

2 Em uma equipe de voleibol, treinavam 12 jogadoras. Depois, mais 4 foram convo-
cadas para participar dessa equipe.

Quantas jogadoras de voleibol ha na equipe agora?

X 12 o4 . _
m—qmdnirwaﬁnmw,mhﬂﬂa,{zo&mm
e adicns Cdicse: 12 . 4 _ 16

. 16 ) . )
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 1: 0 objetivo é observar se os estudantes identificam corretamente os dados relevan-
tes, estruturam a operacdo e registram o resultado, seja por calculo mental, representacéo grafica
ou algoritmo. Se julgar oportuno, ofereca o material dourado para eles representarem as adi¢oes.

Atividade 2: essa questdo investiga se os estudantes compreendem a adigdo como forma de
acrescentar elementos a uma quantidade inicial. E possivel relacionar a Matematica as atividades
fisicas. Em um trabalho interdisciplinar com Educacéo Fisica, promova um jogo de voleibol entre
os estudantes, incentivando-os a usarem as ideias da adicdo, como na contagem de pontos de
cada time.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

3 Marina comprou dois livros. Um custou 53 reais, e 0 outro, 45 reais. Quanto ela
gastou ao todo?

53 + 45 =98
98 reais.

4 Um comerciante fezum levantamento de seu estoque de camisetas. Posteriormente,

ele organizou os dados na tabela a seguir.

Complete os totais das linhas e das colunas da tabela e, depois, responda as questoes.

Quantidade de camisetas no estoque

Tamanho o Total §
P (pequeno) 102 120 101 323 g
M (médio) 101 121 100 322 é
G (grande) 110 120 112 342 %
Total 313 361 313 987
Fonte: elaborado para fins didaticos.
- N

Total de camisetas P: 102 + 120 + 101 = 323.

Total de camisetas G: 110 + 120 + 112 = 342.

Total de camisetas vermelhas: 102 + 101 + 110 = 313.
Total de camisetas verdes: 120 + 121 + 120 = 361.
Total de camisetas azuis: 101 + 100 + 112 = 313.

a. Qual é a cor da camiseta que ha em maior quantidade nesse estoque?
Verde.

b. Qual é o tamanho de camiseta azul que ha em menor quantidade?
Médio.
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Sugestao de atividade

Organize com os estudantes um desafio de contagem, utilizando dois tipos de material, por
exemplo, tampas azuis e vermelhas.

1°momento (ideia de juntar): disponha sobre a mesa dois grupos separados (um com tampas
azuis e outro com tampas vermelhas). Solicite aos estudantes que descubram quantas tampinhas
ha no total, reunindo as quantidades para formar um Unico conjunto.

2°momento (ideia de acrescentar): apds determinarem o total, acrescente um novo grupo de tam-
pinhas de qualquer cor e solicite aos estudantes que recalculem o total, agora considerando o acréscimo.

Atividade 3: essa ativida-
de verifica se os estudantes
aplicam a adicdo para juntar
quantidades referentes a pa-
ginas de dois livros.

Caso tenham dificuldade,
retome oralmente o contex-
to apresentado, destacando
quais sdo os dados relevan-
tes e incentivando a utiliza-
¢do de material concreto,
como palitos ou fichas, para
representar as quantidades
antes de efetuar o célculo.

Atividade 4: nessa pro-
posta, os estudantes devem
organizar e adicionar dados
apresentados em tabela,
completando os totais das
linhas e colunas. O objeti-
vo é verificar se eles com-
preendem a adicdo como
estratégia para juntar quan-
tidades e se interpretam cor-
retamente a disposicdo das
informacdes. As questdes
subsequentes permitem
identificar a capacidade
de comparar quantidades
e extrair conclusées com
base nos dados. Observar
as estratégias utilizadas e a
conferéncia dos célculos au-
xilia a compreender o nivel
de autonomia e de precisao
deles.
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Estratégias para
calcular adicoes

Objetivos

« Adicionar nimeros de até
trés algarismos com o au-
xilio do abaco, do material
dourado, do algoritmo da
decomposicao, do algorit-
mo usual e da reta numeérica.
Interpretar dados em gra-
fico de colunas.

Na aula

Para iniciar, retome com
a turma as diferentes situa-
¢bes em que utilizamos a
adicdo no cotidiano, como
contar o total de estudantes
em dois dias de presenca na
escola ou acrescentar obje-
tos a um conjunto ja existen-
te. Incentive os estudantes a
compartilharem exemplos e
a explicarem como realizam
esses calculos, favorecendo
a troca de estratégias.

Essa introducdo ajuda a
ativar conhecimentos pré-
vios e a compreender que,
embora os procedimentos
variem, todos conduzem
ao mesmo resultado, forta-
lecendo a flexibilidade de
pensamento e a autonomia
na escolha da estratégia
mais adequada.

Estratégias para calcular adi¢cées

1 No gréfico a seguir, esta representada a quantidade de estudantes do 32 ano que
visitaram a biblioteca da escola em dois dias.

Quantos estudantes, no total, visitaram a biblioteca nesses dois dias?

Quantidade de visitas a biblioteca

8 324
c
S 241
2
S 16 1
3
o 87
Q
E . .
2 Segunda-feira Terca-feira
Dia da semana
Fonte: elaborado para fins didaticos.
. 24 - .
Na segunda-feira, estudantes visitaram a biblioteca e, na tergca-
-feira, 32 estudantes.

a. Para saber o total de estudantes que visitaram a biblioteca, podemos calcular o
resultado de 24 + 32 usando o abaco.

| '
32 p
4 unidades mais 2 unidades € igual a unidades
24 » 2 dezenas mais 3 dezenas é igual a dezenas
Assim: 24 +32=__ %
Portanto, 96 estudantes visitaram a biblioteca nesses dois dias.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

BNCC em foco

(EFO3MAO03) Construir e utilizar fatos basicos da adicdo e da mul-
tiplicagcado para o calculo mental ou escrito.

(EFO3MAO04) Estabelecer a relacdo entre nimeros naturais e pontos
da reta numérica para utiliza-la na ordenacéo dos nimeros naturais
etambém na construcao de fatos da adicdo e da subtracao, relacio-
nando-os com deslocamentos para a direita ou para a esquerda.
(EFO3MAO05) Utilizar diferentes procedimentos de calculo mental
e escrito, inclusive os convencionais, para resolver problemas sig-
nificativos envolvendo adi¢do e subtracdo com nimeros naturais.

(EFO3MAO06) Resolver e elaborar problemas de adicao e subtragao
com os significados de juntar, acrescentar, separar, retirar, comparar
e completar quantidades, utilizando diferentes estratégias de cal-
culo exato ou aproximado, incluindo célculo mental.

(EFO3MAZ27) Ler, interpretar e comparar dados apresentados em ta-
belas de dupla entrada, graficos de barras ou de colunas, envolven-
do resultados de pesquisas significativas, utilizando termos como
maior e menor frequéncia, apropriando-se desse tipo de linguagem
para compreender aspectos da realidade sociocultural significativos.
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b. Também podemos calcular o resultado de 24 + 32 decompondo 0s numeros 24
e 32, separando as dezenas e as unidades. Entdo adicionamos as unidades e,
depois, as dezenas. Por fim, juntamos os resultados parciais obtidos.

24 » 20+ 4
+

{ 50 + 6 J:[ 56 J

c. O resultado de 24 + 32 também pode ser calculado com o algoritmo usual da
adicéo. Nesse caso, escrevemos 0s dois numeros alinhando as unidades e as
dezenas. Obtemos o resultado adicionando, primeiro, as unidades e, depois,
as dezenas. Leia a explicacao de Leandro.

4 unidades mais 2 unidades

sdo___~ ____ unidades.

VIGTOR LEMOS/ARQUIVO DA EDITORA

( 2 dezenas mais 3 dezenas
5

540 dezenas.

(ﬁww@
oMo £ [c]

Na adicdo, nomeamos cada um dos termos assim:

2 4 <« parcela
+ 3 2 «— parcela
5 6 < soma ou total
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O item b apresenta a decomposicao dos niUmeros, separando dezenas e unidades para depois
reunir os resultados parciais. A adicdo feita por decomposicao desenvolve habilidades para o
calculo mental. Incentive os estudantes a calcularem os resultados mentalmente, propondo a
eles outras adicoes.

O item c explora o algoritmo usual da adi¢do, no qual os nimeros séo alinhados de acordo com
suas ordens e o célculo é realizado primeiro com as unidades, depois com as dezenas. Mostre aos
estudantes que essa adicdo também pode ser realizada usando o material dourado. Resolva com
eles e, depois, peca-lhes que comparem os métodos apresentados (dbaco, material dourado,
decomposicéo e algoritmo usual), buscando associacdes entre eles.

Atividade 1: a situacédo
apresentada, além de tra-
balhar a unidade tematica
Numeros, explora também
Probabilidade e estatistica,
ja que as informacgdes do
grafico devem ser interpre-
tadas.

A proposta investiga se os
estudantes compreendem
e aplicam diferentes estra-
tégias para efetuar adicoes,
partindo de uma situacao
contextualizada e passando
por representacdes concre-
tas, decomposicao e algo-
ritmo usual. Pergunte a eles
qual foi o dia em que houve
maior visitacdo a biblioteca,
para que comparem as co-
lunas. Solicite, entdo, que
completem as lacunas com
a quantidade de estudantes
que visitaram a biblioteca
na segunda-feira e na ter-
ca-feira.

O item a utiliza o dbaco
Ccomo recurso para repre-
sentar a adicdo. Os estu-
dantes devem organizar as
quantidades de dezenas e
unidades de cada numero,
adicionar primeiro as uni-
dades e depois as dezenas,
observando a formacao do
resultado. Essa abordagem
permite avaliar a compreen-
sao do valor posicional, a
habilidade de manipular
representacdes concretas e
a conexao entre o modelo
fisico e o registro numérico.
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Atividade 2: essa propos-
ta verifica se os estudantes
compreendem a adicdo
como forma de acrescentar
uma quantidade a outra ja
existente. A personagem
inicia com um numero de
bolinhas de gude e recebe
mais algumas, sendo neces-
sario descobrir o total.

O uso da reta numérica
possibilita visualizar o pro-
cesso, marcando o pon-
to de partida e os saltos
correspondentes ao valor
acrescentado. Caso se ob-
serve dificuldade, retome o
contexto com materiais con-
cretos, representando fisica-
mente a quantidade inicial e
0 acréscimo, para que eles
percebam o resultado como
a adicdo das partes.

Atividade 3: essa pro-
posta explora a adicao de
valores monetarios em uma
compra de dois itens de pre-
cos diferentes, favorecendo
a compreensédo da adicao
em situagdes cotidianas. Ob-
serve se os estudantes iden-
tificam os dados relevantes,
selecionam a operacdo ade-
quada e utilizam estratégias
eficientes para encontrar o
total, como calculo mental
com decomposicao.

Se houver dificuldade, é
possivel propor a represen-
tacdo dos valores com ma-
terial que simule cédulas do
sistema monetdrio brasilei-
ro, de modo que visualizem
a composicao do valor final.
Essa abordagem concretiza
o calculo e auxilia na com-
preensao da equivaléncia
entre diferentes representa-
¢Oes monetdrias.
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2 |ucianatinha 24 bolinhas de gude e ganhou mais 8. Com quantas bolinhas de gude

ela ficou?

Para saber com quantas bolinhas de gude Luciana ficou, podemos calcular o

resultado de 24 + 8 usando a reta numérica.

23

Portanto, Luciana fcoucom <

3 O pai de Bianca comprou 2 bonecas. Uma custou 45 reais e a outra, 34 reais.

S S S IS S NS
TN N N N N N N Y
24 25 26 27 28 29 30 31 3
+8
24 + 8 _ 32

32

Quantos reais ele gastou ao todo?

Acompanhe como Bianca calculou mentalmente 45 + 34 e complete as lacunas.

O pai de Bianca gastou

bolinhas de gude.

Depois, adiciono
4 unidades a 75
e obtenho 79.

Fara calcular OR 00 Q)
45 + 34, primeiro o °
adiciono 3 dezenas a
45 e obtenho 75.
H5 + 30 _ 75
75 + 4 _ 79

9 reais ao todo.

Agora, calcule mentalmente as adigbes a seguir.

a. 26 +14 =
b. 42 + 25 =
c. 51+ 38 =

86 oitenta e seis

3% d. 21 + 66 =
67 e. 35422 =
89 f. 32+67 =

87
57

99
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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4 Flavia coleciona selos. Ela tinha 245 selos e ganhou mais 132 de uma amiga.

ILUSTRAGAO: ALEX COI/
ARQUIVO DA EDITORA

Com quantos selos Flavia ficou?

Para determinar o total de selos, vamos calcular o resultado de 245 + 132
utilizando o material dourado.

245 »
wlu) 3
099 3
M &
gy o
245 + 132 »
88 o
99 &
Assim: 245 + 132 = 877
377

Portanto, Flavia ficou com selos.

a. Também podemos calcular o resultado de 245 + 132 decompondo 0s nUmeros
245 e 132, separando as centenas, as dezenas e as unidades.

245 » 2004+ 40+5

132 » 100+ 30+ 2

300+ 70+7 = 377
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Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que, com o apoio de um familiar, localizem uma carta ou cartéo rece-
bido pelo correio, observando o selo utilizado, e, se possivel, tragam o material para compartilhar
com a turma. Caso nao tenham acesso, vocé pode apresenta-los em sala de aula para que eles
conhecam, comparem e conversem sobre as imagens e os temas retratados. Em seguida, promova
um didlogo sobre as diferencas entre o envio de correspondéncias fisicas e digitais, comparando
o tempo de entrega de uma carta com o envio de um e-mail.

Atividade 4: nessa ativi-
dade, os estudantes devem
utilizar diferentes estratégias
para resolver uma mesma
adicdo e perceber que todos
0s procedimentos corretos
levam ao mesmo resultado.
Para iniciar, pergunte a eles
se sabem que o selo é usa-
do como moeda para enviar
cartas. Os selos sao colados
em quantidades que repre-
sentam o valor da postagem
de acordo com a localizacao
do destinatério.

O item a incentiva a uti-
lizacdo da decomposicéo,
adicionando separada-
mente centenas, dezenas e
unidades, o que favorece o
célculo mental e a flexibili-
dade de pensamento. Essa
estratégia permite verificar
se os estudantes reconhe-
cem que podem simplificar
o cdlculo ao trabalhar com
valores parciais. Caso haja
dificuldade, proponha a re-
presentacgao das centenas,
das dezenas e das unida-
des com material dourado
ou palitos agrupados para
reforcar o conceito.

O item b solicita o uso
do algoritmo usual da adi-
¢do, com alinhamento das
ordens e calculo sequencial
das unidades, das dezenas e
das centenas. Essa etapa in-
vestiga se os estudantes do-
minam o valor posicional e a
sequéncia correta de passos.
Resolva com os estudantes
a adigao proposta usando o
abaco e, depois, peca a eles
que comparem os métodos
apresentados (dbaco, mate-
rial dourado, decomposicao
e algoritmo usual), buscan-
do associagdes entre eles.

87



Atividade 5: nessa ativi-
dade, os estudantes devem
identificar corretamente as
quantidades envolvidas e
aplicar estratégias adequa-
das para encontrar o total,
como calculo mental ou
algoritmo. Uma sugestao
para iniciar a atividade seria
solicitar a eles que estimem
aquantidade total de peixes:
“Serd maior que 30?7 Sera
maior que 50?”. Espera-se
que eles observem, antes
de efetuarem os célculos,
que 22 + 14 é maior que 30,
mas é menor que 50.

Se houver dificuldade,
represente o problema com
objetos concretos, para que
eles percebam o acréscimo
e a formacgdo do novo total.

Atividade 6: 0 objetivo é
observar se os estudantes
conseguem organizar as
informacoes, selecionar a
operacgdo correta e efetuar
o calculo de forma precisa.
Os estudantes devem com-
preender que é necessario
adicionar a quantidade de
paesvendidos no periodo da
tarde a quantidade vendida
de manhéa para chegarem
ao total de pées vendidos
no dia. Inicialmente, soli-
cite a eles que facam uma
estimativa do total de paes
vendidos. Espera-se que di-
gam um numero préximo a
300. Depois, peca a eles que
calculem o total e registrem
a estratégia empregada.

Se houver dificuldade, re-
tome oralmente o contexto,
destacando os dois grupos
de vendas e incentivando o
uso de esquemas ou dese-
nhos para representar cada
parte, antes de efetuarem a
adicdo no formato numérico.
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b. O resultado de 245 + 132 também pode ser calculado com o algoritmo usual da
adicdo, adicionando primeiro as unidades, depois as dezenas e, em seguida, as

centenas.
o]
2 4 5 5 unidades mais 2 unidades € igual a ; unidades
ﬂ 4 dezenas mais 3 dezenas € igual a ; dezenas
3 7 7
? 2 centenas mais 1 centena é igual a # centenas

5 Em um tanque ha 22 peixes, e Camila colocara outros 14. Com quantos peixes o
tanque ficara? Faca o célculo mentalmente e registre a estratégia que vocé utilizou.

Exemplo de resolugéo:
22 +10=32
32+4=236

36

O tanque ficara com peixes.

6 Emum dia, uma padaria vendeu 152 paes pela manha e 146 péaes a tarde. Quantos
paes foram vendidos ao todo nesse dia?

Exemplo de resolugéo:

152
+146

298

208

A padaria vendeu, ao todo, paes nesse dia.

7 Em seu sitio, Joana tem uma criagao de aves, com 75 galinhas e 21 patos. No total,
quantas aves ela cria?

Exemplo de resolugéo:
75

+ 21
96

96

Joana cria aves.

88 oitenta e oito
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Atividade 7: o objetivo é que os estudantes resolvam a adicao de forma contextualizada. Es-
pera-se que eles usem estratégias pessoais de calculo e verifiquem a coeréncia do resultado. Se
alguns estudantes usarem o algoritmo usual, é importante verificar se esta correto o alinhamento
das ordens (unidades e dezenas).
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8 Maério e Bruno assistiram a dois
desenhos animados. O primeiro
durou 23 minutos € 0 segundo,

42 minutos.

a. Qual foi a duragéo dos dois de-

senhos, ao todo?

ILUSTRAGAO: EDNEI MARX/
ARQUIVO DA EDITORA

s

23
+42

65

Exemplo de resolugao:

b. Esse tempo é maior ou menor que 1 hora? Por qué?

Maior; porque 1 hora tem 60 minutos.

A duracéo dos dois desenhos, ao todo, foi de 6

minutos.

9 Em cada item, calcule o resultado usando o algoritmo usual da adicéo.

a. 12+ 57

o] [u]
2]

517

oA

b. 52 + 36
o] [u]
(=)=

(o))

c. 143 + 325
[©] o] [u]
()G

1880

gon

d. 403 + 182
[c] [o] [u]
000

(2]

e. 1235 + 562

ow [c] [o] [u]
8000

8000

o300

)

f. 3271 +5418

\UM\ @

gana

oitenta e nove = 89

Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes o problema a seguir envolvendo medida de tempo.

Bianca brincou no parquinho por 25 minutos e, depois, jogou bola por mais 35 minutos.

a. Quanto tempo ela brincou no total? (Resposta: 60 minutos.)

b. Esse tempo é maior ou menor que 1 hora? (Resposta: Exatamente 1 hora.)

Essa proposta permite praticar a adicdo de minutos e a comparagao com 60 minutos. Para apoiar
a resolucdo do problema, se necessario, sugira aos estudantes que usem um relégio digital para

representar os minutos adicionados.

Atividade 8: nessa ati-
vidade, os estudantes de-
vem adicionar minutos
corretamente e comparar
o resultado com uma hora,
utilizando a equivaléncia
de 60 minutos. Eles podem
usar diversas estratégias de
calculo mental para chegara
resposta. Por exemplo, para
adicionar 23 com 42, é pos-
sivel adicionar as dezenas
exatas e depois as unidades:
20+ 40+ 3 +2=065.

Além de identificar a ope-
racdo adequada, é importan-
te observar se os estudantes
compreendem a relacao
entre diferentes unidades
de medida de tempo. Caso
apresentem dificuldade, re-
tome oralmente o conceito
de equivaléncia e utilize um
relégio analégico ou digital
para representar visualmen-
te a passagem dos minutos,
reforcando a comparacao
com a hora cheia.

Atividade 9: essa ativida-
de propde célculos com o
algoritmo usual da adicao,
envolvendo numeros de di-
ferentes ordens. O objetivo
é analisar se os estudantes
aplicam corretamente o
alinhamento posicional e a
sequéncia de calculo, adi-
cionando unidades, deze-
nas, centenas e unidades de
milhar.

A atividade oferece opor-
tunidade para os estudantes
compartilharem conheci-
mentos e estratégias de re-
solucdo. Se achar necessario,
solicite a eles que determi-
nem as somas usando o
4dbaco e/ou o material dou-
rado antes de fazer o célculo,
usando o algoritmo usual.
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Atividade 10: nessa pro-
posta, os estudantes devem
analisar uma adicao utilizan-
do a decomposicao.

Na decomposicdo das
parcelas, espera-se que os
estudantes consigam sepa-
rar as parcelas em centenas,
dezenas e unidades, adicio-
nando-as em etapas para, em
seguida, reunir os resultados
parciais. Esse procedimento
favorece o calculo mental e
reforca a compreensao do
valor posicional. Caso haja
dificuldade, sugira o uso de
materiais de apoio, como o
material dourado ou quadros
de ordens, para tornar o pro-
cesso mais visual.

Atividade 11: essa ativi-
dade propée a resolucédo de
uma adi¢ao por meio da reta
numérica, incentivando a vi-
sualizacdo do calculo como
um deslocamento progres-
sivo a partir de um ponto
inicial. Ao representarem a
adicao de 600 como 6 saltos
de 100 na reta, os estudan-
tes podem perceber a adicdo
como um movimento conti-
nuo, o que contribui para a
compreensdo da contagem
progressiva, favorecendo o
calculo mental.

Caso apresentem dificul-
dade, retome o uso da reta
numérica com nimeros me-
nores e saltos mais curtos,
garantindo que eles com-
preendam o deslocamento
antes de aplica-lo ao enun-
ciado proposto. Esse recurso
amplia as possibilidades de
representacao e favorece a
flexibilidade no pensamento
matematico.

20

10 Uma escola tem 452 estudantes matriculados [~ 452 + 416 A
no periodo da manha e 416 no periodo da tar- ‘ \\
de. Quantos estudantes estao matriculados 400+50+2 +400+10+6
nessa escola?
Acompanhe, no quadro verde, como Luana 800 +60+8
calculou o resultado de 452 + 416.
L 868 )
Portanto, 868 estudantes estao matriculados nessa escola.
Agora, calcule estas adi¢des da mesma maneira que Luana.
a. 242 + 356 b. 251 + 624
' N e N
242 + 356 =200 +40 + 2 + 251 +624=200+50+1 +
+300+50+6= +600+20+4 =
=500+ 90 + 8 =598 =800+70+5=875
N\ J . J

M Uma loja vendeu 400 brinquedos em uma semana e 600 na outra. Quantos brin-
quedos foram vendidos ao todo nas duas semanas?

Para saber quantos brinquedos foram vendidos, podemos calcular o resultado de
400 + 600 usando a reta numérica. Acompanhe a seguir.

+100 +100 +100 +100 +100 +100
300 400 500 600 700 800 900 1000 1100
+600
H00 + 600 _ 1000
1000

Portanto, foram vendidos brinquedos nas duas semanas.

Agora, no caderno, calcule 110 + 40 usando uma reta numérica. 150

12 Calcule mentalmente as adicbes a seguir.
a.30+40=___ "1
b. 400 +500=___ 990

c. 500+300=__ 800
d. 3000 +4000=___ 7900

90 noventa
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Atividade 12: essa atividade busca estimular o calculo mental de adi¢des com nimeros multi-
plos de dez, cem e mil, favorecendo a percepgéao das ordens numéricas e aampliagdo da confianga
na realizagdo de célculos sem apoio escrito. Caso surjam dificuldades, é importante observar se os
estudantes compreendem a ideia de agrupamento em dezenas, centenas e unidades de milhar.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Adicoes com troca

1 Yasmin colheu 27 cajus e Pedro, 35.

Quantos cajus eles colheram ao

Adicoes com
troca

Objetivos

e Trocar 10 unidades por
1 dezena e 10 dezenas por
1 centena narealizacao de

VICTOR LEMOS/ARQUIVO DA EDITORA

todo?

Para saber o total de cajus, vamos
calcular o resultado de 27 + 35
usando o abaco.

35 »

=

v

éigual a

27 »

12 unidades
€ 0 mesmo que

1 dezena mais
2 unidades.

Assim: 27 + 35 = L

Portanto, Yasmin e Pedro colheram "=

7 unidades mais 5 unidades
unidades

2 dezenas mais 3 dezenas ¢ igual a

Trocamos
10 unidades por
1 dezena

cajus ao todo.

adicoes.

Adicionar nimeros de até
trés algarismos com o au-
xilio do dbaco, do material
dourado, do algoritmo da
decomposicao e do algo-
ritmo usual.

Resolver problema de
equivaléncia de valores
monetdrios do sistema
brasileiro.

Resolver problema com
dados apresentados em
tabela.

Realizar pesquisa e orga-
nizar os dados coletados
em tabela e gréfico de co-
lunas.

VICTOR LEMOS/ARQUIVO DA EDITORA
.

ILUSTRAGOES: JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA
L]

dezenas

Na aula

As atividades deste topi-
co apresentam adi¢do com
com reagrupamento. E inte-
ressante que os estudantes
usem materiais manipula-
veis (como o abaco) para
: que percebam facilmente
as composicdes envolven-
do centenas, dezenas e uni-
5 dades. Também podem ser
’ usadas moedas de 1 real e
cédulas de 10 e de 100 reais
ficticias, para eles observa-
rem os agrupamentos e as
trocas. Gradualmente, eles
vao deixar de usar o material
manipuldvel para passarem
a utilizar mais o algoritmo
usual ou a decomposicao,
evidenciando familiaridade
com as regras do sistema de

noventaeum 91

numeracao decimal.

BNCC em foco

(EFO3MAO05) Utilizar diferentes procedimentos de calculo mental
e escrito, inclusive os convencionais, para resolver problemas sig-
nificativos envolvendo adicao e subtracdo com nimeros naturais.
(EFO3MAO06) Resolver e elaborar problemas de adicao e subtracao
com os significados de juntar, acrescentar, separar, retirar, comparar
e completar quantidades, utilizando diferentes estratégias de calculo
exato ou aproximado, incluindo célculo mental.

(EFO3MA24) Resolver e elaborar problemas que envolvam a com-
paracdo e a equivaléncia de valores monetarios do sistema brasi-

leiro em situagdes de compra, venda e troca.

(EFO3MA26) Resolver problemas cujos dados estdo apresen-
tados em tabelas de dupla entrada, graficos de barras ou de
colunas.

(EFO3MA28) Realizar pesquisa envolvendo variadveis categori-
cas em um universo de até 50 elementos, organizar os dados
coletados utilizando listas, tabelas simples ou de dupla entrada
e representa-los em graficos de colunas simples, com e sem uso
de tecnologias digitais.
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Atividade 1: inicialmen-
te, essa atividade apresenta
a resolucao de uma adicao
com o apoio do dbaco. Ao vi-
sualizarem o dbaco, os estu-
dantes percebem que, quan-
do eles obtém 10 unidades,
é necessario efetuar a troca
por 1 dezena, o que reforca
a nocao de composicdo e
decomposicao de numeros.
Esse recurso serve de ponte
entre o célculo concreto e o
registro numérico, favore-
cendo a transicdo para es-
tratégias mais abstratas.

No item a, a adicdo
(27 + 35) é apresentada
por meio da decomposicao
das parcelas em dezenas e
unidades. Comente com os
estudantes como podemos
usar a leitura dos numeros
para fazer a decomposicao
(isso vale para a grande par-
te dos numeros), pois “vinte
e sete”é o mesmo que“vinte
mais sete”, ou seja, a decom-
posicao aparece de maneira
natural e serd uma grande
auxiliar nos célculos.

No item b, a mesma adi-
¢ao é resolvida pelo algorit-
mo usual. Efetue com os es-
tudantes a adicao proposta
usando o material dourado
e, depois, peca a eles que
comparem os métodos apre-
sentados (abaco, material
dourado, decomposicao e
algoritmo usual), buscando
associagdes entre eles.

No item ¢, os estudantes
devem perceber a neces-
sidade da decomposicao
ao adicionar as unidades
e registrar corretamente o
transporte no algoritmo.
Caso haja dificuldades, ob-
serve se compreendem que
14 unidades equivalem a
1 dezena e 4 unidades.

Sempre que possivel, pro-
ponha aos estudantes que
reflitam sobre o valor posi-
cional de cada algarismo que
compde 0s nimeros com 0s
quais estao operando.

92

a. Também podemos calcular o resultado de 27 + 35 decompondo os nimeros 27
e 35, separando dezenas e unidades.

+

(e )-[ @

b. O resultado de 27 + 35 também pode ser calculado com o algoritmo usual da
adicao, adicionando primeiro as unidades e, depois, as dezenas. Observe 0s
célculos e complete as lacunas.

o][y]

f 7 unidades mais 5 unidades

1 sdo__ 12 unidades, que é
a2 7 0 mesimo que dezena
+3 5 35 — ¢ 2 inidades. Observe
onde indicamos o ntimero 1,
2 \_ que corresponde a 1 dezena. )
o] [u]
/I
L7 1 dezena mais 2 dezenas
+3 5 mais 3 dezenas sdo
6 1 _ 6 dezenas.

c. No dia seguinte, Yasmin colheu 29 cajus e Pedro, 25. Quantos cajus eles colhe-

ram ao todo nesse dia?
@

Qq
+2 5

5 |4

Pedro comegou a calcular o total de cajus colhidos usando o
algoritmo usual. Ele adicionou 9 unidades a 5 unidades e obteve
14 unidades, ou seja, 1 dezena e 4 unidades.

Ajude-o a terminar essa adigado completando o algoritmo.

Portanto, Yasmin e Pedro colheram 54

nesse dia.

cajus ao todo

92 noventa e dois
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Caso observe dificuldade na compreensao de qualquer um dos métodos, é recomendavel
retomar o conceito de valor posicional com o uso de material dourado ou outro recurso mani-
puldvel. Representar as dezenas e as unidades fisicamente, realizar a troca de 10 unidades por 1
dezena e repetir o calculo de forma concreta ajuda os estudantes a visualizarem e a consolidarem
o raciocinio antes de retornarem ao registro numérico.
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2 Foram vendidos 156 ingressos para uma apresentacéo no teatro da escola. Ainda
restam 135 ingressos.

Qual é o total de ingressos oferecidos para essa apresentacao? Vamos calcular o
resultado de 156 + 135 utilizando o material dourado.

156 » =lElE 515
i 1 /)
oo F
446 o
195 » EEEEE HHH
HHH 9 28
oD o gg
449 q9.
n/lm /il
156 + 135 » = u %%
/| i
Ed= 0o9!
1 A =31 | Trocamos
O i | 10 unidades por
291 > HH i< 1 dezena
B 5

Assim: 156 + 135 = 201

Portanto, para essa apresentacao no teatro da escola foram oferecidos

_ 1 ingressos no total.

a. Também podemos calcular o resultado de 156 + 135 decompondo os nimeros
156 e 135, separando as centenas, as dezenas e as unidades.

156 » [100+50+6 ]
+

135 » [1oo+30+5 ]

[200+80+11 J:[ 291 }
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Indicacao para vocé

O artigo Ensino da adi¢éo nos Anos Iniciais: o sentido por trds do vai um discute questdes rela-
cionadas a adicdo com reagrupamento nessa etapa do Ensino Fundamental e sugere o uso de
materiais concretos, como o material dourado e o dbaco, para facilitar a compreensao e o desen-
volvimento dos estudantes.

ALVES, Luana Leal; ALVES, Antonio Mauricio Medeiros. Ensino da adicdo nos Anos Iniciais: o
sentido por tras do vai um. TANGRAM - Revista de Educacao Matematica, Mato Grosso do
Sul,v.6,n.2,p.51-70,2023. Disponivel em: https://ojs.ufgd.edu.br/tangram/article/view/17208.
Acesso em: 12 ago. 2025.

Atividade 2: essa ativi-
dade explora o calculo da
adicdo com o apoio do ma-
terial dourado. Ao observa-
rem cubinhos (unidades),
barras (dezenas) e placas
(centenas), espera-se que
os estudantes percebam a
composicao dos nimeros
e a necessidade de efetuar
a troca de 10 unidades por
1 dezena e a troca de 10 de-
zenas por 1 centena. Essa
representacdo concreta
contribui para a construcao
de uma base sélida antes da
transicao para os registros
mais abstratos.

No item a, a adicdo pro-
posta é resolvida pela de-
composicao das parcelas
em centenas, dezenas e
unidades. Espera-se que
os estudantes consigam
separar cada nimero em
suas ordens, adicionar se-
paradamente as centenas,
as dezenas e as unidades e
juntar os resultados parciais
para encontrar o total. Essa
estratégia permite verificar
se eles reconhecem o valor
posicional e se conseguem
organizar o raciocinio de for-
ma clara e légica, aplicando
a soma por partes.
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No item b, a mesma adi-
cao é apresentada pelo
algoritmo usual. Espera-se
que os estudantes alinhem
corretamente as ordens, rea-
lizem o calculo das unidades,
efetuem a troca necessaria,
adicionem as dezenas, in-
cluindo a dezena composta,
e adicionem as centenas.
Essa etapa possibilita avaliar
se o raciocinio desenvolvido
com a decomposicao é em-
pregado no procedimento
do algoritmo usual.

Atividade 3: essa pro-
posta apresenta uma situa-
cdo-problema envolvendo
valores monetarios, na qual
a personagem junta os va-
lores que tem na carteira e
no cofrinho para descobrir
o total disponivel. Essa ati-
vidade permite verificar se
os estudantes conseguem
identificar as quantias no
enunciado, compreender
que a adicdo é a operacao
adequada para juntar os va-
lores e aplicar corretamente
o calculo.

O contexto com dinheiro
aproxima a Matemadtica de
situacdes reais, favorecen-
do a interpretacao de pro-
blemas e a conexao com o
cotidiano, auxiliando o de-
senvolvimento da compe-
téncia especifica 1. Além do
calculo numérico, a questao
possibilita discutir a equi-
valéncia entre diferentes
combinacdes de cédulas e
moedas, reforcando a com-
preensdo do sistema mone-
tario e das trocas, apoiando
o desenvolvimento da com-
peténcia especifica 2.

Caso haja dificuldade, re-
tome a situacdo utilizando
material pedagdgico que si-
mula as cédulas e as moedas
do sistema monetério brasi-
leiro, representando cada
valor. Essa abordagem con-
creta ajuda os estudantes a
visualizarem a composicdo
do total, a compreenderem
o valor posicional e a refor-
carem a importancia de or-
ganizar as parcelas antes de
efetuar a adicéo.

924

b. O resultado de 156 + 135 também pode ser calculado com o algoritmo usual da
adicdo, adicionando primeiro as unidades, depois, as dezenas e, em seguida, as
centenas. Confira os célculos e complete as lacunas.

. . . . 11 .
6 unidades mais 5 unidades € igual a unidades,
D]
1 e 11 unidades correspondem a dezena
1 5 6 e ; unidade
+ 1 3 5 ) ) o
— 1 dezena mais 5 dezenas mais 3 dezenas ¢é igual
2 9 1 9
a dezenas
) - 2
1 centena mais 1 centena ¢ igual a centenas

3 Observe as quantias que Sofia tinha na carteira e no cofrinho antes de trocar algu-
mas cédulas e moedas com o tio dela.

- { Carteira |} ~
& J
s { Cofrinho )} ~
\_ J

Agora, complete as lacunas. As imagens nao respeitam as proporcoes reais entre si. }

dofio Limho m@ﬂmd&ﬂ@wg moedon de T el
meﬂomwﬂmme

WOWl

AO%MLWMW.
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4 Observe como Rodrigo e Joice calcularam o resultado de 355 + 566 usando uma

calculadora.

DANIEL LLAO CALVET/MOMENT/
w
(63}
(6]

GETTY IMAGES

FG TRADE/E+/GETTY IMAGES

a. Registre o calculo feito por eles usando o algo-
ritmo usual da adi¢cdo e determine o resultado
que eles obtiveram.

b. Confira os célculos registrados usando uma
calculadora e explique o que ha de parecido e
de diferente nos célculos feitos por Rodrigo e
Joice. A que conclusao vocé chegou?

5 6 6 =
3 5 5 =
g
Rodrigo Joice
11 11
355 566
+566 +355
921 921

-

Espera-se que os estudantes percebam que Rodrigo e Joice adicionaram as mesmas
parcelas, mas em ordem diferente, e que as somas obtidas sao iguais.

5 Determine os resultados usando o algoritmo usual da adigao.
c. 196 + 518

a. 58 + 25

e. 2398 + 4756

um [c][p][u]

2 3 9 8
+ 4 7 5 6
7 1 5 4

f. 3419+ 5753

um [c[[p][u]
3 4 1o
+ &5 7 5 3
9 1 7 2
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ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Sugestao de atividade

Apresente adi¢des para que os estudantes efetuem da maneira que preferirem. Em seguida,
disponibilize calculadoras para que eles verifiquem se os resultados obtidos estdo corretos. Em
caso de erro, sugira a eles que refagam os calculos usando o algoritmo usual. Com o resultado ja

determinado, eles podem fazer ajustes e definir em que ponto houve engano.

Essa proposta auxilia no desenvolvimento das competéncias especificas 2 e 5.

Atividade 4: antes de so-
licitar aos estudantes que
calculem as adicbes, sugira
aeles que estimem o resulta-
do que serd obtido e, depois,
pergunte se esse resultado
é maior ou menor que 800.

A atividade faz com que
os estudantes verifiquem a
propriedade comutativa da
adicdo de maneira intuitiva.
Se possivel, disponibilize
calculadoras e proponha
que calculem o resultado
de vdérios pares de adicoes
nos quais a ordem das par-
celas é invertida. Por exem-
plo: 187 + 245 e 245 + 187.
A ideia é que eles comecem
a perceber que os resultados
sugerem que a ordem das
parcelas nao altera a soma.

Atividade 5: essa ativida-
de propde a resolucdo de
adigdes utilizando o algorit-
mo usual, envolvendo nu-
meros de diferentes ordens,
de dois a quatro algarismos.
Além de consolidar o proce-
dimento formal, a questao
permite avaliar a precisao
no calculo e a organizacdo
no registro, observando se
ha atencao a sequéncia l6-
gica da operacdo.

Se achar conveniente,
solicite aos estudantes que
determinem as somas usan-
do o dbaco e/ou o material
dourado antes de fazerem o
calculo pelo algoritmo usual.
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Atividade 6: essa propos-
ta solicita o calculo do valor
total de mercadorias com
base em uma tabela. Além
de aplicarem a adicao, os
estudantes devem interpre-
tar dados apresentados em
formato ndo textual, o que
estimula a leitura de infor-
magoes organizadas e a se-
lecdo de valores relevantes.
Essa atividade permite veri-
ficar a habilidade de trans-
ferir dados da tabela para o
célculo, reforcando a com-
preensao de que a adicado
também é usada em contex-
tos de registros comerciais.

Atividade 7: essa ativida-
de apresenta uma situagao
de vendas em dois dias,
pedindo o calculo do to-
tal vendido. Caso observe
dificuldade, proponha aos
estudantes que usem a de-
composicdo das parcelas ou
um material concreto para
representar as quantidades,
permitindo que percebam
a adicdo de cada ordem até
chegar ao total.

26

6 Para presentear seu sobrinho, Marcos comprou os produtos mostrados no recibo
a seguir. Determine o valor total dos itens que ele comprou.

E s B
2
g Exemplo de resolug&o:
1
65
102
102 reais
= J

7 Rose tem uma barraca de acarajés. Em um final de semana, ela vendeu 239 aca-
rajés no sabado e 272 acarajés no domingo. Quantos acarajés Rose vendeu nesse
final de semana?

e 7
Exemplo de resolucao:
11
239
+ 272
511
. J
511

Rose vendeu

. Q)
Pelo Brasil H

O acarajé é muito mais que um prato tipico: é um simbolo
da cultura baiana, carregado de histéria e significado. Heranca
dos tempos da escravidao, esse bolinho de feijao-fradinho, frito
no azeite de dendé, & um icone das ruas de Salvador. E prepa-
rado pelas baianas do acarajé, que mantém viva a tradicdo com
seus tabuleiros e trajes tipicos. O oficio das baianas de acarajé
foi registrado como Patriménio Cultural Imaterial do Brasil pelo
Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (Ilphan).

acarajés.

RUBENS CHAVES/PULSAR IMAGENS

Baiana com acarajé
pronto para consumo,
Vocé ja comeu acarajg? O que achou? Cite algum prato em Salvador (BA).

tipico da regiao onde mora. Foto de 2025.
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Pelo Brasil

O texto busca ampliar o repertério cultural dos estudantes, apresentando o acarajé como um
prato tipico da cultura afro-brasileira e patrimonio cultural imaterial, relacionado aos TCTs Diver-
sidade Cultural e Educacao para valorizacao do multiculturalismo nas matrizes historicas
e culturais Brasileiras.

Sugira aos estudantes que compartilhem exemplos de pratos tipicos de suas regides e con-
versem sobre como a venda desses produtos envolve calculos de quantidades e valores. Essa
troca de experiéncias aproxima o conteido matematico de realidades concretas e promove o
reconhecimento da importancia da cultura como elemento de identidade e histéria.




8 Em um municipio, quatro empresas participaram de uma campanha de plantio de
mudas de arvores pela cidade. Observe a quantidade de arvores que cada empresa
plantou.

VICTOR LEMOS/ARQUIVO DA EDITORA

Para saber a quantidade aproximada de mudas que a empresa A e a empresa B
plantaram juntas, luri inicialmente arredondou cada nimero para a dezena exata
mais proxima e, depois, adicionou mentalmente os nimeros arredondados.

Atividade 8: essa propos-
ta apresenta um contexto de
plantio de mudas por dife-
rentes empresas, incentivan-
do aleitura e ainterpretacdo
de informagdes numéricas
para realizar adicdes com e
sem aproximacao. A ativida-
de combina célculo mental
com estimativas e algoritmo
usual, permitindo investigar
se os estudantes compreen-
dem e aplicam diferentes
estratégias para resolver
problemas.

No item a, eles devem
estimar o total aproximado

Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

de mudas plantadas pelas
empresas Ce D, arredondan-
do os valores para a dezena
mais proxima antes de efe-
tuarem a adicdo. Espera-se
que eles compreendam o
processo de arredondamen-
to e percebam que a estima-
tiva serve para prever um
valor aproximado, util em
situacdes cotidianas. Caso
haja dificuldade, retome
com exemplos simples, com-
parando resultados exatos e
aproximados.

0000 O ndmero 2869 esta
mais proximo de
290 que de 280.
E ondmero 278
esta mais proximo
de 280 que de 270.
290 mudas
mais 2860 mudas
sdo 570 mudas.

a. Exemplo de
aproximacao: O
numero 308 esta
mais préximo de
310 que de 300, e o
numero 272 esta
mais proximo de
270 que de 280.
Entao, como 310
mais 270 sao 580,
as empresas Ce D
juntas plantaram,
aproximadamente,
580 mudas.

Assim, luri concluiu que a empresa A e a empresa B plantaram juntas,
aproximadamente, 570 mudas de arvores.

VICTOR LEMOS/ARQUIVO DA EDITORA

O item b solicita o calcu-

a. Faca como luri e obtenha o total aproximado de mudas plantadas pelas empre- lo com os valores exatos de

sas C e D juntas.

b. Calcule a quantidade exata de mudas plantadas pelas empresas A e B juntas e
a quantidade exata de mudas plantadas pelas empresas C e D juntas.

Exemplo de célculo:

mudas plantadas pelas em-
presas. O objetivo é verificar
se os estudantes utilizam o
algoritmo usual e, se o fa-
zem, se alinham corretamen-
te as ordens, realizam o cal-

_;_ 5139 3 (1) 8 culo das unidades, dezenas
ﬂ ﬂ e cr«;nte?af ese rsgls:am ei
567 580 composicao quando neces

sario. Esse procedimento
reforca a precisao e a orga-
nizagao no calculo.

Empresas A e B: 567 mudas; empresas C e D: 580 mudas.

c. Agora, compare as quantidades exatas encontradas com as quantidades obti-
das por arredondamento. Resposta pessoal.

noventa e sete 97

No item ¢, os estudantes devem comparar o resultado exato com a estimativa obtida no pri-
meiro item, analisando semelhancas e diferencas. Essa reflexao é importante para consolidar o
entendimento de que estimativas oferecem aproximacgdes Uteis, mas nao substituem calculos
exatos quando a precisao é necessaria.
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O mundo que
queremos

O tema sobre respeito
e cuidado com os espacos
publicos contribui para o
desenvolvimento integral
dos estudantes, pois esti-
mula a consciéncia cidada e
a valorizagdo do patrimonio
coletivo. Ao refletirem sobre
atitudes de preservacéo,
manutencdo e uso respon-
savel de pracas, parques e
demais locais comunitarios,
eles compreendem seu pa-
pel ativo na promocéao do
bem-estar comum, mobili-
zando o TCT Vida Familiar
e Social.

Essa abordagem favorece
o exercicio da responsabi-
lidade social e do protago-
nismo, promove empatia e
respeito as diferentes formas
de participacdo comunitéria
e estimula a andlise critica de
problemas e solugdes para o
cuidado dos espacos publi-
cos, auxiliando no desenvol-
vimento das competéncias
gerais9e 10.

Além disso, o trabalho
com esse tema fortalece
habilidades de Lingua Por-
tuguesa, ao promover a
interpretacdo de situacoes
reais, a argumentacao em
defesa de praticas cidadas
e a elaboracdo de propostas
de melhoria. Ao mobilizar
valores como cooperacao,
respeito mutuo e senso de
pertencimento, o tema con-
tribui para a construcao de
uma sociedade mais justa,
solidéria e participativa des-
de os Anos Iniciais.

928

O mundo que queremos

~

Respeito e cuidado com os espacos publicos

Leia a histéria em quadrinhos. O balango est4
quebrado. Da proxima
vez, vocé brinca nele.

Eu queria brincar
no balango

VICTOR LEMOS/ARQUIVO DA EDITORA

Ampliagéo de O mutirdo sera g
aproximadamente || em duas semanas 8
3 vezes. ; . ’ [Duas semanas depois.) 2
avise 0s amigos. 8
§
£
%
Esse parquinho é Avprefeituraea
muito importante associagdo de moradores
para a comunidade. deveriam sempre fazer
mutirdes de manutengao.

Vocé costuma frequentar pragas e parques publicos com os familiares ou
responsaveis? Resposta pessoal.
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Para explorar essa secdo, inicie uma conversa com a turma sobre os espacos publicos que
eles conhecem e utilizam, como pragas, parques ou quadras. Estimule que relatem experiéncias
positivas e situacdes em que perceberam falta de cuidado ou manutencao. Em seguida, leia a
historia em quadrinhos e conduza um didlogo sobre as atitudes das personagens, destacando a
importancia da preservacdo e da colaboracdo comunitaria. Esse momento favorece a escuta, o
respeito as opinides e a construcao de valores ligados a cidadania e ao cuidado com o bem comum.
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Explorando o assunto

o O que as pessoas fizeram no mutirdo da histéria em
quadrinhos?

(LY [ YT O que é cooperagao?

Cuidar dos
espagos

publicos € um
dever de todos!

Espera-se que os estudantes identifiquem que as pessoas

consertaram o balango e a lixeira, fizeram a manutencao do

escorregador e plantaram algumas mudas de plantas.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

e Marque com um X as atitudes que devemos ter em relagéo a espacos publicos.

a. O Pintar ou escrever no banco da praga ou parque.
b. Jogar lixo no lugar correto.

c. O Ouvir musica alta em aparelhos de som.

d. Manter animais de estimagao sob controle.

e. Brincar e se divertir, respeitando as outras pessoas.

e Compartilhe com um colega as atitudes que vocé toma para preservar e cuidar dos
espagos publicos. Resposta pessoal.

Faca sua parte

o Reulna-se com trés ou quatro colegas e fagam uma pesquisa sobre pragas e par-
ques publicos da regiao onde vocés moram. Escolham um local e busquem mais
informacdes sobre sua histéria e importancia para a comunidade. Procurem tam-
bém imagens desse local com as mudangas ao longo dos anos.

Usando o conteudo pesquisado, fagam cartazes para divulgar essa localidade,
além da importancia e das atitudes que devemos ter para preserva-la.

Seguindo as orientacdes do professor, espalhem os cartazes pela escola para
conhecimento de toda a comunidade escolar.
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Atividade 4: essa proposta favorece a pesquisa, a cooperacao e o protagonismo estudantil. Ao in-
vestigarem espacos publicos da regiao, os estudantes poderao conhecer sua histéria, identificar
necessidades e valorizar sua fungao social. Sugere-se apoiar a organizagdo dos grupos, orientando
sobre divisdo de tarefas, registro das descobertas e apresentacao para a turma, fortalecendo o
vinculo com a comunidade escolar.

Atividade 1: essa ativi-
dade busca verificar a com-
preensao dos estudantes
sobre a acao realizada pelas
personagens no mutirao
de manutencédo do parque.
Espera-se que eles identi-
figuem a importancia de
acoes coletivas para me-
lhorar espacos publicos e
que relacionem essa pratica
com o cuidado e o uso res-
ponsavel desses locais. Caso
perceba dificuldade, retome
a histéria em quadrinhos,
enfatizando as etapas do
mutirdo e o impacto positivo
na comunidade. Aproveite o
infogréfico clicavel O que é
cooperacao? para que 0s
estudantes percebam a im-
portancia da cooperacao e
como ela esta presente no
cotidiano.

Atividade 2: o objetivo é
que os estudantes reconhe-
¢am, entre as opcodes apre-
sentadas, atitudes adequa-
das para preservar espacos
publicos. A marcacdo correta
evidencia a capacidade de
diferenciar comportamen-
tos positivos e negativos. Se
necessario, promova uma
discussdo sobre cada alter-
nativa, analisando conse-
quéncias e beneficios para
a coletividade.

Atividade 3: aqui, os estu-
dantes compartilham prati-
cas pessoais relacionadas ao
cuidado com espacos publi-
cos. Essa troca contribui para
que eles percebam a impor-
tancia de a¢des individuais
e coletivas. Estimule relatos
concretos e incentive a re-
flexdo sobre novas atitudes
que podem ser adotadas no
cotidiano.
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Atividade 9: essa ativi-
dade propde uma pesqui-
sa sobre habitos de visita a
pragas e parques publicos,
estimulando o levantamen-
to e a organizagédo de dados,
bem como a construgédo de
graficos. Esse tipo de pro-
posta favorece o desenvol-
vimento da leitura, da inter-
pretacao e da producdo de
representacdes visuais, além
de aproximar os conteudos
matemadticos da realidade
dos estudantes.

No item b, eles devem re-
gistrar na tabela as respostas
obtidas na pesquisa que fi-
zeram no item a, classifican-
do-as em “Sim” ou “Nao”. Es-
pera-se que compreendam
a importancia de coletar
dados de forma organizada
e precisa, observando que
cada resposta corresponde
auma unidade no total. Caso
tenham alguma dificuldade,
retome exemplos de conta-
gem e categorizacdo de res-
postas.

No item ¢, com base nos
dados da tabela, os estudan-
tes devem construir um gra-
fico de colunas. O objetivo é
verificar se eles conseguem
relacionar as quantidades
registradas com a altura das
colunas. Esse exercicio refor-
¢a a habilidade de interpre-
tar e comunicar informacgoes
quantitativas por meio de re-
presentagdes visuais, habili-
dade essencial para a leitura
de dados no cotidiano.
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9 Pracas e parques publicos sao
espacos de convivéncia, lazer e
contato com a natureza, onde as
pessoas podem se reunir, praticar
atividades fisicas, descansar ou
simplesmente apreciar o ambiente
ao ar livre.

Parque Barigui, em Curitiba (PR).
Foto de 2023.

a. Faga uma pesquisa com 20 pessoas do seu convivio, perguntando: “Vocé cos-
tuma passear em parques ou pracas publicas pelo menos uma vez por més?”.

b. Registre nesta tabela as quantidades de Sim ou Nao obtidas na pesquisa.

Resposta pessoal.

Passeios em parques ou pracgas publicas

pelo menos uma vez por més

Sim

Nao

Fonte:

c. Complete o grafico de colunas com os dados da sua pesquisa.Resposta pessoal.

Passeios em parques ou pracas
publicas pelo menos uma vez por més

20 1
§18—
§16—
o 14 +
S 124
%10—
T 8t
§ 6t
3 41
2+
0

Sim N&o

Resposta

Fonte:
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FELOPES/SHUTTERSTOCK

ORAGICART/ARQUIVO DA EDITORA
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Sugestao de atividade

Proponha a turma que pesquise um parque ou uma praca do municipio onde moram, identi-
ficando sua localizacdo no mapa e suas principais caracteristicas (vegetagao, equipamentos de
lazer, servicos). Os dados coletados podem ser organizados em tabelas ou graficos. De maneira
interdisciplinar com Geografia ou Ciéncias, podem ser estimuladas a andlise da importancia desses
espacos para o clima local, a biodiversidade e a qualidade de vida.




Para brincar e

aprender
Para brincar e aprender ¢
O jogo “Quadrado mé-
gico” estimula o raciocinio
.. l6gico, o célculo mental e
Quadrado magico a percepc¢ao de padrdes
numéricos. Ao buscarem a
soma constante em linhas,

O quadrado magico é um quadro de formato quadrado dividido em 9

quadrinhos iguais, formando 3 linhas e 3 colunas. Em cada quadrinho, colunas e diagonais, os es-
escrevemos um numero, de modo que a soma dos nuimeros das tudantes desenvolvem a
linhas verticais, horizontais e diagonais seja sempre igual. habilidade de elaborar e

testar hipoteses, além de
aplicarem estratégias de
tentativa e erro de forma
organizada, auxiliando no
desenvolvimento das com-
peténcias especificas 2 e 4.
Esse jogo também favorece
a cooperacao, ja que deve

Material necessario
e O quadrado magico a seguir.

Exemplo de resposta:

ILUSTRAGAO: WAGNER WILLIAN/ARQUIVO DA EDITORA

6/7]2 ;
3 5 11509 ser realizado em pequenos
2 grupos, promovendo argu-
8 8(3|4 < S
° mentacao e troca deideias e,
3 assim, o desenvolvimento da
H competéncia geral 9.
£ Sugere-se iniciar expli-
o
3 . . cando a regra fundamen-
: Maneira de brincar tal: a soma dos nimeros de
¢ ¢ Formem equipes de 3 estudantes. cada linha, coluna e diagonal
g ) ) . deve seramesma. Apresente
LI Usando apenas os numeros de 1 a 9, sem repeti-los, cada equipe deve preencher um um exemplo, como resolver
g quadrado magico de modo que a soma dos numeros nas linhas verticais, horizontais uma das linhas, e incentive
e diagonais seja sempre 15. Observe que o nimero 5 ja foi colocado. que observem a posicao es-
tratégica do numero central,
e A equipe que completar o quadrado magico primeiro sera a vencedora. compreendendo que ele in-

fluencia todas as direcdes.

Desafi Durante a realizagdo do jogo,
ESatio acompanhe as estratégias

utilizadas pelos estudantes

o Para que esta figura seja considerada um quadrado méagico, que e peca que registrem tenta-
7 10| 9 | 14 tivas, verifiquem resultados
numero deve ser escrito No espago vazio? e ajustem hipoteses.
15 | 11 7

e Nesse guadrado magico, qual € a soma dos nimeros nas
33

linhas verticais, horizontais e diagonais?

J

centoeum 101

As atividades do boxe Desafio ampliam a compreensao do conceito, pois os estudantes devem
analisar uma configuracdo parcial do quadrado magico, identificar o nimero que falta e validar o
resultado pela soma constante de linhas, colunas e diagonais. Para isso, podem iniciar adicionando
0s numeros ja presentes em uma linha ou coluna e, em seguida, calcular quanto falta para alcangar
o valor total necessario. Outra estratégia é verificar diferentes dire¢ées simultaneamente, garantin-
do que o nimero encontrado satisfaca todas as condi¢des. Essa analise promove o pensamento
l6gico, o célculo mental e a verificagdo de hipoteses, fortalecendo a autonomia e a precisdo na
resolucao de problemas matematicos.

Como desafio extra, pode-se propor que cada estudante produza um quadrado com a soma
que preferir e deixe alguns nimeros para serem escritos por um colega. Assim, um completa o
quadrado magico produzido pelo outro.
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Capitulo 5

As ideias da
subtracao

Objetivo

« Retomar as ideias da sub-
tracao.

BNCC em foco

(EFO3MAO05) Utilizar
diferentes procedimen-
tos de célculo mental e
escrito, inclusive os con-
vencionais, para resolver
problemas significativos
envolvendo adicdo e
subtracdo com nuimeros
naturais.

(EFO3MAO06) Resolver e
elaborar problemas de
adicao e subtracdo com
os significados de juntar,
acrescentar, separar, reti-
rar, comparar e completar
quantidades, utilizando
diferentes estratégias de
calculo exato ou aproxi-
mado, incluindo calculo
mental.

(EFO3MA10) Identificar
regularidades em se-
quéncias ordenadas de
numeros naturais, resul-
tantes da realizacdo de
adicdes ou subtragdes
sucessivas por um mes-
mo numero, descrever
uma regra de formacao
da sequéncia e determi-
nar elementos faltantes

ou seguintes.
. J

Na aula

Para iniciar, proponha
uma conversa breve sobre
situacdes do cotidiano em
que é necessario descobrir
“quanto sobra” ou “quanto
falta”a partir de uma quanti-
dade inicial. Sugira aos estu-
dantes que citem exemplos,
como retirar brinquedos de
uma caixa, emprestar lapis,
gastar parte do dinheiro re-
cebido ou verificar quantas
paginas restam para termi-
nar um livro.

102

Subtracao

As ideias da subtracgao

1 Beto tem 26 soldadinhos na prateleira do
seu quarto. Ele colocou 12 deles em uma
caixa para leva-los a uma exposigao na
escola.

Quantos soldadinhos ficaram na
prateleira?

Para obter o nimero de soldadinhos que
ficaram na prateleira, podemos retirar

12 dos 26 soldadinhos de Beto e representar o que
sobrou com uma subtracao.
Subtracao: 16 - 12 = 14
Ficaram 14 soldadinhos na prateleira.

2 Para formar dois times de futebol, o pro-
fessor de Educagado Fisica precisa de
22 jogadores. Ele ja reuniu 12.

Quantos jogadores faltam para completar
0s dois times?

Para saber o nimero de jogadores que
faltam para completar os dois times de

futebol, podemos subtrair 12

de L

Subtracao: 22 - 12 = 10
Fattam 10 jogadores para formar os dois times.

102 cento e dois

DANILLO SOUZA/ARQUIVO DA EDITORA

EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA
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Atividade 1: essa atividade tem como objetivo apresentar a ideia de retirar da subtracdo. Uma
das estratégias que os estudantes podem utilizar é fazer uma marca nos soldadinhos a serem
retirados, para entdo contar os que sobraram.

Atividade 2: essa atividade explora a ideia de completar da subtracao. Verifique o tipo de
raciocinio que os estudantes usaram (completar com os dedos, apresentar um algoritmo ou,
ainda, desenhar os 22 jogadores e “tirar” os que ja foram chamados, concluindo que sobraram 10).
Atividades como essa contribuem para promover o raciocinio légico e aampliacdo do repertério
de resolucgao de problemas, favorecendo a mobilizacdo da competéncia especifica 2.
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3 Cida tinha 25 bichos de pellicia e separou
13 deles para doar a um hospital infantil.

Cida ficou com quantos bichos de peltcia?

Para obter o nUmero de bichos de pellcia

que ficaram com Cida, podemos separar

13 dos 25 bichos E
de pellcia. §
2
:
Subtracao: 25 - 13 = 12

12

Cidaficoucom___ = bichos de pellcia.

4 |uanatem 18 colares e Clara, 6.

DANILLO SOUZA/ARQUIVO DA EDITORA

Quantos colares Luana tem a mais que Clara”?

Para determinar quantos colares Luana tem a mais que Clara, podemos subtrair

6 de 18 e obter a diferenca por meio de uma subtracéo.

Subtracao: 18 - 6 = 12

Portanto, Luana tem L

colares a mais que Clara.
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Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que criem as préprias situagdes de subtracdo inspiradas nas situacdes
apresentadas. Eles podem escolher um contexto de retirada (por exemplo, frutas de uma cesta
ou lapis de um estojo) ou de comparacao (como comparar quantos carrinhos um colega tem a
mais que outro). Em duplas, eles devem elaborar o enunciado, registrar os nimeros envolvidos e
resolver a operagao, trocando as situacdes criadas com outra dupla para soluciona-las.

Atividade 3: nessa ativi-
dade, os estudantes devem
identificar a subtracdo como
forma de encontrar a quan-
tidade que sobra apds uma
doacdo. Sugira a eles que in-
terpretem o contexto, iden-
tificando o total de bichos
de pelucia e a quantidade
doada, e depois registrem a
situacdo de forma numeérica.

Caso apresentem dificul-
dade, retome a ideia de que
retirar de uma quantidade
inicial corresponde a subtrair.

Atividade 4: essa atividade
explora a ideia de comparar
da subtracdo. O objetivo é
trabalhar a diferenca entre
duas quantidades, usando a
subtragdo como comparacao.

O fato de aparecer a pa-
lavra "mais" no enunciado
pode levar alguns estudan-
tes a pensar em adicao, o
que, nesse caso, Nao é um
raciocinio correto. Por isso,
é importante ndo os condi-
cionar a resolver problemas
buscando determinada pa-
lavra-chave.

Estimule-os a utilizarem
estratégias variadas, como
contagem regressiva ou Uso
de material concreto, antes de
registrarem a conta armada
ou a operacao direta.
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Atividade 5: nessa ativi-
dade, sao propostas duas
situacdes interligadas, in-
centivando a compreensao
da subtragdo como forma de
descobrir valores com base
em informacdes parciais.

No item a, espera-se que
os estudantes facam algum
desenho ou esquema para
calcular a quantia que Ma-
riana ganhou de sua avo, o
que favorece o desenvol-
vimento da competéncia
especifica 6.

No item b, espera-se que
eles facam uma comparagao
mental das quantias que o
pai e a avé deram a perso-
nagem. Note que, novamen-
te, aparece a palavra "mais"
e que o problema também
nao remete a adicao.

Atividade 6: essa propos-
ta trabalha a interpretacao
de uma situacgao de leitura
de livro, explorando a rela-
¢ao entre o total e as paginas
restantes a fim de descobrir
as ja lidas. O contexto possi-
bilita estabelecer conexdes
com habitos de leitura e or-
ganizacao do tempo.

Sugira aos estudantes que
identifiquem, no enunciado,
o total de paginas e a quanti-
dade que ainda néao foi lida.
Oriente-o0s a pensarem que,
ao retirar do total as paginas
restantes, obtém o ndmero
de pdaginas ja lidas. Peca a
eles que confiram se o re-
sultado encontrado, adicio-
nado ao numero de paginas
que faltam, corresponde ao
total informado, reforcando
o conceito de que a subtra-
¢ao e a adicdo sao operagdes
inversas.
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5 Mariana gostaria de comprar uma boneca que custa 48 reais. Ela ganhou 25 reais
de seu pai, e sua avo Ihe deu o que faltava para completar o preco da boneca.

a. Quantos reais Mariana ganhou de sua avo?

48 -25 =23

23

Mariana ganhou reais de sua avo.

b. Quantos reais o pai de Mariana deu a mais que a avo dela?

25-23=2

OpaideMarianadeu______ < reais a mais que a avo dela.

6 Murilo estd montando um album que tem espago para 55 figurinhas no total. Ainda fal-
tam 22 figurinhas para completar o album. Quantas figurinhas Murilo ja colou no album?

556-22 =33

Murilo ja colou figurinhas no album.

7 Carol ganhou 43 reais de sua tia. Ela separou 12 reais para guardar no seu cofrinho
€ comprou um jogo com o restante do dinheiro recebido. Quanto Carol pagou pelo

jogo?
43 -12 =31
Carol pagou _ 31 reais pelo jogo.

104 cento e quatro

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 7: nessa atividade, o objetivo é aplicar a subtracdo para determinar quanto foi gasto
apos separar parte de um valor recebido. O contexto estimula a interpretacdo de informacdes
numeéricas e a compreensao da relacdo entre o todo e as partes.

Sugira aos estudantes que identifiquem o valor total recebido e o valor guardado, compreen-
dendo que a diferenca representa o que foi gasto. Incentive-os a realizarem uma estimativa an-
tes de efetuarem o calculo e depois conferirem se o resultado encontrado, adicionado ao valor
guardado, corresponde ao total inicial, reforcando a ideia de operagdes inversas.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Estratégias para calcular subtracoes

1 Gilberto ganhou uma
caixa com 76 bloquinhos
de montar. Ele escolheu
44 bloguinhos para
montar uma casinha.

Quantos bloguinhos restaram na caixa?

DANILLO SOUZA/ARQUIVO DA EDITORA

Para determinar quantos bloquinhos restaram na caixa, podemos subtrair

a4 de 76 utilizando o abaco.
( Representamos N ( Tiramos N\ ( Verificamos )
0 numero 76 44 de 76 0 que restou
76 76 — 44 32
- J AN J
Assim: 76 — 44 = 32
32

Portanto, restaram bloquinhos na caixa.
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Para o estudo desse topico é interessante solicitar aos estudantes que apresentem a estratégia
de resolucéo de subtracdo que considerarem mais adequada. Essa escolha possibilita retomar e
aplicar conhecimentos adquiridos em anos anteriores, a0 mesmo tempo que evidencia diferentes

caminhos para chegar ao mesmo resultado.

O trabalho em duplas pode favorecer a troca de estratégias, permitindo a cada estudante que
conheca novas formas de pensar e resolva eventuais duvidas por meio da discussao, favorecendo
o desenvolvimento da competéncia geral 4 e da competéncia especifica 8.

Estratégias
para calcular
subtracoes

Objetivo

« Subtrair nimeros de até
trés algarismos com o au-
xilio do dbaco, do material
dourado, do algoritmo da
decomposicao e do algo-
ritmo usual.

BNCC em foco

(EFO3MAO5) Utilizar
diferentes procedimen-
tos de célculo mental e
escrito, inclusive os con-
vencionais, para resolver
problemas significativos
envolvendo adicdo e
subtracdo com numeros
naturais.

(EFO3MAO06) Resolver e
elaborar problemas de
adicao e subtracdo com
os significados de juntar,
acrescentar, separar, reti-
rar, comparar e completar
quantidades, utilizando
diferentes estratégias de
calculo exato ou aproxi-
mado, incluindo calculo
mental.

. J

Na aula

Para comecar, promova
um momento de explora-
cdo pratica, utilizando ma-
terial manipulavel, apresen-
tado em conjuntos distintos
(como dois grupos com
quantidades diferentes de
tampinhas) para represen-
tar quantidades e efetuar
comparacgdes. Sugira aos
estudantes que observem e
descrevam o que acontece
com as dezenas e unidades
ao efetuar a subtracdo. Essa
vivéncia favorece a com-
preensao do valor posicional
e avisualizacdo do processo
de calculo, auxiliando no
desenvolvimento da com-
peténcia especifica 2.

105



Atividade 1: a visualiza-
cdo do dbaco é uma estra-
tégia para compreender
a subtracdo, pois permite
analisar a composicdo e a
decomposicao dos nume-
ros em unidades e dezenas.
Recomenda-se que o abaco
seja disponibilizado para que
os estudantes possam fazer a
simulacdo da situacgao.

No item a, assim como
os estudantes utilizaram a
decomposicao de um nu-
mero para realizar adi¢des,
eles podem recorrer a esse
procedimento para fazer
subtracdes. O objetivo é rea-
lizar a subtracdo por meio da
decomposi¢do dos nimeros,
separando dezenas e unida-
des. Sugira a eles que iden-
tifiquem a quantidade de
cada ordem nos dois nume-
ros e, em seguida, efetuema
subtracdo em cada uma de-
las, registrando o resultado
parcial até chegar ao total.

No item b, apresente na
lousa a subtracao indicada
no livro e explique os pro-
cedimentos passo a passo,
primeiro unidades menos
unidades e depois dezenas
menos dezenas. Apesar de o
exemplo ser ainda simples,
sem a necessidade de troca,
é importante que os estu-
dantes estejam atentos aos
passos, que sempre devem
ser justificados.

Ha uma breve explicacdo
sobre os nomes de cada
termo da subtracdo, mas o
intuito nao é que decorem
esses termos, e, sim, que ja
comecem a se familiarizar
com eles.
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a. Também podemos calcular o resultado de 76 — 44 decompondo os nimeros 76
e 44, separando as dezenas e as unidades.

{ 30 +2 ]:[ 32 J

b. O resultado de 76 — 44 também pode ser calculado com o algoritmo usual da
subtracao. Nesse caso, primeiro, escrevemos o nUmero maior e, abaixo dele, o
menor, alinhando as unidades e as dezenas. Em seguida, subtraimos as unida-
des e, depois, as dezenas. Observe e complete a explicacao de Gilberto.

o][y]
76
-4 Y

9

6 uhidades menos
4 unidades sgo

unidades.

7 dezenas menos
4 dezenas sdo

3 dezenas.

Na subtracdo, nomeamos os termos assim:

7 6 <——— minuendo
— 4 4 <« subtraendo

3 2 <« diferenga ou resto

106 cento e seis

DANILLO SOUZA/ARQUIVO DA EDITORA
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Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que digitem as teclas necessérias para aparecerem no visor da cal-
culadora, um por vez, os numeros: 17; 479; 979.

Depois, pergunte:

a.Que operacdo deve ser feita para que o numero 17 se transforme em 10? (Resposta: subtrair 7).

b. Que operacéo deve ser feita para que o algarismo 7 do niumero 479 seja trocado pelo alga-
rismo 17 (Resposta: subtrair 60).

c. Que operacdo deve ser feita para que o algarismo 7 do nimero 979 seja trocado pelo alga-
rismo 0? (Resposta: subtrair 70).
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2 Priscila e Ingrid combinaram de se

encontrar no parque.

Para chegar ao parque, Priscila
deu 950 passos € Ingrid deu
630 passos.

KARAN KAPOOR/THE IMAGE BANK/GETTY IMAGES

Quantos passos Priscila deu a mais
que Ingrid?

Para descobrir quantos passos Priscila deu a mais que Ingrid, vamos

subtrair 630 de 950 utilizando o material dourado.

950 »

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

950 — 630 » P
320 » & |=
Assim: 950 — 630 = 920
. 320 ) .
Portanto, Prisciladeu _ ~  passos a mais que Ingrid.
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Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que reflitam sobre as afirmacgées a seguir.

a. Para concluir que 77 — 37 é menor que 77 — 31, basta observar que estamos subtraindo de
um mesmo numero (77) um numero maior (37) que outro (31).

b. Para concluir que 79 + 44 é menor que 79 + 68, basta observar que estamos adicionando a
um mesmo numero (79) um ndmero menor (44) que outro (68).

Depois, solicite a eles que fagam a mesma analise com os pares de subtragao a seguir.
a. 83 -27 e 83 -29 (Resposta: 83 — 27 é maior que 83 - 29).
b. 235-222 e 235-215 (Resposta: 235 — 222 é menor que 235 - 215).

Atividade 2: o material
dourado é um recurso dida-
tico importante para com-
preender o valor posicional
e o processo de subtracao,
pois permite representar
visualmente centenas, de-
zenas e unidades. Por isso,
sugere-se que ele seja dis-
ponibilizado para os estu-
dantes. Ao manipularem
as pecas, eles conseguem
perceber concretamente o
que significa “retirar” uma
quantidade, observar a de-
composicao de uma ordem
em outra e estabelecer cone-
x0es entre o modelo fisico e
o registro numérico.

No item a, o objetivo é
resolver a subtragao por
meio da decomposicao dos
nameros, separando-os em
centenas, dezenas e unida-
des. Sugira aos estudantes
que identifiquem a quan-
tidade de cada ordem nos
dois numeros e efetuem as
subtracées em cada uma de-
las, registrando os resultados
parciais até chegar ao total.

No item b, a proposta é
calcular a subtracdo utili-
zando o algoritmo usual, re-
lacionando o procedimento
escrito a légica observada
na decomposicao e, quando
possivel, ao material doura-
do. Oriente os estudantes
a alinharem os niumeros de
acordo com as ordens e a
efetuarem a subtracao das
unidades, depois das deze-
nas e, por fim, das centenas.

Solicite que refacam o cal-
culo dessa subtracdo com
0 dbaco para que possam
comparar os métodos: mate-
rial dourado, decomposicéo,
dbaco e algoritmo usual.
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Atividade 3: essa ativi-
dade tem como objetivo
estimular o célculo mental
na resolucao de subtracdes,
desenvolvendo agilidade e
flexibilidade na escolha de
estratégias. O calculo mental
permite aos estudantes per-
ceber relagdes numéricas e
usar diferentes procedimen-
tos, como subtrair parcelas
parciais, decompor nimeros,
compensar valores ou utilizar
a contagem regressiva.

Sugira a eles que leiam
cada subtracdo e pensem no
modo mais rapido e seguro
de resolvé-la, sem recorrer
ao algoritmo escrito. Peca
que expliquem aos colegas
o raciocinio utilizado, com-
parando as diferentes estra-
tégias apresentadas. Essa
troca favorece a ampliacao
do repertério de procedi-
mentos e contribui para que
cada estudante reconheca e
aperfeicoe sua forma de pen-
sar matematicamente.

Ao final da atividade, res-
salte o aumento de ordem de
grandezas que ocorre entre
as operacgdes. Solicite aos
estudantes que descrevam
0 processo que utilizaram
para o célculo mental.
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a. Também podemos calcular o resultado de 950 — 630 decompondo 0s nUMeros
950 e 630, separando as centenas, as dezenas e as unidades.

950 » [ 900 + 50 + 0 ]

630 » [ 600 + 30 + 0 ]

[ 300 + 20 + 0 ]=[ 320 J

b. O resultado de 950 — 630 também pode ser calculado com o algoritmo usual da
subtracao, subtraindo primeiro as unidades, depois as dezenas e, em seguida,
as centenas.

c][p]]y]

9 5 0
- 6 3 0 0 unidade menos 0O unidade é igual a unidade
‘,f ZT 0 ’7 5 dezenas menos 3 dezenas ¢ igual a # dezenas
9 centenas menos 6 centenas ¢é igual a L centenas

3 Observe como Lucio calculou mentalmente algumas subtragoes.

() Farafazer
OO 5 =1, tirei Para fazer a
1 unidade de 30 — 10, tirei Para fazer g
3 unidades 1 dezena de 300 - 100, E
e obtive 3 dezenas tirei 1 centena g
2 unidades, e obtive de 3 centenas |
ouseja, 2. 2 dezenas, ou e obtive z
seja, 20. 2 centenas, ou
seja, 200.

Calcule as subtragdes como Lucio e registre o resultado a seguir.

a.5-2= 3 e.8-3= 5

b. 50 — 20 = 30 f. 80—30= 50

c. 500 — 200 = 800 g. 800 — 300 = 500

d. 5000 — 2 000 = 3000 h. 8 000 — 3 000 = 5000

108 cento e oito
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Indicagdo para vocé

O artigo Cdlculo mental nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: um olhar para os documentos
curriculares nacionais brasileiros apresenta, com base em estudos de especialistas, as caracteristicas
do cdlculo mental e suas possibilidades de trabalho na sala de aula dessa etapa de ensino.

OLIVEIRA, Vanessa. Calculo mental nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: um olhar para os
documentos curriculares nacionais brasileiros. Revista Sergipana de Matematica e Educacao
Matematica, [s. /], v.6,n.3, p. 1-20, 2021. Disponivel em: https://periodicos.ufs.br/ReviSe/article/
view/14128. Acesso em: 13 ago. 2025.
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ILUSTRAGOES: JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

4 Confira como utilizamos a reta numérica a seguir para calcular 38 — 5.

-1 -1 -1 -1 -
VRV

30 31 32 33 34 35 36 37 38 39 40

Portanto, 38 — 5 = 383.

Agora, utilize esta reta numérica para calcular 130 — 3.
-1 -1 -1

N NN
*
120 121 122 123 124 125 126 127 128 129 130

-3

Portanto, 130 — 3 = 127

5 Isabela esta lendo um livro de 248 paginas. Ela ja leu
122 paginas. Quantas paginas faltam para ela terminar
de ler o livro?

Exemplo de resolugéao:

2
-1
]

NN B
DN

126

Faltam paginas para Isabela terminar de ler o livro.

essas medidas?

e N
Exemplo de resolugéo:
144
- 134 144 cm
010
= J

A diferenca entre essas medidaséde = centimetros.

ILUSTRAGAO: EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

Observe as medidas das alturas de Leonardo e de Monica. Qual é a diferenga entre
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ILUSTRAGOES: ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA

Atividade 6: essa atividade explora a subtragdo como comparacao, utilizando a diferenca de altura
entre criancas. Oriente os estudantes a identificarem a altura de cada uma e a calcularem quantos
centimetros uma mede a mais que a outra. Peca que utilizem estratégias variadas, como a contagem

progressiva, a reta numérica ou a subtracao direta.

Caso necessario, represente as alturas em um grafico de barras ou esquema visual para facilitar
a comparacdo. Essa proposta amplia a compreensao da subtracdo como célculo da diferenca e

aproxima a Matematica de situagdes reais de medida.

Atividade 4: essa atividade
tem como objetivo reforcar
0 uso da reta numérica para
compreender e resolver sub-
tragbes. A retafavorece a visua-
lizagdo das distancias entre os
numeros e permite compreen-
der a operagdo como uma
contagem regressiva ou como
a diferenca entre dois valores.

Sugira aos estudantes que
identifiquem o ponto inicial
na reta e, a partir dele, facam
“saltos” até alcancar o resul-
tado, contando quantas uni-
dades foram percorridas. Essa
estratégia contribui para de-
senvolver a nocdo de ordem,
sequéncia e magnitude dos
numeros, além de consoli-
dar a relagdo entre subtra-
¢ao e deslocamento na reta
numérica.

Atividade 5: essa ativida-
de explora a ideia de com-
pletar quantidades. Peca aos
estudantes que identifiquem
no enunciado o total de pa-
ginas do livro e a quantidade
de paginas que Isabelaja leu,
percebendo que a diferenca
entre esses valores represen-
ta o que falta.

Se julgar conveniente, ofe-
reca algum material manipu-
ldvel que auxilie os estudan-
tes nos calculos. Estimule-os
a conferirem o resultado,
adicionando a quantidade
encontrada ao numero de
péaginas que Isabela ja leu
para verificar se alcancaram
o total desejado.
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Atividade 7: nessa ativi-
dade, disponibilize calcu-
ladora aos estudantes para
que possam conferir os
resultados. Peca a eles que
registrem a sequéncia de
teclas acionadas, para que,
caso ocorra alguma diver-
géncia entre o resultado
do célculo no papel e o da
calculadora, seja possivel
identificar o erro cometido.

Amplie a atividade solici-
tando aos estudantes que
inventem subtracdes para
trocar com colegas. Assim,
eles criam uma operacéo e,
posteriormente, devem re-
solver e corrigir as operacdes
realizadas pelos colegas.
Dessa forma, sao oferecidas
trés oportunidades para que
eles desenvolvam as habili-
dades de calculo.

Atividade 8: nessa pro-
posta, o foco esta no desen-
volvimento do célculo mental
para resolver subtracoes de
forma agil, sem recorrer ao al-
goritmo escrito, auxiliando no
desenvolvimento da compe-
téncia especifica 3. Oriente
os estudantes a identifica-
rem, em cada expressao,
estratégias que facilitem o
célculo, como decomposi-
¢do, compensagao ou sub-
tragao por partes.

Peca a eles que expliquem
o raciocinio utilizado e o
comparem com as solucdes
dos colegas, ampliando o re-
pertério de procedimentos
mentais e a flexibilidade no
pensamento matematico.
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7 Determine os resultados de cada item usando o algoritmo usual da subtragéo.
a. 85-13 c. 382 — 51 e. 564 — 123

o] [v] ¢] [o] [1] ¢] [o] [1]
(= )(eJ(«]
] e -

f. 984 — 432

b. 94 — 34
o] [v] ] [o] [u]
)] ()l
) 1880

d. 634 — 612

w

(o]

8 Verifique como Glaucia calculou mentalmente 57 — 26.

Tirei 8 unidades de | O O
7 unidades e obtive
1 unidade.

(| Parafinalizar,

0O adicionei
T unidade a
S dezenas e

obtive 31.

Depois, tirei 2 dezenas
de 5 dezenas e obtive
5 dezenas.

FG TRADE/E+/GETTY IMAGES

Agora, calcule as subtragdes como Glaucia e registre o resultado a seguir.
a. 59 — 43 = 16 c. 867 — 355 = 512

b. 95 — 62 = 33  d.1284—1141= 143
9 b. Exemplo de resposta: Como ha 4 unidades no minuendo e no subtraendo, a diferenca

entre eles teria 0 unidade e Artur poderia calcular 680 — 210 para nao usar a tecla (4 ).
9 "Artur esté eT%tuanéjo subtragoe% lsando uma calculadora,

a. Se ele pressionar as teclas 7 4 — 5 3 =
? 21

, que nu-

Mero aparecera no Vvisor

b. Como Artur poderia efetuar 684 — 214 se atecla 4  nao estiver funcionan-

do? Compartilhe seu raciocinio com um colega.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

MO cento e dez

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 9: 0 objetivo é explorar o uso da calculadora para efetuar subtracdes, desenvolvendo
a habilidade de interpretar dados e registrar corretamente as operagodes, relacionadas a compe-
téncia especifica 5. Solicite aos estudantes que leiam com atencdo cada situacao, identifiquem
os valores a serem inseridos e utilizem a calculadora para confirmar os resultados.

Enfatize que, mesmo com o recurso tecnoldgico, é importante estimar previamente o valor
esperado, garantindo que o resultado obtido seja coerente com a situacao.
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Subtrag¢ées com troca

1 Uma balsa levava 37 passageiros. Em determinada parada, 19 deles desembarcaram.

Quantos passageiros restaram a bordo?

Para descobrir o nimero de passageiros que restaram a bordo, podemos subtrair

19 de 37

a. Confira como calculamos o resultado de 37 — 19 usando o abaco.

37 »

Trocamos 1 dezena T

por 10 unidades

37 »

ILUSTRAGAO: JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

37-19=_18 )

'

17 unidades menos 9 unidades é igual a

2 dezenas menos 1 dezenaéiguala _— —

Assim: 37 —19=____ 18

18

Portanto, restaram "=

Primeiro,
representamos
no abaco o maior
ndmero, que, Nessa

situacgdo, é0 37.

Como nzio
podemos tirar
9 unidades de
7 unidades, precisamos
trocar 1 dezena por
10 unidades.

Agora,
podemos
retirar 1 dezena
e 9 unidades
de 2 dezenas e
17 unidades.

DANILLO SOUZA/ARQUIVO DA EDITORA

8

unidades

1 dezena

passageiros a bordo.

centoeonze M

Subtracoes com
troca

Objetivos

- Trocar 1 dezena por
10 unidades e 1 centena
por 10 dezenas na realiza-
¢ao de subtracgoes.

- Fazer subtracdes envol-
vendo numeros de até
trés algarismos com o au-
xilio do dbaco, do material
dourado, do algoritmo da
decomposicao e do algo-
ritmo usual.

BNCC em foco

(EFO3MAO05) Utilizar
diferentes procedimen-
tos de célculo mental e
escrito, inclusive os con-
vencionais, para resolver
problemas significativos
envolvendo adicédo e
subtracdo com nimeros
naturais.

(EFO3MAO06) Resolver e
elaborar problemas de
adicao e subtracdo com
os significados de juntar,
acrescentar, separar, reti-
rar,comparar e completar
quantidades, utilizando
diferentes estratégias de
calculo exato ou aproxi-
mado, incluindo cdlculo
mental.

(EFO3MA10) Identificar
regularidades em se-
quéncias ordenadas de
numeros naturais, resul-
tantes da realizagdo de
adicdes ou subtragdes
sucessivas, por um mes-
mo numero, descrever
uma regra de formacdo
da sequéncia e determi-
nar elementos faltantes
ou seguintes.

Para iniciar o estudo da subtracdo com troca, apresente aos estudantes situacoes concretas em
que néo é possivel retirar diretamente uma quantidade de determinada ordem, sendo necessario
realizar trocas. Um exemplo pratico pode ser usar cédulas ou moedas para simular a troca de uma
nota de maior valor por varias de menor valor ou o material dourado para transformar 1 dezena
em 10 unidades. Mostre que esse procedimento néo altera o valor total, mas facilita a retirada

solicitada.
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Atividade 1: para o pri-
meiro item, sugere-se dispo-
nibilizar material manipula-
vel para que os estudantes
compreendam as trocas subtragéo.
que envolvem dezenas e
unidades ao realizarem as

b. O resultado de 37 — 19 também pode ser calculado com o algoritmo usual da

subtracbes. Solicite a eles @ Como no podemos tirar

S a~companhem as ex 717 9 unidades de 7 unidades, trocamos
plleegoes o sl ¢ 3 7 1 dezena por 10 unidades, ficando com
primeira situagao-problema 5 17 '
utilizando o dbaco. Va fazen- _ /I q . dezenas € ' unidades.
do os questionamentos para _ Depois, subtraimos as unidades

que eles compreendam os /l 8 € as dezenas.

procedimentos.
Ja no segundo item, com
base no exemplo 37 - 19 = 2 Uma escola recebeu 346 livros, dos quais 184 foram para a biblioteca e os demais

o LS UGS foram para as salas de aula.
dantes sobre o passo a passo

do algoritmo usual da sub- Quantos livros foram para as salas de aula?
tracao, buscando sempre dar
sentido ao que se faz. O algo-
ritmo é como uma receita que
funciona se todos os passos
forem seguidos. Entretanto, 346 » G
ndo devem ser seguidos ape- PP

P

nas mecanicamente. Os estu-
Trocamos 1 centena
por 10 dezenas

dantes precisam compreen-

a. Observe como subtraimos 184 de 346 usando o material dourado.

der que, nessa subtracao, por
exemplo, fazemos a troca de
1 dezena por 10 unidades e é
por esse motivo que escreve-
mos 17 unidades no lugar de
7 (na ordem das unidades) e
2 dezenas no lugar de 3 (na
ordem das dezenas).

346 » A FHH

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

QAR
QR

Uma forma que traz bons
resultados de compreensao

é associar o algoritmo usual
com o abaco e pedir a al-
guns estudantes que expli- 346 — 184 = 162 >
quem os passos ao fazerem
subtracdes com o dbaco ou

com o algoritmo usual, sem-
pre dando justificativas em
cada um. Assim: 346 — 184 =

|
EEEEEEEEEE)
EEEEEEEEEE)
EEEEEEEEEE)
EEEEEEEEEE)
EEEEEEEEEE)
EEEEEEEEEE) RN
EEEEE NN RN

QR
QR

162

162

Portanto, foram livros para as salas de aula.

M2 cento e doze

DANILLO SOUZA/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 2: essa atividade tem como objetivo compreender a subtracdo com troca utilizando o
material dourado e o algoritmo usual. Sugere-se disponibilizar para os estudantes o material dou-
rado durante a explicagao, favorecendo a compreensédo das decomposi¢des das ordens numéricas.

No segundo item, mais uma vez, agora com nimeros de trés algarismos, o algoritmo usual da
subtracdo é detalhado em um caso em que ha necessidade de trocas. Peca a alguns estudantes
que expliquem os passos do algoritmo usual, dando justificativas em cada um deles.
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Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

b. O resultado de 346 — 184 também pode ser calculado com o algoritmo usual da
subtragéo.

Subtraimos 4 unidades
de © unidades e obtemos

@ 2 unidades.
2 14

s A B Como néio podemos tirar & dezenas
- 1 8 4 de 4 dezenas, trocamos 1 centena
por 10 dezenas e ficamos com
2 centenas e 14 dezenas.

EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

Depois, subtraimos as dezenas e as centenas:
14 dezenas menos & dezenas

550# dezenas, e 2 centenas menos

1 centena é 17 centena.

3 Observe como Caio calculou mentalmente algumas subtragoes.

0000 Para fazer 14 — 6, tirei
6 unidades de 14 unidades e
obtive & unidades, ou seja, 8.

Fara fazer 140 — G0, tirei
O dezenas de 14 dezenas e
obtive & dezenas, ou seja, 60.

Para fazer 1 400 — 600, tirei
© centenas de 14 centenas e
obtive & centenas, ou seja, 500.

ANNGAYSORN/SHUTTERSTOCK

Calcule as subtragbes como Caio e registre o resultado a seguir.

a. 12-3= 9 d. 11-5= 6
b. 120 - 30 = 90 e. 110-50 = 60
c. 1200 — 300 = 900 f. 1100500 = 600

4 Em uma partida de videogame, Brenda fez

90 pontos e Lauro, 76. Quantos pontos Brenda Exemplo de resolugao:

810

fez a mais que Lauro? 90

14 ~76

Brendafez__ "  pontos a mais que 14
Lauro.

cento e treze N3

Sugestao de atividade

Para ampliar a atividade 3, proponha aos estudantes que comparem a subtracdo do item b
com adoitem ce adoitem e com a do item f. Verifique se eles observaram alguma regularidade.

Espera-se que os estudantes percebam que, ao multiplicarem o lado esquerdo da igualdade
(1°membro) por 10, o lado direito (2° membro) também fica multiplicado por 10. Nao é necessario
que utilizem esse vocabuldrio para expressar o que observaram.

Atividade 3: o objetivo é
estimular o calculo mental
na resolucao de subtracoes,
incentivando o uso de estra-
tégias como decomposicao,
compensacdo e subtracdo
por partes. Sugira aos es-
tudantes que observem os
exemplos de Caio e perce-
bam que, ao ajustarem um
dos termos ou trabalharem
com numeros mais simples,
o célculo se torna mais rapi-
do e pratico.

Incentive-os a explicarem
o raciocinio utilizado, com-
parando-o com o de colegas
para ampliar o repertorio
de procedimentos. Essa tro-
ca favorece a flexibilidade
cognitiva e a autonomia na
escolha da estratégia mais
eficiente, auxiliando no de-
senvolvimento das compe-
téncias especificas 2 e 8.

Atividade 4: nessa pro-
posta, a subtracao é utiliza-
da como comparagdo em
um contexto de jogo, para
identificar quantos pontos
um participante fez a mais
que o outro. Oriente o0s es-
tudantes a interpretarem a
situacdo reconhecendo que
“quantos a mais” representa
a diferenca entre as pontua-
coes.

Caso necessario, disponi-
bilize o material manipulavel
e incentive os estudantes a
compartilharem as estraté-
gias entre si e a obterem o
resultado de uma mesma
operacao de modos variados.
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Atividade 5: o objetivo é
aplicar a subtracdo em um
contexto de acerto ao alvo,
partindo do total de flechas
disparadas e retirando as
que acertaram o alvo para
descobrir quantas ndo acer-
taram. Oriente os estudantes
a identificarem no enuncia-
do o total e a parte retirada,
registrando a operacgao de
forma organizada.

Sugira a eles que confir-
mem o resultado adicionan-
do a quantidade de flechas
acertadas com as que erra-
ram, verificando se corres-
pondem ao total inicial.

Atividade 6: nessa propos-
ta, a subtracdo é exploradaem
uma sequéncia numérica re-
presentada na reta numérica.

No item a, a regra é sub-
trair 23, considerando os
numeros da direita para a
esquerda, ou adicionar 23,
considerando os nimeros
da esquerda para a direita.
Observe as explicacdes dos
estudantes. Certamente eles
fardo uso de umalinguagem
informal. Ndo é necessario
exigir demais nesse sentido,
pois, com o tempo, essa lin-
guagem ficara mais precisa.

No item b, observe se a
regra inventada pelos estu-
dantes leva a uma sequéncia
numérica que pode ser repre-
sentada na reta numérica. Ou
seja, da direita paraa esquerda
0s numeros devem ficar“me-
nores”. Uma possibilidade é
fazer subtragdes comecando
no ultimo termo da sequéncia
(95) para encontrar os demais.
Além disso, é importante que
a sequéncia numérica tenha
um padrdo, de maneira que a
distancia entre um nimero e
seu antecessor seja sempre a
mesma que a distancia entre
esse mesmo NUMero e seu su-
cessor. Isso é implicitamente
sugerido pela distancia entre
os quadrinhos de resposta
indicados na reta numérica.
Uma resposta possivel, por
exemplo, seria: 40, 45, 50, 55,
60, 65, 70, 75, 80, 85, 90, 95.

Caso algum estudante
nao crie uma regra que se
adeque a isso, peca que jus-
tifique a sequéncia numérica
criada por ele e valide-a.
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5 Brincando de acerto ao alvo, Julio pretende fazer, no minimo, 45 pontos. Quantos
pontos ele ainda deve fazer, se ja fez 19 pontos?

Exemplo de resolugéo:
315
43

-19

26

26

MARIANA BASQUEIRA/ARQUIVO DA EDITORA

Julio ainda deve fazer pontos.

6 Os numeros de uma sequéncia foram representados na reta numérica a seguir.

108 154 200 246 269 292 315
Exemplo de explicagédo: A regra é adicionar 23 para obter o numero seguinte ou subtrair

a. Descubra a regra e complete essa reta com os nimeros que faltam. Explique a

regra para um colega e ouca a explicacao dele. 23 para obter o nimero anterior
da sequéncia.

b. Crie a regra de uma sequéncia que termina no numero 95 e represente na reta
numeérica a seguir 0s nUmeros dessa sequéncia. Resposta pessoal.

UUOoU0UUUdUUd =
7 Em uma calculadora, digite o nimero 102. Depois, pressione as teclas —
1 2 =

a. Que numero vocé obteve?
90

b. Pressione novamente atecla = . Que numero apareceu no visor da calcula-
dora?

78

c. Pressione novamente atecla =  por 5 vezes e anote os proximos ndmeros
obtidos.

66, 54, 42,30 e 18.

d. Reuna-se com um colega e discutam o que se pode concluir sobre os resulta-
dos obtidos. Espera-se que os estudantes percebam que os numeros
correspondem a uma sequéncia numérica que comega no numero
N4 centoe quatorze 102 € que 0s numeros seguintes s&o obtidos subtraindo-se 12 do
numero anterior.

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 7: o objetivo é investigar padrées numéricos utilizando a calculadora para realizar
subtracdes sucessivas. Oriente os estudantes a realizarem as operacdes solicitadas, observarem
os resultados obtidos e identificarem o padrao gerado.

Estimule a formulagao de hipdteses sobre os préximos nimeros da sequéncia, verificando-as
com novas tentativas. Espera-se que os estudantes percebam que, apo6s efetuarem uma operacgao,
se teclarem =, a calculadora efetua novamente a tltima operagao; no caso, subtrair 12.

Essa atividade favorece a percepcao de regularidades e o pensamento algébrico, estimulando
o desenvolvimento das competéncias especificas 2 e 5.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

8 Calcule as subtragdes a seguir usando o algoritmo usual.

a. 68-19=_ 49 b.95-77=_18 c. 245_178=__ 87
e - Y e - Y e - Y
o][u [o][u] <][o][u]

5 18 8 15 1 13 15
& 8 9 5 2 4 5
- 1 9 - 7 7 -1 7 8
4 9 1 8 0 6 7
_ J _ J _ J

CTRPHOTOS/ISTOCK/GETTY IMAGES
BOYNACH/SHUTTERSTOCK

82 reais 226 reais

a. Qual é a diferenga de preco entre esses carrinhos?

(Exemplo de resolugéo:
112
276
- 82

14 4

. /

A diferenca é de 144 reais.

b. Se vocé tiver 150 reais, quanto faltara para comprar o carrinho B?

("Exemplo de resolugao:
1 12
226
-150
076

. /

Faltardo 76 reais.

c. Se vocé comprar o carrinho A e pagar com uma cédula de 200 reais, qual sera
o troco?

Exemplo de resolugéo:
1

9 10
,2’%% O troco sera de 118 reais.
- 82

118

cento e quinze M5

Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que, em duplas, elaborem trés situacdes-problema diferentes en-
volvendo subtracdo: uma de retirada (quantidade inicial e parte retirada), uma de comparacgao
(diferenca entre duas quantidades) e uma de complemento (quanto falta para atingir um total).
Cada dupla deve registrar o enunciado, resolver a operacédo e indicar a estratégia utilizada, po-
dendo ser calculo mental, algoritmo, decomposicdo ou uso de reta numérica. Ao final, as duplas
trocam os problemas entre si para resolver, conferindo as soluc¢des e discutindo os diferentes
métodos empregados.

Atividade 8: o objetivo é
reforcar o algoritmo usual
na resolucao de subtracoes,
assegurando o alinhamento
correto das ordens e a apli-
cacao das trocas, quando
necessario. Oriente os estu-
dantes a iniciarem o célculo
pelas unidades, avancarem
para as dezenas e, por ulti-
mo, para as centenas, regis-
trando cada etapa de forma
organizada.

Uma proposta é formar
duplas para que os estu-
dantes possam comparar
as respostas e, caso seja
necessario, buscar juntos a
resolucdo correta. Sugira a
eles que, ao final, verifiquem
a resposta por meio da adi-
¢ao, garantindo a coeréncia
do resultado.

Atividade 9: essa ativida-
de traz a subtracdo em uma
situacdo cotidiana. Os estu-
dantes devem comparar pre-
cos. Relembre que a palavra
"troco" se refere a quantia re-
cebida de volta apds pagar o
preco de um produto.
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Ideia de
igualdade

Objetivo

« Compreender a ideia de
igualdade por meio de
situacoées com adicoes e
subtracdes que tém o mes-
mo resultado.

BNCC em foco

(EFO3MAO04) Estabelecer
a relacdo entre nimeros
naturais e pontos da reta
numérica para utiliza-la
na ordenacdo dos nime-
ros naturais e também na
construcdo de fatos da
adicdo e da subtracao, re-
lacionando-os com des-
locamentos para a direita
ou para a esquerda.
(EFO3MA11) Compreen-
der a ideia de igualdade
para escrever diferentes
sentencas de adi¢des ou
de subtracoes de dois nu-
meros naturais que resul-
tem na mesma soma ou
diferenca.

. J

Na aula

Para iniciar o estudo com
a ideia de igualdade, apre-
sente situagdes concretas
que representem equilibrio,
como uma balanca de pra-
tos com objetos de mesma
massa ou duas garrafas com
a mesma quantidade de
4dgua. Peca aos estudantes
que observem e descrevam
o que mantém o equilibrio e
como ele se altera ao acres-
centar ou retirar elementos.
Em seguida, relacione essa
observacao ao conceito
matematico de igualdade,
explicando que, assim como
na balanca, em uma senten-
¢ca numérica o valor total de
um lado deve serigual ao do
outro. Essa abordagem favo-
rece a compreensdo de que
osinal =indica equivaléncia
entre os dois lados.
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Ideia de igualdade

1 Observe como Silvia calculou o resultado de 2 + 6 e de 3 + 5 utilizando a reta numérica.
+1 +1 +1 +1 +1 +1

2+6 1 1 1 1 1

3+5 ‘ { 1 N\(\‘(\‘(\‘ 1 1

Silvia escreveu as igualdades 2 + 6 = 8 € 3 + 5 = 8 e percebeu que poderia
escrever outra igualdade a partir delas:

2+6=3+5

12membro 22 membro

Toda sentenca que tem o sinal “igual 2” ( =) é uma igualdade. A expressao
do lado esquerdo da igualdade é chamada de 12 membro, e a expressao do lado
direito da igualdade é chamada de 2° membro.

De que outras maneiras Silvia poderia ter escrito a igualdade anterior?
Exemplos de resposta: 8=8;3 + 5 =2 + 6.

2 Calcule o resultado de 9 — 4 e 7 — 2 utilizando as retas numéricas a seguir. O que
vocé pode concluir? Converse com os colegas.

Exemplo de resolugéo: _1 _1 _1 _1
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
\—/
Como9-4=5e7-2=25, os estudantes —4
podem concluirque 9 -4 =7 - 2. _q _q
¥ \¥ O\
7-2 1 1 1 1 1 L 1 1 1 1 1
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
\_/
-2

16 cento e dezesseis

ILUSTRAGAO: FERNANDO JOSE FERREIRA/ARQUIVO DA EDITORA

ILUSTRAGAO: FERNANDO JOSE FERREIRA/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 1: essa atividade tem como objetivo compreender a ideia de igualdade e reconhecer
que uma mesma igualdade pode ser escrita de diferentes formas, desde que os dois membros
mantenham o mesmo valor. Oriente os estudantes a observarem o célculo na reta numérica,
percebendo que a ordem das parcelas nao altera o resultado.

Atividade 2: nessa proposta, trabalha-se a equivaléncia entre diferentes expressdées numéricas
utilizando a reta numérica como apoio. Sugira aos estudantes que realizem os célculos passo a
passo e observem que, ao decomporem e reagruparem os nimeros, podem chegar ao mesmo
resultado. Incentive a comparacdo das retas apresentadas e a formulacdo de conclusées sobre a
relacdo entre as expressoes.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

3 Em cada item, a igualdade é representada pela balanca de pratos em equilibrio.
Determine as medidas de massa desconhecidas das caixas a seguir.

a.3+4=7 b.7=3+4 c.3+4=3+4
4 kg 4 kg 4 kg 4 kg
3kg T kg | " kg 3 kg 3 kg 3kg

4 Observe que as balancas a seguir estdo em equilibrio e que cada uma tem uma
adicdo correspondente.

Situagao inicial Situagéo final

2 kg
5 kg
3 kg
2kg 4 kg
2+3=5
> 3 kg 1 kg
4 kg
5 kg
1 kg
2 n 3 _ 4 n 1
4. a. Os estudantes devem observar que a balanca
5-44 1 da situacgéao final esta em equilibrio porque os

— pesinhos do lado esquerdo juntos tém a mesma

medida de massa dos pesinhos do lado direito (5 kg).

a. Compare as balangas das situagdes inicial e final e explique a um colega por que
a balanga da situacao final esta em equilibrio.

b. Compare as igualdades que foram apresentadas e complete a igualdade da si-

tuacao final. Espera-se que os estudantes percebam que, como
2+3=5e5=4+1,entdo0,2+3=4+1.

5 Assinale V nas sentencas verdadeiras e F nas falsas.

a.6+2:4+4 c.6—4:5—4
b.5+4=6+5 d.(v]s-5=6-3

cento e dezessete M7

ILUSTRAGOES: JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

Atividade 5: a proposta avalia o entendimento das igualdades, verificando quais sentencas sdo
verdadeiras ou falsas. Oriente os estudantes a calcularem cada lado da igualdade separadamente
e a compararem os resultados, reforcando que a igualdade sé é verdadeira quando os dois lados

apresentam o mesmo valor.

Solicite aos estudantes que justifiquem por que as igualdades dos itens b e ¢ séo falsas. Espera-se
que eles expliquem que essas igualdades sdo falsas porque as operagdes do 1° membro ndo tém

0 mesmo resultado que as operacdes do 2° membro.

Atividade 3: o foco aqui
é compreender a igualdade
por meio de representacoes
com balan¢a de pratos.
Oriente os estudantes a
observarem a equivaléncia
entre os lados da balanca e
a utilizarem o raciocinio 16gi-
co para encontrarem o valor
desconhecido.

Espera-se que eles per-
cebam que cada nuimero da
igualdade corresponde a me-
dida de massa de uma caixa
e que as balancas estdao em
equilibrio. Reforce que, em
uma igualdade, a soma dos
valores de um lado deve ser
igual a do outro.

Atividade 4: o objetivo é
relacionar a representagao
concreta da balanca com a
forma simbdlica de expres-
sar a igualdade. Sugira aos
estudantes que comparem
a situacgao inicial e a final,
identifiquem as massas de
cada lado e verifiquem se
o equilibrio foi mantido.
Estimule-os a registrarem a
igualdade correspondente
e a justificarem oralmente o
raciocinio.

Apresente a eles outros
exemplos de adi¢des e de
subtracdes com o mesmo
resultado e diga que usamos
o sinal de igual para indicar
isso. Por exemplo:

a.1+6=7

443=7
1+6=4+3

b. 8-3=5

9-4=5
8-3=9-4

E interessante dizer tam-
bém que, partindo de uma
igualdade, podemos escre-
ver outras. Por exemplo: se
1+ 6 =7, entdo, podemos
escrever:

7=1+6

7=7
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Problemas com
duas operacoes

Objetivo

+ Resolver problemas com
adigoes e subtracdes en-
volvendo numeros de até
trés algarismos.

BNCC em foco

(EFO3MAO05) Utilizar
diferentes procedimen-
tos de célculo mental e
escrito, inclusive os con-
vencionais, para resolver
problemas significativos
envolvendo adicdo e
subtragdo com numeros
naturais.

(EFO3MAO06) Resolver e
elaborar problemas de
adicéo e subtracdo com
os significados de juntar,
acrescentar, separar, reti-
rar,comparar e completar
quantidades, utilizando
diferentes estratégias de
célculo exato ou aproxi-
mado, incluindo calculo

mental.
. J

Na aula

Para introduzir os proble-
mas com duas operagdes,
apresente situagdes do co-
tidiano em que seja neces-
sario realizar mais de um
célculo para chegar a res-
posta, como organizar um
evento, fazer compras ou
planejar uma viagem. Expli-
que aos estudantes que, em
muitos casos, a ordem das
operagodes influencia dire-
tamente o resultado, sendo
importante ler o enunciado
com atencéo e planejar os
passos antes de realizarem
as operagoes.
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Problemas com duas operacoes

1 Marcio tem um quebra-cabega de 260 pecas para
montar. No primeiro dia, ele encaixou 108 pecas
e, no segundo, 116.

Quantas pecas faltam
para Marcio terminar o
quebra-cabeca?

a. Primeiro, vamos calcu- IE

lar o nimero de pegas

encaixadas nos dois 1 0 8
primeiros dias. "
2 2 4
Assim: 108 + 116 = 224

224

Marcio encaixou pecas nos dois primeiros dias.

b. Agora, vamos calcular o niUmero de pecas que faltam para Marcio terminar o
quebra-cabeca.

[c]lo]]y]
5

> & }30/ Assim: 260 _ 224 _ 36
- 2 2 4 Faltam 36 pegas para Marcio terminar o
- quebra-cabeca.

0 3 6

2 Observe a quantia de dinheiro que Ivan tem. Depois, responda as questoes.

a. Quantos reais lvan tem?
10+ 10 + 2 + 5 = 27; 27 reais.

N8 cento e dezoito

DANILLO SOUZA/ARQUIVO DA EDITORA

FOTOS: BANCO CENTRAL DO BRASIL

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 1: na situacdo do quebra-cabeca, é interessante perguntar aos estudantes se eles
resolveriam o problema de maneira diferente. Por exemplo, eles podem sugerir fazer duas sub-
tracdes: 260 — 108 = 152 e, depois, 152 — 116 = 36, encontrando da mesma forma a quantidade
de pecas que faltam para o personagem terminar de montar o quebra-cabeca.

Ao compartilharem as estratégias, os estudantes exercitam a empatia e devem respeitar os
colegas, ouvindo-os com atencdo. Por isso, a competéncia geral 9 tem seu desenvolvimento
favorecido.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

b. De quantos reais ele precisa para juntar 50 reais?

s

Exemplo de resolugao:
4 10

B

-27
23

23 reais.

-

c. Com quantos reais ele ficara se receber mais 45 reais?

g
Exemplo de resolucéo:

+

ENIENG SN

7
5 72 reais.
2

3 Havia 192 carros em um estacionamento. Entraram 39 carros e sairam 57. Quantos

carros ficaram no estacionamento?

s

Exemplo de resolucéo:
11 112 11
192 V-804

+ 39 - 57
231 174

.

. 174 ;

Ficaram carros no estacionamento.

4 Em uma banca, havia 189 pacotes de figurinha. Pela manha, foram vendidos

75 pacotes e, a tarde, 108. Quantos pacotes sobraram?

r

Exemplo de resolugao:
0 14
189 144
- 75 -108
114 006
.
Sobraram 6 pacotes de figurinha.
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Atividade 4: o objetivo é resolver um problema envolvendo duas subtracdes sucessivas no
contexto de vendas ao longo do dia. Oriente os estudantes a identificarem o total inicial de pacotes
e a realizarem a primeira retirada correspondente as vendas da manha, registrando o resultado
parcial. Em seguida, devem subtrair a quantidade vendida a tarde para encontrar o total que res-
tou. Estimule a conferéncia do resultado adicionando as quantidades vendidas ao total restante,

verificando se corresponde ao valor inicial.

Atividade 2: o objetivo é
trabalhar adicao e subtracdo
no contexto do sistema mo-
netdrio brasileiro, utilizando
cédulas como apoio visual.
Oriente os estudantes a con-
tarem o valor total das cédu-
las apresentadas, adicionan-
do-as para responderem ao
item a.

Nos itens seguintes, su-
gira aos estudantes que
identifiquem se a situacdo
exige calcular quanto falta
(subtraindo o valor disponi-
vel) ou quanto terdo apds re-
ceberem um valor adicional
(adicionando). Reforce a im-
portancia de registrar os cél-
culos e conferir os resultados
por meio do célculo inverso
ou estimativa, promovendo
seguranca na resolugao.

Atividade 3: essa propos-
taenvolve aresolucdo deum
problema com duas opera-
¢des sequenciais em um
contexto de estacionamen-
to. Oriente os estudantes a
interpretarem a situacao,
identificando o total inicial
de veiculos e organizando
os eventos na ordem em que
ocorreram: entrada de novos
carros (adicdo) e saida de ou-
tros (subtragéo).

Sugira a eles que regis-
trem o resultado parcial
antes de passarem para a
préxima etapa, evitando er-
ros por inversao de ordem.
Estimule-os a conferirem
a resposta final por meio
de um calculo alternativo,
reforcando a coeréncia do
raciocinio.
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Atividade 5: o objetivo é
interpretar dados apresenta-
dos em tabela para realizar
célculos. Oriente a turma a 5 Analise a tabela a seguir e calcule a quantidade de estudantes do 32 ano C.
adicionar as quantidades

) Quantidade de estudantes do 3° ano s D
das turmas, registrando o 1 7 11
total de estudantes. Para Turma Quantidade de estudantes 27 8ax
verificar se os estudantes + 25 -52
compreendem os dados da 32A 27 52 29
tapela, pecaa algun.s.que ex- 3B o5
pliquem o que significa cada
numero da tabela. 3eC 29
Amplie a atividade per-
Total 81

guntando: “Qual seria o
numero de estudantes do Fonte: elaborado para fins didaticos. - J
32 C se no 3° B houvesse
29 estudantes, mantido o

total de 81 estudantes do 6 Mateus tinha 200 reais. Na segunda-feira, ele ganhou mais 101 reais de sua avo.
32 ano?” Eles devem perce- Na terga-feira, ganhou outros 79 reais de seu tio. Na quarta-feira, comprou um jogo
ber que, como o total de es- de tabuleiro por 89 reais. Com quantas reais Mateus ficou?
tudantes nao foi alterado, no
3 C haveria 25 estudantes, Exemplo de resolugao:
sendo possivel obter esse ! 210
; ! 200 30 1 )99
nEJmero sem realizar novos +10 1 + 7 9 _ 8 9
caleulos. 301 380 291
Atividade 6: os estudan-
tes devem organizar dados
de trés dias, aplicar adigbes . 291 )
e uma subtracao para che- Mateus ficoucom =7 reais.
garem a uma quantia em
real. Sugira a eles que fagam ) ) ) . )
registros parciais para evitar 7 Paulo tem 100 reais. Ele quer comprar dois dos brinquedos a seguir. Quais desses
erros. brinquedos ele pode comprar? E quantos reais Ihe sobraréo de troco?

Apds resolverem o pro-
blema, peca que retomem o
enunciado e usem o nimero
encontrado para verificar se
ele é mesmo a resposta es-
perada. Eimportante que os
estudantes tenham o hébi-
to de validar suas respostas,
sem esperar sempre pela
avaliacdo do professor.

Respostas possiveis: Paulo pode comprar o carrinho e o jogo e ficar com troco
de 38 reais; ele pode comprar o carrinho e o avidozinho e ficar com troco de
14 reais; ou, ainda, pode comprar o jogo e o aviaozinho e nao ter troco.

120 cento e vinte

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

ILUSTRAGAO: MARIANA BASQUEIRA/ARQUIVO DA EDITORA

Atividade 7: essa proposta envolve operacdes sucessivas em um contexto de compras de
brinquedos. Caso eles tenham dificuldade para realizar essa atividade, solicite que facam um
esquema com base nos dados fornecidos no enunciado a fim de obter todas as possibilidades
de compra e de troco.
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8 Complete a situagao apresentada a seguir de modo a obter uma situagéo-problema.

Cintiatinha_____ reaisepagou_______ reais no almogo. Com
quantos reais Cintia ficou? Respostas pessoais.

a. Resolva, no caderno, a situacao-problema anterior elaborada por um colega.
Resposta pessoal.

b. Ainda no caderno, elabore outra situagéo-problema que possa ser resolvida por
meio de uma adicdo. Resposta pessoal.

9 Para garantir a preservagdo do Parque Estadual do Jalapao, a quantidade de vi-
sitantes diarios em algumas atragdes é limitada: 500 pessoas para as dunas e

250 pessoas para a Serra do Espirito Santo.

Elaborado com base em: GOVERNO DO TOCANTINS. Crescimento sustentavel: Parque Estadual do
Jalap&o registra aumento de visitantes. Naturatins, [s. /]., 24 jan. 2024. Disponivel em:
https://www.to.gov.br/naturatins/noticias/crescimento-sustentavel-parque-estadual-do-jalapao-
registra-aumento-de-visitantes/tgfefkhn1i4. Acesso em: 11 jul. 2025.

Em determinado fim de semana um total de 1056 turistas esteve no Parque Estadual
do Jalap&o. No sabado, uma parte desses turistas foi visitar as dunas, outra parte, a
Serra do Espirito Santo e outra nao conseguiu visitar nenhum desses dois locais. Se
as duas atragdes receberam 0 maximo de turistas permitido, quantas pessoas néo
conseguiram fazer nenhuma das visitas nesse sabado?

Exemplo de resolugéo: Nesse sabado, 306 pessoas ndo

1 . -
conseguiram fazer nenhuma das visitas.

0
500 X
+250 -
750 0

)
Pelo Brasil w

O Jalapao é uma unidade de conser-
vagéo ambiental do Tocantins que abran-
ge 0s municipios de Mateiros (onde esta
o Parque Estadual do Jalap&o), Novo
Acordo, Ponte Alta do Tocantins e S&o
Félix do Tocantins.

wlNR3

[« 6]
[e2){eNe))

Nessa regiéo, esta a maior area con-
tinua de Cerrado do Brasil em alto grau Dunas do Parque Estadual do Jalapao, em
de conservagao. Mateiros (TO). Foto de 2024.
As principais atracdes naturais do Jalap&o sao os mirantes, as dunas, as cachoeiras
e os fervedouros. Além disso, encontram-se as comunidades quilombolas do Mumbu-
ca, Prata, Boa Esperanca e Rio Novo, em que é possivel vivenciar a cultura local.

ZE PAIVA/PULSAR IMAGENS

\_ No municipio em que vocé vive, quais s&o as principais atragdes naturais? E culturais?
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Pelo Brasil

O texto apresenta informacdes sobre o Jalapao, unidade de conservacéo localizada no estado
do Tocantins, destacando seus municipios, atrativos naturais e importancia para a preservagao do
Cerrado, relacionando-se ao TCT Educacao Ambiental. Sugira aos estudantes que leiam o texto
identificando elementos geogréficos, culturais e ambientais mencionados. Incentive a localizacédo
da regido em um mapa do Brasil e a comparacdo com outras dreas de preservacao conhecidas pela
turma. Estimule também reflexdes sobre a importancia da conservacdo ambiental e do turismo
sustentavel, relacionando o contetdo a temas como biodiversidade e valorizacdo do patrimoénio
natural e cultural brasileiro.

Atividade 8: o objetivo
é criar e resolver situagoes-
-problema que envolvam
subtracao ou adicao, favo-
recendo a criatividade, a
autonomia e a compreen-
sdo das operacdes em dife-
rentes contextos. Sugira aos
estudantes que elaborem
problemas com dados e
perguntas bem definidos, e
que depois troquem as pro-
dugdes entre colegas para
resolucdo. Essa troca possibi-
lita o contato com diferentes
formas de pensar e estimula
a argumentacao ao discutir
as solucdes.

Atividade 9: essa ativida-
de propde um problema de
contexto ambiental, de visi-
tantes em um parque esta-
dual, envolvendo subtragao.
Oriente os estudantes a in-
terpretarem as informacgoes
do texto, identificarem os
valores a serem compara-
dos e efetuarem o calculo
para chegar ao resultado
final. Reforce a importancia
de conferir o resultado.
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Educacao
Financeira

Essa secdo aborda o pla-
nejamento, tema diretamen-
te relacionado ao TCT Edu-
cacao Financeira, essencial
para a formacao integral dos
estudantes. O objetivo é pro-
mover reflexdes sobre como
organizar recursos, antecipar
imprevistos e tomar decisdes
conscientes para evitar difi-
culdades, seja em viagens,
seja em compras ou outras
situagdes do cotidiano.

Ao compreenderem que o
planejamento envolve pen-
sar antes de agir, os estudan-
tes ampliam a percepcao de
que escolhas bem estrutu-
radas ajudam a aproveitar
melhor as experiéncias e a
evitar prejuizos.

Parainiciar, proponhauma
conversa sobre situagdes em
que um bom planejamento
faz diferenca, como prepa-
rar uma festa, organizar um
passeio ou economizar para
comprar algo importante.
Questione: “O que poderia
ter dado errado se ndo hou-
vesse planejamento?”. Esse
didlogo aproxima o conteu-
do arealidade da turma, esti-
mula a escuta ativa e reforca
a importancia de atitudes
preventivas, contribuindo
para o desenvolvimento de
autonomia, responsabilida-
de e consumo consciente.
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Educacao financeira

Planejamento para evitar problemas

Para viajar a um lugar com tantas belezas naturais, como o Jalapao, sera que € pos-

sivel ir sem fazer qualquer planejamento e aproveitar bem a experiéncia?
Resposta pessoal.

TALES AZZI/PULSAR IMAGENS

Formacéao de arenito na regiao do Jalapao
conhecida como Pedra Furada, em Ponta Alta do
Tocantins (TO). Foto de 2025.

Cachoeira do Pogo Encantado localizada na
regido do Jalapdo, em Sao Félix do Tocantins
(TO). Foto de 2025.

Especificamente para uma viagem ao Jalapao, a resposta é nao! Por exemplo, alguns
locais do Parque Estadual s6 podem ser acessados com a contratagéo de guias turisti-
cos locais, para garantir a seguranga dos visitantes e a preservacao ambiental. Portanto,
nao é possivel explorar toda a regiao sem ajuda de alguém que tenha um planejamento.

Além disso, como as dunas e a Serra do Espirito Santo tém limitagao diaria de vi-

sitantes, dependendo da época, se nao houver um agendamento prévio, podera nao
haver vagas disponiveis.

Se a viagem para o Jalapao acontecer na época das chuvas, quando 0s precos
estdo mais baixos e a regiao tem menos visitantes, 0 acesso a algumas atragdes pode
ser dificil ou até mesmo impossivel.

No entanto, com planejamento, esses problemas podem ser superados ou minimi-
zados para garantir uma viagem incrivel.

O planejamento pode ajudar a evitar dificuldades em eventos, em compras e em
diversos outros momentos da vida, ndo apenas em viagens.
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Indlcagao para a turma
O video Formas de economizar apresenta, de maneira ludica, clara e acessivel, como devemos
pensar no momento da compra e ndo nos deixarmos levar por impulsos.

TURMA DA MONICA; SICREDI. Formas de economizar - Educacéo Financeira - episédio 4.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=1VYXQwrDNXs. Acesso em: 1° ago. 2025.
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Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

o Analise o0s planejamentos apresentados para cada item a seguir e marque com um
X a situagao que vocé considerar a melhor escolha. Depois, explique suas respos-
tas para um colega e ouca as dele com atencao. Respostas pessoais.

a. Jorge estéa planejando uma viagem para o Pantanal. Considere que a viagem até
l& pode ser feita usando dois meios de transporte: énibus ou avido.

You ir de 6nibus para
o Fantanal. O custo da
viagem é mais baixo, mas
tem duragdo de 22 horas.

You ir de avido para o
Fantanal. O custo da
viagem é mais alto, mas o
tempo para chegar até la é
muito menor.

DANILLO SOUZA/ARQUIVO DA EDITORA

) )

b. Sara esta planejando comprar ingressos para um evento.

Nzo tenho
dinheiro
suficiente para
pagar o ingresso

Prefiro juntar
a quantia total

avista, mas para pagar o
poss0 comprar ingresso a vista.
N em10 parcelas Forém,nfo sei  |B
iguais sem seeleficarsa |2
nenhum mais caro. g
acréscimo. g
E

L )

e Robson trabalha em uma loja de roupas. Por més, ele recebe um salério fixo de
1700 reais e bonificagbes por vendas que costumam ser de, no minimo, 300 reais.
Ele esta planejando comprar uma motocicleta usada em 5 parcelas de 1000 reais.
O que voceé faria no lugar de Robson? Justifique sua resposta.
Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes percebam que as parcelas da
motocicleta sao exatamente metade do que costuma ser o valor minimo do salario
total de Robson, mas que apenas 1700 reais sao fixos todos 0os meses. Portanto, se
comprar a motocicleta, ele pode comprometer metade do salério durante 5 meses e

podera faltar dinheiro para outros gastes.
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Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que, em duplas ou trios, criem um plano para realizarem uma viagem
ou comprarem um item desejado, considerando certo orcamento disponivel. Eles devem pesquisar
o valor total, estimar outros custos envolvidos (como transporte, alimentacao ou manutencdo) e
decidir se a viagem ou a compra serd a vista ou parcelada.

Em seguida, devem apresentar o planejamento a turma, justificando suas escolhas e explicando
como se organizaram para evitar imprevistos.

Atividade 1: o objetivo é
analisar diferentes opcoes de
planejamento e identificar a
mais adequada, consideran-
do fatores como custo, con-
dicoes e beneficios. Peca aos
estudantes que leiam aten-
tamente cada situacao, refli-
tam sobre os pros e contras
e marquem a alternativa que
representa a melhor decisao.

Sugira a eles que justifi-
quem suas escolhas oral-
mente ou por escrito, incen-
tivando a argumentacdo e a
comparacgao de pontos de
vista. Essa reflexdo contribui
para a compreensao de que
boas escolhas exigem anali-
se criteriosa e alinhamento
entre desejo, necessidade e
possibilidade.

Atividade 2: nessa pro-
posta, trabalha-se o plane-
jamento financeiro no con-
texto de compras de maior
valor. Oriente os estudantes
a analisarem a renda mensal
apresentada e a parcela do
bem desejado, verificando
se 0 pagamento comprome-
teria 0 orcamento para outras
despesas essenciais.

Incentive-os a discutirem
alternativas, como adiar a
compra, buscar opcdes mais
baratas ou economizar an-
tes de comprar. Essa andlise
desenvolve a habilidade de
tomar decisdes conscientes,
considerando oimpactodases-
colhas no equilibrio financeiro.
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Para brincar e
aprender

Essa secdo oferece uma
experiéncia ludica e inte-
rativa, que une o raciocinio
l6gico-matemadtico a cria-
tividade na confeccdo de
um jogo. Ao elaborarem as
pecas do domind, represen-
tando resultados por meio
de diferentes operagdes, os
estudantes praticam calcu-
los de adicdo e subtracao,
reforcam o valor posicional
e exploram multiplas estra-
tégias de resolucdo.

Durante as partidas, eles
exercitam o cdlculo mental,
a agilidade no raciocinio e a
tomada de decisdes, além de
desenvolverem competén-
cias socioemocionais como
cooperacao, respeito as re-
gras e diadlogo construtivo
com os colegas.

Essa atividade também
favorece a autonomia, pois
os estudantes participam
de todas as etapas, desde a
producéo até a aplicacao do
jogo. Ao articular aspectos
conceituais e atitudinais, a
proposta mobiliza as com-
peténcias especificas 2,7 e
8 e as competéncias gerais
4 e 9, promovendo apren-
dizagens significativas por
meio do brincar.
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Para brincar e aprender

Dominé de adi¢oes e subtragcoes

Vamos produzir € jogar um domind com adicdes e subtracoes?

Para isso, relna-se com trés colegas. Usando lapis, régua e duas folhas
de sulfite, representem as 28 pecas do domind apresentadas a seguir.

[o]o] [ols] [1]4] [2]4] [8]ls] [5]5]
(ol 1] [ole] [1]5] [21s5] [81e6] [5]6]
[of2] [+ 1+] [1]6s] [2]6] [4]4a] [6]6]
(o8] [1]2] [2]2] (818 ] [a]5]
(o] [1]8] [2]38] (8 ]4] [al6s6]

Cada numero indicado nas pegas do domind deve ser escrito na forma
de adicao ou subtracéo. Por exemplo, a peca com ndmeros O e 1 pode ser
escrita desta maneira:

0 1 28 - 28 1+0

Depois de produzir todas as pecas do domind, recortem-nas. Para que
as pecgas figuem mais firmes, o verso delas pode ser colado em cartoling,
papel-cartdo ou outro material.

Use tesoura de pontas
arredondadas e manu-
seie-a com cuidado.

Se vocé pegar a tesoura,

a cola ou outro material
emprestado, ndo se esquega

de devolvé-lo ao colega.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Oriente os estudantes a seguirem as instru¢des para desenhar as pecas, representando cada
numero indicado como resultado de uma operacao, reforcando a compreensao do célculo e a
sua relacdo com o valor final. Sugira a eles que, ao escreverem operagdes, variem entre adicdes
e subtracées, de modo a exercitar diferentes estratégias. Apds a confecgao, as pecas podem ser
coladas em cartolina para maior durabilidade, respeitando os cuidados com o uso da tesoura e
de materiais.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Maneira de brincar

Cologuem as pecgas sobre uma mesa com a face numerada voltada para baixo e
embaralhem-nas.

Cada jogador deve pegar sete pecas.

O jogo comega com o jogador que tiver a pega com resultados 6 e 6 e segue no
sentido anti-horario.

Na sua vez, cada jogador deve colocar, em uma das extremidades do jogo, uma
peca que tenha o mesmo resultado de uma das partes que estao nessas extremi-
dades.

Se um jogador n&o tiver uma pega com mesmo resultado das partes que estao nas
extremidades do jogo, ele passa a vez para o proximo jogador.

Vence a partida quem conseguir jogar todas as pecas primeiro.

Se nenhum jogador tiver pecas com mesmo resultado das partes que estao nas ex-
tremidades do jogo, dizemos que o jogo foi fechado. Nesse caso, ganha a partida
quem tiver a menor soma dos resultados das partes das pecas que ainda estiverem
na mao.

Se Vitor tivesse 20 reais a mais do que tem, poderia comprar um jogo de 45
reais e ainda sobrariam 15 reais. Quantos reais Vitor tem?

( R
Exemplo de resolucao:
45 + 15 =60
60 - 20 =40
= J
Vitor tem 40 reais.

J

cento e vinte e cinco 125

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

Indicagdo para vocé

O livro Cadernos do Mathema - Ensino Fundamental: jogos de Matemditica de 1° a 5° ano retine
propostas de jogos que exploram conceitos matematicos de forma Itdica e significativa, favore-
cendo o raciocinio l6gico, a comunicacdo e o trabalho colaborativo. A obra apresenta orientacdes
para aplicacdo em sala de aula, exemplos praticos e sugestdes de variacdo, permitindo ao professor
que adapte cada jogo as necessidades da turma e aos objetivos de aprendizagem.

SMOLE, Katia Stocco; DINIZ, Maria Ilgnez; CANDIDO, Patricia. Cadernos do Mathema — Ensino

Fundamental: jogos de Matematica de 12a 52ano. Porto Alegre: Artmed, 2007.

A atividade do boxe
Desafio propde a resolucao
de um problema que envol-
ve duas etapas de célculo e
exige atencdo ainterpretacdo
do enunciado. Para chegar a
resposta, é necessario com-
preender que o valor que o
personagem teria com mais
20 reais permitiria comprar
um jogo e ainda sobraria uma
quantia, e que, com essa infor-
macao, é possivel determinar
quanto ele possui atualmente.

Oriente os estudantes a
representarem a situacao
utilizando nimeros e ope-
racoes, resolvendo primeiro
a adicdo do valor do jogo
com a quantia que sobraria
e, em seguida, subtraindo o
valor adicional informado
para encontrar o total que o
personagem tem.

Sugira que confiram o re-
sultado, refazendo o racio-
cinio com base na resposta
obtida, garantindo a coerén-
ciadasolucdo. Essa atividade
estimula o planejamento da
resolucdo, o raciocinio légico
e a capacidade de verificar a
validade dos procedimentos,
competéncias fundamentais
paralidar com problemas de
etapas encadeadas.

Como desafio extra, po-
de-se propor uma variacdo
do problema. Por exemplo:
“Lucas quer comprar um
livro que custa 40 reais. Ele
percebeu que, se tivesse
18 reais a mais, ainda so-
brariam 12 reais depois da
compra. Quantos reais Lucas
tem?” (Resposta: 34 reais).
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Capitulo 6

Linhas retas e
linhas curvas

Objetivo

« Reconhecer linhas retas e
linhas curvas.

BNCC em foco

(EFO3MA12) Descrever e
representar, por meio de
esbocos de trajetos ou
utilizando croquis e ma-
quetes, a movimentacao
de pessoas ou de objetos
no espaco, incluindo mu-
dancas de direcdo e senti-
do, com base em diferen-

tes pontos de referéncia.
. J

O estudo com linhas retas
e curvas introduz conceitos
da Geometria de maneira
concreta e visual, favorecen-
do a percepcéo de formas e
tragcados presentes no coti-
diano.

Para inicio, proponha aos
estudantes que facam um
desenho livre, deixando ré-
guas disponiveis para quem
desejar utilizd-las. Apos a
conclusdo, promova uma
roda de conversa para obser-
var e comentar os diferentes
tipos de linha presentes nas
producdes, identificando
quais foram tracadas com
régua e quais surgiram de
modo livre. Essa aborda-
gem favorece a observacao,
a comunicacgdo oral e o uso
de vocabuldrio geométrico.
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Capitulo

Figuras
6 geométricas planas ®

Linhas retas e linhas curvas

1 Observe a ilustragdo a seguir.

Nessa ilustragao foram usadas linhas retas para desenhar, por exemplo, o trilho
e 0s vagdes do trem, e linhas curvas para desenhar, por exemplo, as rodas, as
copas das arvores, as nuvens e o sol.

Para tracar linhas retas, podemos usar lapis e régua. Acompanhe.

Fara tragar
uma linha reta, deslize
a ponta do lapis pela
borda da régua.

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 1: 0 objetivo é que os estudantes identifiquem linhas retas e linhas curvas em ele-
mentos do cotidiano, por meio da observacédo da ilustracdo. Sugere-se incentivar a descricdo oral
dos objetos observados e do tipo de linha predominante em cada um, promovendo a ampliacédo
do vocabulario geométrico.

Reforce que as linhas retas podem ser tragcadas com o auxilio de régua, enquanto as linhas
curvas sao formadas por tracos arredondados ou sinuosos. A pratica com régua contribui para
desenvolver a coordenacdo motora fina e a precisdo no tracado.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Agora, trace nos espacos a seguir linhas retas e linhas curvas.
Exemplo de resposta:

Linhas retas Linhas curvas

N

\

2 Observe as figuras e, depois, marque com um X as figuras formadas apenas por

linhas curvas.

o

3 Utilizando lapis e régua, trace linhas retas para representar um caminho que leve Liz

de sua casa a de Rita.
Exemplo de resposta:

Casa
de Liz

Representacéo sem escala, elaborada para fins didaticos.
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Casa
de Rita
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Indicacdo para a turma

O livro A linha que era reta apresenta de forma poética e sensivel a histéria de uma linha que
acreditava que s6 poderia seguir em um Unico tracado, mas descobre novas possibilidades ao se
curvar e se transformar. A narrativa favorece reflexdes sobre flexibilidade, criatividade e diversidade

de formas, criando pontes com o estudo geométrico das linhas retas e curvas.
MENDES, Clara Ferreira. A linha que era reta. Rio de Janeiro: Bagaco, 2015.

Atividade 2: nessa ativi-
dade, os estudantes devem
assinalar apenas as figuras
que apresentam linhas cur-
vas. Recomenda-se a ana-
lise coletiva das imagens,
estimulando a justificativa
da escolha.

Amplie a atividade so-
licitando aos estudantes
que facam desenhos com
orientagcbes opostas as
apresentadas na atividade:
o desenho da casa deve
ser refeito usando somente
linhas curvas, e a baleia e 0
pato devem ser feitos com
linhas retas.

Atividade 3: o objetivo é
aplicar o conceito de linha
reta em um contexto pratico,
tracando um caminho entre
dois pontos em um mapa
esquematico. Sugere-se
orientar o uso adequado da
régua e incentivar a explo-
racdo de diferentes trajetos
possiveis, analisando qual é
0 mais curto.

Solicite aos estudantes
que comparem sua resposta
com a dos colegas para que
verifiquem que ha mais de
uma maneira de fazer o ca-
minho. Confira se eles perce-
bem que, entre os possiveis
caminhos, alguns sdo mais
curtos que outros. Explique
aeles que ndo se pode andar
sobre as casas. Portanto, ca-
minhos percorridos na dia-
gonal nao sao permitidos.
Compartilhe os caminhos
determinados perguntan-
do: “Qual é o caminho mais
curto?”; “E o caminho mais
longo?”. Depois, solicite que
expliquem o raciocinio usa-
do na comparacéo.
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Retas paralelas
e retas
concorrentes

Objetivo

« Reconhecer retas paralelas
e retas concorrentes.

BNCC em foco

(EFO3MA12) Descrever e
representar, por meio de
esbogos de trajetos ou
utilizando croquis e ma-
quetes, a movimentacao
de pessoas ou de objetos
no espaco, incluindo mu-
dancas de direcdo e senti-
do, com base em diferen-

tes pontos de referéncia.
. J

Para iniciar, proponha aos
estudantes que observem
objetos do cotidiano que
apresentem detalhes que
possam ser associados a li-
nhas retas, como folhas de
caderno, grades, janelas ou
faixas de pedestre. Incen-
tive-os a identificar quais
linhas permanecem sempre
a mesma distancia, sem se
encontrarem, e quais se cru-
zam em algum ponto.

Atividade 1: os estudan-
tes devem identificar pares
de retas paralelas e pares de
retas concorrentes asso-
ciando-as as linhas de ban-
deiras desenhadas pelas
personagens. Sugira a eles
que descrevam, oralmente,
o que percebem, utilizando
o vocabulario matematico
adequado. Essa atividade
favorece a percepcao visual,
a comunicacao oral e o de-
senvolvimento da lingua-
gem geomeétrica.

128

Retas paralelas e retas concorrentes

1 Observe as bandeiras que laci e Ana inventaram e, depois, responda a questao.

laci Ana
Espera-se que os
estudantes percebam
que as linhas laranja
da bandeira de laci
nao se cruzam,
enquanto as linhas
verdes da bandeira
de Ana se cruzam em
um ponto.

Que diferenca vocé observa entre as linhas laranja da bandeira de laci e as linhas verdes
da bandeira de Ana? Compartilhe sua resposta com os colegas € o professor.

EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

2 Sabendo que as linhas laranja da bandeira de laci ddo a ideia de retas paralelas,
enguanto as linhas verdes da bandeira de Ana dao a ideia de retas concorrentes,
confira 0 que laci e Ana estao falando.

Asretasteu
sdo concorrentes.
Elas se cruzam em
um Unico ponto: o

ponto F.

Asretasres
sdo paralelas.
Elas ndo se
cruzam.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Agora, desenhe no caderno retas paralelas e retas concorrentes.
Resposta pessoal.

3 Classifique as retas a seguir como paralelas ou concorrentes.
a. ! b. Q r

S

Paralelas. Concorrentes.

ILUSTRAGOES DAS RETAS: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA;
ILUSTRAGOES DOS PERSONAGENS: EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 2: essa atividade busca consolidar os conceitos, associando a descricao verbal as
imagens. Proponha aos estudantes que utilizem gestos ou objetos da sala de aula para repre-
sentar cada tipo de reta. Comente com eles que as retas séo nomeadas com letras minusculas e
os pontos, com letras maitsculas do alfabeto.

Atividade 3: os estudantes devem aplicar a classificacdo de retas nos dois casos representados.
Se necessario, retome as associagdes entre retas paralelas e retas concorrentes com ruas paralelas
e ruas concorrentes, respectivamente. Depois, solicite a eles que desenhem, no caderno, outras
retas paralelas e outras retas concorrentes.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

4 Observe 0 mapa a seguir e faga o que se pede.

g
2
8
8
g
Rua G 3
%:
(<}
o
3
Rua H £
&
> N > = zj’
©
i 3 A 3 = :
(@2 [~ o o 3
Rua A H
- - 'J"é- - .
S o
Rua B <<

Representacéo sem escala, elaborada para fins didaticos.

a. Dé um exemplo de duas ruas que dao a ideia de retas paralelas.
Exemplo de resposta: Rua X e Rua J.

b. D& um exemplo de duas ruas que dao a ideia de retas concorrentes.

Exemplo de resposta: Rua C e Rua D.

5 Observe a reta r representada na malha quadriculada. Trace, nesta malha, algumas
retas paralelas a reta r. Em seguida, faca o que se pede.

£

m S
Exemplos de resposta: < 4 > :
Retas paralelas a retar: E
s,tbuev. P t 2
r z
< > :
u 5
< > 3
/ ;

<~ >

. . . N H Sim.
a. Foi possivel tracar mais de uma reta paralela a reta r”

b. Trace uma reta concorrente a reta r. Essa reta também cruza as retas paralelas
que VOoceé tragou?

Exemplo de reta concorrente a reta r: m. Sim, ela cruza todas as retas paralelas.
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Sugestao de atividade

Organize a turma em pequenos grupos e entregue a cada um barbantes de diferentes compri-
mentos e fita adesiva. Peca aos estudantes que fixem os barbantes sobre a carteira ou no chao,
formando pares de retas paralelas e pares de retas concorrentes. Depois, cada grupo deve explicar
aos colegas por que considera que suas retas sao paralelas ou concorrentes.

Atividade 4: essa ati-
vidade amplia o conceito
para uma representacdo de
mapa, aproximando a Ma-
tematica da Geografia. Ao
identificarem ruas paralelas
e concorrentes, os estudan-
tes aplicam os conceitos em
uma situacdo contextuali-
zada. Sugere-se explorar a
importancia dessas relacdes
no planejamento urbano e
discutir como elas facilitam
alocomocao e a organizagao
das cidades.

Compartilhe as respostas
dessa atividade para que
os estudantes possam fazer
comparagdes, uma vez que
cada item oferece mais de
uma resposta.

Atividade 5: essa ativi-
dade tem como objetivo
praticar a identificacao e o
tracado de retas paralelas e
concorrentes em malha qua-
driculada. Recomenda-se re-
forcar a nocdo de que retas
paralelas mantém a mesma
distancia entre si e nunca
se encontram, enquanto as
concorrentes se cruzam em
um ponto.

Oriente os estudantes
para que, ao tragarem as re-
tas, observem a inclinacéo e
mantenham a uniformidade
no espacamento. A discussdo
das respostas contribui para
validar a compreenséo e cor-
rigir possiveis equivocos.
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Poligonos
Objetivo

- ldentificar poligonos e
suas caracteristicas.

BNCC em foco

(EFO3MA15) Classificar
e comparar figuras pla-
nas (triangulo, quadrado,
retangulo, trapézio e pa-
ralelogramo) em relacdo
a seus lados (quantidade,
posicdes relativas e com-
primento) e vértices.

\. J

Na aula

Para iniciar o estudo sobre
poligonos, proponha aos es-
tudantes que observem ob-
jetos presentes na sala de
aula ou em casa que tenham
formatos variados, como
quadros, portas, janelas, cai-
xas e placas. Incentive-os a
identificarem quais possuem
contornos formados apenas
por linhas retas e quais com-
binam linhas curvas.

Peca aos estudantes que
pensem no que diferencia
esses formatos. Essa conver-
sainicial cria conexdes entre
o conteudo e situagdes reais,
favorecendo a observacéao,
a classificacdo e o uso de
vocabuldrio geométrico de
maneira significativa.

130

Poligonos

1 Observe o tapete de borracha a seguir. Nele, identificamos desenhos que se pare-
cem com algumas figuras geométricas planas.

Neste tapete, estio representados
um retangulo, um triangulo, um
circulo e um quadrado.

Algumas dessas figuras séo exemplos de poligonos. Cada um dos poligonos é
formado por uma regiao contornada por linhas retas que nao se cruzam.

a. Escreva o nome da figura representada em cada uma das partes do tapete.

Circulo.

g:} Retangulo. g:} Quadrado.

Triangulo.

b. Qual dessas figuras ndo é um poligono? Por qué?

O circulo, porque ele ndo é contornado por linhas retas.

130 cento e trinta
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 1: o objetivo é que os estudantes identifiquem, nomeiem e diferenciem figuras
planas, reconhecendo poligonos. Sugere-se iniciar a anélise observando atentamente o tapete
ilustrado, destacando as caracteristicas visuais de cada figura.

Explique aos estudantes que os poligonos sao formados apenas por linhas retas que ndo se
cruzam, como retangulos, quadrados e triangulos, enquanto figuras como o circulo sao delimi-
tadas por linhas curvas e, portanto, ndo se enquadram nessa classificacao.

Solicite que justifiquem suas respostas usando o vocabuladrio geométrico adequado, mencio-
nando lados e vértices, e comparem as figuras, identificando o que elas t¢ém em comum ou de
diferente. Essa discussdo favorece a compreensao conceitual e o desenvolvimento da argumen-
tagao matematica.
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Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 2: essa ativi-
dade tem como objetivo a
identificacdo de lados e vér-
2 Davi recortou um pedago de papel no formato de triangulo. Depois, ele o colocou tices de poligonos por meio

em um mural. de uma representacao.

Espera-se que as palavras
Note que eu "triangulo” e "quadrilatero”
contornei o papel usando facam parte do glossario
uma fita azul. Depois, criado pelos estudantes. So-
minha mae colocou licite que desenhem diver-
um percevejo em cada sos tridngulos no caderno e,

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

143 2 Iado .
bico” do pedago em seguida, contem os lados
de papel. e os vértices. Eles vdao obter o
numero de lados e de vérti-
- ces igual a trés em todos os
<—vértice

triangulos desenhados.

Proceda da mesma ma-
neira com os quadrilateros.
Solicite aos estudantes que
a. Quantos pedacos de fita Davi usou para contornar o pedaco de papel? O que desenhem diversos qua-

esses pedacos representam? drado:<, ',retangmos? ouFros
quadrilateros que ndo sejam

3 pedacos; eles representam os lados do triangulo. quadrados nem retangulos.

. _ Nesse caso, eles vao obter o

b. O que os percevejos da imagem representam? nimero de lados e de vérti-
Representam os vértices do triangulo. ces igual a quatro em todos

os quadrilateros desenhados.

c. Quantos percevejos seriam usados se o pedaco de papel tivesse formato re- Comente que, em qual-

quer poligono, o numero de
lados e o nimero de vértices

tangular? 4 percevejos.

d. Complete as lacunas escrevendo o nimero de lados e o nimero de vértices de coincidem. A ideia € que os

estudantes percebam que os
resultados obtidos por eles
sugerem isso.

cada poligono.

Retangulo

lados. lados. %  lados.

vértices. vértices. _ % vértices.

Quando um poligono tem 3 lados, recebe o nome de triangulo.
E, quando tem 4 lados, é chamado de quadrilatero.

e. Quais das figuras citadas no item anterior sao quadrilateros?
O quadrado e o retangulo.
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Indicacdo para a turma

O livro Se vocé fosse um poligono apresenta de forma ludica e criativa o conceito de poligono,
explorando diferentes formas e aplicagdes no cotidiano por meio de histoérias e ilustragdes envol-
ventes. A narrativa convida o leitor a identificar poligonos em contextos variados, compreender
suas caracteristicas e reconhecer que figuras formadas apenas por linhas retas podem ter diferentes
formatos e tamanhos.

ABOFF, Marcie. Se vocé fosse um poligono. Sao Paulo: Gaivota, 2013.
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Atividade 3: essa proposta
busca desenvolver a precisao
no uso de instrumentos de
desenho e a compreensao
sobre a construcao de figu-
ras geométricas, auxiliando
o desenvolvimento da com-
peténcia especifica 5. Ao
ligarem os pontos na ordem
indicada, os estudantes for-
mam um poligono, explo-
rando sua estrutura e suas
propriedades.

Sugere-se orientar o uso
correto da régua, reforcan-
do a importancia de man-
ter os tracos retos e bem
alinhados entre os pontos.
Apos os estudantes conclui-
rem o desenho, peca a eles
que identifiquem o tipo de
poligono formado, contan-
do lados e vértices, e o com-
parem com outras figuras ja
estudadas. Essa pratica es-
timula habilidades motoras
finas, atencdo aos detalhes
e a aplicacdo de conceitos
geométricos na representa-
¢ao grafica.

Atividade 4: nessa ativi-
dade, os estudantes devem
observar e registrar que, em
qualquer poligono, o nime-
ro de vértices é sempreigual
ao numero de lados.

Antes de responderem,
sugira aos estudantes que
contem cuidadosamente os
lados e os vértices de cada
figura mostrada. Apresente
o nome dos poligonos em
questao: pentagono e he-
xagono (essas palavras tam-
bém devem ir para o glossa-
rio sugerido anteriormente).
Em seguida, promova uma
breve discussdo com a turma
para verificar se todos che-
garam a mesma conclusdo e
incentive-os a justificarem a
relacdo encontrada.

132

3 Com uma régua, ligue os pontos seguindo a ordem numeérica crescente. Depois,
pinte toda a parte interna da figura formada e responda as questoes.

1 2
) [ ] [ ) [ ]
) [ ] [ ] [ ]

4 3

a. Afigura resultante se parece com que figura geométrica?
Com o quadrado.

b. O que vocé observa sobre as medidas dos lados dessa figura?
As medidas dos lados sao iguais.

4 Observe os poligonos desenhados a seguir e complete as lacunas escrevendo o
ndmero de lados e 0 numero de vértices de cada um deles.

a. c.

S Jados. 7 Jados.

S vértices. 7 vértices.
b d

6 lados. 9 lados.

6 vértices. 9 vértices.

O que vocé percebeu em relacdo a quantidade de lados e de vértices dos

poligonos? Converse com os colegas sobre isso.
Espera-se que os estudantes respondam que esses resultados
132 centoetrintae dois  sugerem que um poligono sempre tem o numero de vértices
igual ao numero de lados.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Indicacdo para vocé

O livro Figuras e formas apresenta propostas de acdes em sala de aula com materiais e recursos
diversos, de modo que o estudante possa desenvolver sua percepgdo espacial e estética, inte-
ragindo com figuras em um ambiente que contém atividades desafiantes, jogos e brincadeiras.

SMOLE, K. S.; DINIZ, M. |; Candido, P. Figuras e formas. Porto Alegre: Penso, 2014. (Colecdo
Matematicade 0a 6, v. 3).
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5 Jo&o mediu o comprimento do contorno da quadra da escola. Ele usou o seu pas-
S0 como unidade de medida e registrou os valores obtidos.

32 passos

a. O formato dessa quadra se parece com o de gque poligono?

54 passos

N

L

—

) Q

¥

54 passos

Com o formato do retangulo.

32 passos

b. De acordo com as medidas registradas por Jodo, qual é a medida do compri-

mento, em passo, do contorno da quadra?

172 passos.

magodes verdadeiras e F nas falsas.

a. Todas essas figuras representam poligonos.

b. Todas essas figuras representam quadrilateros.
c. Nenhuma dessas figuras representa um triangulo.

d. Uma dessas figuras tem 5 lados.

Observe as figuras geométricas planas representadas a seguir e assinale V nas afir-
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Atividade 6: os estudantes, primeiro, precisam reconhecer as caracteristicas das figuras: nimero
de lados, nimero de vértices etc. Entdo, com base em comparacdes, eles poderao fazer julgamentos

sobre a veracidade de cada afirmacao.

Eles devem verificar que a primeira afirmacéo é verdadeira, pois todas as figuras sao poligonos —
regido contornada apenas por linhas retas que nao se cruzam. A segunda afirmacao é falsa, pois
uma das figuras tem cinco lados e a outra tem trés. A terceira também é falsa, pois um poligono
de trés lados foi representado; logo, hd um tridngulo entre as figuras. E conveniente solicitar a eles

que escrevam justificativas para cada uma das afirmacoes.

Atividade 5: espera-se
que os estudantes percebam
ser necessario adicionar as
medidas de comprimento
de todos os lados para obter
a medida do comprimento
do contorno, medido em
passo. Solicite a alguns deles
que compartilhem a estra-
tégia adotada para calcular
essa medida.

Se possivel, conduza esse
experimento com os estu-
dantes na quadra da escola,
solicitando que apresentem
ideias de como devem pro-
ceder para a realizacdo des-
se procedimento. Lembre a
eles que devem agir coleti-
vamente com autonomia e
com respeito aos colegas.
Cada um deles deve fazer
a sua medicao, em passo,
e depois compartilhar seu
resultado. E importante que
conversem sobre o procedi-
mento adotado. Verifique se
eles observam que a forma
de expressar a medida do
comprimento do contor-
no depende da medida do
comprimento do passo, ou
seja, da unidade de medida
de comprimento adotada.
A realizacdo desse experi-
mento favorece o desenvol-
vimento da competéncia
geral 10.
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Paralelogramo e
trapézio

Objetivo

+ Reconhecer paralelogra-
mos e trapézios.

BNCC em foco

(EFO3MA15) Classificar
e comparar figuras pla-
nas (tridangulo, quadrado,
retangulo, trapézio e pa-
ralelogramo) em relacdao
a seus lados (quantidade,
posicoes relativas e com-

primento) e vértices.
. J

Na aula

Para inicio, relembre aos
estudantes o que sao retas
paralelas e concorrentes e
introduza o conceito de pa-
ralelogramo e trapézio. De-
senhe alguns quadrilateros
na lousa e proponha a eles
que identifiquem aqueles
que sdo paralelogramos, tra-
pézios ou que nao sao nem
paralelogramos nem trapé-
zios. Peca que justifiquem o
raciocinio usado para identi-
ficar cada figura.

Atividade 1: a ideia de
paralelismo é usada como
critério para classificar qua-
drildteros em grupos com
apenas um par de lados pa-
ralelos (trapézios), dois pares
de lados paralelos (paralelo-
gramos) ou nenhum par de
lados paralelos. Se achar
necessario, retome os con-
ceitos de retas paralelas e
de retas concorrentes.

134

Paralelogramo e trapézio m P

/ /.,

1 Observe as retas que Miriam tragou pro-
longando os lados de um quadrilatero e,
depois, complete as frases.

VAR

a. Cos »uf e s paralelas

~ paralelas

Como as retas m e n sdo paralelas e as retas p e g também, os lados destacados
em roxo s&o paralelos, assim como os lados destacados em azul.

Um quadrilatero que tem dois pares de lados paralelos é chamado de
paralelogramo.

2 Observe os desenhos que Erica fez. Esses desenhos se parecem com paralelo-
gramos.

Seja caprichoso
ao fazer o seu
ldesen ho.

L

\
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Agora, com o auxilio de uma régua, desenhe no caderno dois paralelogramos.
Resposta pessoal.

134 cento e trinta e quatro
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Atividade 2: essa atividade incentiva a observacao de formas no cotidiano que se assemelham
a paralelogramos e o desenvolvimento da habilidade de representé-los graficamente. Oriente os
estudantes quanto a precisdo no uso da régua e incentive a comparacao entre as figuras dese-
nhadas e os exemplos apresentados.

Pergunte aos estudantes: “O retangulo é um exemplo de paralelogramo? Por qué?”. Caso te-
nham dificuldade para responder a essas questdes, peca a eles que prolonguem os lados de um
retangulo qualquer para verificar que ele tem dois pares de lados paralelos, sendo, portanto, um
exemplo de paralelogramo.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

3 Observe as retas que Hugo tragou prolongando os lados de um quadrilatero e, de-
pois, responda as questoes.

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

/ \

a. Asretas t e u sdo paralelas ou concorrentes? Paralelas.
» Concorrentes.

b. As retas r e s sdo paralelas ou concorrentes

Como as retas t e u sdo paralelas, dizemos que os lados destacados em vermelho
também sao paralelos.

Como as retas r e s s&o concorrentes, dizemos que 0s lados destacados em
verde ndo sao paralelos.

Um quadrilatero que tem apenas um par de lados paralelos é chamado
de trapézio.

4 Confira os trapézios que Marlon desenhou.

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

RZAREK/ISTOCK/GETTY IMAGES

Agora, desenhe dois trapézios no caderno utilizando uma régua. Resposta pessoal.
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Sugestao de atividade

Distribua aos estudantes alguns modelos de paralelogramos desenhados em uma folha de
papel sulfite e peca a eles que os recortem. Em seguida, solicite que fagam um corte em cada um
desses paralelogramos de modo a obter dois ou mais trapézios. Incentive a comparagdo entre os
trapézios obtidos, observando diferencas de formato, tamanho e inclinacdo dos lados.

Atividade 3: o objetivo
é identificar pares de retas
paralelas e concorrentes em
um quadrilatero, analisan-
do o tracado prolongado de
seus lados. Oriente os estu-
dantes a observarem que
as retas t e u permanecem
sempre a mesma distancia
e, portanto, sdo paralelas,
enquanto as retas r e s se
cruzam em um ponto, sendo
concorrentes.

Reforce que, ao encontrar
apenas um par de lados pa-
ralelos, classificamos a figu-
ra como trapézio. Sugira aos
estudantes que o comparem
com o paralelogramo estu-
dado anteriormente, desta-
cando o que tém em comum
ou de diferente.

Atividade 4: nessa pro-
posta, os estudantes ob-
servam diferentes modelos
de trapézio, identificando
sua principal caracteristica:
ter apenas um par de lados
paralelos. Peca a eles que
comparem a inclinacdo e o
comprimento dos lados ndo
paralelos entre as figuras
apresentadas.

Em seguida, ao desenha-
rem dois trapézios no ca-
derno, incentive o uso de
régua para garantir precisao
no tracado e variedade nas
formas, como trapézio isos-
celes, retangulo ou escaleno,
mantendo sempre a condi-
¢ao essencial de paralelismo
em apenas um par de lados.
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Atividade 5: o foco des-
sa atividade é a andlise de
quadrilateros por meio do
prolongamento de seus
lados para verificar o para-
lelismo. Sugira aos estudan-
tes que realizem o tracado
de maneira coletiva em um
modelo na lousa antes de
o fazerem individualmente.
Explique que eles devem
classificar cada figura com
base na quantidade de pares
de lados paralelos.

Aproveite a atividade
para avaliar se os estudantes
compreenderam a diferenca
entre trapézio e paralelo-
gramo e se percebem que
existem quadrilateros que
nao sdo nem trapézios nem
paralelogramos.

Atividade 6: nessa ativi-
dade, os estudantes devem
desenhar um trapézio e
um paralelogramo em uma
malha quadriculada. Incen-
tive-os a explicarem como
pensaram para desenha-los.
Espera-se que eles utilizem
as linhas paralelas da malha
como referéncia para dese-
nhar os lados paralelos em
cada caso.

Apds concluirem a ativi-
dade, solicite que compar-
tilhem os desenhos com os
colegas para que percebam
que esses quadrilateros po-
dem aparecer em diferentes
posicdes e com lados com
medidas de comprimento
distintas.

136

5 Com o auxilio de uma régua, trace retas prolongando os lados desses quadrilateros.

Quadrilatero 1

\

Quadrilatero 3

Agora, responda as perguntas.

Quadrilatero 2

Quadrilatero 4

a. Quais dos quadrilateros sao paralelogramos? Por qué?

Os quadrilateros 2 e 4, porque ambos tém dois pares de lados paralelos.

b. Qual dos quadrilateros € um trapézio? Por qué?

O quadrilatero 1, porque tem apenas um par de lados paralelos.

c. Qual dos quadrilateros ndo é um paralelogramo nem um trapézio? Por qué?

O quadrilatero 3, porque ndo tem nenhum par de lados paralelos.

6 Na malha quadriculada a seguir, desenhe um trapézio e um paralelogramo.

Exemplo de desenho:

Tri

Para

elogramo.

136 cento e trinta e seis
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Indicacdo para a turma

O livro O quadrado que néo se achava quadrado apresenta de maneira Itdica a histéria de um
quadrado que, ao se sentir diferente, parte em uma jornada para descobrir quem realmente é.
Durante o percurso, encontra outras figuras geométricas e aprende sobre as caracteristicas que as
tornam Unicas, como forma, lados e angulos. A narrativa, acompanhada de ilustragdes atraentes,
favorece a aproximacdo dos estudantes com conceitos de Geometria, especialmente sobre os
quadrilateros, de maneira acessivel e divertida.

ARAGAO, José Carlos. O quadrado que nao se achava quadrado. Sio Paulo: Rideel, 2015.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Paul Klee (1879-1940) foi um importante pintor europeu de sua época. Ele criou
inimeras obras, e algumas apresentam desenhos que se parecem com figuras geo-
meétricas. No quadro reproduzido a seguir, o castelo foi desenhado com figuras que se

parecem com poligonos que vocé ja conhece.

PAUL KLEE - COLEGAO PARTICULAR

7 Analisando a obra de Paul Klee, é possivel identificar alguns desenhos parecidos

Paul Klee, Castelo e sol,
1928. Oleo sobre tela,

50 cm x 59 cm.

Colecao particular.

com poligonos. Quais sao eles? Converse com 0s colegas sobre as figuras obser-
vadas no quadro. Exemplo de resposta: Triangulos e quadrilateros.

8 Inspirando-se na obra de Paul Klee, utilize representagdes de poligonos para pro-
duzir uma arte na malha triangular a seguir. Resposta pessoal.
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Sugestao de atividade

Ap6s concluirem a composicdo em malha inspirada em Paul Klee, proponha aos estudantes
que analisem suas produgdes e as dos colegas para identificar e registrar os tipos de quadrilateros
presentes. Sugira que anotem a quantidade de cada figura e observem os formatos que aparecem
com mais frequéncia. Em seguida, promova uma conversa com a turma sobre como a escolha e

a disposicao dos quadrilateros influenciaram no resultado visual.

Atividade 7: essa ativida-
de integra Arte e Matema-
tica, levando a anélise de
uma obra de Paul Klee para
identificar figuras geomé-
tricas. Sugere-se projetar a
imagem ou reproduzi-la em
maior escala para facilitar
a observacao. Incentive a
nomeacao das figuras e o
registro no caderno.

Ao realizar essa atividade,
aproveite para fazer uma
producéo de textos. Elabore
com os estudantes uma lista
de elementos que puderam
visualizar, a fim de favore-
cer a competéncia geral 4,
em que eles devem utilizar
diferentes linguagens para
expressar ideias e produzir
sentidos que levem ao co-
nhecimento mutuo.

Nesse momento, pode-se
também estabelecer uma
conexao com Arte e promo-
ver o desenvolvimento do
senso estético, valorizando
manifestacdes artisticas e
participando de praticas
diversificadas da producéo
artistico-cultural. Essa tarefa
favorece o desenvolvimento
da competéncia geral 3.

Atividade 8: essa ativi-
dade incentiva a criacao
artistica inspirada na obra
de Paul Klee, utilizando figu-
ras geométricas em malha
quadriculada. Proponha aos
estudantes que escolham
diferentes formas e cores,
explorando composicao e
estética enquanto aplicam
conhecimentos geométricos.

Se houver estudantes
com Necessidades Educa-
cionais Especificas, a ativi-
dade pode ser adaptada
usando folhas de papel de
diferentes texturas, a fim
de recortar delas triangulos
congruentes para utiliza-los
na composicao artistica.
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Circunferéncia e
circulo

Objetivo

- Reconhecer circunferén-
cias e circulos.

Para iniciar o estudo de
circunferéncia e circulo,
apresente aos estudantes
objetos circulares do cotidia-
no, como moedas, tampas,
pratos ou aros. Realize uma
breve exploragdo pratica:
solicite que contornem um
objeto no papel, formando
a circunferéncia, e depois
pintem a parte interna para
representar o circulo.

Promova uma conversa
com a turma sobre onde
encontramos essas formas
no dia a dia, registrando
os exemplos na lousa. Essa
vivéncia inicial favorece a
compreensdo conceitual, o
uso do vocabulario geomé-
trico adequado e cria uma
base concreta para as ativi-
dades seguintes, favorecen-
do o desenvolvimento da
competéncia especifica 1.

Atividade 1: é comum
os estudantes confundirem
circulo e circunferéncia. Es-
pera-se que, com essa ativi-
dade, eles consigam intui-
tivamente diferenciar essas
figuras geométricas, perce-
bendo que a circunferéncia
é o contorno do circulo.

138

Circunferéncia e circulo

1 Lucas esta desenhando figuras. Ele tragou o contorno de
uma moeda no papel. Observe o que ele fez.

A figura que ele tragou é parecida com uma circunferéncia.

Em seguida, Lucas pintou a parte de dentro da figura. Assim, ele obteve uma
figura que se parece com um circulo.

O circulo € formado
pela circunferéncia
€ por seu interior.

Agora, escreva o nome das figuras geométricas representadas em cada desenho
a seguir.

Circunferéncias. Circulos.

138 cento e trinta e oito
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Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que tracem duas circunferéncias utilizando um pedaco de barbante
e dois lapis. Oriente que um dos lapis seja mantido fixo em um ponto - que funcionara como o
centro da circunferéncia -, enquanto o outro, com o barbante sempre esticado, seja movimentado
em torno desse ponto para formar o tracado. Depois, solicite a eles que pintem a regido interna
de uma das circunferéncias para representar um circulo. Ao final, peca aos estudantes que com-
partilhem e comparem suas producdes, comentando o que hd em comum e de diferente entre
circunferéncia e circulo.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

2 Ligue cada figura geométrica ao seu nome.

Circunferéncia Circulo Poligono

O

3 Pegue moedas de 1 real e de 5, 10, 25 e 50 centavos e faga o contorno de cada
uma delas no espaco a seguir. Depois, responda as questoes.

O O o

1 real. 5 centavos. 10 centavos.

e

25 centavos. 50 centavos.

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

a. A maior circunferéncia foi desenhada contornando qual das moedas?
A moeda de 1 real.

b. A menor circunferéncia foi desenhada contornando qual das moedas?

A moeda de 10 centavos.

c. Qual moeda é maior: a de 25 centavos ou a de 50 centavos?
A moeda de 25 centavos.

d. E amoeda de 1 centavo? Vocé ja teve alguma moeda dessa”? Pesquise sobre a
existéncia da moeda de 1 centavo e sobre os motivos do encerramento de sua

producado. Em seguida, compartilhe com os colegas e o professor as informa-

cBes obtidas. Respostas pessoais. EsperaTse que os estudantes identifiquem
que a moeda de 1 centavo ainda pode ser usada, mas teve sua

producao encerrada por ser cada vez menos util em

- cento e trinta e nove 139
compras e por causa do custo da produgéao.

Indicacdo para a turma

O livro Se vocé fosse um circulo apresenta de maneira lidica e acessivel o conceito de circulo,
explorando suas caracteristicas e onde pode ser representado no cotidiano.

BLAISDELL, Molly. Se vocé fosse um circulo. Sdo Paulo: Gaivota, 2011.

Atividade 2: essa ativi-
dade propde a associacao
entre figuras geométricas e
seus nomes, reforcando o
reconhecimento visual.

Espera-se que os estudan-
tes primeiro determinem
qual das figuras é o poligo-
no, ja que as outras apresen-
tam linhas curvas. Depois,
eles devem reconhecer que
alinha azul sem regido inter-
na pintada é a circunferéncia
e a outra figura com contor-
no e regido interna pintada
representa um circulo.

Atividade 3: essa ativi-
dade incentiva a medicao
indireta de circunferéncias
usando moedas como mol-
des. Para a realizacdo dessa
atividade, providencie moe-
das de 1 real e de 5, 10, 25
e 50 centavos. As respostas
apresentadas para essa ati-
vidade consideram as medi-
das do diametro da segunda
familia de moedas brasilei-
ras. E conveniente disponi-
bilizar apenas moedas dessa
familia ou, senao, promover
uma conversa acerca das di-
ferentes medidas de diame-
tro das moedas da primeira
familia para as da segunda
familia. Para saber mais, po-
de-se acessar o site do Banco
Centro do Brasil.

BRASIL. Moedas do
real. Banco Central do
Brasil. Disponivel em:
https://www.bcb.gov.br/
cedulasemoedas/moedas.
Acesso em: 25 set. 2025.

Espera-se que os estu-
dantes compreendam que
o contorno da moeda re-
presenta a circunferéncia, e
a face da moeda, o circulo.
Ao compararem as circunfe-
réncias desenhadas de cada
moeda, eles podem concluir
que amoeda de 1 real tem a
maior circunferéncia e a de
10 centavos tem a menor
circunferéncia.
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Atividade 4: essa ativida-
de explora a identificacdo de
circulos em bases de sélidos
geométricos.

Se possivel, leve para a
sala de aula embalagens ou
objetos que se assemelham
a cones, cubos e cilindros
para que os estudantes pos-
sam utiliza-los para fazer os
desenhos usando o contor-
no e observem as figuras
que obtiveram.

Oriente os estudantes
a relacionarem as figuras
geométricas ndo planas e
suas representacdes planas
(planificacdo ou representa-
¢ao das figuras planas asso-
ciadas as faces), reforcando a
correspondéncia entre obje-
tos reais e figuras geométri-
cas.Noitemb, retomecoma
turma o conceito de circulo.

Atividade 5: essa ativida-
de apresenta um quebra-
-cabeca circular, incentivan-
do a andlise de fracoes de fi-
guras e amontagem correta.

Espera-se que os estu-
dantes identifiquem as pe-
cas do quebra-cabeca pelo
formato e pelas medidas. Se
julgar necessario, reproduza
no papel um quebra-cabeca
como o da figura, recortan-
do as pecas para que eles
possam sobrepo-las.

140

4 Alguns objetos foram apoiados sobre folhas de papel e teréo suas bases contorna-
das. Observe-0s €, depois, faga 0 que se pede.

a. O contorno da base de qual desses objetos sera parecido com uma circun-
feréncia?

O contorno da base do objeto azul e o contorno da base do objeto verde.

b. Se quisermos representar um circulo a partir de uma circunferéncia tragada, o
que devemos fazer?

Pintar o seu interior.

5 Observe o quebra-cabega com formato de circulo e numere as pecas soltas.

140 cento e quarenta
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Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que criem, em uma folha de papel, um novo quebra-cabeca circular
inspirado no modelo apresentado na atividade 5. Peca a eles que tracem uma circunferéncia
com o auxilio de um molde e, em seguida, a dividam em partes de diferentes tamanhos e for-
matos. Apos finalizarem o tracado, eles devem recortar as pecas e desafiar um colega a montar
0 quebra-cabeca criado.
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. Q)
Pelo Brasil

6 O bastidor é uma peca de ma-
deira ou de metal muito utilizada
por bordadeiros. Ele serve para
deixar o tecido esticado, facili-
tando o trabalho enquanto o bor-
dado ¢ feito. Os formatos mais
comuns de bastidores sao de
circunferéncia, oval, quadrado e

TALES AZZI/PULSAR IMAGENS

] Artesa mineira fazendo bordado do tipo pintura de
retangular. Observe a imagem e, agulha no Saldo do Artesanato, em Sao Paulo (SP).
depois, faca o que se pede. Foto de 2024.

a. Com que figura geométrica plana o bastidor da imagem se parece?

Com uma circunferéncia.

b. Converse com os colegas sobre como vocé chegou a essa con-

cluséo. Resposta pessoal.
[Eepere sua vez de falar.

——— )

O bordado é uma técnica de artesanato que utiliza agulha e diversos tipos de fios
para criar desenhos e figuras em tecidos. Além do bordado, outra técnica que utiliza
fios é o rendado, que cria padrées entrelagando os fios e formando lindos desenhos.

Os artesdos que produzem pegas utilizando o bordado e o rendado estéo espa-
lhados por todo o Brasil. No bordado, destacam-se a regiao de Seridd, no Rio Grande
do Norte; Ibitinga, em S&o Paulo; e Passira, em Pernambuco. Ja no rendado, a regiao
Nordeste se destaca, principalmente nos estados do Ceara, da Paraiba, de Pernam-
buco e de Alagoas.

As duas técnicas de artesa-
nato, além de serem uma ex-
pressdo artistica, também sao
uma maneira de preservar a cul-
tura e as tradi¢des locais.

Vocé conhece alguma técni-
ca de artesanato tipica da regiao
em que voceé vive?

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA
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Arteséa produzindo renda de bilro,

em Parnamirim (RN). Foto de 2024.

-
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Pelo Brasil

O texto desse boxe explora o bordado como uma expressao artistica presente em diversas re-
gides do Brasil, com técnicas e estilos que variam conforme a cultura local. A proposta visa ampliar
o repertdrio dos estudantes, valorizando as tradi¢des brasileiras e estimulando a observacédo de
elementos culturais que dialogam com a Matematica, relacionados ao TCT Diversidade Cultural.

Sugira aos estudantes que pesquisem e observem imagens de artesanato local e, depois, peca
a eles que compartilhem percepgbes sobre as formas identificadas, relacionando-as ao contetido
trabalhado. Essa troca contribui para fortalecer a identidade cultural, promover o respeito a diver-
sidade e favorecer a construcdo de sentidos nos contextos matematicos abordados, relacionados
a competéncia geral 3.

Atividade 6: essa ativida-
de estabelece uma conexao
entre Geometria e Arte, le-
vando os estudantes a ob-
servarem o formato de um
bastidor utilizado em bor-
dados. O objetivo é identifi-
car que a borda do bastidor
pode ser associada a uma
circunferéncia e que a parte
interna em conjunto com o
bastidor se parece com um
circulo.

Promova uma conversa
sobre o uso do bastidor e
sua funcdo no artesanato,
explorando imagens ou até
mesmo apresentando o ob-
jeto real, se possivel. Peca
aos estudantes que analisem
a imagem atentamente e
classifiquem a figura, justifi-
cando a resposta com base
nas defini¢des estudadas.

Aproveite para discutir ou-
tros exemplos do cotidiano
em que a circunferéncia e o
circulo sao representados.
Essa abordagem contextua-
lizada amplia o significado
dos conceitos geométricos e
valoriza a presenca da Mate-
mética em préticas culturais
e artisticas.
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Lendo para
se informar

Na aula

Essa proposta articula lei-
tura e Matemédtica por meio
de um texto informativo so-
bre a ciranda, manifestacdo
cultural brasileira que envol-
ve canto, danca e formacdo
de roda. Ao conhecerem
suas caracteristicas, origem
e importancia, os estudan-
tes ampliam seu repertério
cultural e estabelecem cone-
x0es entre contelidos mate-
maticos e praticas culturais,
identificando, por exemplo,
a relagao da roda com a fi-
gura geométrica circunfe-
réncia.

Essa leitura favorece o de-
senvolvimento da compe-
téncia leitora, promovendo
a mobilizacdo de conheci-
mentos de diferentes areas
para compreender, interpre-
tar e aplicar informacdes em
contextos reais. Além disso,
possibilita a integracdo com
a area de Arte e com o TCT
Diversidade Cultural, ao va-
lorizar expressdes artisticas
regionais e incentivar o res-
peito as tradicdes. Aprovei-
te para relacionar a ciranda
com a brincadeira de roda
e mostre o infogréfico Brin-
cadeiras e saude. Pergunte
se algum estudante conhece
alguma cantiga de roda.

O estudo desse conteudo
contribui para a formacao
de atitudes de valorizacao
e preservacao do patrimo-
nio cultural, incentivando
o reconhecimento e a ce-
lebracdo da diversidade
brasileira. Além disso, pro-
move o desenvolvimento
da competéncia geral 1 ¢,
ainda, da competéncia es-
pecifica 1, ao aplicar concei-
tos geométricos e de leitura
para interpretar e relacionar
informacgdes culturais e ma-
tematicas.
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Lendo para se informar

Vocé vai ler um texto que fala sobre a ciranda.

Nesta leitura, vocé vai ter um desafio: conhecer um pouco sobre a ciranda.

Dicas

e Antes de ler o texto, reflita sobre seu titulo. O que vai ser tratado no
texto? Resposta pessoal.

e Durante a leitura, identifique algumas caracteristicas da ciranda.

Espera-se que os estudantes identifiquem que a ciranda do Nordeste é
uma forma de expresséo que une musica, poesia e danga.

Ciranda do Nordeste

A ciranda do Nordeste é uma forma de expressao que une musica, poesia e danca
de roda, e é vivenciada como um modo coletivo de celebrar a vida [...]. A ciranda esta

rodeada de significados que envolvem o balanco do mar, os ciclos da vida € as brinca-
deiras de crianca.[...]

Existem variagbes de passos complexos, porém o mais importante no cirandar nao
¢é a dificuldade dos passos, mas a simplicidade e a unido. A roda pode acontecer em
diferentes contextos como carnaval, encerramento de uma atividade pedagogica ou em

festejos juninos; em espacgos abertos ou fechados, como ruas, bares e pragas. Na roda
de ciranda, séo trazidos a tona sentimentos de celebragao e pertencimento a um lugar

e a uma histéria, seja das cirandas a beira-mar, seja das noites de festa nos engenhos
da Zona da Mata Norte de Pernambuco (composta por 19 municipios do estado).

BRASIL. Ministério do
Turismo. Ciranda do
Nordeste é reconhecida
como Patriménio Cultural do
Brasil. Brasilia, DF: Ministério
do Turismo, 2022. Disponivel
em: https://www.gov.br/
turismo/pt-br/secretaria-
especial-da-cultura/assuntos/
noticias/ciranda-do-nordeste-
e-reconhecida-como-
patrimonio-cultural-do-brasil.
Acesso em: 16 set. 2025.

Ciranda no Patio de
S&o Pedro, em Recife (PE).
Foto de 2018.

Para conduzir a leitura, organize a turma em semicirculo, de maneira que todos tenham con-
tato visual, favorecendo a escuta e a troca de ideias. Inicie perguntando aos estudantes se eles
conhecem ou ja participaram de uma ciranda, incentivando-os a compartilharem experiéncias.

Em seguida, faga a leitura do texto, destacando informacdes importantes, como a origem, a
forma da danca e seu reconhecimento como Patrimonio Cultural Imaterial do Brasil. Peca aos
estudantes que identifiquem, durante a leitura, a relacdo entre a roda da ciranda e a figura geo-
métrica do circulo. Proponha uma conversa coletiva, retomando as ideias principais e reforcando
a valorizacao dessa manifestacdo cultural.

(N1{Y [ <X =\ i) Brincadeiras e saude

BRENO LAPROVITERA/ARQUIVO DO FOTOGRAFO

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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A Ciranda do Nordeste ¢é reconhecida como Patriménio Cultural Imaterial do Brasil
pelo Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (Iphan), por preservar a cultura
e o resgate da cultura popular brasileira. A danga em roda, o canto e o ritmo fazem parte
da Ciranda do Nordeste, que tem sua origem nos estados de Pernambuco e da Paraiba.

o Converse com 0s colegas sobre 0 que mais chamou a sua atencéo no texto lido.
Resposta pessoal.

e Vocé conhece alguma cantiga para brincar de ciranda”? Apresente-a aos seus colegas.
Resposta pessoal.

LUDMILA GUERRA - COLEGAO PARTICULAR

Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

lvan Cruz, Brincadeira de roda Il, 2008. Acrilico sobre tela, 80 cm x 1 m.
Colecao particular.

e Observando as imagens, que figura geomeétrica plana lembra as rodas da ciranda?
A circunferéncia.

Vocé compreendeu as informagdes apresentadas no texto? Resposta pessoal.

Caso ainda tenha duvidas, retome a leitura ou peca aos colegas e ao professor
que o ajude a resolvé-las. Depois, converse com eles sobre o que vocés aprende-
ram com a leitura do texto. Respostas pessoais.
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Indicacdo para a turma
O video Ciranda traz uma cancdo sobre a crianca no mundo, apresentada na expressao de
ciranda, com imagens visuais sobre a formacgédo de roda e elementos circulares.

PALAVRA CANTADA. Vem dancar com a gente. Palavra Cantada Oficial. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=y9H2KxPpSsA. Acesso em: 14 ago. 2025.

Atividades 1 e 2: 0 ob-
jetivo dessas atividades é
identificar os elementos que
mais chamaram a atencdo
dos estudantes durante a
leitura do texto, favorecen-
do a expressédo pessoal e a
valorizacao da escuta ativa.

Sugere-se incentivar res-
postas completas, evitando
apenas uma palavra, e pro-
mover a socializacdo das
percepgdes, permitindo
que a turma conheca dife-
rentes pontos de vista. Essa
troca amplia a compreenséo
coletiva do texto e reforca a
competéncia leitora.

Atividade 3: essa ativi-
dade propde relacionar a
danca da ciranda a um con-
ceito matemadtico, identifi-
cando a figura geométrica
associada a formacao em
roda. Peca aos estudantes
que observem a imagem
e reconhe¢am que a roda
pode ser associada a uma
circunferéncia, reforcando a
diferenca entre circulo e cir-
cunferéncia, se necessario.
Essa abordagem contribui
para estabelecer conexdes
entre a cultura popular e
conceitos geométricos de
forma contextualizada.
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Para brincar e
aprender

O jogo proposto nessa se-
¢ao une oraciocinio légico a
identificacdo de proprieda-
des geométricas, tornando o
aprendizado mais interativo
e estimulante.

Ao jogarem, os estudan-
tes exploram estratégias
para alcancar o objetivo,
desenvolvendo a atencao,
o planejamento e a tomada
de decisao, mobilizando a
competéncia geral 2.

A disposicdo das pecas
sobre o tabuleiro possibili-
ta observar pontos, linhas
e intersecodes, favorecendo
a percepcao de figuras geo-
métricas e de relagdes espa-
ciais, trabalhando o desen-
volvimento da competéncia
especifica 3.

Além de reforcar contetidos
de Matemética, a proposta
incentiva habilidades so-
cioemocionais, como coope-
racao, respeito as regras e re-
siliéncia diante de desafios.
A atividade também pode
ser associada a histéria e a
cultura, ao apresentar dife-
rentes nomes e variagées
regionais do jogo, amplian-
do o repertério cultural dos
estudantes.
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Para brincar e aprender

Trés emlinha

Em algumas regides do Brasil, este jogo é conhecido por outros nomes, como ponga,

no Recdncavo Baiano, e pé de galinha, em alguns lugares de Minas Gerais. O formato
do tabuleiro pode variar de acordo com a localidade, mas sempre € uma figura parecida

com um poligono.

Materiais necessarios

® 6 pecas (3 de uma cor e 3 de outra), como tampinhas de garrafa PET, botbes ou
outros objetos pequenos.

e O tabuleiro da proxima pagina.
Maneira de brincar
e Reulna-se com um colega.

e (Cada jogador deve colocar 3 pegas da mesma cor em linha no tabuleiro.

As pecas devem ser posicionadas sobre o cruzamento das linhas ou nos vértices do
quadrilatero, de maneira que figuem em lados opostos das pecas do adversario, como
neste exemplo:

e Decidam quem comega 0 jogo.

e Na sua vez, cada jogador pode mover uma de suas pegas para o0 cruzamento de
duas linhas que esteja vazio, pulando apenas uma casa por rodada, como neste
exemplo:
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Organize a turma em duplas, garantindo que cada participante tenha trés pecas de uma cor
distinta das do colega. As pecas podem ser confeccionadas com tampinhas, botées ou bolinhas
de papel. Solicite aos estudantes que sigam as regras indicadas, observando as possibilidades de

formar linhas e bloqueando jogadas do adversério. Ao final, incentive os estudantes a refletirem

sobre as estratégias utilizadas e a identificarem no tabuleiro figuras geométricas que aparecem
durante a partida. Esse momento de socializacdo contribui para a troca de ideias e para a conso-
lidacdo dos conceitos estudados.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

e \Vence o jogador que conseguir colocar, primeiro, as 3 pe-
¢as em uma nova linha (horizontal, vertical ou diagonal),

como no exemplo a seguir. Nao vale retornar as pegas a

posigao inicial.

Tabuleiro

oesse

A

Observe o painel a seguir e, depois, marque com um X as 6 pecas que podem
ser usadas para, juntas, compor um quadrado. Resposta possivel.

i _

ol Jell 4o
r ) A W
ro &

J
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Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que criem, em cartolina ou papel pardo, um painel coletivo formado
apenas por figuras que nao sejam poligonos. Cada estudante podera contribuir com um ou mais
desenhos, recortes ou colagens, explorando diferentes formatos e cores. Pega aos estudantes que
identifiquem caracteristicas comuns a essas figuras, como a presenca de linhas curvas ou abertas,
e registrem breves explicacdes ao lado de cada uma. Ap6s a montagem, o painel pode ser exposto

na sala de aula como recurso visual para reforcar a distincdo entre poligonos e ndo poligonos.

A atividade do boxe
Desafio propde aos estu-
dantes que observem aten-
tamente o painel e identi-
fiquem 6 pecas que juntas
podem ser usadas para com-
por um quadrado.

Peca aos estudantes que
analisem as pecas, verifican-
do se atende a esses crité-
rios, e solicite que discutam
em duplas ou trios antes de
marcar a resposta. Essa eta-
pa de andlise favorece o de-
senvolvimento da atencao
aos detalhes e a aplicacdo
pratica do conhecimento
geométrico.

Para aprofundar, pode-se
solicitar aos estudantes que
justifiquem suas escolhas,
explicando por que as duas
pecas verdes que possuem
lados curvos formam um
quadrado, o que estimula a
argumentacao matematica.
Apds a conclusdo, promova
a socializacdo das respostas,
comparando as conclusdes e
explorando casos que pos-
sam gerar duvidas, como
figuras com lados curvos.
Esse momento contribui
para consolidar conceitos e
corrigir equivocos.

Como desafio extra, po-
de-se propor aos estudantes
que indiquem outras pecas
para compor diferentes figu-
ras geométricas planas. Por
exemplo, com exatamente
quatro das pecas indicadas
no painel no boxe Desafio,
comporum retangulo. (Exem-
plo de resposta: usando 2
quadrados e 2 triangulos.)
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O que estou
aprendendo?

Essa secao propde uma
retomada significativa das
aprendizagens desenvol-
vidas nos capitulos 4, 5 e
6, permitindo que os estu-
dantes revisem, apliquem e
ampliem os conhecimentos
construidos ao longo da uni-
dade.

Item 1: retoma a habili-
dade EFO3MAO05. O objeti-
vo dessa atividade é avaliar
se os estudantes resolvem
problemas de adicao e de
subtracdo utilizando diferen-
tes estratégias. No item a,
eles devem usar o algorit-
mo da decomposicao para
ter a quantia economizada.
Se julgar oportuno, solicite
que também resolvam o
item utilizando o algorit-
mo usual para avaliar se
eles fazem as trocas corre-
tamente. No item b, eles
devem subtrair do valor do
celular o valor economiza-
do. Caso apresentem uma
resposta incorreta, observe
se reconhecem a operagao
que deve ser realizada e se
identificam o minuendo e o
subtraendo.

Item 2: retoma as ha-
bilidades EFO3MAO04 e
EF03MA10. O objetivo aqui
é verificar se os estudantes
estabelecem a relacdo entre
numeros naturais e pontos
da reta numérica e se iden-
tificam regularidades em
sequéncias ordenadas de
numeros naturais. Espera-
-se que eles comparem os
ndmeros que sdo apresenta-
dos na sequéncia, realizando
subtragdes, para identificar
que, de um termo para o
seguinte, sdo adicionadas
51 unidades.
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O que estou

aprendendo?

o Helena esta guardando dinheiro para comprar um celular novo. Ela economizou
275 reais no primeiro més e 398 reais no segundo més.

a. Quanto Helena economizou nesses dois meses? Calcule usando o algoritmo da
decomposicao.

275» 200 + 70+ 5
398» 300 +90 +8 +

500 + 160 + 13 = 673

Nesses dois meses, Helena economizou 673 reais.

b. Se o celular que Helena deseja comprar custa 958 reais, quantos reais ela ainda
precisa juntar? Calcule usando o algoritmo usual.

815
938

—673
285

Helena ainda precisa juntar 285 reais para comprar o celular novo.

9 Os numeros de uma sequéncia foram representados na reta numérica a seguir.

226 277 328 379 430 481

Determine a regra da sequéncia e complete essa reta com os nimeros que estao
faltando.

ADILSON SECCO/
ARQUIVO DA EDITORA

Exemplo de resposta: A regra é adicionar 51 para obter o nimero seguinte ou subtrair

51 para obter o nimero anterior da sequéncia.

9 Enzo fez dois trabalhos que valiam 6 pontos cada um. No primeiro, ele obteve
4 pontos e, no segundo, 5 pontos. Beatriz conseguiu a mesma pontuagéo final de
Enzo, mas ela foi melhor que ele no primeiro trabalho. Escreva uma igualdade que
relacione as pontuacgdes obtidas por Enzo e Beatriz.

Respostas possiveis: 4 +5=5+40u4 +5=6+ 3.
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Item 3: retoma a habilidade EFO3MA11. O objetivo aqui é avaliar se os estudantes sabem
representar uma situacao por meio de uma igualdade. Para resolver esse item, eles devem reco-
nhecer que a pontuagao total das personagens foi a mesma; entao, a relagdo entre elas deve ser
de igualdade. Depois, devem concluir que, para a igualdade ser verdadeira, a pontuacao total de
uma das personagens deve serigual a 9, de modo que a parcela referente a primeira pontuacdo
seja maior do que 4. Portanto, os estudantes tém duas maneiras diferentes de representar a
pontuacdo final: 5 + 4 ou 6 + 3. Verifique se eles perceberam que a pontuacdo maxima em cada
avaliagcao é 6; portanto, as representacdes 7 + 2, 8 + 1 e 9 + 0 ndo sdo aplicdveis.
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o Lana trabalha em uma biblioteca com acervo de 590 livros de ficgdo e 334 livros
cientificos. No total, quantos livros desses dois géneros ha na biblioteca?

e R
Exemplo de resolugéo:

’
590
+334
924

No total, ha 924 livros.

~ J

e Partindo do nimero 35, efetue as subtracdes indicadas até a linha de chegada.

® :

PAULO BORGES/ARQUIVO DA EDITORA

Q Renato, Cassio e Plinio tém, juntos, 64 anos. Renato tem 22 anos, e Cassio tem 25.
Quantos anos Plinio tem?

( N
Exemplo de resolugéo:
514
22 BA
+25 —47
47 17

Plinio tem 17 anos.

~ J
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Item 6: retoma a habilidade EFO3MAO06. O objetivo desse item é investigar a habilidade dos
estudantes de resolver uma situacdo-problema envolvendo adicao e subtragdo. A questao de-
manda a interpretacdo das relacdes apresentadas e o uso de estratégias de calculo adequadas,
como a decomposicdo ou o algoritmo usual. Essa resolu¢do contribui para o desenvolvimento
do raciocinio légico e da capacidade de modelar a situacao com operagdes matematicas, além
de favorecer a argumentacdo ao explicar o procedimento adotado.

Item 4: retoma a habili-
dade EFO3MAO6. Esse item
investiga a compreensao
dos estudantes sobre o cél-
culo do total em uma adi-
¢do envolvendo numeros
da ordem das centenas. Ao
adicionarem as quantidades
de livros de dois géneros,
eles mobilizam estratégias
de célculo, podendo utilizar
o algoritmo usual ou outros
métodos. A andlise das reso-
lugcdes possibilita observar a
organizac¢ao do raciocinio e
a precisdo nos procedimen-
tos, bem como verificar se
ha compreensao do valor
posicional e do transporte
na adigao.

Item 5: retoma a habili-
dade EFO3MAO04. O obje-
tivo aqui é identificar uma
sequéncia de numeros na-
turais por meio de sucessi-
vas subtragdes, seguindo
as indicacées no trajeto.
Esse item exige atencdo a
sequéncia de operagdes,
interpretacdo correta das
instrucdes visuais e contro-
le dos célculos parciais. Caso
os estudantes apresentem
dificuldade, utilize materiais
concretos para apoiar o racio-
cinio, incentivando que con-
firmem cada resultado antes
de avancarem no percurso.
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Item 7: retoma a habili-
dade EFO3MA06. O objeti-
vo desse item é verificar a
capacidade dos estudantes
de resolver uma situacao-
-problema que envolve a
combinacado de adicdo e
subtracdo em etapas su-
cessivas. A questao exige
interpretar corretamente as
informacdes apresentadas
no enunciado, distinguindo
0s momentos de embarque
e desembarque, para mo-
delar a situacdo por meio
de célculos adequados. A
resolucdo pode ser realiza-
da por meio de diferentes
estratégias, como registros
em etapas, decomposicao
ou utilizacdo do algoritmo
usual. Essa atividade contri-
bui para o desenvolvimento
da compreensao de trans-
formagdes em quantidades,
do raciocinio légico e da
argumentacao, ao justificar
o processo de resolucdo
adotado.

Item 8: retoma a habilida-
de EFO3MA15. Nessa ativi-
dade, os estudantes devem
analisar as afirmacoes sobre
as figuras apresentadas,
classificando-as como verda-
deiras ou falsas. A proposta
desenvolve a capacidade
de observar propriedades
e relaciona-las a definicées
geométricas, como a corres-
pondéncia entre nimero de
lados e vértices. Eimportan-
teincentivar a justificativa de
cada resposta, promovendo
aargumentacdao matematica
e a comparacdo entre dife-
rentes raciocinios.
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O que estou aprendendo?

0 Um avigo fez um voo de Fortaleza a Floriandpolis
com escala em Brasilia. Em Fortaleza, embar-
caram 136 passageiros. Na escala em Brasilia,
subiram mais 22 passageiros e desembar-
caram 31. Quantos passageiros chegaram a
Floriandpolis?

-
Exemplo de resolugao:

136 158
+ 22 - 31
158 127

Chegaram 127 passageiros a Florianépolis.

(.

)

6 Observe as figuras a seguir e assinale V nas afirmacdes verdadeiras e F nas falsas.

a. Todas as figuras sao poligonos.

b. Ha figuras com 6 lados.

c. Em todas essas figuras, o nimero de lados € igual ao numero de vértices.

d. Os dois quadrilateros tém todos os seus lados de mesma medida de com-

primento.

e. A figura que tem apenas 3 lados é chamada de triangulo.

e Qual das figuras a seguir € um trapézio?

c

~
y

L

¢

ERICSON GUILHERME LUCIANO/

-
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Item 9: retoma a habilidade EFO3MA15. A proposta é reconhecer, entre quatro quadrilateros,
aquele que é classificado como trapézio. O exercicio estimula a anélise das propriedades dos
lados e angulos, favorecendo a compreensao das diferencas entre as categorias de quadrilateros.
Sugere-se que os estudantes expliquem oralmente os motivos de sua escolha, fortalecendo a ha-
bilidade de comunicar o pensamento geométrico e reforcando a precisdo no uso da terminologia.
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@ Observe os poligonos representados a seguir e, depois, responda as perguntas.

a. Quais desses poligonos sao trigangulos?
Poligonos C e G.

b. Quais desses poligonos sdo quadrilateros?
Os poligonos A, B,D,EeF.

c. Entre os quadrilateros, algum é um quadrado?
Sim, o poligono A.

d. Entre os quadrilateros, algum nao é trapézio nem paralelogramo?

Sim, o poligono B.

0 Carlos pegou um rolo vazio de papel-toalha e o apoiou no papel, como na imagem
a seguir. Depois, ele contornou a parte apoiada no papel.

a. Ao retirar o rolo, que figura estava desenhada no papel?

Uma circunferéncia.

b. Carlos coloriu a parte de dentro da figura obtida. Agora,
que figura ficou desenhada no papel?

Um circulo.

@ Complete as frases com as palavras quadrado, triangulo, circulo ou poligono.

a. Um poligono

linhas retas que n&o se cruzam.

é formado por uma regido contornada por

b. Um quadrado tem os 4 lados de medidas iguais.
c. Um circulo nao é um poligono.
d. Um triangulo tem 3 lados e 3 Vértices.
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Item 10: retoma a habili-
dade EFO3MA15. O objetivo
é avaliar a capacidade dos
estudantes de reconhecer,
classificar e diferenciar poli-
gonos a partir do nimero de
lados e vértices. A questao
demanda a identificacdo de
triangulos e quadrilateros,
bem como a analise de casos
especificos, como o quadrado
e os quadrilateros que nao se
enquadram como trapézio ou
paralelogramo. Essa resolucéo
favorece o desenvolvimento
da percepgao geométrica, a
compreensdo das proprieda-
des das figuras geométricas
planas e a argumentacao ao
justificar a classificacdo atri-
buida a cada poligono.

Item 11: retoma a habili-
dade EFO3MA15. O objetivo
dessa atividade é reconhecer
figuras geométricas planas
em situagOes concretas. No
item a, espera-se que os es-
tudantes identifiquem que a
forma obtida ao contornar a
base do rolo é uma circunfe-
réncia. No item b, ao colorir
aparte interna dafigura, eles
devem associa-la ao circulo.
Caso haja dificuldade, suge-
re-se apresentar outros obje-
tos cilindricos e comparar as
formas obtidas ao contornar
suas bases, diferenciando
circunferéncia (contorno) e
circulo (area interna).

Item 12: retoma a habili-
dade EFO3MA15. Nessa ati-
vidade, os estudantes devem
completar as frases usando
termos geométricos — quadra-
do, tridngulo, circulo e poligo-
nos — para associar definicdes
as figuras correspondentes.
Essa tarefa reforca conceitos
bésicos de Geometria e pro-
move a precisao vocabular. Se
houver duvidas, retome o sig-
nificado de poligono, a conta-
gem de lados e Vvértices e as
propriedades que diferen-
ciam quadrados, tridngulos
e circulos. Incentivar a leitura
coletiva das frases preenchi-
das contribui para consolidar
o vocabuldrio matematico e
esclarecer equivocos.
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Essa unidade propde o
estudo de conteudos impor-
tantes da Matemética, orga-
nizados em trés capitulos:
medidas de comprimento,
multiplicacdo e divisdo. No
capitulo 7, os estudantes
terdo a oportunidade de re-
visar e ampliar seus conhe-
cimentos sobre a relagédo
entre as unidades de medi-
da metro, centimetro e mi-
limetro e faréo o estudo das
medidas ndo padronizadas.
No capitulo 8, vao retomar
a compreensao da multipli-
cacdo envolvendo adigao de
parcelas iguais e disposi¢do
retangular e resolver proble-
mas de multiplicagées por 2,
3,4,5,6,7,8,9¢e10.No ca-
pitulo 9, vdo compreender a
divisdo como operacdo das
ideias de repartirigualmente
e medir e, por fim, véo apro-
fundar o estudo de nimeros
pares e impares.

As habilidades exploradas
estdo alinhadas a BNCC, e as
aprendizagens propostas
contribuem para o desen-
volvimento do raciocinio
légico, da argumentacao e
da autonomia na escolha
de estratégias adequadas
para diferentes situacdes.
A abordagem favorece a
compreensdo da Matema-
tica como linguagem para
interpretar e representar o
mundo, articulando-a com
outras areas do conhecimen-
to e auxiliando no desenvol-
vimento da competéncia
geral 1 e das competéncias
especificas 1 e 2.

Unidade
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Trocando ideias

Que unidade de medida sera usada para medir a altura do bebé?
Centimetro.

Quantos bergos ha na cena?

10 bergos.

Se cada uma das duas enfermeiras cuidar da mesma quantidade

de bebés, de quantos bebés cada enfermeira cuidara?
De 5 bebés.
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Atividade 3: 0 objetivo é averiguar a compreensao da divisdo ao propor de quantos bebés cada
enfermeira da cena vai cuidar. Acompanhe as estratégias usadas e depois peca aos estudantes que
as compartilhem com os colegas, pois é importante que justifiquem suas respostas e comparem
os resultados, valorizando diferentes formas de resolver um mesmo problema.

Explore a cena com os es-
tudantes, perguntando se
ja visitaram alguma mater-
nidade para conhecer um
recém-nascido. Peca que
compartilhem suas expe-
riéncias. Explique a eles que,
além da medicao do compri-
mento, hé outros dados na
ficha de maternidade de um
recém-nascido, como a data
e a hora de nascimento.

Em seguida, com as ati-
vidades propostas no boxe
Trocando ideias, verifique
0 que os estudantes ja co-
nhecem sobre medidas de
comprimento, multiplicagdo
e divisao.

Atividade 1: a proposta é
verificar o que os estudan-
tes conhecem sobre as uni-
dades de medida. Espera-se
que eles respondam centi-
metro, mas alguns estudan-
tes podem mencionar o mi-
limetro ou metro. Peca a eles
que justifiquem as escolhas
de cada unidade de medida.

Atividade 2: a pergunta
investiga se os estudantes
reconhecem a multiplica-
¢ao na disposi¢ao retangu-
lar dos bercos. Observe as
estratégias que eles utilizam
(adicdo ou multiplicacao) e
incentive a explicacdo do
procedimento escolhido,
pois pode revelar o nivel de
familiaridade com as ideias
da multiplicacéo.




Capitulo 7
Unidades de

medida nao
padronizadas

Objetivo

« Relembrar as unidades de
medida de comprimento
nao padronizadas e reco-
nhecer a necessidade da
criacdo de unidades de
medida padronizadas.

BNCC em foco

(EFO3MA17) Reconhe-
cer que o resultado de
uma medida depende
da unidade de medida
utilizada.

(EFO3MA19) Estimar,
medir e comparar com-
primentos, utilizando
unidades de medida
nao padronizadas e pa-
dronizadas mais usuais
(metro, centimetro e
milimetro) e diversos

instrumentos de medida.
L J

Na aula

Para iniciar a aula, propo-
nha que alguns estudantes
mecam a largura da lousa
usando o palmo. Em segui-
da, converse com eles sobre
as possiveis diferencas entre
as quantidades de palmos
obtidas para essa medida.
Eles devem perceber que,
em situagdes envolvendo
medi¢des com unidades de
medida nado padronizadas,
podem ocorrer algumas di-
vergéncias de valores. Para
exemplificar, relate a seguin-
te situacdo: “Uma pessoa diz
que quer comprar 30 palmos
de corda. Isso pode gerar
uma ligeira confusao, pois, se
o vendedor tiver um palmo
de medida de comprimento
menor do que o do compra-
dor, poderéd vender um peda-
¢o de corda menor do que o
esperado pelo comprador.
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Medidas de
comprimento

Unidades de medida nao padronizadas

1 Amanda e Mauro mediram o comprimento de uma mesma mesa, cada um com o
seu palmo. Observe as imagens, complete as lacunas e responda a questao.

a. A medida obtida por Amanda foi de I R

b. A medida obtida por Maurofoide

palmos.
palmos.

c. Por que houve resultados diferentes para a medida do comprimento da mesa?
Espera-se que os estudantes percebam que isso ocorreu porque o palmo de

Amanda tem comprimento diferente do palmo de Mauro.

2 Felipe e Juliana estdo medindo o comprimento de um mdvel com os pés.

A medida obtida, em quantidade de pés, sera
igual para os dois? Justifique.

Espera-se que os estudantes percebam que

serdo obtidas quantidades diferentes de pés,

porque os pés de Felipe tém comprimento

diferente dos pés de Juliana.
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Atividade 1: nessa atividade, espera-se que os estudantes percebam que a medida do com-
primento da mesa foi diferente para cada crianca porque o instrumento de medida usado ndo
foi o mesmo. Os palmos tém diferentes medidas de comprimento, e isso leva a diferentes repre-
sentacdes de uma mesma medida.

Atividade 2: ap6s a realizacao da atividade, peca aos estudantes que, em casa, facam a expe-
riéncia de medir o comprimento de objetos ou das paredes de alguns ambientes usando passos,
pés e palmos. Depois, em sala de aula, eles devem compartilhar suas experiéncias. Comente que
eles podem fazer medigées utilizando qualquer unidade de medida de comprimento estabelecida.
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3 Pedro utilizou passos para medir o comprimento da lousa.

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

a. Qual foi a medida obtida por Pedro? / Passos.

b. Quantos passos vocé daria para medir o comprimento da lousa da sala de aula?

Resposta pessoal.

c. Se todos os colegas da turma medissem a lousa com passos, eles encontrariam
a mesma quantidade de passos? Por qué?

Espera-se que os estudantes percebam que seriam obtidas quantidades

diferentes de passos, porque a medida de comprimento do passo de cada pessoa

pode ser diferente.

4 Bruna utilizou um l&pis para medir o comprimento do tampo de uma carteira esco-
lar. Observe a seguir.
a. Escolha um de seus lapis e estime quantas ve-
zes esse lapis cabe aproximadamente no com-
primento do tampo da sua carteira escolar.

Resposta pessoal.

b. Agora, use o lapis escolhido e meca o com-
primento aproximado do tampo da sua car-
teira escolar. Vocé acertou a estimativa feita
no item anterior?

Respostas pessoais.

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA
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Indicagao para a turma

O livro Minha méo é uma régua apresenta de forma divertida como partes do corpo podem ser
utilizadas como instrumentos de medida. A narrativa mostra uma menina que vai sendo medida
pela mae para a confeccdo de roupas, utilizando maos, pés e bracos como referéncias. A obra ajuda
a ampliar a compreensdo de que diferentes pessoas podem obter resultados distintos ao usar
essas medidas, favorecendo a reflexdo sobre aimportancia de se criarem unidades padronizadas.

SEONG-EUN, Kim. Minha méao é uma régua. Sao Paulo: Callis, 2012.

Atividade 3: os estudan-
tes devem encontrar a me-
dida do comprimento da
lousa por meio da contagem
de passos como unidade de
medida. No item ¢, peca a
eles que megam o compri-
mento da lousa da sala de
aula com os passos deles e
depois comparem os resul-
tados.

Atividade 4: nessa ativi-
dade, os estudantes devem
estimar a medida aproxi-
mada do comprimento do
tampo da carteira e, depois,
realizar a medida usando o
lapis. Eles devem perceber
que o tampo de suas car-
teiras é igual, mas a medida
encontrada sera diferente
porque provavelmente a
medida de comprimento
dos lapis deles é diferente.
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Atividade 5: os estudan-
tes devem fazer como Jodo
e medir o comprimento do
caderno com uma borracha.
Pergunte a eles qual é a uni-
dade de medida utilizada
para essa medicdo. Espera-
-se que respondam que a
unidade de medida é a bor-
racha. Se julgar adequado,
escolha um caderno e peca
a eles que megam o compri-
mento desse caderno.

Atividade 6: providen-
cie previamente palitos de
sorvete para as medigoes.
Organize os estudantes em
grupos e disponibilize para
cada grupo palitos de sor-
vete. Cada integrante do
grupo deve medir a largura
e o comprimento do livro e
do tampo da mesa escolar
e anotar no quadro da ati-
vidade. Quando todos os
integrantes do grupo termi-
narem suas anotagdes, peca
a eles que comparem os re-
sultados e conversem sobre
as divergéncias encontradas.
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5 Observe como Joao mediu o comprimento de um caderno usando uma borracha.

Utilize uma borracha para medir o comprimento aproximado do seu caderno. Que
medida vocé obteve?

Resposta pessoal.

6 Nesta atividade, vocé vai utilizar palitos de sorvete e palmos para medir o compri-
mento e a largura de alguns objetos. Faca o que se pede.

a. Mecga os objetos indicados no quadro a seguir usando o palito de sorvete e, de-
pois, usando seu palmo. Registre as medidas aproximadas obtidas.

Medidas de comprimento e de largura aproximadas

. Medida obtida com Medida obtida com
O que deve ser medido .
palito de sorvete palmo
Comprimento do livro Respostas pessoais.

Largura do livro

Comprimento do tampo
da mesa escolar

Largura do tampo da mesa

escolar

b. Relna-se com um colega e comparem as medidas obtidas. O que é possivel
concluir?

Respostas pessoais. Espera-se que os estudantes percebam que as medidas

obtidas usando o palito de sorvete devem ser bem préximas por ser a mesma

referéncia, enquanto as medidas obtidas usando o palmo podem variar de acordo

com o comprimento do palmo de cada um.
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Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que mecam o comprimento da lousa utilizando diferentes materiais,
como caneta, palmo, passo, pé ou mesmo um pedaco de barbante. Depois, relina os resultados e
compare coletivamente, observando quais medidas ficaram mais préximas e quais apresentaram
maior variacao.
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Unidades de medida padronizadas

O metro e o centimetro

1 Rogério mediu o comprimento de
uma parede do seu quarto. O compri-
mento dessa parede mede 3 metros.

Mariana mediu o comprimento de um
tecido. Esse tecido tem 2 metros de
medida de comprimento.

ILUSTRAGOES: ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

Rafael mediu o comprimento de um
pedaco de barbante.

O pedaco de barbante que ele
mediu tem 1 metro de medida de
comprimento.

O metro (M) é uma unidade de medida padronizada usada para medir
comprimentos.

Dividindo o metro em 100 partes iguais, obtemos uma unidade de medida
chamada centimetro (cm).

Um metro equivale a cem centimetros.

1m=100cm

Meio metro equivale a quantos centimetros?
50 centimetros.
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Para iniciar, leve para a sala de aula (ou peca aos estudantes que levem) embalagens vazias de
produtos cujos rotulos apresentem as unidades de medida em metro, centimetro e milimetro.
Depois, proponha uma conversa com a turma sobre o uso dessas unidades de medida e o que
eles entendem sobre essa informacao.

Atividade 1: aproveite a atividade para relembrar a relacdo entre metro e centimetro. Converse
com os estudantes sobre o que as criancas estdo medindo e os instrumentos que estdo usando em
cada situacao. Ressalte que o metro é a unidade-padrao para medir comprimentos e que 1 metro
equivale a 100 centimetros; logo, meio metro corresponde a 50 centimetros. Comente com eles
que o metro pode ser indicado pela letra m minuscula e o centimetro, por cm, sem o uso do plural,
ou seja, é incorreto escrever 11 msou 15 cms; o correto € 11 me 15 cm.

Unidades
de medida
padronizadas

Objetivos

- Reconhecer, medir, com-
parar e estimar medidas
de comprimento em me-
tro, centimetro e milimetro.

Compreender o metro co-
mo unidade de medida de
comprimento padronizada.
Ler, interpretar e compa-
rar dados em gréficos de
colunas.

BNCC em foco

(EFO3MA17) Reconhe-
cer que o resultado de
uma medida depende
da unidade de medida
utilizada.

(EFO3MA18) Escolhera
unidade de medida e o
instrumento mais apro-
priado para medicdes de
comprimento, tempo e
capacidade.
(EFO3MA19) Estimar,
medir e comparar com-
primentos, utilizando
unidades de medida
nao padronizadas e pa-
dronizadas mais usuais
(metro, centimetro e
milimetro) e diversos
instrumentos de medida.
(EFO3MA26) Resolver
problemas cujos dados
estdo apresentados em
tabelas de dupla entra-
da, gréficos de barras ou
de colunas.
(EFO3MAZ27) Ler, in-
terpretar e comparar
dados apresentados em
tabelas de dupla entra-
da, gréficos de barras ou
de colunas, envolvendo
resultados de pesquisas
significativas, utilizan-
do termos como maior
e menor frequéncia,
apropriando-se desse
tipo de linguagem para
compreender aspectos
da realidade sociocultu-

ral significativos.
. J
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Atividade 2: apds a
apresentacdo de alguns
instrumentos para medir
comprimentos, solicite aos
estudantes que respondam
a algumas questodes relacio-
nadas a fatos observados
por eles no dia a dia. E pre-
ciso que avaliem criticamen-
te cada situacdo descrita e
apresentem argumentos
convincentes baseados em
suas experiéncias de vida.
Nesse contexto, sdo mobili-
zadas as competéncias es-
pecificas 2 e 4. Se possivel,
disponibilize, além darégua,
mais alguns instrumentos de
medida para os estudantes
manipularem, como metro
articulado e trena. Converse
com eles sobre produtos que
costumamos comprar por
metro. Por exemplo, tecido
para fazer roupas, canos,
barras de ferro, barbante,
fios etc. Peca a eles que apre-
sentem argumentos para
justificar as respostas dadas
as questdes propostas.

Atividade 3: oriente os
estudantes a colocarem a
régua na posicao correta
para medir: o zero deve es-
tar alinhado com o inicio do
comprimento a ser medido.
Amplie a atividade solicitan-
do a eles que estimem e de-
pois mecam alguns objetos,
em centimetro, com uma
régua; por exemplo, a medi-
da do comprimento de um
lapis e a medida da largura
de um caderno. E possivel
que alguns estudantes em-
preguem meio centimetro
como precisao, apontando
medidas como “4 centime-
tros e meio”.
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2 Observe alguns instrumentos usados para medir comprimentos. Depois, responda
ao que se pede.

Régua

Trena Metro articulado

Dependendo do que vamos medir, um instrumento pode ser mais adequado que
outro.

a.

Que instrumento vocé escolheria para medir o comprimento de um caderno: um
metro articulado ou uma régua?

Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes percebam que, nesse caso, medir

com uma régua é mais apropriado.

. Se fosse necessario medir o comprimento e a largura da sala de aula, vocé es-

colheria uma régua ou uma trena?

Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes percebam que, nesse caso, medir

com uma trena € mais apropriado.

. Dé dois exemplos de comprimentos que podemos medir usando régua, trena e

metro articulado.

Resposta pessoal.

3 Cada espaco indicado na régua ilustrada a seguir corresponde a 1 centimetro.

11 cm,
I T

] ] ] ] ] ] ] ] ] ] ] ] ] ]

T T T T T T T T T T T T T 1

0

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15

Em cada caso, ligue os pontos com uma régua e mega o comprimento da linha
obtida.

4 cm 8 cm
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METRO ARTICULADO: DIETER HAHN/SHUTTERSTOCK;
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Indicacao para a turma

O livro O supermetro apresenta de forma ludica e interativa como diferentes unidades de me-
dida, como palmo, passo e pé, podem ser usadas para medir objetos do cotidiano. A narrativa
mostra também a necessidade de se criar um padrdo, representado pelo “supermetro’, ajudando
os estudantes a compreenderem a importancia da padronizacdo nas medicdes. A obra favorece a
reflexdo sobre como a Matematica organiza as grandezas e facilita a comunicacdo entre as pessoas.

DANTE, Luiz Roberto. O supermetro. Sao Paulo: Editora do Brasil, 2023.
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5 Mario tem um metro e meio de medida de altura.

4 Com uma fita métrica, obtenha a medida aproximada do comprimento de cada

parte do seu corpo indicada a seguir. Respostas pessoais.

a. Pé b. Palmo c. Contorno da cintura

[ Centl'metrosj [ centl'metros] [ centl'metros]

Quantos centimetros de altura ele tem?

Exemplo de resolugdo: 1 metro

EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

equivale a 100 centimetros; meio 128
metro equivale a 50 centimetros. + 150

150

Mario tem centimetros de medida de altura.

6 Luisa saiu de sua casa e passou na casa de Bruna para irem a casa de Monica,

Ccomo mostra o caminho Nno esquema a seguir.

Se cada corresponde a 100 metros e cada | corresponde a 50 metros,
quantos metros Luisa caminhou?

Casa de
Luisa

Casa de

Casa de Bruna
Monica

s

®
ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

- J

Linhas horizontais verdes: 100 + 100 + 100 + 100 + 100 + 100 + 100 + 100 = 800
Linhas verticais laranja: 50 + 50 + 50 = 150
Total: 800 + 150 = 950

-

950

Luisa caminhou metros.
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Atividade 6: pergunte aos estudantes quantos metros Bruna caminhou. Espera-se que eles
percebam que ela caminhou menos que Luisa, ou seja, 450 metros. Eles podem realizar essa
atividade contando a quantidade de tracos no caminho, sequencialmente, ou entdo contar os
tipos de traco e a frequéncia de cada um deles. Peca que escrevam como resolveram a situacao e
compartilhem os raciocinios. Sempre que possivel, questione os estudantes sobre como pensa-
ram para responder a uma questao, fazer um calculo ou resolver um problema. Dessa forma, eles
organizam as ideias e refletem sobre os conceitos, o que favorece a compreenséo.

Atividade 4: as medidas
que os estudantes obtive-
rem do pé, do palmo e do
contorno da cintura cer-
tamente serdo diferentes.
Peca a eles que comparem
as medidas obtidas, obser-
vando se ha um intervalo
- relacionado a idade - em
que a maioria da turma se
enquadra e aproveitando
para promover o respeito as
diferencas. Esse tipo de dina-
mica desperta o espirito de
investigacao e a capacidade
de produzir argumentos
convincentes e, portanto,
contribui para o desenvol-
vimento da competéncia
especifica 2.

Atividade 5: essa ativi-
dade busca reforcar a com-
preensao de que o metro
pode ser convertido em
centimetros e que a palavra
meio indica a metade dessa
medida. Amplie a atividade
fazendo outros questio-
namentos. Pergunte, por
exemplo: “Se a medida da
altura de uma crianca fos-
se 1T metro mais metade da
metade de 1 metro, a quan-
tos centimetros essa altura
corresponderia?” (Resposta:
125 centimetros de altura).
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Nesse topico, os estudan-
tes vao retomar o estudo de
duas unidades de medida
de comprimento: o centi-
metro e o milimetro. Eles vao
estimar, medir e comparar
medidas de comprimento
utilizando essas unidades
de medida.

Atividade 7: essa ativida-
de apresenta algumas situa-
¢Oes envolvendo medicdes.
O objetivo é fazer com que
os estudantes compreen-
dam a relagao entre as uni-
dades de medida centimetro
e milimetro e que 1 centime-
tro equivale a 10 milimetros.
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O centimetro e o milimetro

7 Observe as cenas a seguir. Paulo mediu o
comprimento de um apontador.

Esse apontador tem 4 centimetros
ou 40 milimetros de medida de
comprimento.

Fernanda mediu o comprimento de uma
borracha.

O comprimento dessa borracha mede
6 centimetros ou 60 milimetros.

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

laci observou as medidas indicadas em uma
embalagem de papel-aluminio. A largura desse
rolo de papel-aluminio mede 30 centimetros

ou L milimetros.

O centimetro (cm) é uma unidade de medida padronizada para medir
comprimentos.

Dividindo o centimetro em 10 partes iguais, obtemos uma unidade de medida
chamada milimetro (mm).

Um centimetro equivale a dez milimetros.
1cm=10mm

Meio centimetro equivale a quantos milimetros? 2 Milimetros.

158 cento e cinquenta e oito
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Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que observem embalagens trazidas de casa, como embalagens de papel-
-aluminio, papel-manteiga, papel higiénico etc., e identifiquem as medidas indicadas em diferentes
unidades, como milimetro ou centimetro. Em seguida, solicite que convertam essas medidas para
outra unidade do sistema métrico, registrando os resultados no caderno.
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8 Observe esta embalagem de papel higiénico

representada.

O comprimento de um rolo de papel higiénico mede
60 metros ou 600 centimetros ou 6000 milimetros.

Um metro equivale a mil milimetros.

1 m=1000 mm

Quanto mede, em centimetro, a largura de cada rolo de papel higiénico da

embalagem? 10 centimetros.

9 Gabriel comprou um tecido que mede 6 m de compri-

mento e meio metro de largura.

a. Quanto mede, em centimetro, o comprimento desse

tecido? 890 M

b. Quanto mede, em centimetro, a largura desse tecido?

50 cm

c. Quanto mede, em milimetro, o comprimento € a largu-

ra desse tecido?

6000 mm de comprimento e 500 mm de largura.

10 Use uma régua e mega o comprimento de cada figura.

Depois, complete as lacunas.

a.

7 milimetros

15 milimetros

— 5

28 mjlimetros
40 milimetros
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ILUSTRAGOES: JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

Sugestao de atividade

Proponha que os estudantes escolham alguns objetos da sala de aula, como um livro, uma mochila
ou a porta, e registrem suas medidas em centimetro e milimetro. Em seguida, oriente-os a organizar
os resultados em um quadro de conversao, comparando como a mesma medida pode ser expressa

em diferentes unidades.

Atividade 8: nessa ati-
vidade, os estudantes védo
refletir sobre o significado
das unidades de medida
de comprimento em uma
embalagem de papel hi-
giénico. Ao ler a indicacdo
60 m X 100 mm, é possivel
que eles respondam erro-
neamente que a medida do
comprimento de cada rolo
é 100 mm e que a medida
da largura é 60 m. Caso isso
ocorra, proponha os seguin-
tes questionamentos: “Um
rolo de papel higiénico que
tenha 100 mm de medida de
comprimento é pequeno ou
grande?”; "Como é um rolo
de papel higiénico cuja lar-
gura mede 60 m?”. Essas
perguntas contribuem para
que eles percebam que nao
é razoavel considerar que
cada rolo tenha 100 mm de
medida de comprimento e
largura medindo 60 m.

Atividade 9: a proposta
da atividade é verificar a
compreensao dos estudan-
tes em relagdo as transfor-
magoes de unidades de me-
dida. Se julgar necessario,
relembre que 1 m =100 cm
eque 1 cm =10 mm.Peca a
eles que compartilhem suas
estratégias para resolver o
problema.

Atividade 10: nessa ati-
vidade, os estudantes védo
medir o comprimento de al-
gumas figuras com o auxilio
de umarégua. E possivel que
alguns facam as medicdes
partindo do “cantinho” da
régua sem olhar para o“zero”
da escala, que determina o
inicio da medida. Caso isso
ocorra, oriente-os a utiliza-
rem corretamente a régua.
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Atividade 11: nessa ati-
vidade, os estudantes védo
estimar a medida de com-
primento de alguns objetos,
tendo como referéncia a me-
dida de comprimento de um
apontador. Apos concluirem
as estimativas, eles devem
medir os mesmos objetos
com o auxilio de uma régua.

Apds as medigdes, peca
que as comparem com as
estimativas feitas e contem
qual foi a estratégia adota-
da para fazer essas estima-
tivas. No caso de ocorrer
grande divergéncia entre a
medida obtida com o auxi-
lio da régua e a obtida pela
estimativa, é importante in-
centivar que reflitam sobre
como pensaram para fazer
as estimativas, para que
descubram em que se equi-
vocaram.

Atividade 12: espera-se
que os estudantes nao apre-
sentem dificuldade para re-
solver a atividade. Aproveite
e pergunte a eles se conhe-
cem a arvore jequitiba e o
que sabem sobre ela. Se jul-
gar necessario, peca a eles
que realizem uma pesquisa
sobre essa arvore e compar-
tilhem as informagées com
os colegas.
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N Estime a medida do comprimento, em milimetro, de cada figura com base no com-
primento do apontador. Depois, com o auxilio de uma régua, mega os comprimen-

tos dessas figuras e compare as medidas obtidas com as suas estimativas.
Espera-se que estimem medidas préximas as medidas que serdo obtidas com a régua.

Estimatva» — mm

40 mm Medida usando a régua » 40 mm

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

-~

Estimatva» _ mm

Apontador

Medida usando arégua » 20 mm

12 Os jequitibas estao entre as arvores mais altas que existem nas florestas brasileiras
e podem atingir até 60 m de medida de altura. Quanto mede a altura maxima de um
jequitiba em centimetro?

1 metro equivale a 100 centimetros.

6 metros equivalem a 600 centimetros.

60 metros equivalem a 6000 centimetros.

A altura maxima pode medir 6 000 centimetros.

Q)
Pelo Brasil

A arvore mais alta do Brasil € um angelim-ver-
melho. Essa arvore nativa da Amazdnia € conhe-
cida pelo grande porte e pela madeira resistente.
O exemplar mais alto ja registrado no pais mede
aproximadamente 88 metros € meio de altura e
esté localizado na regido da Floresta Estadual do
Paru, no estado do Paré. Essa arvore gigante € um
simbolo da riqueza e da biodiversidade da Amazo-

TARCISIO SCHNAIDER/PULSAR IMAGE!

nia brasileira. )
R ) . ~ Angelim-vermelho na
Vocé conhece alguma arvore nativa da regido Floresta Nacional do Amapa.
konde mora? Foto de 2023.

160 cento e sessenta
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Pelo Brasil

O texto desse boxe apresenta aos estudantes o angelim-vermelho. Arvore nativa da Amazoénia,
é conhecida também por outros nomes, como angelim-pedra, faveira-dura e faveira-ferro. Para
que eles tenham uma noc¢do da sua grandiosidade, a altura citada no texto equivale a um prédio
de 30 andares. Destaque & turma que, em 2024, o governo do Para criou o Parque das Arvores
Gigantes com o propésito de garantir a protecao de espécies e sua preservacao, combatendo o
desmatamento e a degradacdo ambiental.
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13 Antonio construiu um muro cuja altura mede dois metros e meio.
Quanto mede, em centimetro, a altura desse muro?

s

200 + 50 = 250

1 metro equivale a 100 centimetros.
2 metros equivalem a 200 centimetros.
Meio metro equivale a 50 centimetros.

O muro tem 250

14 A professora Célia fez
umapesquisacom es-
tudantes do 32 ano A
para saber a medida
da altura dos estu-
dantes da turma.

Ela construiu um gra-
fico de colunas, pin-
tando os quadrinhos
de acordo com a fre-
quéncia das respos-
tas dos estudantes.
Observe.

centimetros de medida de altura.

Medida da altura dos estudantes do 32 ano A

14+
121
10

8,

oON B~ O

Quantidade de estudantes

Até Maior que 120 cm  Maior que
120 cm e até 130 cm 130 cm
Medida da altura

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Agora, com base nos dados do grafico, responda as questoes.

a. Qual foi a resposta dos estudantes que apareceu com maior frequéncia? E com

menor frequéncia?

Maior frequéncia: maior que 120 cm e até 130 cm; menor frequéncia: até 120 cm.

b. Quantos estudantes participaram dessa pesquisa?

30 estudantes.

c. Podemos dizer que a maioria dos estudantes mede mais de 120 cm? Por qué?

No caderno, registre sua concluséao.
Respostas pessoais. Espera-se que os estudantes respondam que sim, pois mais da

metade dos estudantes tem medida de altura maior que 120 cm. cento e sessenta e um 161
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Atividade 13: nessa ativi-
dade, se necessério, retome
com os estudantes que 1 m
equivale a 100 cm. Depois,
peca a alguns deles que
compartilhem a estratégia
adotada na resolucdo do
problema. Ao compartilha-
rem as estratégias utiliza-
das, eles contribuem para
que os colegas ampliem o
repertério de resolucao de
problemas.

Atividade 14: como a
atividade envolve leitura e
interpretacdo de um grafico
de colunas (ou barras verti-
cais), é possivel verificar se os
estudantes compreendem
gréficos. Eles devem res-
ponder as questdes propos-
tas, sempre considerando os
dados apresentados. Caso
perceba algum estudante
com dificuldade para anali-
sar o grafico, faca perguntas
como: “Quantos estudantes
tém medida de altura até
120 cm?”; “Quantos tém
medida de altura maior que
120 cm e até 130 cm?”; e as-
sim por diante.
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Lendo para
se informar

Antes de iniciar a leitura,
pergunte aos estudantes
se eles deduzem do que se
trata o texto somente anali-
sando as imagens e, depois,
faca a leitura com eles. Em
seguida, promova uma con-
versa sobre o texto, para que
comentem e exponham suas
experiéncias de medigdes.

Explique a eles que ainda
hoje usamos unidades de
medida ndo padronizadas,
como pé, palmo e passos,
quando queremos ter ideia
de alguma medida de com-
primento sem precisao,
como também o uso de al-
guns objetos, como barban-
te, corda e madeira.

Se julgar conveniente, co-
mente que, mesmo usando
instrumentos que resultam
nas unidades de medida
padronizadas, pode haver
imprecisdées nas medicoes
em geral, uma vez que pode
ocorrer erro de manuseio do
instrumento de medida ou
o instrumento pode ter sido
fabricado com pequenas va-
riagdes de medida entre um
e outro.

Conversar com os estu-
dantes sobre como utilizar
os conhecimentos histori-
camente construidos sobre
o mundo fisico para enten-
der e explicar a realidade,
exercitar a curiosidade; e
reconhecer a Matematica
como uma ciéncia humana,
resultado das necessidades
e preocupacoes de diferen-
tes culturas em diferentes
momentos histéricos, con-
tribuem para o desenvolvi-
mento das competéncias
gerais 1 e 2 e da compe-
téncia especifica 1.
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Lendo para se informar

Agora, vocé vai ler um texto sobre tentativas de criar unidades de medida padroni-
zadas.

Nesta leitura, vocé vai ter um desafio: identificar quais foram as tentativas de pa-
dronizacdo de unidades de medida de comprimento.

. N\
Dicas

e Antes de ler o texto, reflita sobre a necessidade de existirem unidades de medida
padronizadas. Resposta pessoal.

e Durante a leitura, identifique alguns problemas causados pela falta de unidades
de medida padronizadas.

Espera-se que os estudantes respondam que as medidas das partes
do corpo das pessoas sao diferentes, o que dificulta a padronizagéo
usando essas partes como unidades de medida.

Metrologia: histéria das escalas e relativismo

[...] Muitas das unidades de medidas surgiram do seu uso cotidiano e
se basearam na morfologia humana: pés, palmos e passos, por exem-
plo. No entanto, muitas dessas medidas nao eram padronizadas nem
mesmo em uma pequena sociedade, quem dira entre paises diferentes.

Yy
A4

Pé. Palmo. Passo.

Como sabemos, nem todos 0s pés e passos sao
iguais. Povos antigos solucionaram esse problema pa-
dronizando suas medidas usando principalmente os pés
e as polegadas de uma determinada pessoa. Padronizar
essas medidas (sendo elas a medida de uma tGnica pes-
soa, geralmente o lider local, como os faraés) também
possibilitou a evolugao do mercado entre os povos,
além de facilitar o desenvolvimento de civilizagoes.

Morfologia humana:
estudo da forma e da
estrutura do corpo hu-
mano, incluindo suas
propor¢oes, medidas e
caracteristicas fisicas.

FERNANDO FAVORETTO/
ARQUIVO DA EDITORA
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Um método comum de padronizacao era a utilizacao de um objeto,
como uma barra de ferro ou uma quantidade de graos regulares. Este pa-
drao definido localmente podia ser replicado para facilitar as medicoes,

mas o alcance destes padroes era curto, sendo comumente diferentes
entre regioes e paises. [...]

LUZ, Camila Raupp da. Metrologia: histéria das escalas e relativismo. Acervo Museolégico
dos Laboratérios de Ensino de Fisica - AMLEF, Porto Alegre, 22 ago. 2022. Disponivel
em: https://www.ufrgs.br/amlef/2022/08/22/metrologia-historia-das-escalas-e-relativismo/.
Acesso em: 28 ago. 2025.

o De acordo com o texto, como alguns povos de determinada regido resolviam o
problema das medidas sem padronizacao?
Alguns povos resolviam esse problema padronizando as medidas usando como

referéncia o corpo de uma Unica pessoa, geralmente o lider local, como os farads.

e Além de partes do corpo, que outro método era utilizado para padronizar unidades
de medida?

Outro método de padronizacéo era a utilizagdo de um objeto, como uma barra de

ferro ou uma quantidade de gréos regulares.

e Escolham um colega para medir a largura da
porta usando 0 pé como unidade de medida.
Antes de o colega fazer a medicao, fagam esti-
mativas para tentar acertar qual sera a medida
obtida por ele. Resposta pessoalis.

Ouga as
estimativas
dos colegas

com atengao.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Agora que vocé conheceu um pouco mais sobre o surgimento de unidades
de medida com padrbes especificos, relina-se com um colega e pesquisem ou-
tras regides ou paises em que partes do corpo foram utilizadas como unidades
de medida. Resposta pessoal.
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Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que, em grupos, escolham um objeto que todos tenham em comum,
como um lapis, uma borracha ou um lapis de cor, e comparem seus comprimentos. Cada grupo deve
organizar os objetos do menor para o maior, discutindo as diferencas encontradas. Em seguida, os
resultados podem ser socializados entre a turma, destacando como a comparagao direta permite
identificar relagdes de maior, menor e igual sem a necessidade de medir numericamente.

Atividades 1 e 2: caso
seja necessdario, leia nova-
mente o texto com os es-
tudantes, questionando-os
sobre como alguns povos
resolviam o problema das
medidas sem padronizacdo
e outros métodos utilizados
para padronizar unidades de
medida.

Atividade 3: organize
os estudantes para irem a
porta realizar as medicoes.
Observe se eles posicionam
0s pés corretamente. Como
nessa idade a medida de
comprimento dos pés dos
estudantes é muito parecida,
é possivel que o nimero de
pés da medida da porta feita
por eles ndo varie muito.
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Para brincar e
aprender

Auxilie os estudantes a se
organizarem em grupos para
explicar o jogo. Em seguida,
leia as orientac¢des e verifi-
que se todos entenderam
como serd a dinamica da
brincadeira. Peca aos estu-
dantes que primeiro fagcam
a estimativa para a medida
em palmo, em pé e em pas-
so, para depois o integrante
escolhido realizar a medida.

Em seguida, apds os es-
tudantes calcularem as dife-
rencas entre cada estimativa
e a medida obtida corres-
pondente e determinarem
qual foi o grupo vencedor,
peca a eles que realizem a
atividade do boxe Desafio.
Ressalte que, antes de come-
carem aresolver o problema,
eles devem ler atentamente
e compreender as dicas
apresentadas e solicite que
expliquem como descobri-
ram a resposta ao problema.
Se julgar oportuno, sugira a
alguns deles que comparti-
Ihem com os colegas as es-
tratégias usadas.
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Para brincar e aprender

Jogo da estimativa de medidas

Neste jogo, vamos estimar a medida do comprimento de alguns objetos da sala de
aula e, depois, medi-los utilizando como referéncia o palmo, o pé e o0 passo.

e Reuna-se em grupos de trés ou quatro colegas.

e Cada grupo deve escolher um colega para fazer medicoes aproximadas, em palmo,
pé e passo, de alguns objetos da sala de aula.

e Antes das medicoes, 0s grupos devem preencher o quadro a seguir com suas esti-
mativas. Depois das medigdes, devem completar as medidas aproximadas obtidas.
Estimativas e medidas aproximadas

Medida Medida

obtida em obtida
palmo em pé

Medida
obtida em
passo

Estimativa
em passo

Estimativa
em pé

Estimativa
em palmo

O que deve
ser medido

Comprimento
da lousa

Largura da
mesa do
professor

Comprimento
da mesa do
professor

e No caderno, os grupos devem calcular as diferencas entre cada estimativa e a medida
obtida correspondente.

e O grupo que obtiver a menor soma das diferencas vence o jogo.

Bia, Rodrigo, Pedro e Ana foram a uma pescaria. A vara de pescar de Bia € a

mais comprida, e a de Pedro é a mais curta. Ja a vara de pescar de Ana é mais

comprida que a de Rodrigo. Indique a quem pertencem as varas A, B, C e D.
Rodrigo.

Pedro.

Ana.

Bia.

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA
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Para ampliar essa atividade, pode-se propor um desafio extra: peca que os estudantes se
reinam em duplas e criem um desafio similar ao apresentado. Em seguida, as duplas trocam
seus desafios com outra dupla, que devera resolvé-lo. Apos a resolucado, cada dupla apresenta
a proposta recebida, explicando como solucionou o desafio e destacando as estratégias utiliza-
das. Por fim, promova uma discussao coletiva para comparar os diferentes desafios e solucoes,
estimulando a criatividade, o raciocinio légico e o trabalho colaborativo.
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Capitulo

8 Multiplicacoes

As ideias da multiplicacao

1 Ana colocou os ursinhos de sua colegdo em 4 prateleiras, e cada uma ficou com
8 ursinhos.

EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

Quantos ursinhos Ana tem?

Para calcular o total de ursinhos, podemos fazer uma adicdo de parcelas iguais.
Represente-a a seguir.

8 N 8 N 8 N 8 _ 32

Toda adicao de parcelas iguais pode ser escrita na forma de uma multiplicacao.

Adicdo » 8+8+8+8=232
Multiplicacao » 4 x 8 =32

fator —T I L produto

fator

32

Portanto, Anatem = ursinhos em sua colegéo.
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Atividade 1: nessa atividade, é bastante intuitivo associar a adi¢ao 8 + 8 + 8 + 8 = 32 a multi-
plicacdo 4 x 8 = 32 (leia para a turma: quatro vezes oito é igual a 32).

Para ampliar a atividade, desenhe na lousa 8 prateleiras com 4 ursinhos em cada uma (repre-
sente-os com bolinhas para facilitar). Depois, pergunte aos estudantes: “Se Ana tivesse colocado
os ursinhos em 8 prateleiras, cada uma com 4 ursinhos, qual seria a multiplicacdo para calcular o
total de ursinhos?” (8 x 4 = 32). Assim, é possivel mostrar que a situacao do livro corresponde a
multiplicacdo 4 x 8 = 32 e que a da lousa corresponde a multiplicacdo 8 x 4 = 32.

Além disso, pergunte aos estudantes: “Se a multiplicacdo que resultasse no total de ursinhos

de Ana fosse 4 x 5 = 20, quantos ursinhos estariam em cada prateleira?”; "Qual seria a adi¢do de
parcelas iguais nessa situacao?” (Respostas: 5 ursinhos; 5+ 5 + 5 + 5 = 20).

Capitulo 8

As ideias da
multiplicacao

Objetivos

- Compreender, por meio
de situagdes cotidianas, a
multiplicacdo como adi-
¢ao de parcelas iguais.

« Associar a multiplicacéo a
disposicao retangular.

BNCC em foco

(EFO3MAO07) Resolver e
elaborar problemas de
multiplicagédo (por 2, 3,
4,5 e 10) com os signifi-
cados de adicao de par-
celas iguais e elementos
apresentados em dispo-
sicao retangular, utilizan-
do diferentes estratégias

de célculo e registros.
. J

Algumas atividades desse
toépico abordam a multipli-
cagao como adicdo de par-
celas iguais; outras abordam
a multiplicacdo associada a
disposicdo retangular; e ou-
tras ainda favorecem a com-
preensao da multiplicacao
relacionada a proporcao.

No trabalho com multi-
plicagao, a abordagem mais
frequente é o estabeleci-
mento de uma relacdo entre
ela e a adicdo: a multiplica-
¢ao é apresentada como um
caso particular da adicdo de
parcelas iguais.
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Atividade 2: nessa ativi-
dade, verifique se os estu-
dantes compreendem a di-
ferenca entre o significado
dos registros 4 X 6 e 6 X 4.
Explique a eles que o resul-
tado da multiplicacdo é o
mesmo, mas 4 X 6 significa
que hd 4 grupos de 6 ele-
mentos cada um, e 6 X 4
significa que ha 6 grupos de
4 elementos cada um.

Nas atividades que apre-
sentam as ideias de dispo-
sicao retangular, é interes-
sante explorar a escrita da
adicao de parcelas iguais
para chegar a escrita da mul-
tiplicacdo correspondente e
observar as estratégias usa-
das pelos estudantes.
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2 Lucas completou uma péagina do seu aloum de figurinhas.

EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

Observe que, na ilustracao, as figurinhas foram dispostas em 4 fileiras com
6 figurinhas cada uma ou em 6 fileiras com 4 figurinhas cada uma. Essa
disposicao retangular representa uma ideia de multiplicag&o.

Quantas figurinhas ha nessa péagina do album?

Para saber o total de figurinhas dessa pagina, podemos fazer:

4 N
4 fileiras de 6 figurinhas
6+6+6+6=24

N
6
4gruposde -~
4 vezes 6 é igual a __ %
4x6=24
\ J
Portanto, ha 24

ou

4 N\
6 fileiras de 4 figurinhas
44+44+4+44+4+4=24

6
-~ gruposde4
6 vezes 4 éigual a B
Ex4=24
. J

figurinhas nessa pagina do album.

No livro Onde estdo as multiplicagbes? sao apresentados
jogos e histérias em quadrinhos para ensinar conceitos de
multiplicacdo em situagcdes do cotidiano.
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Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que utilizem tampinhas, tampas de garrafa ou blocos de encaixe
para organizar arranjos retangulares. Oriente que formem, por exemplo, 4 fileiras com 6 objetos
e depois reorganizem em 6 fileiras com 4 objetos, verificando que o total permanece o mesmo.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

3 Observe atentamente estas cédulas e calcule o total em real.

a.
Sao 2 cédulas de 10 reais.
10 + 10 _ 2 % 10 _ 20
Total: 20 reais
b.
Sao 4 cédulas de 5 reais.
5 + 5 + 5 + 5 _
_ 4 y 5 _ 20
Total: 20 reais

4 Calcule o total de quadrinhos em cada caso por meio de uma multiplicagéo.

a.

3x5=15

b.

5x7=35

ou5x3=15

5 Pinte os quadrinhos para representar as operagdes e, depois, escreva os resultados.

ou7x5=385

Exemplo de pinturas:
a.

b.

3x2=___ -

5x83=__°"~=

C.

4x4=16

C.

4x5=__20
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FOTOS: BANCO CENTRAL DO BRASIL

ILUSTRAGOES: ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA

Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que usem cédulas ficticias, confeccionadas em papel ou cartolina,
para representar diferentes valores. Oriente-os a organizar fileiras com quantidades iguais dessas
cédulas, como 4 fileiras de R$ 5,00 ou 5 fileiras de R$ 2,00, e verificar o total formado. Em seguida,
solicite que registrem a adicao correspondente e a multiplicacdo equivalente, possibilitando-os
compreender a multiplicagdo como adicdo de parcelas iguais, relacionando o conceito a situacoes
do cotidiano ligadas ao uso do dinheiro.

Atividade 3: essa ativi-
dade apresenta a ideia de
adicao de parcelas iguais
com cédulas do real. A
maioria dos estudantes vai
reconhecer as cédulas e
pode até saber o total antes
mesmo de indicar os célcu-
los. Nesse caso, incentive-os
a completarem as lacunas
para que facam a relacdo da
adicdo com a multiplicacéo.

Se considerar convenien-
te, questione o que é possi-
vel comprar com 20 reais
para verificar se eles tém no-
¢ao dessa quantia e do que
pode ser adquirido com ela.

Atividades 4 e 5: nes-
sas atividades, a ideia de
multiplicacdo associada é
a disposicdo retangular. Na
atividade 5, os estudantes
devem fazer a representacao
na malha quadriculada cor-
respondente a multiplicagdo
dada em cada item. Incenti-
ve-os a compartilharem as
respostas com os colegas
para perceberem que existe
mais de uma resposta possi-
vel em cada item.
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Atividade 6: assim como
nas atividades anteriores, a
ideia da multiplicacao esta
relacionada a disposicéo re-
tangular.

No item a, incentive os es-
tudantes a estimarem a res-
posta, nao realizando o cal-
culo exato da quantidade de
carrinhos. Espera-se que eles
percebam que ha 5 linhas de
carros e mais de 10 colunas
de carros, ou seja, ha mais de
50 carros no total. Esse racio-
cinio envolve muitas ideias:
adedisposicdo retangular, a
estimativa da quantidade de
linhas e de colunas e ainda
o calculo mental de 5 x 10.

No item b, eles devem
associar a disposicao re-
tangular de 5 linhas com
15 carrinhos em cada uma
as multiplicagées 5 x 15 =
=750u15x5=75.

No item ¢, os estudantes
devem expor suas estra-
tégias e interagir com os
colegas de forma coopera-
tiva. Oriente-os a respeita-
rem o modo de pensar dos
colegas, aprendendo com
eles. Essa interacdo com os
colegas para compartilhar
maneiras de resolver uma
situacao, respeitando-os
e aprendendo com eles,
favorece a competéncia
especifica 8.

Atividades 7 e 8: essas
atividades utilizam calcula-
dora. Na atividade 8, pecaa
alguns estudantes que com-
partilhem a estratégia usada
e verifique se eles associa-
ram a multiplicacdo a uma
adicao de parcelas iguais.
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6 Observe os carrinhos representados a seguir.

a. Sem contar, estime a quantidade de carrinhos e responda: Vocé acha que ha
mais ou menos de 50 carrinhos?

Espera-se que os estudantes estimem que ha mais de 50 carrinhos.

b. Determine a quantidade exata de carrinhos fazendo uma multiplicacéo.
5x15=750u15 x5 = 75; ha 75 carrinhos.

c. O nimero que vocé estimou ficou proximo do ndmero exato? Que estratégia
VOCé usou para fazer a estimativa? Converse com os colegas e com o professor
sobre isso. Respostas pessoais.

7 Débora efetuou a operagdo 5 x 6 com uma calculadora. Observe as teclas que ela
pressionou e o resultado que obteve.

5 X 6 = I 30|

Utilizando uma calculadora, efetue as multiplicagcdes e escreva o resultado de
cada uma delas nas lacunas.

a. 3x8= 24 c.8x8= 64

b. 6x9= 54 d.9x8= 2

8 Como vocé calcularia o resultado de 3 x 8 sem usar atecla X ? Explique.

Exemplo de resposta: Pressionando as teclas:

ENEEN N e

ADILSON SECCO/
ARQUIVO DA EDITORA
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Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que trabalhem em duplas. Um deles deve utilizar material manipu-
lativo, como tampinhas, blocos ou palitos, para organizar os objetos em forma de arranjo retan-
gular, representando a multiplicacdo. O colega, por sua vez, utiliza a calculadora para efetuar o
calculo correspondente e verificar o resultado. Depois, trocam de fungao e repetem o processo
com outros exemplos.
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9 Observe os pregos de alguns produtos, complete o segundo quadro e, depois,
responda as questoes.

Relacao entre o preco e a quantidade de bananas

Bananas (em duzia) 1 2 3 4 5 6

Preco (em real) 3 6 9 12 15 18

Relacao entre o preco e a quantidade de laranjas

Laranjas (em kg) 1 2 3 4 5 6
Preco (em real) 2 4 6 8 10 12
15 reais;

a. Qual é o preco de 5 duzias de bananas? E de 7 duzias? 21 reais (7 x 8 = 21).

2 30 reais (10 x 3 = 30).

b. Qual é o preco de 10 duzias de bananas

c. Qual é o preco de 3 kg de laranjas? E de 9 kg de laranjas? 6 reais; 18 reais
9 x2=18).

10 Analise duas multiplicagdes que Fabricio fez com niimeros diferentes cujo produto
é18.

3x6=18 k Ax2="18
‘ »~
Agora, faga como Fabricio. Exemplo de respostas:
a. ok =24 b. 10x3 =30
8x3 —o4 6x5 - 30

N Em cada caso a seguir, faga o célculo da multiplicagéo e, depois, responda a
questao.

a.2x4=8 2%x 8= 16
O resultado encontrado corresponde a quantas vezes o resultado de 2 x 47?
2 vezes.

b. 3x4=12 3x8= 24

O resultado encontrado corresponde a quantas vezes o resultado de 3 x 47

2 vezes.
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Atividade 10: essa atividade explora multiplicacdes que tém o mesmo resultado. Amplie a ativi-
dade solicitando aos estudantes que encontrem algum nimero que tenha mais de duas multipli-
cacoes diferentes que resultem nele. Por exemplo: 1 X 24 =24;2x 12 =24;3 x8=24;4 X 6 = 24.

Atividade 11: nessa atividade, espera-se que os estudantes percebam que, em todos os casos,
o resultado é o dobro, pois o fator 8 é o dobro do fator 4. Reconhecer essas relacdes entre os
resultados das multiplicacdes desenvolve habilidades para o calculo mental.

Atividade 9: essa ativida-
de apresenta uma situagao
que explora o conceito de
proporcao, outra ideia da
multiplicacdo.

No item a, para identificar
o preco de 5 duzias de bana-
nas, basta ler ainformacgao no
quadro, e a estratégia para
calcular o preco de 7 duzias
pode ser adicionar 3 reais
(preco de uma duzia de ba-
nanas) ao prec¢o de 6 duzias
de bananas (18 reais), que é
dado no quadro.

No item b, uma estratégia
pode ser adicionar sempre
3 reais a cada duzia acrescen-
tada de bananas; outra solu-
¢ao é fazer a multiplicacdo
10 x 3 = 30, pois, se 1 duzia
custa 3 reais, 10 duzias custa-
rao 10 vezes 3 reais, ou seja,
30 reais.

No item ¢, o estudante
deve calcular o preco de 3 kg
e de 9 kg de laranjas. Uma es-
tratégia é observar o quadro
e identificar diretamente que
3 kg custam 6 reais. Ja para
9 kg, como o quadro mos-
tra apenas até 6 kg, pode-se
adicionar o valor de 6 kg de
laranjas (12 reais) ao valor
de 3 kg (6 reais), obtendo 18
reais. OQutra estratégia pos-
sivel é multiplicar 9 x 2 =18,
pois se 1 kg custa 2 reais, 9 kg
custarao 9 vezes 2 reais. Dessa
maneira, o estudante percebe
que a multiplicacdo também
é um recurso para resolver si-
tuacdes de proporcao, quan-
do arelacdo entre quantidade
e preco é constante.
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Atividade 12: essa ativi-
dade apresenta o uso dareta
numérica como estratégia
para calcular multiplicacoes.
Explique aos estudantes que
a multiplicagao 3 x 2 foi re-
presentada por 3 “pulos” de
2 unidades em cada “pulo”.

Se necessario, peca a eles
que construam a reta numé-
ricaindode 0 a 15 e questio-
ne-os: “Para 4 X 3, quantos
‘pulos’ devem ser dados?”;
“E cada’pulo’ deve percorrer
quantas unidades?". Espera-
-se que percebam que a mul-
tiplicagdo 4 x 3 pode ser re-
presentada por 4 “pulos” de
3 unidades em cada “pulo”.

Atividade 13: 0s estudan-
tes devem analisar aimagem
e elaborar um problema que
possa ser resolvido com
uma multiplicacdo. Verifi-
que se eles identificam que
os potes de doces estdo em
disposicao retangular e utili-
zam essa ideia no problema
criado por eles.

E importante lembrar aos
estudantes que o problema
deve ser testado pelo pré-
prio autor para garantir que
nao haja algum erro e que a
escrita esteja clara e objetiva.
Em seguida, cada estudan-
te deve trocar o problema
proposto com um colega
para que um resolva a ela-
boracdo do outro e troquem
informacgdes para corrigir ou
complementar o problema.
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12 Luis calculou o resultado de 3 x 2 utilizando a reta numérica. Observe.

2 2 2
o1 2 38 4 5 6 7 8 9 10
3x2=6

Com o auxilio de uma régua, trace uma reta numeérica e calcule o resultado de
4 x 3.

3 3 3 3

0123456 7 8 9101112131415
4%x3=12

FERNANDO JOSE FERREIRA/
ARQUIVO DA EDITORA

13 Observe na imagem que Renan
tem alguns potes de doce
furrundum. Crie um problema
que corresponda a situacao
mostrada no desenho e que
possa ser resolvido com uma
multiplicagéo. Depois, troque
seu problema com um colega e
peca a ele que o resolva. Vocé
também deve resolver o dele.
Confiram juntos as resolucoes e

conversem sobre elas.
Resposta pessoal.

. Q)
Pelo Brasil

O furrundum, ou furrundu, é um doce tipico
da regiao Centro-Oeste, principalmente da Baixa-
da Cuiabana e do Pantanal Mato-Grossense. Ele é
feito com maméo verde ralado, rapadura derretida
e especiarias, como cravo, gengibre e canela. Vocé

conhece algum doce tipico da regiao em que mora?
Doce furrundum.

-

SETUP BUREAU/ARQUIVO DA EDITORA

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

RITA BARRETO/FOTOARENA
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Pelo Brasil

Se achar conveniente, questione os estudantes se conhecem o furrundum e incentive-os a
compartilhar com a turma o que sabem sobre esse doce. Aproveite esse momento para que eles
falem também sobre os doces tipicos da regido em que vivem ou dos que costumam ser produ-
zidos por seus familiares em momentos de festa. Assim, podem ser explorados doces de outras
culturas, além de desenvolver o TCT Vida Familiar e Social.
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Multiplicagoes por 2 e por 3

1 Para recordar as multiplicagbes por 2 e por 3, complete as lacunas.

e N N
ox0=__ % 3x0=__ 0
o2x 1= 2 3x1=¥
ox2=___ 4 3x2=__ 6%
ox3=__ 68 3x3=__ %
ox4=__ 8 3xd4=__ 12
2% 5= 10 3><5:L
oxB=__ 12 3x6=__ 18
2% 7 = 14 3x7=__°1 :
ox8=___10 3x8=__ 2%
ox9=__ 18 sxo=__ 2 }
ox10=__ 20 3x10=__ %9
N J J

2 |eiaainformacéo a seguir.

Para determinar o dobro de um numero, devemos multiplicar
esse numero por 2.

Assim, o dobrode 1 é 2, pois2x 1 =2.

Agora, complete as lacunas.

a.Odobrode 2 é 4 pois _2%2=4
b. O dobro de 3 ¢ 6 oois_2%3=6
c.Odobrode 5 é 10 pois 2x5=10

cento e setentae um 171

Atividade 1: os estudantes devem preencher as listas de multiplicacdes por 2 e por 3 e observar
regularidades nos resultados obtidos. Por exemplo, na sequéncia dos resultados das multiplicacdes
por 2, aregra é sempre aumentar 2 unidades. Na sequéncia dos resultados das multiplicacdes por
3, a regra é sempre aumentar 3 unidades. Outra regularidade nas multiplicacées por 2 pode ser
facilmente percebida: todos os resultados sdo pares.

Atividade 2: nessa atividade, solicite aos estudantes que expliquem o que entendem a respeito
do termo “dobro”. Depois, leve-os a concluir que corresponde a multiplicar por 2.

Multiplicacoes
por 2 e por 3

Objetivo

« Revisar multiplicagdes por
2 epor3.

BNCC em foco

(EFO3MAO03) Construir e
utilizar fatos bésicos da
adicdo e da multiplica-
¢ao para o calculo men-
tal ou escrito.

(EFO3MAO07) Resolver e
elaborar problemas de
multiplicagédo (por 2, 3,
4,5 e 10) com os signifi-
cados de adicao de par-
celas iguais e elementos
apresentados em dispo-
sicdo retangular, utilizan-
do diferentes estratégias

de cdlculo e registros.
. J

Na aula

O desenvolvimento da
habilidade em calculos de-
pende de pontos de apoio,
em que se destacam a con-
tagem e algumas operagdes
aritméticas, conhecidas por
denominacoes diversas: lis-
tas de fatos basicos, listas
de multiplicagdes etc. As
atividades desse topico in-
troduzem os fatos basicos
da multiplicacéo.

Embora seja importante
os estudantes se apropria-
rem pouco a pouco dos
resultados desses fatos ba-
sicos, a memorizacao deles
s6 é viavel ap6s a com-
preensao da construcédo e
da organizacéo das listas de
multiplicacées. E o trabalho
com regularidade nessas lis-
tas que permite compreen-
der a maneira como foram
construidas. Incentive os
estudantes a representarem
as multiplicagdées por meio
de desenhos ou usando pe-
quenos objetos para que a
representacao seja concreta.
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Atividade 3: agora, peca
a eles que expliquem o que
entendem sobre o termo
“triplo”. Espera-se que te-
nham mais facilidade para
relaciond-lo com a multipli-
cagao por 3 apos conhece-
rem o significado de“dobro”.

Atividade 4: para orien-
tar os estudantes, faca as
perguntas a seguir relacio-
nadas a cada item:

a. Quantas vezes 7 é igual
al4?

b. O dobro de que nimero
éigual a 20?

¢. O triplo de que numero
éiguala 15?

d. Qual é o triplo do nu-
mero 67

e. O triplo de que numero
éigual a 30?

f. O triplo de que nimero
éiguala12?

Atividade 5: se houver es-
tudantes com Necessidades
Educacionais Especificas,
reproduza essa situacédo
usando material dourado
ou outros materiais mani-
pulaveis, pois o uso desses
materiais auxilia na percep-
¢ado das regularidades e da
compreensao do conceito
de multiplicacéo.

Atividade 6: nessa ati-
vidade, estimule a escrita
e a troca dos problemas
elaborados, para que os
estudantes desenvolvam
a competéncia escrita e a
competéncia leitora. Peca
a eles que fagcam uma lista
com as informacgodes rele-
vantes apresentadas no
enunciado antes de resol-
vé-lo. Essa pratica favorece
o desenvolvimento da habi-
lidade de organizacéo para
qualquer situacdo da vida
escolar ou pessoal.
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3 Leia ainformagao a seguir e, depois, complete as lacunas.

Para determinar o triplo de um numero, devemos multiplicar
esse numero por 3.

a. O triplo de 1 é#, pois 3 x 1 =3
b. Otriplode 4 é 12 poig 3% 4 =12
c. Otriplode 6 é '8 poig 3 6=18
d. Otriplo de 3 6 ° ool 3X3=9
e. Otriplode 5¢é 15 pois 3% 5=15
f. Otriplode7é 21 ooig 3% 7 =21

4 Descubra o nimero que falta em cada multiplicacéo a seguir e complete-a.

a2 x7=14 d.3x6=___ 18
b.2x__ 19 _og e.3x___ 19 _gp
c.3x____°  —15 f.3x___ 4 12

5 Raiane tem 4 reais e Pablo tem o dobro dessa quantia. Quantos reais Pablo tem?
Pablo tem 8 reais (2 x 4 = 8).

6 Invente dois problemas: um com a palavra dobro e o outro com a palavra triplo.
Depois, mostre os problemas a um colega para que ele os resolva. Vocé também
deve resolver os dele. Confiram a resolucao dos problemas e apresentem-na aos
demais colegas da turma.

Respostas pessoais.
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Indicacao para vocé

O artigo A multiplicagéo nos anos iniciais do Ensino Fundamental: da teoria para a prdtica discute
diferentes perspectivas para o ensino da multiplicacdo, relacionando fundamentos tedricos a
propostas aplicaveis em sala de aula. A leitura oferece subsidios para compreender como a mul-
tiplicacdo pode ser explorada em situacdes de adicao de parcelas iguais, organizacao retangular
e proporcionalidade.

KUHN, M. C.; PEREIRA, J. de F. A multiplicagdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental: da teo-
ria para a pratica. Revista Thema, Pelotas, v. 17, n. 2, p. 464-482, 2020. Disponivel em: https://
periodicos.ifsul.edu.br/index.php/thema/article/view/1753. Acesso em: 16 set. 2025.
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7 Complete as frases a seguir.

a. Em um automével, ha 4 rodas. Em 2 automéveis,ha___ 8 rodas.
b. Uma tartaruga tem 4 patas. Trés tartarugas tém L patas.
c. Odobrodedé_ 8
d. Otriplode4é 12
8 Complete as lacunas do quadro.
Dobro e triplo de quantidade de objetos
Quantidade Dobro da quantidade Triplo da quantidade
de objetos de objetos de objetos
5 estojos L estojos L estojos
6 lapis 12 apis 18 apis
7 canetas 1 canetas oot canetas
16 24
8 apontadores = = apontadores| =" apontadores

9 Vitdria ja leu 8 paginas de um livro. Se o total de paginas desse livro corresponde ao
triplo das paginas lidas por Vitdria, quantas paginas ha nesse livro?

24 paginas (3 x 8 = 24).

10 Patricia, Liliane e Rubens est&o jogando videogame. Patricia tem o dobro de pontos
de Liliane, e Rubens tem o triplo de pontos de Liliane. Quantos pontos tém Patricia
e Rubens, se Liliane tem 10 pontos?

Liliane tem 10 pontos, Patricia tem 20 pontos (2 x 10 = 20) e Rubens tem
30 pontos (3 x 10 = 30).
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Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que resolvam as situa¢des em dupla e, depois, confiram os resultados
usando a calculadora.

a. Em uma caixa hd 7 carrinhos. Quantos carrinhos haverd em duas caixas iguais? (Resposta:
2XxX7=14)

b. Maria comprou 4 morangos. Seu irmao comprou o dobro. Quantas morangos ele comprou?
(Resposta: 2 x 4 = 8)

<. Um cachorro come 2 tigelas de racado por dia. Quantas tigelas ele comera em 3 dias? (Res-
posta: 3 X2 =06)

d. Um brinquedo custa 33 reais. Um jogo custa o triplo desse valor. Quanto custa o jogo?
(Resposta: 3 x 33 =99)

Atividades 7, 8, 9 e 10:
nessas atividades, sdo explo-
rados os conceitos de dobro
e de triplo.

No quadro da atividade 8,
incentive os estudantes a
compararem as quantida-
des de objetos das colunas
e a verificarem as relagoes
existentes entre eles. Por
exemplo, na sequéncia de
numeros da primeira coluna,
a regra é aumentar sempre
1 unidade na préxima linha;
na segunda coluna, a regra
é aumentar sempre 2 uni-
dades na proxima linha; na
terceira coluna, a regra é au-
mentar sempre 3 unidades
na proxima linha.

Nas atividades 9 e 10,
leia cada enunciado com a
turma e, apos a resolucéo
individual, peca a alguns
estudantes que expliquem
a estratégia adotada nas
resolucdes. Essa troca viabi-
liza o desenvolvimento do
repertério de calculos.

173



Multiplicacoes
por 4 e por 5

Objetivo

- Revisar multiplicagdes por
4 e por5.

BNCC em foco

(EFO3MAO03) Construire
utilizar fatos bdsicos da
adicdo e da multiplica-
¢do para o calculo men-
tal ou escrito.
(EFO3MAO07) Resolver e
elaborar problemas de
multiplicacdo (por 2, 3,
4,5 e 10) com os signifi-
cados de adicdo de par-
celas iguais e elementos
apresentados em dispo-
sicdo retangular, utilizan-
do diferentes estratégias
de célculo e registros.
(EFO3MA10) Identificar
regularidades em se-
quéncias ordenadas de
numeros naturais, resul-
tantes da realizacdo de
adi¢des ou subtragdes
sucessivas, por um mes-
mo numero, descrever
uma regra de formacao
da sequéncia e determi-
nar elementos faltantes

ou seguintes.
. J

Nesse tépico, valem os
mesmos comentarios feitos
sobre as listas de multiplica-
¢Oes por 2 e por 3. Para auxi-
liar os estudantes no calculo
das multiplicagdes, se ne-
cessario, forneca materiais
manipuldveis ou oriente-os
a fazer desenhos.

Atividade 1: peca aos
estudantes que observem
regularidades na sequéncia
dos resultados das listas de
multiplicacdes por 4 e por 5.
Eles podem perceber que, na
lista do 4, os resultados sem-
pre aumentam em 4 unida-
des e todos os resultados sdo
numeros pares. Na listado 5,
podem notar duas regulari-
dades: os resultados sempre
aumentam em 5 unidades e
terminam em O ou em 5.

174

Multiplicacoes por 4 e por 5

1 Para recordar as multiplicagbes por 4 e por 5, complete as lacunas.

- N N
4x0= 0 5x0= 0
4x1= 4 5x1= 5
4x2= 8 5xo=__ 10
4x3= 12 5x3= 15
4x4= 16 5x4= 20
4x5= 20 5x5=__ 5

. 4%6= 24 5x6=__ 0

4x7=__ 8 5x7=__

? 4x8=__ % 5x8=__ 40

: 4x9= 36 5x9= 45
4x10=__ "0 5x10=__ 0

N JERN J

2 Flavia percebeu que os resultados das multiplicacdes por 2 e por 4 formam se-
quéncias numéricas crescentes que tém uma regra. Descubra a regra de cada uma

delas e complete as.
2.a. Sempre aumentar duas unidades em relagdo ao numero anterior.

H (XXX e X )

b. Sempre aumentar quatro unidades em relagdo ao numero anterior.

b. 4 8 12 16 20 24 28 32 36 40

3. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes percebam que os niumeros
que sao os resultados da multiplicagdo por 4 correspondem ao dobro dos
3 Compare os nimeros das duas sequéncias da atividade anterior e comente com os
colegas 0 que vocé percebeu. respectivos nimeros que séo os resultados da
multiplicac&o por 2.
174 cento e setenta e quatro
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Atividade 2: os estudantes devem completar as sequéncias dos resultados das multiplicagdes
por 2 e por 4. Incentive-os a compartilhar a regra de cada sequéncia com os colegas e a explicarem
como as descobriram.

Atividade 3: eles devem comparar as sequéncias da atividade anterior para identificar que os re-
sultados das multiplicacdes por 4 sao o dobro dos respectivos resultados das multiplicagdes por 2.
Se necessario, peca a turma que identifique os termos da sequéncia do item b da atividade 2,

no item a. Assim, os estudantes percebem que os resultados das multiplicacdes por 4 aparecem
a cada 2 resultados seguidos das multiplicagdes por 2.
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Atividades 4 e 5: essas
atividades retomam a ideia

de proporcionalidade.

4 Complete as lacunas com os valores que estéo faltando. Na atividade 4, pergunte

aos estudantes quantas ba-
las podem ser compradas
com 50 centavos e quantas
podem ser compradas com
1 real. Se achar necessério,
faca mais perguntas usando
outros valores.

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

Paraampliar a atividade 5,
Se 1 bala custa 25 centavos: ap6s os estudantes completa-

100 rem o quadro, peca a eles que

a. 4 balas custam
comparem os precos quando

centavos, pois:

4 % 25 _ 100 as quantidades s&o dobradas:
125 _ + 1 caderno custa 5 reais;
b. 5balascustam_____ =  centavos, pois: . 2 cadernos custam
5 25 _ 125 10 reais;

« 4 cadernos custam

20 reais;
5 Em uma papelaria, o vendedor esté preparando um quadro com a quantidade e o

preco dos cadernos, em real. Sabendo que um tipo de caderno custa 5 reais, ajude
0 vendedor a completar o quadro.

8 cadernos custam
40 reais.

Espera-se que os estudan-

Relacao entre preco e quantidade de cadernos tes observem que, quando a
- quantidade dobra, o preco
Quantidade 1 ) 3 4 5 6 7 8 9 10 também dobra.

de cadernos Atividades 6 e 7: essas

Preco 5 w0l 151201 25 1 30| 35| a0 | a5 | 50 atividades exploram a co-
em real mutatividade da multiplica-
cdo. Essa propriedade é de
grande importancia para a
construcdo dos fatos basicos

6 Observe as fichas a seguir e pinte da mesma cor os pares de fichas com as multi- da multiplicacdo. Por exem-
plicagdes que tém 0 mesmo resultado. As cores mencionadas séo sugestdes para plo, se eles ja sabem que
indicar os pares, os estudantes podem usar outras cores. 5 x 6 = 30, quando forem

g trabalhar com as multipli-
[ 2x4 ] [ 4x3 ] [ 3x4 ] [ 5x4 ] [ 1x5 ] g cacbes por 6, ja saberdo que
amarelo verde verde laranja azul % 65 também seré igual a 30.
[3x5][5x3][5x1][4x2][4x5]%
vermelho vermelho azul amarelo laranja

7 Converse com um colega sobre a estratégia que vocés usaram para determinar as
multiplicagdes que tém o mesmo resultado na atividade anterior. Resposta pessoal.

cento e setenta e cinco 175

Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que confeccionem fichas em papel ou cartolina, em que cada ficha
traga uma multiplicacao simples de um lado e o resultado do outro. Organize um jogo em duplas
ou trios, em que os participantes embaralham as fichas e, na sua vez, retiram uma para resolver
mentalmente. Em seguida, conferem o resultado no verso. Vence quem acumular mais acertos.

175



Multiplicacoes

por 6 e por 7
Objetivo Multiplicacoes por 6 e por 7
« Conhecer e resolver multi- 1 Observe as ilustracdes e complete as multiplicagdes por 6.
plicagdes por 6 e por 7. s N N N N N N
6x1=6
A\ J A\ J A\ J A\ J (N J (N J
(EF03MA03) Construir e s N\ N\ N\ N\ N\ N
utilizar fatos basicos da
adicao e da multiplica- 6x2=12
¢éo para o calculo men- L J U )L JRN JRY JRY )
tal ou escrito. p ~ N N N - N - -
(EFO3MAO07) Resolver e 18
elaborar problemas de 6x3=___ -
multiplicacdo (por 2, 3, L ] ] J L ] ] )
4,5 e 10) com os signifi- p . .y L L, L, .
cados de adicdo de par-
celas iguais e elementos 6x4= L
apresentados em dispo-
sicdo retangular, utilizan- : : : : : : : : : : : :
do diferentes estratégias
de cdlculo e registros. 6X5= 30
(EFO3MA10) Identificar
regularidades em se- S 7 a2 2 2 2 g
quéncias ordenadas de ( N[ N[ N ( N ( N ( A
nlmeros naturais, resul- 6x6= 36
tantes da realizagdo de
adicées ou subtragoes - Z s 7 7S Z s Z s g
sucessivas, por um mes- 1 N ( N ( N ( N ( N ( )
mo numero, descrever 6x7 = 42
uma regra de formacdo
da sequéncia e determi- . S\ 7\ / /N /N J
nar elementos faltantes 1 N ( N ( N ( N ( N ( )
| ou seguintes. | 6x8= 48
A\ J A\ J A\ J A\ J (N J (N J
Na aula g 'd ~\ 'd ~\ 'd ~\ 'd ~\ 'd ~\ 'd ~\
Retome as listas de mul- § 6x9= B S
tiplicagdes anteriores. Vocé é L J U J U JR J U J U )
pode organiza-las em folhas 8 . . \ N N N N
A3 avulsas e deixa-las expos- ;% 60
tas na parede. Solicite aos es- 8 6x10=___"
tudantes que falem sobre as % L ] ) ) ] ] )

regularidades ja observadas.

176 cento e setenta e seis

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 1: apds a resolucdo da atividade, escreva na lousa as listas de multiplicagdes por 2 e
por 6 e peca aos estudantes que comparem os resultados e identifiquem alguma regularidade.
O objetivo é que eles percebam que os resultados das multiplicagdes por 6 séo iguais ao triplo
dos respectivos resultados das multiplicagdes por 2.
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2 Em uma excurséo para um museu foram utilizadas 6 vans, cada uma transportando
8 pessoas.

a. Quantas pessoas foram para a excursio nessas vans?

6 x 8 = 48; 48 pessoas.

b. Se nessa excursao fossem 7 dessas vans, cada uma com 8 pessoas, quantas
pessoas teriam ido no total?

7 x 8 = 56; 56 pessoas.

c. Vocé ja visitou algum museu? Compartilhe com os colegas como foi essa experi-
éncia. Se tiver oportunidade, faga uma visita a algum museu, acompanhado de um
responsavel. Resposta pessoal.

3 Observe a caixa de ovos e, depois, responda: Qual & o nime-
ro maximo de ovos que podem ser embalados em 6 caixas
desse tipo?

ALEX GOI/ARQUIVO DA EDITORA

6 x 6 = 36; 36 ovos.

4 Observe a seguir o esquema de multiplicagdes por 3 e por 6 e, depois, faca o que
se pede em cada item.

~ 000000080000
B )R] ) E) (=)
BB (o) (o) (=) () (o) (=) (o0 () (o) (4] ()

a. Complete o esquema efetuando as multiplicagdes por 3 e por 6.

(ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA

b. Compare os resultados das multiplicagdes por 6 e por 3 e descubra uma regu-

laridade entre eles. Converse com 0s colegas sobre o que vocé percebeu.
Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes percebam que os nimeros que sao os
resultados das multiplicagdes por 6 correspondem ao dobro dos
respectivos nlimeros que sao os resultados das multiplicacées por 3. ento e setenta e sete 177

Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que utilizem caixas de ovos vazias ou recipientes semelhantes para
representar os agrupamentos. Em cada cavidade, podem colocar tampinhas ou pequenas bolas
de papel, simulando ovos. Organize situacdes como “6 caixas cheias” ou“7 caixas cheias” e peca
que registrem os totais por meio de multiplicagdes. Em seguida, comparem esses resultados
com as multiplicagées por 3, destacando que os produtos por 6 correspondem ao dobro dos
produtos por 3.

Atividade 2: peca a al-
guns estudantes que com-
partilhem as estratégias
adotadas para responder
as questodes. Verifique se al-
guns deles responderam ao
item b com base na resposta
dada no item a, ou seja, adi-
cionando 8 ao nimero 48 e
encontrando o resultado 56.
Caso nao tenham feito isso,
converse com eles sobre
essa possibilidade.

Atividade 3: para ampliar
a atividade, pergunte: “Se
fossem 8 caixas desse tipo,
quantos ovos poderiam
ser embalados?” (resposta:
48 ovos). Verifique se al-
guns deles tém a estratégia
de adicionar 6 duas vezes ao
resultado 36 encontrado an-
teriormente.

Atividade 4: peca aos
estudantes que completem
os resultados das multiplica-
¢oes por 3 e por 6 e verifique
se percebem que os resulta-
dos sempre aumentam, res-
pectivamente, 3 unidades e
6 unidades.
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Atividade 5: essa ativida-
de explora o célculo dos re-
sultados das multiplicacées
por 7. Verifique se os estu- 5 Observe as ilustragbes e complete as multiplicacdes por 7.
dantes identificam que os - N N N N N N N
resultados sempre aumen-
tam 7 unidades. Caso apre- rx1=7
sentem dificuldade, forneca L )L JAN )L JAN )L )L )
materiais manipulaveis ou
oriente-os a fazer desenhos. ( N\ ( N ( N\ ( N ( N\ ( N\ ( )
7x2=14
(. /O /o /O J o /O /O J
4 N\ N N\ N\ N\ N\ )\
21
7xX3=
(. /O /o /O J o /O /O J
4 N\ N N\ N\ N\ N\ )\
7x4= 28
(. VAN VAN VAN VAN VAN VAN J
( N\ N N\ N N\ N\ N\
35
7x5=
(. /O /o /O J o /O /O J
4 N\ N N\ N\ N\ N\ )\
42
7X6=
(. /O /o /O J o /O /O J
4 N\ N N\ N\ N\ N\ )\
49
7TXT=
(. VAN VAN VAN VAN VAN VAN J
( N\ N N\ N N\ N\ N\
56
7x8=
(. /O /o /O J o /O /O J
4 N\ N N\ N\ N\ N\ )\
£
o
7x9=__ 6
2
g (. /O /o /O J o /O /O J
é
g 4 N\ N N\ N\ N\ N\ )\
E]
@ 70
S 7x10=
g
§ (. /O /o /O J o /O /O J
178 cento e setenta e oito

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que confeccionem um calendario simplificado em cartolina, repre-
sentando 7 dias em cada semana. Em seguida, solicite que marquem 2, 3 ou 4 semanas e calculem
a quantidade total de dias em cada caso.
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6 Complete as lacunas com o nimero que falta em cada multiplicagéo a seguir.

a7x__ 19 70 b.__ 7  x6=42 ¢ 7x0= 0

7 Represente o total de quadradinhos por meio de uma multiplicagao.

ILUSTRAGAO: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

X = oubx7=42
8 Complete as frases com os nlimeros correspondentes.
63 14
49
88
49

a. 7semanas €equivalentea "~ dias.

b. Em uma garrafa, ha 2 litros de agua; assim, em 7 garrafas como essa havera

14 litros de agua.

c. Se em uma caixa cheia de magas ha 9 quilogramas, em 7 caixas como essa

63

havera quilogramas de magcas, aproximadamente.

d. Um cubo tem 5 centimetros de medida de altura; se empilharmos 7 desses

35

cubos, a pilha ficaracom ______°~  centimetros de medida de altura.
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Sugestao de atividade

Para ampliar a ideia dos multiplos de 7 para outros contextos do cotidiano, proponha aos
estudantes que calculem, por exemplo, quantos litros de dgua cabem em 7 garrafas de 2 litros
ou quantos quilogramas de macas ha em 7 caixas de 9 quilogramas cada.

Atividade 6: se julgar
necessario, retome a mul-
tiplicacdo de um numero
qualquer por zero. Caso os
estudantes tenham alguma
dificuldade, faga os questio-
namento a seguir em cada
item:

a. 7 vezes qual niumero é
igual a 70?

b. Qual é o nimero que
multiplicado por 6 é igual
a42?

c. Qual é o resultado de
0+0+0+0+0+0+07?

Atividade 7: peca aos es-
tudantes que compartilhem
0 raciocinio que usaram
para obter a multiplicacdo
cujo resultado é igual ao
total de quadradinhos. Uma
estratégia é verificar que
cada fileira é formada por
6 quadradinhos e que ha
7 fileiras, associando assim
a multiplicacdo 7 X 6 = 42.
Outra estratégia é observar
que, se fossem deslocadas
asfileiras, poderiam ficar em
disposicao retangularde 7 li-
nhas por 6 colunas e, assim,
poderiam ser associadas as
multiplicacbes 7 x 6 =42 ou
6X7=42.

Atividade 8: essa ativida-
de integra as unidades tema-
ticas Numeros, Grandezas
e medidas e Geometria. No
item d, se necessario, relem-
bre aos estudantes que as
arestas do cubo tém a mes-
ma medida (5 centimetros);
assim, se empilharmos 7
desses cubos, a altura da pi-
lha mede 7 vezes 5 centime-
tros, ou seja, 35 centimetros.
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Multiplicacoes
por 8 e por 9

Objetivo

« Conhecer e resolver multi-
plicacdes por 8 e por 9.

BNCC em foco

(EFO3MAO03) Construire
utilizar fatos basicos da
adicao e da multiplica-
¢ao para o calculo men-
tal ou escrito.
(EFO3MAO07) Resolver e
elaborar problemas de
multiplicacdo (por 2, 3,
4,5 e 10) com os signifi-
cados de adicdo de par-
celas iguais e elementos
apresentados em dispo-
sicdo retangular, utilizan-
do diferentes estratégias
de célculo e registros.
(EFO3MA10) Identificar
regularidades em se-
quéncias ordenadas de
numeros naturais, resul-
tantes da realizacdo de
adicées ou subtragdes
sucessivas, por um mes-
mo numero, descrever
uma regra de formacao
da sequéncia e determi-
nar elementos faltantes

ou seguintes.
\ J

Na aula

Retome as listas de multi-
plicacdes anteriores. Se fo-
ram registradas em folhas A3
avulsas, complete-as com as
listas de multiplicacées por 8
e por 9. Além disso, retome
todas as conclusées sobre as
regularidades observadas
nas listas de multiplicagdes
estudadas até o momento.

Atividade 1: nessa ativi-
dade, ao completarem os re-
sultados das multiplicacoes
por 8, os estudantes podem
verificar que todos os resul-
tados sdo nimeros pares.
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Multiplicacoes por 8 e por 9

1 Observe as ilustragdes e complete as multiplicagdes por 8.

180 cento e oitenta

4 N N N N N N N ~\
8x1=28
(. VAN VAN AN AN AN VAN AN J
4 N N N N N N N ~\
8x2=16
(. VAN VAN AN AN AN VAN AN J
4 N N N N N N N ~\
24
8x3=_°"
(. VAN VAN AN AN AN VAN AN J
4 N N N N N N N ~\
32
8x4=__"
(. VAN VAN AN AN AN VAN AN J
4 N N N N N N N ~\
40
8x 5=
(. (. VAN AN (. (. VAN AN
e N N N e N N N
48
8x6=
(. VAN VAN AN AN AN VAN AN
e N N N aYa N N N N
56
8X7=
(. VAN VAN AN AN AN VAN AN
e N N N aYa N N N N
64
8x8=
(. (. VAN AN (. (. VAN AN
3 e N N N e N N N
72
& 8x9=
%
g . - AN J . AN AN J
§ s N N N aYa N N N N
x
o}
El
<
gx10=_80
S
£
%’ \ J \ AN J J J \ AN J J

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que utilizem tampinhas, palitos ou fichas para montar grupos de
8 objetos. Organize situacdes em que formem 2, 3 ou 4 grupos e, em seguida, registrem os re-
sultados como adicdo de parcelas iguais e como multiplicacdo. Depois, incentive-os a observar
a regularidade entre os resultados obtidos, percebendo que os produtos da tabuada do 8 cor-
respondem a multiplos desse nimero.
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2 Complete as lacunas com o nimero que falta em cada multiplicagdo a seguir.

4 8

a8  x5=40 b.8x__ % =32 .. x 8 = 64

3 As sequéncias indicadas nos itens a seguir sdo crescentes. Descubra a regra de

cada uma delas e complete-as. 2 a Sempre aumentar 2 unidades em relagao
Umero anterio

JOO000000000

2.b. Sempre aumentar 4 unidades em relagdo ao numero anterior.

VO00OVOOIOOO

2.c. Sempre aumentar 8 unidades em relagdo ao numero anterior.

VOODOO0000OC

ORAGICART/ARQUIVO DA EDITORA

4 Compare os nUmeros das sequéncias dos itens b e ¢ da atividade anterior. Depois,

t | b Resposta pessoal. Espera-se que os
conte aos colegas 0 que VOCe Percebeu. sy dantes percebam que os nimeros do

item ¢, que séo os resultados da multiplicacéo por 8, correspondem ao dobro dos
respectivos nimeros do item b, que séo os resultados da multiplicacéo por 4.

5 Observe as cédulas que estéo na carteira de Joana.

4 )

FOTOS: BANCO CENTRAL DO BRASIL

- J

g7 8 cédulas.

a. Joana tem quantas cédulas de 5 reai

b. Quantos reais Joana tem na carteira?

8 x 5 =40; 40 reais.

cento e oitenta e um 181

Atividade 5: peca aos estudantes que compartilhem a estratégia adotada para responder as
questdes. Alguns podem fazer uma adicao de parcelas iguais e outros podem fazer uma multi-
plicacdo. Depois, solicite a eles que escrevam uma multiplicacdo e uma adicdo de parcelas iguais
para representar a situacao.

Atividade 2: as multipli-
cac¢oes da atividade anterior
podem ser usadas como re-
feréncia para conferir as res-
postas. Caso os estudantes
tenham dificuldade, faca
perguntas como: no item a,
“que nimero vezes 5 é igual
a 40?”; no item b, “8 vezes
que numero é igual a 32 uni-
dades?”; e no item ¢, “quan-
tos 8 devo adicionar para
obter o nimero 647"

Atividade 3: peca aos
estudantes que expliquem
a regra que adotaram em
cada item para completar
as sequéncias apresentadas.
Espera-se que eles identifi-
quem que as sequéncias sao
formadas, respectivamente,
pelos resultados das multi-
plicagbes por 2, por 4 e por 8.

Atividade 4: essa ati-
vidade explora a compa-
racdo dos resultados das
multiplicacbes por 4 e por
8. Se possivel, incentive os
estudantes a compararem
também os resultados das
multiplicagdes por 2 e por 8
(itens a e c) para que notem
que os resultados das mul-
tiplicacdes por 8 sdo iguais
a 4 vezes os respectivos re-
sultados das multiplicacdes
por 2.
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Atividade 6: essa ativi-
dade explora o célculo dos
resultados das multipli-
cacdes por 9. Verifique se 6 Observe as ilustracdes e complete as multiplicagdes por 9.
os estudantes identificam
4 AY4 Y4 Y4 AY4 AY4 AY4 AY4 AY4 N\
que os resultados sempre
aumentam 9 unidades. Se 9x1=09
necessario, incentive-os a
fazerem representacdes das ~ < 2N 7 < < < < < g
multiplicagdes por meio de r \( N\ \( \( \( \( \( \( N
desenhos ou com materiais 9% 2 =18
manipulaveis. Xe=
(. VAN VAN VAN VAN VAN VAN VAN VAN J
4 N\ N\ N N\ N\ N\ N\ N\ N\
27
9x 3=
(. VAN VAN VAN VAN VAN VAN VAN VAN J
4 N\ N\ N N\ N\ N\ N\ N\ N\
9x4=_%6
(. VAN VAN VAN VAN VAN VAN VAN VAN J
4 AY4 Y4 Y4 AY4 AY4 AY4 AY4 AY4 N\
45
9x b=
(. VAN VAN VAN VAN VAN VAN VAN VAN J
4 N\ AY4 N N\ N\ N\ N\ N\ Y
54
9x6=_""__
(. VAN VAN VAN VAN VAN VAN VAN VAN J
4 N\ AY4 N N\ N\ N\ N\ N\ Y
9x7=_06%
(. VAN VAN VAN VAN VAN VAN VAN VAN J
4 N\ AY4 N N\ N\ N\ N\ N\ Y
72
9x8=_"°
(. VAN VAN VAN VAN VAN VAN VAN VAN J
4 AY4 Y4 Y4 AY4 AY4 AY4 AY4 AY4 N\
<
: 81
g 9x9=
g
g (. VAN VAN VAN VAN VAN VAN VAN VAN J
§ 4 N\ AY4 N N\ N\ N\ N\ N\ Y
90
& 9x10 =
E
g’ (. VAN VAN VAN VAN VAN VAN VAN VAN J
182 cento e oitenta e dois

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Sugestao de atividade

Proponha um jogo de trilha na lousa ou em cartolina, em que as casas estejam numeradas de
1 a90. Cada estudante deve avancar apenas se disser corretamente o préximo multiplo de 9 na
sequéncia. Por exemplo, comeca em 9, depois 18, 27 e assim por diante até 90. Se errar, volta
uma casa. Vence quem chegar primeiro ao final da trilha.
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7 Complete as lacunas com o nimero que falta em cada multiplicagéo a seguir.

a. 9><O=L

b. 9 x

7

=63

C.

X 9 =81

8 Em uma pizzaria, cada pizza foi dividida em 3 pedacos, como indicado na imagem

a seguir. Qual € o total de pedacos de pizza?

9 x 3 = 27; 27 pedacos de pizza.

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

9 As sequéncias numéricas crescentes a seguir sdo formadas pelos resultados de
multiplicagdes por 3 e por 9. Complete-as.

a| o 3 6

9

12

15

18 21

24

27

30

b.| 0 9 18

27

36

45

54 63

72

81

90

ORAGICART/ARQUIVO DA EDITORA

10. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes percebam que os nimeros que

sdo os resultados de multiplicagdes por 9 correspondem ao triplo dos respectivos

10 Compare os nimeros das duas sequéncias da atividade anterior e conte aos oole]
gas 0 que VOCé percebeu. numeros que séo os resultados de multiplicagdes por 3.

N Observe como Leonor resolveu um problema. Depois, converse com um colega sobre as

questdes a seguir.

QW&WWBW&7 me&
do. momba 2 suliies 6
Quomber antudomfon o midico oemdeu?

Quonfidads de

:3 +6 =9 11.a.Sim. Espera-se que os

detall do enfudomdor: 9 x 7 = 63
Gl médico. atemdan 63 eafudomfen.

depois, calculou 9 vezes o total de estudantes de cada grupo,
ou seja, fez 9 x 7 = 63, obtendo o total de 63 estudantes.

a. Aresolucao de Leonor estéa correta?

b. Existe outra maneira de resolver o problema? Em caso afirmativo, qual?

de 7 odfudomter me pontede do tords

estudantes percebam que Leonor
adicionou a quantidade de grupos
com 7 estudantes em cada um e,

PAULO MANZI/ARQUIVO DA EDITORA

.

11. b. Espera-se que os estudantes percebam que o resultado seria 0 mesmo se Leonor j

fizesse a multiplicacdo 3 x 7 = 21, depois a multiplicagcéo 6 x 7 = 42

e, por fim, adicionasse os resultados obtidos: 21 + 42 = 63.
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Atividade 7: nessa ativi-
dade, faca as perguntas a
seguir relacionadas a cada
item:

a. Qual é o resultado
de0+0+0+0+0+0+
+0+0+07?

b. 9 vezes que numero é
igual a 63?

c. Quantas parcelas iguais
a9 precisam ser adicionadas
paraque oresultado seja 81?

Atividade 8: os estudan-
tes devem ter liberdade para
escolher a estratégia que
quiserem para obter o total
de pedacos de pizza. Eles
podem conté-los um a um,
adicionar 9 parcelas iguais a
3 ou multiplicar 9 por 3. Am-
plie essa atividade pergun-
tando:“Se cada pizza estives-
se repartida em 4 pedacos,
quantos pedacos haveria?”
(Resposta: 36 pedacos).

Atividades 9 e 10: se ne-
cessario, represente os re-
sultados das multiplicacoes
por 3 e por 9 por meio de
desenhos (de bolinhas ou
risquinhos) e peca aos es-
tudantes que facam a com-
paracao das quantidades
desenhadas.

Atividade 11: ao analisa-
rem a estratégia de resolu-
¢ao apresentada e buscarem
outra maneira de resolver o
mesmo problema, espera-
-se que os estudantes iden-
tifiquem informalmente a
propriedade distributiva ao
notar que:

(B3+6)x7=3XxX7+6%7
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Multiplicacoes
por 10

Objetivo

« Conhecer e resolver multi-
plicacdes por 10.

BNCC em foco

(EFO3MAO03) Construire
utilizar fatos basicos da
adicao e da multiplica-
¢ao para o calculo men-
tal ou escrito.
(EFO3MAO07) Resolver e
elaborar problemas de
multiplicacdo (por 2, 3,
4,5 e 10) com os signifi-
cados de adicdo de par-
celas iguais e elementos
apresentados em dispo-
sicdo retangular, utilizan-
do diferentes estratégias
de célculo e registros.

\. J

Retome todas as listas de
multiplicacdes e as regulari-
dades j4 trabalhadas.

Atividade 1: peca aos
estudantes que observem
os resultados das multipli-
cacbes por 10 e identifi-
quem alguma regularidade.
Exemplos de regularidades:
os resultados sempre au-
mentam 10 unidades; todos
0s numeros terminam em
zero; todos os nimeros sao
pares; todos 0s nimeros sao
dezenas exatas.

184
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Multiplicacoes por 10

1 Observe as ilustragdes e complete as multiplicagdes por 10.

N

4 N N N N N N N Y4 Y4
(. AN AN AN AN AN VAN AN AN (.
4 N N N N N N N Y4 4
(. AN AN AN AN AN VAN AN AN (.
4 N N N N N N N Y4 4
(. AN AN AN AN AN VAN AN AN (.
4 N N N N N N N Y4 4
(. AN AN AN AN AN VAN AN AN (.
4 N N N N N N N Y4 4
(. AN AN AN AN AN VAN AN J o AN
4 N N N N N N N Y4 N\
(. AN AN AN AN AN VAN AN AN (.
( AY4 AY4 AY4 AY4 AY4 AY4 AY4 N (
(. VAN VAN VAN VAN VAN VAN VAN VAN AN
4 N N N N N N N Y4 N\
(. AN AN AN AN AN VAN AN AN (.
( AY4 AY4 AY4 AY4 AY4 AY4 AY4 N (
(. VAN VAN VAN VAN VAN VAN VAN VAN AN
4 N N N N N N N Y4 N\
(. AN AN AN AN AN VAN AN AN AN

184 cento e oitenta e quatro

10x1=_10
1o0x2=_20
10x3=_°30
10x4=_49
10x5=_°0
10x6=_0°
1o0x7=_"0_
10x8=_280
10x9=_%0
10x10=_10

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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2 Complete as lacunas com o nimero que falta em cada multiplicagdo a seguir.

a.10x0=__ % d.10x____ 3 =30
b.10x____ ' =70 e. 10 x9=90
c._ 10 x5=50 f. 10x8=__ %9
3 Observe as cédulas que ha na carteira de Luciano.
10 cédulas.

a. Luciano tem quantas cédulas de 5 reais na carteira?

b. Comprando um objeto de 46 reais com esse dinheiro, quanto Luciano recebera

de troco?
10x5=50
50-46=14
4 reais.

4 Em cada caso a seguir, complete as multiplicacdes e responda a questao.

a. 5x2=$

10x2=___20

Compare os resultados obtidos. O que podemos dizer sobre eles?
Espera-se que os estudantes percebam que 20 é o dobro de 10.

b.5x3=___ 1

10x3=___ %9

Compare os resultados obtidos. O que podemos dizer sobre eles?

Espera-se que os estudantes percebam que 30 é o dobro de 15.
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Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que utilizem cédulas ficticias de R$ 10,00, confeccionadas em papel
ou cartolina. Organize situagées em que precisem calcular valores a partir de diferentes quanti-
dades dessas cédulas, como 3, 5 ou 8 unidades. Em seguida, peca que registrem os célculos por
meio de adi¢des sucessivas e de multiplicagées. Amplie a proposta simulando uma compra, em
que o estudante deve pagar com multiplos de 10 e calcular o troco recebido.

Atividade 2: se os estu-
dantes tiverem dificuldade,
faca as perguntas a seguir
relacionadas a cada item:

a. Qual é o resultado de
0+0+0+0+0+0+0+
+0+0+0?

b. 10 vezes que nimero é
igual a 70?

¢. Quantos grupos de 5
lapis sdo necessarios para o
resultado de 50 lapis?

d. 10 vezes que nimero é
igual a 30?7

e.Quantas parcelas iguais
a 9 devem ser adicionadas
para que o resultado seja 90?

f. 10 vezes 8 bolinhas é
igual a quantas bolinhas?

Atividade 3: no item b,
se necessario, ressalte aos
estudantes que sempre
que alguém realiza o paga-
mento com cédulas de valor
maior que o pre¢o mercado-
ria a ser paga essa pessoa
recebe um troco.

Atividade 4: peca aos
estudantes que comparem
os resultados das multipli-
cagdes por 5 e por 10 em
busca de uma regularidade.
Verifique se eles reconhe-
cem que os resultados das
multiplicacdes por 10 cor-
respondem ao dobro dos
respectivos resultados das
multiplicagdes por 5.
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Resultados
possiveis em um
experimento

Objetivo

« |dentificar todos os resul-
tados possiveis em um ex-
perimento.

BNCC em foco

(EFO3MA25) Identificar,
em eventos familiares
aleatorios, todos os re-
sultados possiveis, esti-
mando os que tém maio-
res ou menores chances
de ocorréncia.
- J

Na aula

Antes de trabalhar as ati-
vidades, disponibilize moe-
das e dados para que os es-
tudantes possam vivenciar
situacdes de lancamento
de dados e de moedas. A in-
tencdo é que eles compreen-
dam que, para alguns experi-
mentos, é possivel prever os
resultados possiveis.

Além disso, eles podem
identificar eventos igualmen-
te provdveis e eventos que
tém maior ou menor chance
que outros de ocorrer.

Atividade 1: caso os es-
tudantes tenham dificul-
dade nessa atividade, corte
pedacos de papel, anote as
cores dos cupons nesses
papéis e realize sorteios
para que a turma entenda o
funcionamento da situagao.
Aproveite o infografico No-
¢ao do acaso para ampliar
a conversa.

Atividade 2: reforce que
uma “moeda honesta” ou
“moeda nao viciada” é aque-
la que, ao serlancada, tema
mesma chance de sair cara
ou coroa. Peca aos estudan-
tes que facam alguns lanca-
mentos com uma moeda e
verifique se eles sabem iden-
tificar que cara é a parte da
moeda em que esta grava-
do um rosto e que, na coroa,
consta o valor da moeda.
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Resultados possiveis em um experimento

1 Mariana e Celso colocaram dentro de uma urna 15 cupons idénticos que se dife-
renciam apenas pela cor. Observe quais foram os cupons que eles depositaram.

a. Ao sortear aleatoriamente um desses cupons, quais séo os resultados possiveis?

Cupom amarelo, roxo, vermelho, verde ou azul.

b. Ao sortear um desses cupons, qual € a cor que tem a maior chance de ser
sorteada?

Amarela.

c. Se forem sorteados 3 desses cupons, é possivel que sejam todos verdes?
Por qué?
Nao, pois ha apenas 2 cupons dessa cor.

(L {F [ (XTI ) Nogdo do acaso

s ~ . . i A AJO.AE LA Mo
2 Anae Mério vao brincar de amarelinha. i ) )
Para decidir quem comeca, eles lan-

cam uma “moeda honesta”. Observe. wm e s nollades Zam o
a. Para Ana comecar a brincadeira, S

deve sair cara ou coroa no langa- Caraou Eu quero

? coroa.
mento da moeda? Cara. coroa?

b. Por que Ana e Mario vao langar
uma “moeda honesta” para decidir
quem comeca a brincadeira”?

Espera-se que os estudantes

respondam que a moeda deve ser

"honesta" para que ambos tenham a

mesma chance de sair cara ou coroa.
186 cento e oitenta e seis

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que utilizem um conjunto de tampinhas coloridas em quatro cores
diferentes (vermelha, azul, verde e amarela). Peca que sorteiem uma tampinha de dentro de um
saco e registrem as cores possiveis que podem sair. Em seguida, pergunte: qual cor tem mais
chance de aparecer se houver quantidades diferentes de cada cor no saco? Depois, amplie a
proposta pedindo que pensem em quantas combinagdes distintas podem formar ao retirar duas
tampinhas de cores diferentes.
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3

laci, Bruno e Lucas estdo brincando com um “dado honesto”, cujas faces estéo

numeradas de 1 a 6. Observe.

Vou langar
o dado.

Acho que vai

sair um nimero
menor que 3.

laci Bruno

Vai sair
um nimero
maior que 2.

Lucas

Reulna-se com um colega e respondam as questoes.

a. Quais sé&o os possiveis resultados que laci pode obter ao langar o dado?

1,2,3,4,50u6.

b. Para Bruno acertar seu palpite, que numeros precisam “sair” no langamento do

dado? 1ou?2.

c. E para Lucas acertar, que numeros devem “sair” no lancamento do dado?

3,4,50u6.

d. A chance de Lucas acertar € maior ou menor que a de Bruno? Por qué?

Lucas tem maior chance de acertar, porque ha mais nimeros maiores que 2 do

que menores que 3 entre os resultados possiveis no langcamento desse dado.

Observe o cartaz que Gabriela avistou com
sua avd em uma sorveteria. Depois, fagca o
que se pede no caderno.

a. Escolhendo dois sabores dessa promo-
¢ao, iguais ou diferentes, quantos tipos
de sorvete com duas bolas é possivel
Gabriela escolher? 6 tipos de sorvete.

b. Gabriela quer um sorvete de trés bo-
las, repetindo no maximo dois sabores.
Quais as possiveis composicoes de seu

sorvete? Resposta nas orientacdes
deste Livro do Professor.

img025_i_csupm_3_c08_g27

ilustrar cartaz de sorveteria com a pro-
mocao “Duas bolas de sorvete no cascdo
por apenas R$ 6,00. Trés bolas, apenas
R$ 8,00.” E “Sabores dessa promogao:
morango, chocolate e baunilha.”
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EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

No item b, devem considerar as possibilidades de sorvetes com trés bolas que tenham no

maximo dois sabores iguais:

- Com trés sabores diferentes: morango, chocolate e baunilha.

« Com dois sabores iguais e um diferente: morango, morango e chocolate; morango, morango e
baunilha; chocolate, chocolate e morango; chocolate, chocolate e baunilha; baunilha, baunilha

e morango; baunilha, baunilha e chocolate.

Atividade 3: na mesma li-
nha de raciocinio da ativida-
de anterior, comente que um
“dado honesto”ou“dado ndo
viciado”é aquele em que, ao
ser langado, todas as faces
tém a mesma chance de ficar
voltadas para cima.

Espera-se que eles perce-
bam que Lucas tem maior
chance de acertar porque
ha mais nimeros maiores
que 2 do que menores que
3 entre os resultados possi-
veis no lancamento do dado.

E proposto que a atividade
seja feita em duplas. Incenti-
ve a troca de ideias entre os
estudantes com empatia, fle-
xibilidade e resiliéncia, o que
favorece a mobilizacdo das
competéncias gerais9e 10.

Atividade 4: em caso de
duvidas, oriente os estudan-
tes a escreverem todas as
possibilidades de escolhas
de sabores de sorvete. Assim,
eles identificam, entre essas
possibilidades, quais sdo pe-
didas em cada item.

Essa atividade desenvolve
a habilidade de organizar
sistematicamente possibili-
dades e introduz a ideia de
combinacao.

No item a, devem consi-
derartodas as possibilidades
de sorvetes com duas bolas.
E importante que percebam
que podem formar pares
com sabores iguais (moran-
go com morango, chocola-
te com chocolate, baunilha
com baunilha) ou pares com
sabores diferentes (moran-
go com chocolate, moran-
go com baunilha, chocolate
com baunilha). Portanto, ha
6 tipos de combinagdes (3
com sabores iguais e 3 com
sabores diferentes).
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Para brincar e
aprender

Antes de explorar essa
secao, verifique se os estu-
dantes identificam multi-
plicagdes correspondentes
a disposicdo retangular de
objetos. Para isso, na lousa,
represente circulos ou qua-
dradinhos em disposicao
retangular para que alguns
deles escrevam uma multi-
plicagcdo correspondente.
Se necessario, explique a
eles que é possivel identi-
ficar duas multiplicagdes:
a quantidade de linhas
vezes a quantidade de co-
lunas ou a quantidade de
colunas vezes a quantidade
de linhas.

Além disso, apresente
algumas multiplicacées na
lousa para que eles dese-
nhem figuras em disposicdo
retangular que correspon-
dam a essas operacoes.

Se possivel, permita a tur-
ma que jogue duas ou trés
partidas do jogo da meméria.

Em seguida, peca aos
estudantes que realizem a
atividade do boxe Desafio:
identificar a multiplicacdo
que foi efetuada com base
nas pistas dadas. Incenti-
ve-0s a compartilharem as
estratégias utilizadas. Caso
seja necessario auxilia-los,
sugira a eles que escrevam
todas as multiplicagdes que
conhecem com resultado
12 ou que consultem as
listas de multiplicacées fei-
tas durante o capitulo para
identificar as que tém esse
resultado. Em seguida, eles
devem analisar qual dessas
multiplicagées tem o primei-
ro numero sendo o triplo do
segundo.
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Para brincar e aprender

Jogo da meméria das multiplicacoes

Use tesoura de pontas
arredondadas e manuseie-a
com cuidado.

Materiais necessarios

e 24 cartas do material complementar da pagina 281.

e Tesoura de pontas arredondadas.

Maneira de brincar

e Relna-se com dois ou trés colegas e
recortem as cartas do material comple-
mentar. Depois, embaralhem as cartas
€ as organizem em cima da mesa, com
a face virada para baixo.

Se vocé pegar
atesoura
emprestada,
néo se esquega
de devolvé-la ao
colega.

e Decidam quem sera o primeiro a jogar.

e Cadaum, na sua vez, deve virar duas cartas para tentar formar um par. Para
isso, & necessario encontrar uma multiplicagéo e a sua representacao na
disposicao retangular.

e (Caso o jogador forme um par, ele fica com as duas cartas e joga novamen-
te. Se o jogador nao formar um par, ele deve virar as cartas para baixo e
passar a vez para o proximo jogador.

¢ O jogo termina quando todas as cartas da mesa acabarem.

e Ganha quem terminar com mais pares de cartas. Se os jogadores termi-
narem com a mesma quantidade de pares, ganha aquele que tiver mais
cartas com multiplicagéo por 3.

Ana Clara resolveu um desafio secreto e deixou pistas para que Antoénio des-
cubra 0s numeros que ela usou. Ela disse:

“O resultado da minha multiplicagao € 12. O primeiro nUmero que usei é exata-
mente o triplo do segundo.”

Qual é a multiplicagao que Ana Clara quer que Antonio adivinhe? 6 x 2 = 12

188 cento e oitenta e oito

J
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Pode-se ampliar a proposta indicando este desafio extra: identificar a multiplicacdo que tem

resultado 27 e cujo primeiro niumero é o triplo do segundo. Espera-se que os estudantes percebam
que a multiplicacdo é 9 x 3 =27.
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Capitulo -
9 Divisao
®

As ideias da divisao

1 Luzia vai distribuir igualmente 12 nozes em 3 pratos. Quantas nozes ficardo em
cada prato?

-

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

A divisdo de 12 por 3 pode ser representada da seguinte maneira:

12 . 3 4

Portanto, ficardo = nozes em cada prato.
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Atividade 1: os estudantes podem fazer uso de agrupamentos para simbolizar as divisdes. Se
possivel, ofereca algum material manipuldvel para que eles possam fazer simulagdes. As pecas do
material dourado podem servir para esse proposito. A situacdo apresentada descreve a distribuicdo
das nozes em quantidades iguais. A ilustracdo deve ser explorada para que eles observem essa
divisdo em trés partes iguais.

Em seguida, os estudantes devem fazer o registro da operacdo que esta relacionada a situagao,
tendo como recurso as ilustragdes. O objetivo é que associem o nimero 12 com o total de nozes
que estd sendo dividido, o niUmero 3 com o niumero de partes iguais (3 pratos), e o resultado da
divisdo (4) com o total de nozes em cada prato.

Capitulo 9

As ideias da
divisao

Objetivo

« Retomar as ideias da divi-
sao.

BNCC em foco

(EFO3MAO08) Resolver e
elaborar problemas de
divisao de um numero
natural por outro (até
10), com resto zero e
com resto diferente de
zero, com os significados
de reparticdo equitativa
e de medida, por meio
de estratégias e registros

pessoais.
. J

Apresente aos estudantes
a situagao-problema das no-
zes (mas sem que consultem
o livro) para que possam re-
solvé-la. Para isso, disponibi-
lize materiais de contagem
(botdes, palitos, tampinhas
etc.). Observe como eles
fazem e, depois, explore as
estratégias utilizadas. Por
fim, solicite que comparem
com a forma como Luzia a
resolveu.

Esse topico mobiliza as
ideias associadas a divisdo: a
de reparticao equitativa (ou
de repartir em partes iguais)
e a de medida (ou de quan-
tas vezes uma quantidade
cabe em outra).
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Atividade 2: apesar de ser
resolvido pelo mesmo tipo
de operacao aritmética - a
divisao —, a ideia envolvida
nessa situacao é a de medi-
da (de quantas vezes uma
quantidade cabe em outra).
Peca aos estudantes que
expliquem as associacdes
que fizeram para preencher
0s numeros na operacgao
de divisdo. Verifique se eles
compreendem que a situa-
¢do dos ovos é resolvida por
meio do célculo de quantas
vezes 6 cabe em 24 (6 cabe
4 vezes em 24).

Para ampliar a atividade,
solicite aos estudantes que
facam a representacao por
meio de desenhos e, de-
pois, com uma divisdo, da
seguinte situacao: “"Ha 24
ovos para serem distribuidos
igualmente entre 6 embala-
gens. Quantos ovos ficardo
em cada embalagem?". Es-
pera-se que desenhem os
24 ovos distribuidos em 6
embalagens com 4 ovos em
cada uma e depois escre-
vam a divisdo 24 + 6 =4.Em
seguida, mostre a eles que
uma mesma divisdo repre-
senta situagoes diferentes.
Na situacao do livro, a divi-
sao mostra quantas vezes
0 6 cabe no 24, enquanto
na situacao aqui proposta a
divisdo mostra o numero 24
dividido em 6 partes iguais.

Atividade 3: nessa ativi-
dade, uma estratégia eficaz
para realiza-la é ligar os ele-
mentos as caixas. Pergunte
aos estudantes: “Qual divi-
sdo pode ser associada a
cada item?". Espera-se que
eles respondam 9 + 3 =3
paraoitemae15+3=5
para o item b.
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2 Hugo distribuiu 24 ovos em embalagens de 6 unidades cada uma.

De quantas embalagens ele precisou?

A quantidade de embalagens de que ele precisou pode ser obtida pela divisdo do
total de ovos pela quantidade que cabe em cada embalagem.

A divisdo de 24 por 6 pode ser representada da seguinte maneira:
24 6 4

Portanto, Hugo precisou de embalagens.

3 Em cada item, divida os lapis igualmente nas 3 caixas. Em seguida, complete a
quantidade de lapis que ficara em cada caixa. Exemplo de resolucoes:

a. b.

lapis. lapis.

190 cento e noventa
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Sugestao de atividade

Organize com os estudantes uma pequena pesquisa: eles devem verificar e contabilizar quantos
colegas trouxeram para aula um mesmo objeto escolar (como lapis de cor, apontador ou borracha).
Em seguida, proponha que descubram quantos grupos iguais podem ser formados, dependendo
do nimero de colegas. Por exemplo: se 12 colegas trouxeram apontador, em quantos grupos de 3
é possivel organiza-los? E em grupos de 4?




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

4 Em cada item, contorne as figuras de 5 em 5. Depois, complete as operagdes com
a quantidade de grupos de 5 que podem ser formados. Exemplo de contornos:

| )
| |
|

a. /~ N\ C.

¢

N

J
[}

e 2\

|

\—‘ 15+5=#’_/ \—‘20+5=L’—/

5 A mae de José comprou 15 girassois e quer coloca-los em vasos. Em cada item,
contorne a quantidade de vasos de que ela vai precisar.

1

a. Cada vaso tera 5 girassois. Exemplo de resposta:

b. Cada vaso tera 3 girassois. Exemplo de resposta:
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ILUSTRAGOES: WAGNER WILLIAN/ARQUIVO DA EDITORA

ILUSTRAGOES: WILSON/ARQUIVO DA EDITORA

Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que criem situacdes similares a dos girassois, escolhendo um objeto
do cotidiano (lapis, brinquedos, livros). Cada estudante deve definir a quantidade total e decidir
em quantos grupos iguais sera feita a organizagao. Depois, compartilham com a turma para que
os colegas resolvam as divisdes criadas.

Atividade 4: os estudan-
tes devem perceber os agru-
pamentos de 5 elementos
como divisdes do total de
elementos de cada item por
5.0 resultado em cada caso
é 0 numero de agrupamen-
tos de 5.

Atividade 5: espera-se
que os estudantes concluam
que, no item a, os 15 giras-
séis serdo distribuidos entre
3 vasos com 5 girassois em
cada um e, no item b serdo
distribuidos entre 5 vasos
com 3 girasséis em cada
um. Para cada item, peca a
eles que escrevam a divisao
correspondente: 15+ 5 =3
paraoitemae15+3=5
para o item b.
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Atividade 6: nessa ativi-
dade, é preciso contar quan-
tas presilhas estao ilustradas
e, depois, calcular quantos
pacotes com 3 presilhas po-
dem ser formados, ou seja,
realizar agrupamentos com
3 elementos para represen-
tar a divisdo das presilhas.
Peca a alguns estudantes
que contem a turma como
pensaram para responder
aoitem b.

Atividade 7: nessa ativi-
dade, disponibilize material
manipulavel para que os
estudantes o utilizem como
apoio. E preciso descobrir
quantos grupos de 4 fichas
podem ser obtidos com um
total de 20 fichas; depois,
quantos grupos de 5 fichas
e, em seguida, quantos gru-
pos de 10 fichas, sempre
considerando um total de
20 fichas.

Atividade 8: espera-se
que os estudantes con-
cluam que 4 dezenas cor-
respondem a 40 unidades.
Depois, eles devem subtrair
1 dezena desse valor e ob-
ter 30 unidades. Para finali-
zar, devem dividir 30 por 5
e obter 6. Peca a eles que
compartilhem o raciocinio
adotado os colegas.
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6 Observe a seguir todas as presilhas de cabelo que Julia comprou. Depois, respon-
da as questoes.

a. Quantas presilhas Julia comprou? 60 presilhas.

b. Julia fara 3 pacotes com a mesma quantidade de presilhas em cada um. Quantas

presilnas tera cada pacote? 20 presilhas.

c. Escreva a divisdo que representa essa situacao. 60+-3=20

7 Temos 20 fichas. Determine quantos grupos de fichas podemos formar se em cada
grupo houver: Exemplo de resolugdes:

a. 4 fichas; b. 5 fichas; c. 10 fichas.
5 grupos. 4 grupos. 2 grupos.

8 Alexandre comprou 4 dezenas de abacaxis, guardou 1 dezena para fazer suco e
usou o restante para preparar 5 potes de geleia. Sabendo que ele usou a mesma
quantidade de abacaxis para fazer cada pote de geleia, quantos abacaxis foram
usadas em cada pote?

-
Exemplo de resolugéo:
e 4 dezenas de abacaxis sao 40 abacaxis.
e 40-10=30

*30+5=6

- J

Em cada pote de geleia foramusados =~ abacaxis.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Indicacdo para vocé

A dissertacao A apropriagéao do conceito de divisdo por alunos dos anos iniciais do ensino fundamental
investiga como estudantes constroem o conceito de divisdo, analisando suas estratégias de resolucdo,
0s erros mais recorrentes e as formas de mediagcdo necessarias para ampliar a compreensdo dessa
operacdo. O estudo contribui para refletir sobre praticas pedagogicas que valorizem tanto a divisao
como partilha quanto como medida, favorecendo aprendizagens mais significativas nos anos iniciais.

SILVA, Alexsandra Lucia Miranda Lima Senna da. A apropria¢ao do conceito de divisao por alunos
dos anos iniciais do ensino fundamental. 2014. Dissertacao (Mestrado em Educacéo) - Universidade
Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2014. Disponivel em: https://dspace5.ufes.br/items/b987d858-794d-
458c-b48e-4f99f3bbc273. Acesso em: 11 set. 2025.
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9 Para determinar o resultado de 27 + 3 com a calculadora, Paloma apertou as teclas

2 7 = S =

Depois, ela fez um desenho para representar essa divisao.

Agora, faga como Paloma e complete o quadro a seguir.

Diferentes representacoes de divisdes

Divisao Teclas Desenho
Exemplo de desenho: §
18+2=9 1 1 1 1
2
Exemplo de desenho:
24+3=8 2 4 < 3 =
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ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que escolham trés divisdes e resolvam-nas de duas formas: utilizando
a calculadora e representando a situagao por meio de desenhos (grupos de objetos ou reparticao
em caixas). Em seguida, solicite que observem se os resultados coincidem nos dois registros e

compartilhem suas conclusées com a turma.

Atividade 9: oriente os
estudantes a desenharem 3
quadros e, em seguida, uma
bolinha por vez, dentro de
cada quadro, até completar
27 bolinhas, que é o nime-
ro que esta sendo dividido.
Dessa forma, eles vao repre-
sentar a mesma divisdo que
Paloma fez com a calculado-
ra e com desenhos. Depois,
peca que escrevam o resul-
tado de 27 = 3.

A calculadora é emprega-
da para o calculo de algu-
mas divisdes. Explique aos
estudantes que algumas
calculadoras apresentam a
tecla relacionada a divisdo

com o simbolo + , mas
outras podem apresentar,
para a divisdo, o simbolo

/ ou (barra ou dois-
-pontos, respectivamente).
Chame a atencao deles para
a sequéncia das teclas. Caso
alguns deles invertam a or-
dem dos nimeros a serem
divididos, vao perceber o
aparecimento do numero
na forma decimal, estranho
a eles até o momento. Se
necessario, explique a eles
que nao podemos mudar
de posicdo os nUmeros em
uma divisao, pois isso altera
o resultado.
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Divisao exata e
nao exata

Objetivo

- Distinguir divisdes exatas
de nao exatas.

BNCC em foco

(EFO3MAO08) Resolver e
elaborar problemas de di-
visdo de um nimero natu-
ral por outro (até 10), com
resto zero e com resto di-
ferente de zero, com os
significados de reparticdo
equitativa e de medida,
por meio de estratégias e
L registros pessoais.

Na aula

Organize a turma em gru-
pos de trés ou quatro inte-
grantes e distribua materiais
diversos para serem reparti-
dos igualmente entre eles.
Observe as estratégias utili-
zadas pelos grupos. Socialize
o que foi feito, explorando as
observacdes e solicitando
que registrem o que fizeram.

Depois, forneca mais alguns
materiais de modo que nao
consigam realizar a divisao
equitativa e peca a eles que
procedam da mesma forma.

O trabalho com a divisédo
deve abordar situagées que
envolvam divisdes ndo exa-
tas. Cabe ainda lembrar que
as situacdes do cotidiano
apresentam, comumente,
divisdes nao exatas. Muitas
vezes, a tentativa de aproxi-
mar os problemas propostos
das situagdes do cotidiano
acaba provocando situagdes
de um “falso cotidiano’, pois
0s numeros “comportados’,
que déo resultados exatos
nas operagoes, nao sao o0s
que efetivamente aparecem
nas situagdes do dia a dia.
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Divisao exata e nao exata

1 Observe como Alice dividiu 16 rosas, em quantidades iguais, em 2 vasos.

a. Para saber quantas rosas ficariam em cada vaso, Alice fez a divisdo a seguir.

16 . 2 8

Alice concluiu que ficariam ____®  rosas em cada vaso.

Ao dividir as 16 rosas em 2 vasos, nao sobraram rosas.
Por isso, dizemos que a divisdo de 16 por 2 é exata.

b. Se Alice tivesse que dividir 17 rosas, em quantidades iguais, em 2 vasos, 0 que

aconteceria? Represente essa situacéo a seguir. Depois, converse com os cole-
gas e com o professor sobre 0 que vocés perceberam.

J

Exemplo de representagao:

ILUSTRAGAO: EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

= J
Espera-se que os estudantes percebam que ficariam
8 rosas em cada vaso e sobraria 1 rosa.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 1: compare os resultados dos itens dessa atividade a fim de explorar a divisdo ndo exata
e o significado do resto da divisdo. Incentive os estudantes a comporem outras divisbes ndo exatas
com conjuntos de materiais manipuldveis. Por exemplo: distribua 15 cubinhos do material dourado
e solicite aos estudantes que os dividam em 5 grupos com mesma quantidade de cubinhos; depois,
em 4 grupos com mesma quantidade de cubinhos. Por fim, peca que comparem os resultados e
comentem como representar cada situacdo por meio de uma divisao, indicando o resultado e o resto.

A abordagem da divisdo exata por meio de uma situacao que poderia ser real pode favorecer
o entendimento, de modo que os estudantes ndo apenas memorizem que divisao exata é aquela
em que o resto é igual a zero.

Vale lembrar que as divisdes trabalhadas nessa etapa da aprendizagem envolvem nimeros
naturais.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

2 Verifigue como Marcelo distribuiu 25 laranjas em embalagens plasticas reciclaveis.
Em cada embalagem, cabem 4 laranjas. Ele organizou as frutas dessa forma para
facilitar o preparo de suco ao longo dos dias e evitar desperdicio.

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

Sobrou alguma laranja? Se sim, quantas?
Sim; 1 laranja.

Ao dividir as 25 laranjas em grupos de 4, sobrou 1 laranja.
Por isso, dizemos que a diviséo de 25 por 4 é nao exata.

3 Ligue os quadros da esquerda aos da direita para classificar cada divisio como
exata ou ndo exata.

{ Diviséo de 21 por 7 ] [ Divisédo nao exata ]

Diviséo de 33 por 8 [ Divisao exata ]

4 Diego quer dividir 11 moedas de 1 real entre suas duas filhas.

a. Quantas moedas cada uma delas recebera? Sobrara alguma moeda?
5 moedas; sim, sobrara 1 moeda.

b. A divisio de 11 por 2 é exata ou ndo exata? Moo eXata:
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Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que escolham um nimero entre 10 e 30 e tentem dividi-lo igualmente
entre 2, 3,4 e 5. Eles devem registrar para cada caso se a divisdo é exata ou ndo exata e, quando
nao for, indicar quanto sobra.

Atividade 2: seguindo a
mesma linha da discussao
sobre divisdo exata, essa
atividade apresenta uma
situagdo com divisdo nao
exata, ilustrando o resto de
uma maneira significativa
para os estudantes dessa fai-
xa etdria: a laranja que ficou
na mao é a restante.

Atividade 3: uma possivel
estratégia para realizar essa
atividade é fazer desenhos
que representem cada di-
visao ou incentivar a repre-
senta¢do das divisdes com
material manipulavel.

Atividade 4: nessa ativi-
dade, distribua material ma-
nipuldvel, como clipes, para
que os estudantes simulem
as situagdes de cada pro-
blema. Outra estratégia de
resolucao é eles fazerem de-
senhos para representar as
divisdes. Se julgar necessa-
rio, peca a eles que realizem
essas atividades em duplas
ou em trios para que possam
trocar ideias a respeito das
divisdes envolvidas.
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Atividade 5: para ampliar
a atividade, questione os
estudantes sobre quantas
pessoas poderia haver em 5 Emuma escola, para uma apresentacéo de dangas tipicas do Brasil, 30 estudantes
cada grupo para que nao so- véo dangar frevo. Eles foram organizados em grupos de 10 integrantes cada.
brassem pessoas sem grupo,

? ?
incentivando-os a uma ativi- a. Quantos grupos foram formados? Sobraram estudantes”

dade investigativa. Com 30 Exemplo de resolugédo: ( ) Foram formados 3 grupos;
pessoas, é possivel formar 15 ( ) nao sobraram estudantes.
duplas ou 10 trios ou 6 gru- ( D)

pos com 5 integrantes ou 5

grupos com 6 integrantes b. Quantos grupos seriam formados se cada um tivesse 9 integrantes? Sobrariam
ou 3 grupos com 10 inte- estudantes?

grantes ou 2 grupos com 15
integrantes. Além disso, po-
deria ser considerado um sé C )
grupo de 30 pessoas. C

Exemplo de resolugéo: ( D) Seriam formados 3 grupos;
sobrariam 3 estudantes.

Atividade 6: verifique se

os estudantes compreen- . Q)
dem a situacio e percebem Pelo Brasil

se a divisdo é exata ou nao

l

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

exata. Para ampliar a abor- O frevo é uma danca tipica do estado de Pernambu-
dagem, questione-os sobre co caracterizada pela velocidade, pelos passos acrobati-
outras quantidades de bo- cos e pelo uso de pequenas sombrinhas coloridas.

necas de pano distribuidas
igualmente em 5 caixas: 51,
52,53, 54 e 55 bonecas. Per-
gunte uma quantidade por
vez e incentive o uso de ma-

Em 2012, foi reconhecido como Patrimdnio Cultural
Imaterial da Humanidade pela Organizagéo das Nagoes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco,
na sigla em inglés).

terial dourado a fim de que O frevo costuma ser dangado individualmente com mo- Jovens dancando no carnaval,
eles percebam que para 51, vimentos improvisados, mas também pode ser dangado em Recife (PE). Foto de 2025.
52,53 e 54 bonecas de pano em dupla ou em grupo com movimentos coreografados.

a divisao é nao exata, mas Onde voceé vive existe alguma danca tipica? Se sim, qual(is)?

para 55 é exata. -

6 Uma artesa embalou 50 bonecas de pano em 5 caixas. Ela organizou a mesma
quantidade de bonecas em cada caixa.

a. Cada caixa ficou com quantas bonecas de pano? Exemplo de resolucao:

C

A VA A A

C
C
C
C

10 bonecas de pano.

b. Que divisao representa o total de bonecas de pano de cada caixa? Essa divisao

& exata ou nAo exata? 50 + 5 = 10; a divisao é exata.
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ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA
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Pelo Brasil

Explore o texto desse boxe e, depois, peca aos estudantes que facam uma pesquisa para obter
mais informacodes sobre o frevo e sobre dancas tipicas da regido ou do estado em que residem.
Verifique a possibilidade de propor uma apresentacdo de uma dessas dancas, convidando pessoas
da comunidade que sabem danca-la. Proponha uma atividade interdisciplinar com Educacao Fi-
sica, promovendo ensaios com estudantes. Essa atividade promove o TCT Diversidade Cultural,
o desenvolvimento da competéncia geral 3 e a habilidade: (EF35EF09) Experimentar, recriar e
fruir dancas populares do Brasil e do mundo e dancas de matriz indigena e africana, valorizando
e respeitando os diferentes sentidos e significados dessas dancas em suas culturas de origem.
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Numeros pares e numeros impares

1 Sandra e Gabriel organizaram suas bolinhas de gude de 2 em 2.

A quantidade de bolinhas que cada um deles tem é par ou impar?

Como nenhuma
das minhas bolinhas
ficou sozinha, dizemos
que o nimero

Como uma das minhas
bolinhas ficou sozinha,
dizemos que o nimero

T ¢ impar. _ 8 ¢ par.

2 Contorne, de 2 em 2, as ilustragbes de cada quadro a seguir e complete as
lacunas com a quantidade total de imagens. Exemplo de contornos:

4 4 2\
O
N
i banana. l sorvetes. dados. 4 petecas. 5 lapis.

)
C D
C )

L

)
8

.
=l

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

WAGNER WILLIAN/ARQUIVO DA EDITORA

L laranjas. morangos. ___~  bolas. 9 balas.
a. Todas as ilustracdes foram contornadas? Na°-
b. Usando os numeros indicados nos quadros, complete:
Os nUmeros 1 3 5 ! e ° s&o impares.
Os nUmeros 2 4 6 e 8 S&o pares.
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Atividade 2: para explorar a atividade, registre na lousa a sequéncia de nimeros impares e incentive
os estudantes a analisarem como ela é formada: iniciando no 1 e adicionando 2 a cada novo elemento.
Apos perceberem esse fato, solicite que digam outros nimeros da sequéncia. Repita o procedimento
para a sequéncia de numeros pares.

Numeros pares
e numeros
impares

Objetivo

« Classificar um niimero co-
mo par ou impar.

BNCC em foco

(EFO3MAO02) Identificar
caracteristicas do siste-
ma de numeracao deci-
mal, utilizando a compo-
sicdo e a decomposicao
de ndmero natural de até
quatro ordens.
(EFO3MA10) Identi-
ficar regularidades em
sequéncias ordenadas
de numeros naturais, re-
sultantes da realizacao
de adi¢des ou subtragcdes
sucessivas, por um mes-
mo numero, descrever
uma regra de formacdo
da sequéncia e determi-
nar elementos faltantes
L ou seguintes.

Organize a turma em
grupos e disponibilize obje-
tos para que os estudantes
descubram se a quantidade
recebida é par ou impar uti-
lizando estratégias pessoais.
Observe como cada grupo
realiza a proposta. Socialize
as estratégias apresentadas

Atividade 1: espera-se
que, na organizacdo das bo-
linhas de gude, os estudan-
tes percebam que a divisdo
de um numero par por 2 é
exata e a de um impar por 2
é ndo exata. Simule a situa-
¢do apresentada formando
duplas na sala de aula, de
modo que verifiquem se o
total de estudantes é um
numero par ou impar.

197



Atividade 3: a situacédo
sobre o ensaio da quadrilha
da festa junina - a forma-
cdo das duplas — pode ser 3 Para ensaiar a quadrilha de festa junina, uma professora pediu aos 26 estudantes
simulada em sala de aula. de uma turma que formassem duplas.

Espera-se que os estudantes
estabelecam a relacdo entre

dividir um nimero por 2 sem a. Os estudantes apresentados a seguir estao participando do ensaio. Contorne as

sobrar resto e a formacéo duplas que serdo formadas. Exemplo de resposta:
dos pares sem sobrar nin-

guém sem par.

E possivel formar as duplas sem sobrar ninguém?

Incentive os estudantes
a lerem o livro sugerido no
boxe Conhe¢a ou algum
outro, disponivel na biblio-
teca da escola, que trate de
divisdo ou de paridade dos

. /
numeros. Ve : : :

b. Agora, complete as lacunas.

A divisdo de 26 por 2 pode ser representada da seguinte maneira:
26 2 _ 13

Logo, o ensaio da quadrilha tera 13

fora das duplas.

duplas, e ndo sobrara ninguém

Para saber se um nuimero é par ou impar, basta dividi-lo por 2.

Se a divisao for exata, esse nimero é par. Se a diviséo for ndo exata, esse nimero
€ impar.

O livro Par ou impar, impar ou par? apresenta o conceito
de par e impar, mas nao se limita a conceitos matematicos,
levando o leitor a pensar nos préprios caminhos e nas esco-
lhas na vida.

REPRODUGAO/EDITORA ATELIE EDITORIAL
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ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Indicacao para a turma

O livro Festa Junina apresenta de forma literaria e poética os elementos tradicionais dessa
celebragao popular brasileira. A obra pode ser utilizada para aproximar os estudantes das mani-
festacdes culturais do pais, valorizando a danca, as comidas tipicas e a alegria das festas de Séo
Jodo, ao mesmo tempo que articula a Matematica com o patrimonio cultural.

VENTURA, Susana. Festa Junina. Sdo Paulo: Editora de Cultura, 2021.

198



Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

4 Uma professora quer organizar sua turma de 35 estudantes em duplas para fazer

uma atividade. Calcule a quantidade de duplas que ela podera formar.

( ~
Exemplo de resolugéo:

delas.

(
C C X
CoOCoCoC o

-

mas sobrara 1 estudante fora

[ ][ j[ j [ j 35 dividido por 2 da 17 e
sobra 1.
Portanto, a professora
J[ j[ j [ j conseguira formar 17 duplas,

Agora, assinale V nas afirmacgodes verdadeiras ou F nas falsas.

a. A professora conseguira formar 16 duplas e 1 trio.
b. A professora vai formar 17 duplas e ndo sobrara nenhum estudante.
C. O numero 35 é um ndmero impar.

d. A divisao de 35 por 2 é exata.

5 Determine se cada um dos nimeros a seguir € par ou impar.

Exemplo de resolugdes:

() () () () ()
— N
N N (NN
— N

NN N\ N\ N\ N\
A P 7 7 P 7
NN N\ N\ N\ N\

/S V2 VAR VAR VAR VA VARV
A7 4 N7 7 N7 74 )
/S VAR VAR VAR VAR VAR VAR VR

A7 4 N7 7 N7 74 i

impar

SRR

e

P

}J
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Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que fagam um levantamento em sala: quantos colegas estao pre-
sentes no dia. Depois, peca que verifiquem se esse nimero é par ou impar, explicando como
descobriram. Em seguida, podem ampliar a investigacdo para outros elementos do cotidiano

escolar, como o numero de portas, de carteiras ou de janelas da sala.

Atividade 4: nessa ativi-
dade, é importante que os
estudantes justifiquem as
afirmacoes falsas para va-
lidar seus conhecimentos.
No item b, que é falso, eles
podem dizer que a professo-
ravai compor 17 duplas, mas
vai sobrar um estudante. No
item d, a afirmacao é falsa,
pois a divisdo 35 por 2 é ndo
exata (ha resto 1).

Atividade 5: incentive
os estudantes a fazerem
divisdes por 2 (por estima-
tivas) para determinar se o
numero é par ou impar. Tal-
vez alguns estudantes per-
cebam que um ndmero é
par quando o algarismo das
unidades for 0, 2,4,6 ou 8 e
impar quandofor 1,3,5,7 ou
9. Se julgar oportuno, reto-
me a sequéncia de nimeros
pares e de nimeros impa-
res e explore esse fato por
meio de uma abordagem
investigativa. Questione os
estudantes: “Na sequéncia
de nimeros pares até o 20,
0 que 0s numeros tém em
comum?”; “Algum numero
dessa sequéncia de pares
termina com o algarismo
1?”; “Com quais algarismos
terminam os nimeros dessa
sequéncia?”; “Quais seriam
os 10 préximos numeros
da sequéncia de nimeros
pares, apos o 20?". Faca o
mesmo para a sequéncia de
numeros impares.
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O mundo que
queremos

Organize a turma em
grupos e proponha uma
leitura compartilhada do
texto dessa secao. Estimule
os estudantes a identifica-
rem atitudes respeitosas e a
importancia da convivéncia
com diferentes pessoas e
culturas. Promova uma roda
de conversa sobre situacoes
vividas por eles em que se
sentiram acolhidos ou ex-
cluidos, relacionando-as
com o conteudo do texto.

Aproveite o momento
para explorar o infografico
Combinados para a boa
convivéncia que aborda a
importancia dos combina-
dos no convivio social. Ao
destacar que esses acor-
dos devem ser construidos
em conjunto, ele valoriza o
didlogo, o respeito mutuo
e a colaboracéo, principios
essenciais para uma con-
vivéncia saudavel, seja em
casa, na escola ou em outros
espacos.

Por fim, proponha uma
atividade interdisciplinar
com Histdria solicitando aos
estudantes que pesquisem e
identifiquem diferentes gru-
pos sociais que convivem no
bairro ou no municipio em
que a escola se situa para
que percebam essa diversi-
dade eaimportancia da con-
vivéncia pacifica e respeitosa
com todos. Assim, pode-se
desenvolver a competéncia
geral 10,0 ODS 16 (Paz, jus-
tica e instituicbes eficazes), o
TCT Vida Familiar e Social
e a habilidade: (EFO3HIO03)
Identificar e comparar pon-
tos de vista em relacdo a
eventos significativos do
local em que vive, aspectos
relacionados a condicdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para
as culturas africanas, indige-
nas e de migrantes.
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Combinados para a

ConViViO respeitoso boa convivéncia

O ser humano é social. Desde antes de nascermos, dependemos de nossos pais e
das pessoas que nos cercam para receber afeto e cuidados.

Durante a vida, ndo nos sentimos bem quando ficamos longos periodos isolados,
precisando estar em pares ou em grupos frequentemente. A interacdo social é funda-
mental para nosso desenvolvimento cognitivo, emocional e psicoldgico. Além disso, o
convivio com outras pessoas possibilita conhecer outros habitos e costumes e aprender
com elas, entendendo e construindo nossa identidade.

Durante a gravidez, o
carinho e as conversas
dos pais fortalecem

o vinculo e causam
bem-estar ao bebé.

DRAGOS CONDREA/ISTOCK/GETTY IMAGES
Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Em uma brincadeira,
nao existem diferengas.
O que importa é a
diversao!

Para que seja proveitosa essa interacao com o que é diferente do que estamos
acostumados no cotidiano, é fundamental respeitar os conhecimentos, as crencgas, 0s
costumes € as ideias das pessoas com quem temos contato, tratando todas da mesma
maneira. I1sso deve acontecer em casa, na escola, nas redes sociais, Nos jogos virtuais
e em todas as esferas sociais da vida.
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Explorando o assunto

o Associe cada esfera social a seguir a alguns comportamentos respeitosos que de-
vem ocorrer nela.

a. Casa. b. Escola. c. Redes sociais.
Tratar colegas, professores e outros funcionarios com empatia; respeitar as
regras; prestar atencado quando outras pessoas estdo falando; cooperar com
as atividades em grupo.

Ser educado; respeitar as opinides diferentes; evitar intolerancia; denunciar
comportamentos inadequados; verificar se as informacdes séo verdadeiras
antes de compartilha-las.

Ouvir com atencéo os pais ou responsaveis; tratéa-los com carinho; ajuda-los

nas tarefas domésticas, em vez de deixar que todo o trabalho seja responsa-
bilidade deles.

Q Em casa, como vocé deve se comportar para respeitar as pessoas do seu convivio?
Resposta pessoal.

Ouga seus
colegas com
atengio e espere
sua vez de falar.

Facga sua parte

e Relina-se com trés ou quatro colegas e escolham uma esfe-
ra social da vida, como casa, escola, trabalho, redes sociais,
jogos virtuais ou outra da sua preferéncia. Depois, pesqui-
sem praticas respeitosas na esfera social escolhida.

Usando o conteudo que vocés encontraram, facam
cartazes com agdes que ensinem a comunidade escolar

a ser mais cuidadosa no convivio cotidiano e organizem
uma feira do respeito, de modo que cada grupo apresente

orientacdes de comportamentos em uma esfera social.
Resposta pessoal.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

duzentos e um 201

Indicagdo para vocé

No material Respeito na escola, ha préticas pedagdgicas voltadas a promocao dos direitos hu-
manos e do respeito mutuo no ambiente escolar.

NASCIMENTO, C.; CATAQ, A. L.; CASTRO, M. P. Respeito na escola. S3o Paulo: Vlado Educacao,

2019. (Série Educacdo em Direitos Humanos). Disponivel em: https://respeitarepreciso.org.br/

cadernos-respeitar/respeito-na-escola/. Acesso em: 26 set. 2025.

Atividade 1: nessa ativi-
dade, os estudantes podem
reconhecer diferentes locais
em que 0s grupos sociais se
estabelecem. Questione-os
sobre outras esferas sociais
que eles identificam perten-
cer, por exemplo: grupos de
treino de esportes, grupos
de leitura, associa¢cdes de
bairro etc.

Atividade 2: éimportante
ter atencdo a essa pergunta
e propiciar um momento de
acolhimento aos estudantes,
pois alguns podem ter um
convivio familiar conflituo-
SO e nao se sentirem con-
fortaveis em expor uma res-
posta. Deixe que eles falem
livremente e néo os force a
compartilhar suas respostas,
€aso nao queiram.

Atividade 3: antes de os
estudantes se organizarem
em grupos, possibilite que
eles troquem percepgodes so-
bre o tema e o que esperam
descobrir sobre as praticas
em cada esfera. Depois de
cada grupo realizar a pesqui-
sa, retome a conversa antes
de produzirem os cartazes
efetivamente.
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Para brincar e
aprender

A brincadeira proposta
adapta o jogo daamarelinha
para estimular os estudantes
a contarem de dois em dois,
produzindo sequéncias de
numeros pares ou de nime-
ros impares. Para ampliar, se
possivel, pode-se propor a
construcao de uma amareli-
nha de 1 a 20, por exemplo,
possibilitando aos estudan-
tes que pulem com os dois
pés em cada casa (para que
nao se cansem ou néo for-
cem um pé sé).

No boxe Desafio, a ati-
vidade retoma as possibili-
dades de divisdo exata. Se
necessario, disponibilize
material manipulavel para
os estudantes. Para que a
resolucdo fique registrada, é
possivel propor aos estudan-
tes que representem cada
distribuicdo com bolinhas
de papel crepom coladas em
um pedaco de papel sulfite.
Peca a eles que produzam 12
bolinhas de papel crepom e
as dividam em certa quanti-
dade de grupos; se conse-
guirem distribuir igualmen-
te e sem sobra, eles colam;
se ndo, tentam novamente.
Por exemplo, ao distribuir 12
em 3 grupos de 4 bolinhas,
eles colam essas bolinhas
no papel representando os 3
grupos (de 4 em 4 bolinhas).
Como desafio extra, pro-
ponha a divisédo de outras
quantidades de bolinhas.
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Para brincar e aprender

Amarelinha de numeros pares ou impares

Vamos brincar de amarelinha apenas com ndmeros pares ou im-
pares?

No chao da quadra, do péatio ou em outro lugar da escola, o pro-
fessor fard uma amarelinha como a representada nesta pagina.

Para a brincadeira, vocé vai precisar de uma pedra pequena ou
outro objeto para ser arremessado.

Maneira de brincar
e Cada jogador comeca na casa INICIO e lanca a pedra em um niimero.

e Se a pedra cair em um numero impar, o jogador deve pular somente
nas casas com numeros pares. Se ela cair em um numero par, o
jogador deve pular apenas nas casas com numeros impares.

e (Cada jogador deve pular em um pé so nas casas permitidas até chegar na casa FIM
e voltar pelo mesmo caminho até chegar a casa INICIO.

e Se um jogador pular na casa errada, colocar os dois pés no chao ou pisar na linha,
passa a vez para o proximo jogador.

e Ganha quem conseguir completar mais rodadas.

Resolva o problema a seguir.

Isabela tem 12 bolinhas e quer dividi-las, igualmente,
em grupos. Indique todos os grupos que ela podera
formar de modo que ndo sobre nenhuma bolinha.

1 grupo com 12 bolinhas, 2 grupos com 6 bolinhas,
3 grupos com 4 bolinhas, 4 grupos com 3 bolinhas,
6 grupos com 2 bolinhas e 12 grupos com 1 bolinha.
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O que estou

aprendendo?

o Camila estd medindo a largura da por-
ta de um banheiro acessivel usando o
proprio pé.

A largura do banheiro acessivel mede

4 pés de Camila.

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

e Associe cada instrumento de medida de comprimento ao que é mais adequado

para medir.

Régua.

Fita métrica.

Trena.

Largura dos ombros de uma pessoa.

Dimensbes de um quarto.

ILUSTRAGOES: ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

Dimensodes de um caderno.
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O que estou
aprendendo?

Proponha as atividades
dessa se¢ao, que fazem par-
te da avaliacdo de processo.
Evite falar aos estudantes
que se trata de uma avalia-
¢do, pois isso pode causar
inseguranca, prejudicando
o processo. Faca com que
esse momento seja 0 mais
natural possivel.

Item 1: retoma as ha-
bilidades EFO3MA17 e
EFO3MA19. Os estudan-
tes devem reconhecer a
unidade de medida néao
padronizada utilizada no
contexto e que a medida
de comprimento de 4“pés”
da personagem equivale a
medida da largura da porta.

Item 2: retoma a habili-
dade EFO3MA18. Os estu-
dantes devem reconhecer os
instrumentos de medida de
comprimento e associa-los
com as situagdes em que
eles sdo mais adequados.
Caso algum estudante apre-
sente uma resposta diferen-
te daindicada, incentive-o a
justificar e validar a resposta.
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Item 3: retoma a habilida-
de EFO3MAO07. Nesse item,
os estudantes devem asso-
ciar a distribuicao retangular
de 3 bombons em 7 fileiras
com a multiplicacdo 7 x 3
(ou3x7).

Item 4: retoma as ha-
bilidades EFO3MAO07 e
EF03MA10.0 objetivo aqui
é avaliar se os estudantes sa-
bem identificar regularidades
em sequéncias ordenadas de
numeros naturais, descreven-
do a regra de formacao da
sequéncia e determinando
elementos faltantes, além
de utilizar fatos basicos da
multiplicacéo.

Para resolver esse item,
eles devem analisar cada
uma das sequéncias numé-
ricas para identificar as re-
gularidades apresentadas. O
preenchimento das lacunas
pode contribuir com ainves-
tigacao dessas regularidades
e, provavelmente, depois de
identifica-las, os estudantes
podem completar as mul-
tiplicagdes e os elementos
faltantes com mais facilida-
de. Possivelmente, eles vao
perceber as regularidades
considerando sucessivas
adi¢cdes. No item a, por
exemplo, eles podem no-
tar que, a cada termo, sdo
adicionadas duas unidades
para obter o termo seguinte.
Entdo, valide a identificacao
das regularidades e incenti-
ve-os a relacionarem a ideia
de adicdo de parcelas iguais
a multiplicacdo.

Item 5: retoma as ha-
bilidades EFO3MAO07 e
EFO3MA24. O objetivo é
avaliar se os estudantes sa-
bem resolver problemas de
multiplicacdo envolvendo a
comparacdo e a equivaléncia
de valores monetdrios do sis-
tema brasileiro.

Para resolver o item a,
eles devem reconhecer
que valor Rogério entregou
usando cédulas de 2 reais e
cédulas de 5 reais para, de-
pois, compara-los. Para isso,
eles podem utilizar a ideia
de adicdo de parcelas iguais
e calcular os resultados de
5x2e3 x5, reconhecendo
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e Escreva a multiplicagéo que calcula a quanti-
dade de bombons na embalagem a seguir.
Respostas possiveis: 3 x 7 =210u7 x 3 = 21.

O Analise as sequéncias numéricas a seguir. Depois, complete-as e indique uma mul-

tiplicagao que pode ser feita para obter cada nimero da sequéncia.
Exemplo de respostas:

a.
{ 2 4 6 8 10 ]
Pxloo 2524 2x3.5 2x4-8 2,5_10
Exemplo de respostas:

b.
[ 4 8 12 16 20 J
4 1 4 2 4 3 _12 4 4 _6 4 5 _20

T x_ =4 7 x 2 =8 ox 2 oox T ox 2

e Para fazer o pagamento de uma compra, Rogério entregou ao caixa 5 cédulas de
2 reais, 3 cédulas de 5 reais e 6 cédulas de 10 reais.

a. Rogeério entregou ao caixa um valor maior em cédulas de 2 reais ou em cédulas

de 5 reais?
' N

Cédulas de 2 reais: 5 x2 =10

Cédulas de 5reais: 3 x5=15

O valor que Rogério entregou ao caixa em cédulas de 5 reais foi
maior do que o valor em cédulas de 2 reais.

. J

b. Que quantia Rogério entregou ao caixa?

s 7
Cédulas de 10 reais: 6 x 10 = 60

Total: 10 + 15 + 60 = 85

Rogério entregou 85 reais ao caixa.

. J
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que o maior valor foi dado ao caixa em cédulas de 5 reais. Caso algum estudante apresente uma
resposta equivocada, verifique se ele ndo se confundiu, considerando apenas a quantidade de
cada cédula, e ndo os respectivos valores. Observe também se ele ndo cometeu incorre¢ées nos
calculos. Nesse caso, avalie a possibilidade de retomar o estudo das tabuadas.

No item b, os estudantes devem determinar o valor dado ao caixa calculando, primeiro, o valor
em cada tipo de cédula, e, depois, realizando adi¢des dos valores parciais, como indicado a seguir.

Cédulas de 2 reais: 5x2 =10

Cédulas de 5reais:3 x5 =15

Cédulas de 10 reais: 6 X 10 = 60

Valor dado ao caixa: 10 + 15 + 60 = 85

Logo, Rogério entregou 85 reais ao caixa.
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6 Mbnica tem as cédulas e a moeda a seguir.

As imagens nao respeitam
as proporcoes reais entre si.

Considere que ela trocara essas cédulas para dividir o valor igualmente entre suas
trés filhas.

a. Quanto cada filha de Mbnica recebera?

20+10+2+1=33
33+3=11
11 reais.

b. Desenhe as cédulas e/ou moedas que representam o valor que cada filha de
Mébnica recebera.

Exemplos de resposta: 1 cédula de 10 reais e 1 moeda de 1 real;
2 cédulas de 5 reais e 1 moeda de 1 real; 5 cédulas de 2 reais e
1 moeda de 1 real; 11 moedas de 1 real.

o Aturma do professor Silvio tem 27 estudantes e esta se organizando em grupos de
4 integrantes para realizar uma atividade.

a. Quantos grupos de 4 integrantes podem ser formados nessa turma? Sobrardo
estudantes sem grupo?

Exemplo de resolugao:

( )( )
( )( )
( )( )

b. Se o professor Silvio pedir para que a atividade seja feita em trios, quantos trios
podem ser formados nessa turma? Sobrarao estudantes sem trio?

6 grupos; sim, sobrardo
3 estudantes sem grupo.

Exemplo de resolucao:

( )( )( ) 9 trios; ndo sobrarao
estudantes sem trio.

( X )¢ )

( )¢ X )
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Item 6: retoma as ha-
bilidades EFO3MAO08 e
EFO3MA24. Os estudantes
precisam reconhecer o total
a ser distribuido e realizar a
divisdo corretamente. Caso
necessario, disponibilize ma-
terial manipuldavel para eles
realizarem a divisao de 33
reais entre 3 pessoas.

Item 7: retoma a habilida-
de EFO3MAO08. Os estudan-
tes devem reconhecer que
dividir 27 por 4 ou por 3 tem
efeitos distintos: o primeiro,
sobram estudantes sem
grupo de 4 integrantes e o
segundo, sdo formados gru-
pos com 3 integrantes, sem
estudantes fora dos grupos.
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&Unidade 4.

Aproveitando os conhe-
cimentos desenvolvidos
em anos anteriores sobre a
localizagao e o deslocamen-
to de elementos no espaco,
o capitulo 10 propbe a am-
pliacdo das aprendizagens ja
adquiridas pelos estudantes.
Agora, eles poderao evoluir
nas formas de expressao,
utilizando descricées mais
precisas, envolvendo dife-
rentes pontos de referéncia
erepresentacdes de trajetos
por meio de croquis. Em se-
guida, é abordado, de ma-
neira intuitiva, o conceito
de figuras congruentes. Para
isso, os estudantes poderao
explorar diferentes figuras
representadas em malhas
quadriculadas.

O capitulo 11 amplia o
estudo das operacdes mul-
tiplicacdo e divisao. E funda-
mental que os estudantes
sejam capazes de resolver
problemas envolvendo as di-
ferentes ideias relacionadas a
multiplicacdo e adivisdo, afim
de compreenderem as situa-
¢Oes-problema e as diversas
estratégias de calculo que
serdo estudadas.

O capitulo 12 retoma
aprendizagens desenvolvidas
em anos anteriores, como me-
dir e estimar massa, e apre-
senta novos conhecimentos,
como a exploracdo de outras
unidades de medida, as rela-
¢Oes entre elas e a leitura de
rétulos de embalagens que
utilizam essas unidades para
apresentar dados sobre os
produtos. Essa proposta re-
forca como os conhecimen-

206 duzentos e seis

tos matemadticos sdo aplica-
dos em diversas situagdes
do cotidiano. Também sao
oferecidas oportunidades de
aprofundamento no estudo
das medidas de capacidade,
permitindo aos estudantes
que relacionem litro e mililitro.

diferentes tipos de termémetro e retomar que a unidade padronizada utilizada para medir tem-
peratura é o grau Celsius.

Ao final do capitulo 12, eles vao mobilizar os conhecimentos adquiridos sobre a construcéo, a
leitura e a interpretacdo de tabelas e graficos para realizar uma pesquisa estatistica.

Eles também terdo a
oportunidade de conhecer
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1. Observe os desenhos no muro. Podemos dizer que as figuras séo iguais?
Espera-se que os estudantes respondam que nao, pois os triangulos tém tamanhos

2. Qual é a unidade de medida indicada na embalagem de suc

O litro.

o7 diferentes.

3. Para o almoco, a mae de Larissa comprou o pacote de farofa que aparece
na cena. Quantos gramas de farofa ela comprou? 500 gramas.

4. Larissa perguntou a seu pai qual era a medida da temperatura naquele dia.
Ele disse que o termémetro indicava 23 °C. Em sua opinido, o dia estava

quente ou ndo? Resposta pessoal.

v
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Ao iniciar o estudo, peca
aos estudantes que obser-
vem atentamente a ilustra-
cado e descrevam a cena do
churrasco. Nela sdo vistos dois
adultos e trés criangas. Uma
moga esta em frente a chur-
rasqueira; ha embalagens de
linguica (pacote de 5 kg) e de
farofa (pacote de 500 g) sobre
uma mesa, e uma embalagem
de 1 L de suco sobre outra
mesa. No muro, é possivel
observar a representacao de
trés figuras geométricas. Peca
a eles que nomeiem essas fi-
guras.

Aproveite o contexto para
conversar sobre alimentacdo
saudavel e qualidade de
vida, favorecendo, assim, o
desenvolvimento da com-
peténcia geral 7.

Atividade 1: verifique se
os estudantes reconhecem
que, no muro, estao repre-
sentados trés triangulos que
nao sao iguais.

Atividade 2: nessa ativi-
dade, os estudantes devem
associar L com a unidade de
medida de capacidade litro.

Atividade 3: nessa ativi-
dade, os estudantes preci-
sam identificar que o g no
pacote de farofa correspon-
de a unidade de medida gra-
ma, assim perceberdo que o
pacote tem 500 gramas de
farofa.

Atividade 4: a resposta
vai depender da medida de
temperatura média da re-
gido em que os estudantes
moram. Por exemplo, se a
regiao em que moram tiver
medidas de temperatura aci-
ma de 30 °C, pode ser que
respondam que um dia em
que a medida da temperatu-
ra esteja 23 °C é um dia frio.
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Capitulo 10

Localizacao e
deslocamento

Objetivos

Localizar elementos re-
presentados em malha
quadriculada por meio de
coordenadas.

- Descrever e realizar cami-
nhos em malha quadricu-
lada e em mapas.

BNCC em foco

(EFO3MA12) Descrever
e representar, por meio
de esbocgos de trajetos
ou utilizando croquis e
maquetes, a movimen-
tacdo de pessoas ou
de objetos no espaco,
incluindo mudancas de
direcdo e sentido, com
base em diferentes pon-

tos de referéncia.
- J

Para iniciar, sugere-se
uma dinamica em duplas.
Um estudante organiza
alguns objetos sobre a car-
teira (como lapis, borracha,
régua, caderno), enquanto
o colega permanece sem
observar a disposicao reali-
zada. Em seguida, o primeiro
estudante descreve em voz
alta a posicao dos objetos,
e o colega deve organizar
0s mesmos itens em sua
carteira seguindo apenas
as instrugdes recebidas. Ao
final, os dois conferem se as
disposi¢des ficaram iguais.
Essa atividade estimula a
percepcéo espacial e a pre-
cisdo na comunicagdo de
direcdes e posicoes.
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Capitulo

Localizacao, deslocamento
e figuras congruentes

10

Localizacao e deslocamento

1 Observe 0 mapa de um pargue a seguir. A xicara esté localizada na coluna B e na
linha 4. Isso indica que a xicara esta localizada na posicéao B4.

A B C D E F G H

o
SHEYLA NOGUEIRA/ARQUIVO DA EDITORA

Representacdo sem
1 escala, elaborada
para fins didaticos.

a. O que esta localizado na coluna B e na linha 27 © carrossel.

b. Qual ¢ a localizagéo do quiosque de sorvete? D4 ou coluna D 6 linha 4.

c. Qual é a localizagéo do brinquedo barco? &2 € H5 ou colunas G e H e linha 5.

2 Analise a posigao dos desenhos na malha a seguir e respon-
da ao que se pede.

a. Qual é a localizacao da estrela? A4 ou coluna A ¢ linha 4.

b. Qual desenho esta em B2? O 14Pis- 3 (]

c. Desenhe um triangulo em um dos quadrinhos damalhae 5 '\
peca a um colega que indique a localizagé&o do triangulo ‘

que vocé desenhou. Respostas pessoais.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 1: essa atividade tem como objetivo desenvolver a habilidade dos estudantes de
localizar elementos em uma malha quadriculada, utilizando um sistema de coordenadas simples
(colunas e linhas). Ao identificarem a posicdo da xicara no mapa, na intersecdo entre coluna e
linha, os estudantes exercitam a nocdo de orientacdo espacial e localizacéo.

Além disso, a atividade favorece a leitura e a interpretacdo de representacdes visuais, incen-
tivando o raciocinio l6gico e o uso de linguagem matematica adequada ao descrever posicoes.

Atividade 2: se julgar necessario, reproduza a malha quadricula na lousa. Comente que é possi-
vel fazer linhas tracejadas para representar e mostrar o ponto de encontro da letra com o nimero
e, assim, determinar a posicao do objeto. Eimportante garantir que os estudantes compreendam
a convencao utilizada para representar a posicao do objeto: primeiro a coluna, depois a linha.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Atividade 3: essa ati-
vidade trabalha a trans-
posicdo de dados de uma

3 Jaime verificou a quantidade de toalhas no estoque da loja em que trabalha. Em se- tabela para uma planilha
guida, registrou essa informagao e a quantidade de toalhas que precisa ser reposta eletronica. Verifique se os
na tabela a seguir. estudantes ja conhecem

ou se ja utilizaram uma pla-
Quantidade de toalhas nilha eletronica. Peca que
AU EeE cue compartilhem com a turma

Tipo de toalha Quantidade no estoque precisa ser reposta suas experiéncias.
A insercdo de dados em
Toalha de banho 140 60 células, o uso de colunas e
Toalha de rosto 120 30 I|nhaf ea Ieltu.ra das mfon;-
macodes inseridas contri-
Toalha infantil 145 35 buem para a compreensao

de nocgdes basicas de plani-
Ihas eletronicas.
Para enviar as informacdes do estoque ao departamento de compra, Jaime Se houver laboratério de

utilizou uma planilha eletrénica. informatica na escola, leve os

. e . o . estudantes para que possam
Uma planilha eletronica € dividida em colunas e linhas. Cada coluna € identificada verificar o funcionamento de

por uma letra e, cada linha, por um numero. Isso serve para localizar o que uma planilha eletrénica de
chamamos de célula, que é o cruzamento entre uma coluna e uma linha. maneira pratica.

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Observe a planilha a seguir.

A B C

Tipo de toalha Quantidade Qu_antldade que =

1 no estoque | precisa ser reposta 5

g

Fique 2 | Toalha de banho 140 60 3

atento as 3| Toaha de rosto 120 g

informacdes 4 Toalha infant 145 35 g
da planilha. 5

A célula A2, por exemplo, esta na coluna A e na linha 2 e indica a toalha de banho.
Agora, responda as questoes.

a. A célula C3 esta destacada. O que representa o nimero 307
A quantidade de toalhas de rosto que precisam ser repostas.

b. O que indica a célula B1?

A quantidade no estoque.

c. Qual é a célula que indica a quantidade de toalhas infantis no estoque?
B4.
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Sugestao de atividade

Organize a turma em grupos pequenos e entregue a cada grupo uma malha quadriculada.
Solicite a um estudante de cada grupo que desenhe uma figura simples em determinado ponto
da malha (por exemplo, um triangulo na coluna C, linha 5). Em seguida, esse estudante deve dar
instrucdes orais para que os demais colegas reproduzam a mesma figura em suas malhas, sem
mostrar o desenho original. Apés a reproducéo, eles devem comparar as figuras construidas.
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Atividade 4: peca a al-
guns estudantes que descre-
vam as proprias localizacoes
na sala de aula. Eles podem
dizer, por exemplo:“Eu estou
sentado na frente de Mateus,
atras de Camila e a esquerda
de Sofia” Em seguida, peca a
cada um que faga um dese-
nho de sua localizacéo.

Eimportante lembrar que
o uso das indicacbes“a direi-
ta”, “a esquerda’, “na frente”
ou “atras” esta sempre rela-
cionado a algum referencial.
Isso quer dizer que a afirma-
¢ao “Maria esta a esquerda’,
por exemplo, esta incom-
pleta, uma vez que falta um
referencial.

Atividade 5: consideran-
do o caminho da sala 7 até
o vestiario, tracado no mapa,
a descricao desse caminho
poderia ser: “Saia da sala 7,
vire a direita e siga em frente
até chegar a quadra. Depois,
vire a direita e siga em frente
até avistar o vestiario a sua
esquerda”.

210

4 Naimagem, Isabela, Mério e laci es-
tao sentados de frente para a mesa
da professora e, na parede a direi-
ta deles, ha um quadro. Observe a
imagem e responda as questoes.

(Isabela ) (Mario ) (laci)

A esquerda.

a. A porta da sala esta a direita ou a esquerda de laci?

b. Quem esta sentado a direita de Méario? E a esquerda?
laci esta a direita de Mario, e Isabela, a esquerda dele.

5 O professor de Alan entregou um mapa da escola a cada estudante e pediu a eles
que marcassem nele o caminho que fariam da sala de aula até a biblioteca. Observe
como Alan marcou no mapa o caminho que ele faria. Exemplo de caminho:

Representacdo sem escala, elaborada para fins didaticos.

Alan saiu da sala 6, seguiu em frente, virou a direita, seguiu em frente e virou

a esquerda no primeiro corredor. Depois, seguiu em frente até o final desse
corredor, virou a direita e seguiu em frente, virou a direita no corredor entre as
salas 2 e 3 e seguiu em frente até o corredor principal, virou a esquerda e seguiu
em frente até chegar a biblioteca, a sua esquerda.

Agora, trace no mapa anterior um caminho que vocé faria se fosse da sala 7 até o

vestiario. Depois, descreva-o no caderno. Descricdo do exemplo de caminho nas
orientagdes deste Livro do Professor.
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EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Indicagdo para vocé

O artigo Ensino-aprendizagem de orientagdo espacial e deslocamento nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: modos de ver de duas experiéncias discute como os estudantes desenvolvem a com-
preensao de localizagao, orientagao e deslocamento no espaco. A pesquisa destaca aimportancia
de atividades que favorecam a percepcao espacial e a clareza na comunicacdo de dire¢oes desde
os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

COSTA, Manoel dos Santos; ALLEVATO, Norma Suely Gomes; MOURA, Anna Regina Lanner

de. Ensino-aprendizagem de orientacao espacial e deslocamento nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental: modos de ver de duas experiéncias. VIDYA, v.37,n. 1, p. 19-34, 2017. Disponivel

em: https://periodicos.ufn.edu.br/index.php/VIDYA/article/view/1986. Acesso em: 25 set. 2025.



https://periodicos.ufn.edu.br/index.php/VIDYA/article/view/1986

Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

6 Observe na imagem a seguir a posi¢éo de cada estudante do 32 ano B na sala de
aula e, depois, responda as questoes.

JANELA

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

JANELA

V.1dOd

LOUSA
Representagédo sem escala, elaborada para fins didaticos.

a. Quem se sentaatras de Cleo e & direitade Hebe? J2"

b. Quem se senta nafrente de Jade e a esquerda de lvan? Elza.

c. Descreva a posicao de Joel.

Exemplo de resposta: Joel senta-se na frente de Elen e a esquerda de Rui.

d. Trace, na imagem da sala de aula, 0 caminho mais curto que Max deve fazer
para sair de sua carteira e ir até a mesa de Lia. Exemplo de resposta na ilustracéo.

e. Escolha cinco estudantes da imagem e descreva para um colega a posicao de
cada um deles usando pelo menos dois pontos de referéncia. Esse colega deve
descobrir quais foram os estudantes que vocé escolheu. Respostas pessoais.
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Sugestao de atividade

Proponha um jogo chamado “Caca ao tesouro em sala”. Escolha previamente um objeto (pode
ser um lapis de cor ou uma ficha) e esconda-o em um ponto especifico da sala. Em seguida, dé
instrucdes orais para que os estudantes encontrem o objeto, utilizando termos de localizagao e
deslocamento (por exemplo, “dé trés passos a frente’, “vire a direita”, “olhe embaixo da terceira
carteira da segunda fileira”). Depois, convide os proprios estudantes a criarem comandos para

que os colegas encontrem novos “tesouros”.

Atividade 6: para ampliar
a atividade, se possivel, faca
0 mapa da classe e formule
perguntas similares as da
atividade. E interessante si-
mular as situagdes, uma vez
que um ambiente conhecido
pelos estudantes sera retra-
tado na atividade.
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Atividade 7: comente
com os estudantes a impor-
tancia de explicar, de forma
correta, clara e detalhada o
caminho a ser percorrido por
determinada pessoa, porque
uma Unica indicacdo errada
pode fazé-la chegar a outro
destino.

Para ampliar a atividade,
marque um ponto na malha
para indicar a escola e peca
aos estudantes que facam a
descricdo de um caminho da
casa de Bruno até a escola.
Depois, solicite que descu-
bram o caminho mais curto.

212

7 Acompanhe o didlogo entre Ana e Bruno.

Legall Entdo, anote o
Oi, Bruno, vocé caminho que vocé pode
vai passar em fazer para chegar a
casa hoje? minha casa. Fode

% falar!

Obrigado, Ana.

Saindo de sua casa, siga Até mais tarde.
em frente e vire na 12 rua
aesquerda. Siga em frente
evire na 22 rua a direita.
Siga em frente; minha casa
fica na terceira esquina, no
nimero 22.

Agora, utilizando a descricao de Ana, marque na malha quadriculada a seguir o
caminho que Bruno deve fazer e localize a posigao da casa de Ana.

Casa de Ana

Casa de Bruno

212 duzentos e doze

ILUSTRAGOES: EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

REINALDO VIGNATI/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que tracem um caminho em uma malha quadriculada de forma
livre, partindo de um ponto até outro escolhido. Em seguida, oriente-os a descrever oralmente
o trajeto para um colega, utilizando expressées de deslocamento como “siga em frente”, “vire a
direita” ou“desca duas casas”. O colega deverd reproduzir o caminho apenas a partir das instrucoes
recebidas. Ao final, os dois comparam os percursos para verificar se ficaram iguais.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

8 Helena desenhou o mapa do caminho de sua casa até a escola. Observe.

SHEYLA NOGUEIRA/ARQUIVO DA EDITORA

Representacdo sem escala, elaborada para fins didaticos.

a. Descreva o caminho que Helena faz para ir de sua casa até a escola.

Exemplo de resposta: Helena sai de sua casa, vira a direita e segue em

frente. Vira na 22 rua a esquerda e segue em frente. Depois, vira a direita

na 22 rua e segue em frente até a escola.

b. Vocé ja prestou atengéo ao caminho que faz para chegar a escola? Desenhe

alguns locais por onde vocé passa durante esse trajeto.
e 7

Desenho pessoal.

. J

c. Converse com os colegas e com 0 professor sobre 0s lugares que vocé dese-
nhou e que vocé considera importantes. Resposta pessoal.
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Sugestao de atividade

Proponha uma roda de conversa em que os estudantes expliquem o caminho que percorrem de
casa até a escola. Eles podem destacar pontos de referéncia que consideram importantes, como
pracas, mercados, paradas de 6nibus ou ruas principais. Essa troca contribui para relacionar os tra-
jetos pessoais a leitura de mapas, reforcando o contetido de deslocamento e pontos de referéncia.

Atividade 8: destaque
aos estudantes que, ao des-
creverem o trajeto, devem
se imaginar na posicao de
Helena, para que consigam
definir corretamente quan-
do virar a direita ou a esquer-
da, utilizando a posicdo da
personagem no mapa como
referencial. Para ampliar a
atividade, peca a eles que
tracem outro caminho da
casa de Helena até a escola
e que também facam a des-
cricao desse percurso.
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Lendo para
conhecer

Na aula

Essa secao tem como ob-
jetivo apresentar aos estu-
dantes outra maneira de re-
presentacao do espaco: por
meio de mapas desenhados,
valorizando saberes tradicio-
nais e a diversidade cultural.
O texto informa como povos
indigenas, quilombolas, se-
ringueiros e outros grupos
tradicionais registram seus
territorios, histdrias e pra-
ticas culturais por meio de
representacdes visuais. Esse
conteudo contribui para o
desenvolvimento dos TCTs
Diversidade Cultural e Edu-
cacao para valorizacao do
multiculturalismo nas ma-
trizes histoéricas e culturais
Brasileiras.

Reforce para os estudan-
tes que, nesses mapas, nao
se trata apenas de localiza-
¢ao geogréfica, mas também
da representacdo simbolica
e afetiva de um territério,
com saberes acumulados ao
longo do tempo. Dessa ma-
neira, 0s mapas compdéem
instrumentos de memoria,
identidade e resisténcia cul-
tural.

214

Lendo para conhecer

Como vocé representou os locais por onde passa no trajeto para a escola na ativi-
dade da pagina anterior?

Vocé vai ler um texto que fala sobre o uso de desenhos para representar elementos

em alguns tipos de mapas.

Nesta leitura, vocé vai ter um desafio: conhecer maneiras de fazer a representacéo
de informagdes em mapas que representem os conhecimentos e a cultura de um povo.

Dicas Resposta pessoal.

e Antes de ler o texto, reflita sobre seu titulo. O que vai ser tratado no texto?

e Durante a leitura, identifique alguns elementos que podem ser usados para a
representacao de um local em um mapa. Espera-se que os estudantes
entifiguem que, para a representacdo de um local em um mapa, é fundamental inserir
nele alguns elementos, como casas, ruas, pragas etc.; para os povos tradicionais, além
de representar elementos do local onde vivem, é importante representar elementos de

Representagaes em mapas suas culturas e tradigées.

Em algumas representacdes de uma regiao, como bairro, aldeia ou comunidade, é

possivel colocar informagdes que retratem esses locais. Podem ser casas, ruas, pracas,
hortas ou qualquer outro ponto de referéncia que auxilie a localizagao.

Para alguns povos tradicionais, como indigenas, quilombolas, seringueiros e outras
comunidades, alguns mapas devem apresentar o espago onde vivem e também mostrar

suas culturas e histérias. Assim, além de possibilitar a localizacdo do lugar em que vivem,

0 mapa preserva as tradicdes e 0s conhecimentos desses povos que 0 produziram para

as novas geragoes.

Em algumas dessas representacdes, estao presentes, por exemplo, conhecimentos
construidos ao longo do tempo, como os melhores lugares para caca, para buscar frutos
ou para caminhar dentro do territdrio que ocupam.

o Segundo o texto, para alguns povos tradicionais, como indigenas e quilombolas, o
que um mapa deve apresentar?

Para alguns povos tradicionais, como indigenas e quilombolas, alguns mapas devem

apresentar o espago onde vivem e também mostrar suas culturas e historias. Assim, além

de possibilitar a localizagédo do lugar em que vivem, 0 mapa preserva as tradicoes e os

conhecimentos desses povos que o produziram para as novas geracoes.

Atividade 1: 0 objetivo dessa atividade é favorecer a compreensao de que mapas ndo se limitam
a representacao geografica, mas também podem retratar aspectos culturais e sociais de um povo.
A proposta amplia a visdo dos estudantes sobre o papel dos mapas como registros de meméria e
identidade coletiva, especialmente para comunidades indigenas e quilombolas. Sugere-se que o
professor destaque a importancia de considerar elementos do cotidiano e da cultura ao elaborar
representacdes espaciais, promovendo o respeito e a valorizacdo da diversidade cultural.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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9 A imagem a seguir representa uma aldeia localizada no Parque Indigena do
Xingu. Observe-a com atengao.

NAPIKU IKPENG/ISA

Desenho de Napiki Ikpeng, da aldeia lkpeng, 1994. O povo indigena
Ikpeng reside no Parque Indigena do Xingu, no estado de Mato Grosso.

Que informacgdes vocé identifica no mapa?

Espera-se que os estudantes identifiquem informacdes como a representagédo do

campo de futebol no centro da aldeia, as ocas dispostas em formato circular, a

representacdo dos rios, da vegetagdo, da posigdo do nascer e do p6r do sol, entre

outras.

e No caderno ou em uma folha de sulfite, represente um mapa do local onde vocé
mora. Resposta pessoal.

Vocé compreendeu as informacgdes apresentadas no texto? Resposta pessoal.

Se ainda tiver duvidas, retome a leitura ou converse com os colegas e o pro-
fessor para esclarecé-las. Depois, compartilhem o que aprenderam com a leitura
do texto.
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Indicacdo para a turma

O livro Abaré apresenta a histéria de um menino indigena e sua relacdo com a floresta e os
elementos da natureza. A narrativa valoriza a cultura e os modos de vida de um povo em seu
territorio, convidando as criancas a refletirem sobre pertencimento e respeito ao ambiente. Essa
obra pode ser utilizada como recurso para enriquecer as discussdes sobre mapas, localizacao e
representacao de espacos, ampliando a compreenséao dos estudantes sobre a diversidade cultural
presente no Brasil.

LIMA, Graca. Abaré. Sdo Paulo: Paulus editora, 2009.

Atividade 2: peca aos es-
tudantes que observem o
mapa e que compartilhem
algo que identificaram nele.
Pergunte se eles se lembram
de alguma situagao em que
usaram um mapa, ou em
que algum familiar o utilizou
para se localizar em determi-
nada regiao.

Atividade 3: observe os
desenhos dos estudantes e,
se julgar necessario, sugira
que os complementem com
mais detalhes. E importante
que eles incluam detalhes
que considerem significati-
VOS, COMO pragas, Comércios
ou elementos da natureza,
reforcando que ndo ha um
modelo Unico ou “certo” de
desenho. Em seguida, peca
que compartilhem com a
turma as representacoes que
produziram.
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Figuras
congruentes

Objetivo

- Exploraranocao defiguras
congruentes.

BNCC em foco

(EFO3MA16) Reconhe-
cer figuras congruentes,
usando sobreposicdo
e desenhos em malhas
quadriculadas ou trian-
gulares, incluindo o uso
de tecnologias digitais.

(EFO3MA21) Comparar,
visualmente ou por su-
perposicao, areas de fa-
ces de objetos, de figuras

planas ou de desenhos.
. J

Na aula

Para introduzir o estudo
sobre figuras congruentes,
organize os estudantes em
duplas. Entregue a cada um
uma folha de papel e solicite
que dobrem ao meio. Em se-
guida, cada estudante deve
recortar uma forma simples
na folha dobrada, mantendo
a dobra fechada. Ao abrir a
folha, os estudantes vao per-
ceber que os dois recortes
resultam em figuras exata-
mente iguais em formato e
medida. Essa experiéncia ini-
cial permite discutiraideia de
figuras congruentes de forma
concreta e ludica, favorecen-
do a compreensdo antes da
formalizacao do conceito.

Atividade 1: proponha
aos estudantes que obser-
vem as figuras e chame a
atencao para o fato de se-
rem formadas pela mesma
quantidade de quadrinhos.
Em seguida, peca a eles que
identifiquem as que tém o
mesmo formato. Depois,
apresente o conceito de fi-
guras congruentes e dé ou-
tros exemplos para a turma.
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Figuras congruentes

1 Observe as figuras a seguir. Elas sdo formadas pela mesma quantidade
de quadrinhos.

Marque com um X as figuras que tém o mesmo formato.

Figuras que tém o mesmo formato e as mesmas medidas sédo chamadas de
figuras congruentes.

2 Observe os quadrados representados na malha a seguir.

Espera-se que os estudantes respondam inicialmente que o quadrado verde é
maior que o quadrado amarelo e, depois, confirmem essa informacéo.
a. Com base apenas na observagdo dos quadrados, indique, no caderno, qual

deles é o maior. Depois, para conferir sua resposta, decalque as duas figuras em
uma folha e coloque uma sobre a outra, fazendo uma sobreposicao.
b. Cada um desses quadrados é formado por quantos quadrinhos coloridos?

Quadrado verde: 36 quadrinhos; quadrado amarelo: 25 quadrinhos.

ILUSTRAGOES: REINALDO VIGNATI/ARQUIVO DA EDITORA

216 duzentos e dezesseis

ILUSTRAGOES: REINALDO VIGNATI/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Nessa atividade, espera-se que os estudantes percebam que figuras com a mesma quantidade
de quadrinhos (mesma medida de area) podem nao ter o mesmo formato.

Atividade 2: incentive os estudantes a responderem ao item a sem contar os quadrinhos. De-
pois, no item b, eles poderéo realizar a contagem e verificar a resposta que deram ao item anterior.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

3 Observe as figuras a seguir.

Figura 1 Figura 2

a. Cada figura é formada por quantos quadrinhos?
Todas as figuras séo formadas por 8 quadrinhos.

Figura 3

b. Quais dessas figuras sdo congruentes

2 As figuras 1 e 3.

4 Observe a figura na malha a seguir e desenhe, em posicéo diferente, uma figura que

seja congruente a figura observada.

Exemplo de resposta:

5 Podemos dizer que as figuras a seguir séo congruentes

2} Nao.

duzentos e dezessete

217

ILUSTRAGOES: ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes que trabalhem em duplas com papel vegetal ou folhas transparentes.
Cada um desenha uma figura geométrica simples (quadrado, tridangulo ou retangulo) e, depois,
tentam sobrepor os desenhos que fizeram para verificar se as figuras sao congruentes. Em segui-
da, os estudantes podem rotacionar ou inverter a folha para perceber que, mesmo em posicoes

diferentes, as figuras continuam sendo congruentes.

Atividade 3: a contagem
dos quadrinhos pode ser
feita um a um ou pode-se
pensar numa disposicao re-
tangular 3 por 4 (ou 4 por 3)
em que faltam 4 quadrinhos.
Assim, cada figura é formada
por 8 quadrinhos.

Atividade 4: amplie a
atividade pedindo aos es-
tudantes que comparem
suas respostas com as dos
colegas e tentem mostrar
que existem 3 possibilidades
diferentes.

Atividade 5: peca aos
estudantes que justifiquem
com suas palavras por que
as figuras ndo sao con-
gruentes. Eles podem dizer,
por exemplo, que elas tém
quantidade de quadrinhos
diferente (medidas de area
diferentes).
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Atividade 6: aproveite
essa atividade e relembre
aos estudantes as caracteris-
ticas de um cubo. Pergunte:
“Quantas faces tem um
cubo?”’; “Qual é o formato
dessas faces?”;“O cubo é um
bloco retangular?” (Respos-
tas: 6 faces; quadrada; sim, o
cubo é um caso especial de
bloco retangular).

Apéds a realizacdo do
item b, peca aos estudan-
tes que compartilhem com
os colegas as figuras que de-
senharam. Eimportante eles
perceberem que as figuras
podem ser representadas
em diferentes posi¢des, mas,
para serem congruentes, de-
vem ter o mesmo formato e
as mesmas medidas.
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6 Felipe pintou de vermelho uma das faces de um cubo e a carimbou em uma fo-
lha de malha quadriculada. Depois, ele pintou outra face de azul e a carimbou na
mesma folha. Felipe fez isso com cada uma das faces do cubo usando as cores a
seguir. Observe as figuras carimbadas na folha.

a. O que vocé pode concluir sobre as figuras carimbadas?

Espera-se que os estudantes respondam que as figuras sdo congruentes, pois

tém o mesmo formato e as mesmas medidas.

b. Desenhe duas figuras congruentes na malha a seguir. Resposta pessoal.

218 duzentos e dezoito
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Indicacdo para a turma

O livro Iguais, mas diferentes apresenta de forma divertida palavras que tém a mesma escrita,
mas assumem sentidos distintos dependendo do contexto. Essa leitura pode ser utilizada em
articulacdo com Lingua Portuguesa para favorecer a compreensdo, em Matemdtica, do significado
de congruéncia. Assim como as palavras podem ser iguais, mas diferentes em uso, as figuras geo-
métricas congruentes mantém formato e medida, ainda que se apresentem em posi¢oes distintas.

GUEDES, Hardy. Iguais, mas diferentes. Curitiba: Graciosa editora, 2022.
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7 Recorte as pegas do tangram do material complementar Manuseic 4
da péagina 279. Observando as pegas e manuseando-as, tesoura com
faca o que se pede. L cuidado.

a. Natdlia e Gilberto montaram os quadrados a seguir

usando as pegas do tangram. No final da
atividade, guarde

as pegas do
tangram, porque
vocé vai usa-las em
w outra atividade.

Quadrado de Natdlia. Quadrado de Gilberto.

Os quadrados montados por eles sdo congruentes? Por qué?

Sim. Espera-se que os estudantes respondam que os

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

quadrados tém o mesmo formato e as mesmas medidas

por terem sido montados com as mesmas pecas.

b. Carolina e Mateus também usaram as mesmas pegas e montaram as figuras a

"

Figura de Carolina. Figura de Mateus.

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Podemos dizer que as duas figuras sao congruentes? Por qué?

N&o. Espera-se que os estudantes respondam que, apesar de as figuras terem

sido montadas com as mesmas pecas, elas tém formatos e medidas diferentes.

c. Agora, analise as pecas recortadas do tangram sobrepondo-as. Quais delas séo
congruentes?

Espera-se que os estudantes concluam que os triangulos menores sédo

congruentes e que 0 mesmo ocorre com os tridngulos maiores.
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Sugestao de atividade

Peca aos estudantes que utilizem as pecas do tangram para montar duas figuras diferentes que
representem o mesmo objeto, por exemplo, dois cachorros ou duas casas. Em seguida, oriente-os
a comparar se as figuras criadas sdo congruentes ou nao, justificando a resposta.

Atividade 7: os estu-
dantes devem descobrir
por meio de investigacoes
quais figuras montadas sao
congruentes. Se julgar inte-
ressante, recorde com eles
que o tangram é um quebra-
-cabeca composto de 7 pe-
cas e que foi criado ha mais
de 4000 anos.

Se possivel, outra possibi-
lidade é solicitar a eles que
utilizem uma verséo digital
do tangram. Essa pratica
contribui para o desenvol-
vimento das competéncias
gerais 2 e 5 e das compe-
téncias especificas 2 e 5
por oferecer aos estudantes
a possibilidade de realizar in-
vestigac¢des utilizando uma
tecnologia digital como
apoio.

219



Para brincar e
aprender

Essa secéo utiliza as pecas
do tangram para formar al-
garismos.

Se julgar adequado, pro-
ponha aos estudantes que
essa atividade seja feita em
grupos, para que eles pos-
sam compartilhar ideias e es-
tratégias. O trabalho coletivo
favorece o desenvolvimento
de habilidades socioemocio-
nais, como a cooperagao, o
respeito as opinides dos co-
legas e a escuta ativa, favo-
recendo o desenvolvimento
da competéncia geral 9.

Ao final, reserve um mo-
mento para os grupos com-
partilharem com a turma os
algarismos formados, per-
mitindo a cada grupo que
apresente suas construgoes
e reflita sobre os desafios en-
frentados durante a ativida-
de. Incentive-os a testarem
outras maneiras de construir
os algarismos, organizando
as pecas de forma diferente
da apresentada no livro, mas
buscando obter o mesmo re-
sultado.
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Para brincar e aprender

Formando nimeros com as pecas do tangram

Vocé sabia que € possivel usar as pegas do tangram para formar os algarismos?
Para isso, vamos utilizar as pecas do tangram que vocé recortou anteriormente.

Observe como os algarismos de 0 a 8 foram formados e, depois, manuseie as suas
pecas para formar os mesmos algarismos.

220 duzentos e vinte
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Analise o algarismo 9 apresentado a seguir. Depois, utilize as pegas do tangram
para reproduzir esse formato.

Exemplo de resposta:

Rosa
Verde
Amarelo
Laranja
Azul-escuro Vermelho
Azul-claro

J
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Ainda com os estudantes
organizados em grupos, pro-
ponha que facam a ativida-
de do boxe Desafio. Dessa
maneira, eles podem trocar
ideias para chegar a resposta
correta.

Durante a realizacao da
atividade, circule entre os
grupos e observe como
estdo tentando resolver o
desafio. Verifique se algum
estudante teve a ideia de ob-
servar o algarismo 6 repre-
sentado na pagina anterior e
vira-lo de cabeca para baixo,
para formar o nimero 9. Esse
tipo de raciocinio demonstra
atencdo aos detalhes.

Como desafio extra, po-
de-se propor que 0s grupos
usem as pecas do tangram
para formar uma letra do
alfabeto. Incentive-os a
compartilhar a(s) letra(s)
produzida(s) com a turma
para que tentem obter o
maximo possivel de letras e
possam perceber que existe
mais de uma possibilidade
de disposicao das pecas.
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Capitulo 11

Estratégias
para calcular
multiplicacoes

Objetivo

Efetuar multiplicagao com
e sem troca, usando o ma-
terial dourado e o algorit-
mo da decomposicao.

BNCC em foco

(EFO3MAO07) Resolver
e elaborar problemas de
multiplicacao (por 2, 3,4,
5 e 10) com os significa-
dos de adicao de parcelas
iguais e elementos apre-
sentados em disposicao
retangular, utilizando
diferentes estratégias de
calculo e registros.

(EFO3MA24) Resolvere
elaborar problemas que
envolvam a comparagao
e a equivaléncia de valo-
res monetdrios do siste-
ma brasileiro em situa-
¢Oes de compra, venda

etroca.
\ J

Para iniciar, proponha
uma conversa com a turma
com o intuito de retomar e
ampliar o estudo de multi-
plicacdo. Desenhe na lousa
trés caixas com trés bolas
em cada e, em seguida, per-
gunte aos estudantes quan-
tas bolas foram desenhadas
ao todo. Dé um tempo para
eles resolverem, pergunte
como pensaram e verifique
as estratégias utilizadas. Eles
podem ter contado umaum
ou realizado a adicao de par-
celas iguais ou por multipli-
cacdo ou ainda raciocinado
de outra maneira. Sempre
que julgar conveniente, dis-
ponibilize o material doura-
do para que os estudantes
simulem os problemas do
campo multiplicativo.
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Mais divisoes e

ltiolicacs
multiplicacoes ®

Estratégias para calcular multiplicagoes

1 Julio e Talita compraram 4 caixas de lapis de cor com 12 unidades.

ILUSTRAGOES: ALEX COI/ARQUIVO DA EDITORA

Quantos lapis ha ao todo nessas caixas?
Para resolver esse problema, podemos fazer:

12 + 12 n 12 " 12

que corresponde a 4 X 12

a. Podemos calcular 4 x 12 usando o material dourado. Observe como Julio fez e
complete as lacunas.

Usei 1 barrae
2 cubinhos do

8o ) .
e material dourado
8 para representar o
<} ’
E nimero 12.
g &
&
: 12
-
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Atividade 1: na situacdo proposta, Julio e Talita compraram 4 caixas com 12 lapis, e o célculo de
4 x 12 foi realizado de diferentes maneiras: usando o material dourado (ideia de adicdo de parcelas
iguais) e usando o algoritmo da decomposicédo. Incentive a comparacédo entre essas estratégias.

No item a, Julio realizou a multiplicacdo usando o material dourado. A ideia envolvida é a de
uma adicdo de parcelas iguais. Nesse caso, os estudantes devem, em primeiro lugar, representar
com esse material a quantidade de uma das parcelas (no caso, 12) e, em seguida, representar essa
parcela mais vezes (no caso, 4) e, para finalizar, juntar essas quantidades.
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Depois, g
representei essa :
quantidade g
4 vezes. & & & 8 |
(7 (7 & @ |3
12412412 +12=4x 12

. J

593
o/

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

4x12=__48

b. Talita calculou 4 x 12 por decomposicao. Analise como ela fez e complete as

lacunas.

Juntas, essas
pegas representam

, 48
o numero
Fortanto:
4x12=_%8

Primeiro, decompus
ontmero 12:
12=10+2

Depois, calculei
4 vezes 2 e 4 vezes 10.
Por Ultimo, adicionei os
resultados obtidos:

&4+40=__48

Portanto, Julio e Talita compraram, ao todo,

48

+

Ji-

—_—
(@)
+
N

44?2

40 | €4 4x10

4

lapis.
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Sugestao de atividade

Entregue aos estudantes um conjunto de 24 tampinhas ou palitos de picolé. Proponha a eles
que organizem esse material de diferentes maneiras para representar situagdes de multiplicacdo:
em grupos iguais (3 grupos de 8), em arranjos retangulares (4 linhas de 6) e em comparagdes (um
grupo com o dobro de outro). Apds a exploragao, solicite que registrem no caderno as multipli-

cacdes correspondentes a cada organizagdo feita.

No item b, Talita decom-
p6s o nimero 12 antes de
multiplica-lo por 4. Eimpor-
tante os estudantes perce-
berem que o mesmo objeto
matematico (no caso, o nu-
mero 12) pode ser tratado
por diversos registros de
representacdo, dependen-
do do calculo ou do proce-
dimento adotado.

Observe que, proposita-
damente, foi apresentada a
operagao 4 x 12 de formas
diferentes, a fim de que os
estudantes enriquecam seu
repertério de estratégias
para calcular o resultado de
multiplicacoes.
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Atividade 2: na situacéo-
-problema em que Lucia
comprou 3 embalagens com
48 fraldas, o célculo 3 x 48
foi realizado do mesmo
modo que na atividade ante-
rior: a ideia é de uma adicéo
de parcelas iguais usando o
material dourado e usando o
algoritmo da decomposicao.

No item a, Vinicius repre-
sentou o numero 48 com o
material dourado, depois
representou essa mesma
quantidade mais duas vezes
e, finalmente, juntou todas
as quantidades, chegando
ao numero 144. Ressalta-
mos a importancia do uso
do material dourado para
que os estudantes percebam
a troca de 10 unidades por
1 dezena nessa operacao.

224

2 [Ucia comprou 3 embalagens com 48 fraldas cada uma.

Quantas fraldas ela comprou ao todo?
Para resolver esse problema, podemos fazer:

48 N 48 N 48

que corresponde a 8 X 48

a. Podemos calcular 3 x 48 usando o material dourado. Analise como Vinicius fez
e complete as lacunas.

Fara representar

o nimero 48, ( BT \é
usei 4 barras e £
& cubinhos do 99 |
material dourado. e/ BE
B9 |
48 )
% - J
% Depois, representei essa
% quantidade 3 vezes.
N
9 9 s
o9 S e
g 9 9
o3 o3 e
48 + 48 + 48 = 3 x 48
- J
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Sugestao para vocé

O artigo A multiplicagéo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: da teoria para a prdtica apre-
senta uma reflexao sobre como diferentes ideias da multiplicacdo podem ser exploradas em sala
de aula. A pesquisa mostra que, apesar de a multiplicacao ser frequentemente ensinada apenas
como soma de parcelas iguais, outras situacdes enriquecem a aprendizagem dos estudantes.

KUHN, Malcus Cassiano; PEREIRA, Jesiane de Freitas. A multiplicacdo nos Anos Iniciais do Ensi-

no Fundamental: da teoria para a pratica. Thema, v. 17, n. 2, p. 464-482, 2020. Disponivel em:
https://periodicos.ifsul.edu.br/index.php/thema/article/view/1753. Acesso em: 18 set. 2025.
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Juntei os 12 dezenas mais 24 unidades
cubinhos € as
barras. Depois,
troquei 10 barras
por 1 placae

E:
20 cubinhos por g
2 barras. ¢
PRE® 5
|®®®®®®®®®®D 8
Assim, fiquei com 1 placa, 4 barras PREREBRBRBEE :
€ 4 cubinhos. Juntas, essas pecas
representam o nimero 144 10 dezenas 20 unidades
correspondem a correspondem a
Portanto: 3 X 48 = 144 1 centena 2 dezenas
i .
- &
&
&
3x48=__ 14

b. Observe como lolanda calculou 3 x 48 usando a decomposicdo e complete as
lacunas.

Primeiro,
decompus o
namero 48:

46=40+86

N
o
+
[0¢]

24 | 43x%x8

¥

Depois, calculei

+ 120 | € 3 x40 3 vezes & e 3 vezes 40.

For Ultimo, adicionei os
resultados obtidos:

24 4+120=__ 1%

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

144

144

Portanto, Lucia comprou, ao todo, fraldas.
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Sugestao de atividade

Disponibilize a cada grupo de estudantes 36 palitos de picolé ou tampinhas. Proponha aos
grupos que representem a situacdo de 4 pacotes com 9 unidades cada de duas formas:

- agrupando fisicamente as unidades em 4 conjuntos de 9;

« decompondo o nimero 9 em 5 + 4 e realizando os célculos parciais (4 X 5 e 4 x 4).

Depois, cada grupo deve registrar no caderno os calculos feitos e discutir qual estratégia con-
siderou mais pratica.

No item b, lolanda de-
compds o nimero 48 antes
de multiplica-lo. Verifique
se os estudantes compreen-
dem a sequéncia e as re-
gras do algoritmo e fazem
0s ajustes necessarios para
que realizem as demais ati-
vidades confiantes em seu
desenvolvimento.
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Atividade 3: o problema
em que Luciana organizou
5 bandejas com 136 doci-
nhos em cada uma é mais
um exemplo de multiplica-
¢ao feita utilizando o algo-
ritmo da decomposicdo, mas
agora um dos fatores é da or-
dem das centenas. Para re-
solvé-lo, Nicolas decompés
o numero 136 em trés par-
celas: 136 = 100 + 30 + 6.
Aproveite esse momento
para observar se os estudan-
tes compreenderam esse al-
goritmo, retomando os trés
exemplos apresentados.

226

3 Luciana organizou 5 bandejas com 136 docinhos em cada uma.

Quantos docinhos Luciana organizou ao todo?
Para resolver esse problema, podemos fazer:

136 + 136 4 136 4 36 i 1

-
w

6

que corresponde a 136 X S

Observe como Nicolas calculou 5 x 136 por decomposicao. Depois, complete as
lacunas.

100 +30+6

Primeiro,
decompus o niimero 136:
136 =100+30+6

30| €«5%x6

150 | € 5 x 30

+ 500 | €« 5x 100

iy
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680

Depois,
calculei 5 vezes ©,
5vezes 30 e 5 vezes 100.
For Ultimo, adicionei os
resultados obtidos:

30+ 150+500=__ 080

680

Portanto, Luciana organizou, ao todo, docinhos.
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Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes o desafio a seguir.

Um mercado recebeu 4 caixas com 125 magas cada uma. Quantas macas chegaram ao mercado?

Oriente os estudantes para que utilizem a decomposicdo para resolver o desafio, separando
0 125 em 100 + 20 + 5. Depois, devem calcular 4 x 100, 4 x 20 e 4 x 5 e adicionar os resultados.

No caderno, peca-lhes que registrem cada etapa do calculo e expliquem como a decomposicao
ajudou a simplificar a multiplicagao.
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4 Gustavo comprou um capacete para andar de bicicleta e pagou em 3 prestagoes
iguais de 33 reais. Quanto custou o capacete?

3 x33=99
99 reais.

5 Faga o que é pedido em cada item.

a. Calcule o dobro de 221 reais.

(2 x 221 =442
442 reais.

. J

b. Desenhe cédulas e moedas para representar o dobro de 221 reais.

s 7
Resposta pessoal.

. J

Quais foram as cédulas e as moedas que vocé usou? Quantas de cada?
Resposta pessoal.

c. Compare sua resposta do item anterior com a dos colegas e escreva qual é a menor
quantidade de cédulas necessaria para representar o dobro de 221 reais.

2 cédulas de 200 reais, 2 cédulas de 20 reais e 1 cédula de 2 reais.

6 Agora, desenhe cédulas e moedas para representar o triplo de 175 reais.

Resposta pessoal.

Qual é a menor quantidade de cédulas necessaria para representar o triplo de 175
reais?

2 cédulas de 200 reais, 1 cédula de 100 reais, 1 cédula de 20 reais e 1 cédula de

5 reais.
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Atividade 6: os estudantes devem calcular o triplo de 175 reais e usar cédulas e moedas para
representar o resultado obtido. Em seguida, sdo desafiados a descobrir qual é a menor quanti-
dade de cédulas necessaria para obter o triplo de 175 reais, ou seja, 525 reais. Amplie a atividade
sugerindo novas quantidades obtidas por multiplicacdes, para que eles se habituem a realizar
operagdes com valores monetarios.

Atividade 4: solicite aos
estudantes que registrem
o raciocinio para resolver
o problema e avalie se ja
se apropriaram do proce-
dimento da multiplicagéo.
E possivel que alguns estu-
dantes recorram a adicao.
Apoie a resolucdo e incen-
tive-os a aplicarem a mul-
tiplicacao para que sejam
capazes de transitar entre
as operacbes, ampliando,
assim, sua confianca e au-
tonomia.

Atividade 5: inicialmente,
os estudantes devem calcu-
lar o dobro de 221 (2 x 221).
Em seguida, eles devem re-
presentar o resultado obtido
usando cédulas e moedas.
Nesse momento, comente
que eles podem apresentar
diferentes solucdes para o
problema. Organize os estu-
dantes em grupos para res-
ponderem ao que se pede
no item ¢, em que eles séo
desafiados a descobrir qual é
o menor numero de cédulas
para representar 442 reais.
Incentive-os a interagir com
os colegas de forma coope-
rativa na busca da solucédo
para esse problema, respei-
tando o modo de pensar
de cada um e aprendendo
com eles. Assim, o desen-
volvimento da competéncia
especifica 8 serd favorecido.
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Atividade 7: essa ativida-
de incentiva o célculo men-
tal para determinar o valor
aproximado dos resultados
das multiplicacdes. Os estu-
dantes devem compartilhar
os valores aproximados ob-
tidos com os colegas. Em se-
guida, solicite que realizem
os célculos usando a estra-
tégia que quiserem. Uma
possibilidade é utilizar o ma-
terial dourado como apoio;
outra estratégia poderia ser

7. a. Exemplo de resultado aproximado: 100; 7. b. Exemplo de resultado aproximado: 90;
resultado exato: 94. resultado exato: 87.

7 Observe o célculo mental que Angélica fez para determinar um
valor aproximado para 4 vezes 19.
7. c. Exemplo
de resultado

aproximado: 400;
resultado exato: 392.

19 € proximo de 20.
Entédo, 4 vezes 19 é proximo de 4 vezes 20.
Como 4 vezes 20 éigual a 60, entdo
4 vezes 19 é proximo de 80.

Usando a estratégia de Angélica, obtenha um resultado
aproximado para cada multiplicacao a seguir. Depois, no
caderno, calcule o resultado exato.

usar o algoritmo da decom- a. 2x 47 c. 4x98 7.d. Exemplo de resultado
posicao. Deixe-os livres para aproximado: 550;
b. 3x29 d. 5x 112 resultado exato: 560.

decidir. Depois, eles podem
compartilhar seus calculos e

estratégias com a turma. 8 Efetue cada multiplicagdo a seguir usando o algoritmo da decomposigéo.

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA
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Atividade 8: enquanto os a. 2 x 342 = 684 c. 5x 168 = 840
estudantes efetuam as mul-
tiplicagléeds, pr(lacure petr)cor— 300+40 +2 100 + 60 + 8
rer a sala de aula para obser-
var eventuais duvidas e fazer N W
as intervengoes (individuais X ) X 5
ou coletivas) que forem ne-
cessarias. Vale destacar que H |« Ax2 40 |4 5yg
o enunciado ja direciona o
tipo de célculo (pelo algo- [ 80 ]‘ 2 x40 300 |€4 5x%60
assim como cada item tem o + 4 2x300 + 500 J< 54100
esquema a ser seguido. Isso
é importante para que todos 684 840
os estudantes se apropriem
desse procedimento. b. 3x210 = 630 d. 7 x 142 = 994
200 + 10 + O 100 + 40 + 2
X 3 X 7
0 J€ 3x0 14 J4 7x2
30 J€ 3x10 280 |4 740
+ ‘ 3 x 200 + ‘ 7 x 100
630 994
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Sugestao de atividade

z< T ~
25 Proponha aos estudantes que calculem o resultado de algumas multiplicacdes, como 4 x 121,
]
55 . .
Gl usando uma calculadora. Porém, eles ndo podem usar a tecla X . Nesse caso, para calcular
faa
L 7
*g,g 4 x 121, aresposta esperada é:
£2
2% 1 2 1 + 1 2 1 + 1 2 1 + 1 2 1 =
=Ne]
Q
[&]
Ll
(%]
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Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Como evitar o desperdicio de alimentos
9 O gerente de um restaurante fez um levantamento da quantidade, em quilograma,
de lixo orgénico produzido e de material reciclavel separado durante um fim de se-

mana. Ele organizou os dados na tabela a seguir.

Lixo organico e material reciclavel gerados

Dia da semana ; .
Tipo de material Sabado Domingo
Lixo organico 22 kg 20 kg
Material reciclavel 8 kg 7 kg

Fonte: elaborado para fins didaticos.

De acordo com os dados da tabela, responda as questoes.

a. Quantos quilogramas de lixo orgénico e de material reciclavel foram gerados

nesse fim de semana?

Lixo orgénico: 22 + 20 = 42
Material reciclavel: 8 + 7 = 15

Foram gerados 42 kg de lixo organico e 15 kg de material reciclavel.

b. Com o objetivo de reduzir a producao de lixo organico, o restaurante passou a
criar receitas utilizando partes de vegetais que antes eram descartadas, como
talos, cascas e folhas. Se essa iniciativa reduziu 4 kg de lixo organico em um fim
de semana, quantos quilogramas deixarao de ser gerados em 10 fins de sema-

na, se essa reducao se mantiver?

10x 4 =40

Deixardo de ser gerados 40 kg de lixo organico em 10 fins de semana.

10 Em um caminhdo, ha 2 caixas com
42 kg de laranja cada uma e 3 caixas
com 31 kg de limdo cada uma. Ao
todo, quantos quilogramas de laranja
ha no caminhao?

2x42 =84

Ao todo, ha L

kg de laranja no caminhao.
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ALEX CO/ARQUIVO DA EDITORA

Indicacao para a turma

O livro Multiplicagdo divertida com Ana Formiga apresenta uma narrativa em que a personagem
principal, uma formiguinha, vive situacdes cotidianas que podem ser resolvidas com a multiplica-
¢ao. A historia estimula a curiosidade e ajuda os estudantes a perceberem a operacao em diferentes

contextos, de forma divertida e significativa.

CHURCHILL, Vikci. Multiplicacdo divertida com Ana Formiga. Sdo Paulo: FTD, 2012.

Atividade 9: nessa ati-
vidade, os estudantes védo
ler, interpretar e comparar
dados apresentados em
uma tabela de dupla entra-
da. Além disso, vao resolver
um problema com base nos
dados dessa tabela. Caso te-
nham dificuldade para fazer
a atividade, proponha a eles
que reproduzam a tabela no
caderno, incluindo a linha e
a coluna de totais. No item
b, eles devem solucionar
um problema envolvendo
multiplicagdo. Aproveite
esse tema para explorar o
contetdo do infogréfico
Como evitar o desperdicio
de alimentos, promovendo
uma reflexao sobre habitos
cotidianos que visam reduzir
o desperdicio de alimentos.

Atividade 10: |eia o enun-
ciado com os estudantes e
peca a eles que resolvam
o problema. Em seguida,
solicite que exponham os
raciocinios usados para so-
luciona-lo. Ressalte que ha
dados adicionais a resolu-
¢do do problema, ou seja, é
importante perceberem que
alguns dados nao sao neces-
sarios para resolvé-lo. Caso
alguns estudantes usem
todos os nimeros para rea-
lizar o calculo, explique que
a questdo aborda apenas a
quantidade de quilogramas
de laranjas e ndo o total das
frutas transportadas pelo
caminhdo. Aproveite a opor-
tunidade e explore outras si-
tuagdes, como a quantidade
de quilogramas delimdoeo
total de quilogramas trans-
portados pelo caminhao.
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Estratégias para
calcular divisoes

Objetivos

« Conhecer os termos da di-
visao.

- Calcular o resultado de di-
visdes por estimativas.

BNCC em foco

(EFO3MAO08) Resolver
e elaborar problemas de
divisdo de um numero
natural por outro (até
10), com resto zero e
com resto diferente de
zero, com os significados
de reparticdo equitativa
e de medida, por meio
de estratégias e registros
pessoais.

(EFO3MAO09) Associar o
quociente de umadivisdo
com resto zero de um nu-
mero natural por 2, 3,4, 5
e 10 as ideias de metade,
terca, quarta, quinta e dé-

cima partes.
. J

Na aula

Para iniciar, disponibilize
materiais de contagem (bo-
toes, tampinhas, entre ou-
tros) para que os estudantes
resolvam a situacdo-proble-
ma trazida na atividade 1.
Em seguida, apresente os
termos da divisdo, pedindo
que expliquem o significado
de cada um. Depois, apre-
sente a situacdo-problema
da atividade 2 e solicite
que a resolvam utilizando
os materiais de contagem.
Observe como eles fazem
para dividir. Discuta como
realizaram e depois mostre
como calcular 84 + 7 por es-
timativa.
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Estratégias para calcular divisoes

1 Sofia tem 23 moedas para distribuir entre 4 cofrinhos. Ela quer colocar a mesma

quantidade de moedas em cada cofrinho.

Quantas moedas ela colocara em cada cofrinho?

Para saber quantas moedas Sofia colocara em cada cofrinho, precisamos dividir

23 4

por

Portanto, Sofia colocara 5

3 moedas fora dos cofrinhos.

Na divisédo de 23 por 4:
e 0 nuUmero 23 é o dividendo;

Agora, calcule 17 + 5 e complete as lacunas.

17

Dividendo: Quociente:

Divisor: Resto:

O livro Pra que dinheiro?, da colecdo Almanaque Maluquinho,
apresenta histérias em quadrinhos que tratam de temas atuais en-
volvendo moedas, cédulas, banco, salario etc. de maneira divertida.

230 duzentos e trinta

moedas em cada cofrinho e sobrardo

e 0o numero 5 é o quociente;
e 0o nUmero 4 é o divisor; e o nUmero 3 é o resto.

REPRODUGCAO/EDITORA GLOBINHO

ILUSTRAGOES: EDNEI MARX /ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 1: nesse momento, novas palavras séo relacionadas a divisao: dividendo, divisor,

quociente e resto. Para que os estudantes compreendam esses conceitos, simule com botdes a
situacdo apresentada, classificando os termos da divisao. Caso julgue oportuno, peca que tentem
explicar com suas palavras o significado de cada termo.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

2 Um funcionario de uma fabrica de sabonetes dividiu igualmente um lote de 84 uni-
dades em 7 caixas.
Quantos sabonetes foram colocados em cada caixa?
: 84 . 7
Para resolver esse problema, Gabriel calculou =+ por
estimativas. Observe como ele fez e complete as lacunas.

s N
Inicialmente, escrevi o Dividend Divisor
dividendo ao lado do divisor, como videndo WISo
mostra o esquema. T ?
Depois, estimei quantas vezes o 7 8 4 7
cabe no &4.
Minha primeira estimativa foi 10. For isso, 10
anotei esse nimero embaixo do divisor.
| J
8 4 7
s N
Como 10 X 7 =_10 _
escrevi esse resultado embaixo do EE— 1o
dividendo e calculei a subtragio: 14
84 _ 70 _ 14
N J
8 4 7
s N —
Depois, estimei 70 10
quantas vezes o 7 cabe 1 4 2
no 14. Sei que séo 2, pois: -
2 7T _ 14
Entdo, calculei a subtragdo: 0
14 _ 14 _ o0
N J
8 4 7
For fim, obtive o B 0 10
quociente adicionando 1 4
10 com 2: + 2
0 , 2 _ 1w - 14 12
0 !
T Quociente
Resto
12

Portanto, foram colocados sabonetes em cada caixa.
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Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes o seguinte problema: “Na quadra de uma escola, estdo reunidos
159 estudantes. Eles deverdo formar grupos de 6 estudantes para jogar queimada. Quantos estu-
dantes ficardo sem grupo?” (Resposta: 3 estudantes ficarao sem grupo).

Verifique se eles percebem que, nesse problema, a resposta é o resto da divisao de 159 por 6.

Depois, peca que expliquem o significado do quociente nesse caso (Resposta: é o numero de
grupos de 6 estudantes).

Atividade 2: na situacdo
de divisdo do lote de sabo-
netes, explora-se a divisao
em partes iguais, empre-
gando estimativas sucessi-
vas, subtraindo a diferenca
a cada etapa da divisao e,
no final, adicionando os quo-
cientes parciais. Esse pro-
cesso é também conhecido
como algoritmo americano
da diviséo.

Verifique se os estudantes
percebem que nao ha um
caminho Unico para chegar
ao quociente e ao resto de
uma divisao por estimativas,
ou seja, se percebem que as
estimativas podem ser di-
ferentes, mas o quociente
final serd o mesmo. Peca a
eles que fagam o mesmo
calculo (84 = 7) buscando
estimativas diferentes das
apresentadas.
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Atividade 3: na situacdo
em que Marina vai distribuir
272 reais entre 2 pessoas,
apresenta-se mais um exem-
plo de divisdo por estimati-
vas, agora com o dividendo
na ordem das centenas.
Nesse momento, é impor-
tante orientar os estudan-
tes a relacionarem o termo
“metade”com a divisdo por 2
e a detalharem toda essa di-
visdo, cada passo, destacan-
do o uso de numeros como
0 100 (centena exata) e 0 30
(trés dezenas exatas), que
sdo mais simples para a rea-
lizagdo de célculos mentais.

Sugestao de jogo
Jogo da divisao
O objetivo deste jogo é

desenvolver estratégias de

calculo mental para a resolu-

¢ao de operagdes de divisao.
Materiais necessarios

« Botdes ou bolinhas de pa-
pel para representar os
pedes.

« Tabuleiro com 10 casas pa-
ra a trilha.

:

« Cartas com as divisoes a

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

seguir.

14+7 | 20+5[36+6
43+6 | 64+9 | 74+8
14+3 | 27+8|48=+9
16+2 | 55+9 [ 24=+7
83+9 [33+4|50+8
59+7 [ 19+4|20+3
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3 Marina vai distribuir 272 reais entre 2 amigos. Cada um dos amigos recebera a me-
tade dessa quantia.

Quanto cada amigo vai receber?

Para determinar a metade de um numero, devemos dividi-lo por 2.

Observe como Marina resolve o problema fazendo a divisao por estimativas.

Depois, complete as lacunas.

Portanto, cada amigo vai receber

2
2

(@)

o N O N
NDNIO NDO N

oD N O N —

—k
OIND DO N O N

2
100
2
100
30
2
100
30
+ 6
136
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&

Quantos 2 cabem
em2727?
Inicialmente, estimei que
coubessem 100:

100x2=_200

Mas ainda faltam 72 para
dividir por 2.

J

Quantos 2 cabem
em 722
Estimei que coubessem 30:

20x2=_00
Mas ainda faltam 12 para
dividir por 2.

—

Quantos 2 cabem
em 122
Com certeza 6, pois:

G6x2=_12 _

O resultado de
100 + 30 + 6 € o quociente
da divisdo:

100 30 6

+ + 136

136 reais.

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Desenvolvimento

« Emduplas, os estudantes devem embaralhar as cartas e empilha-las com as faces das divisdes

voltadas para baixo.

- Cadajogador, na sua vez, sorteia uma carta e resolve a divisao. O resto da divisdao serd o nume-
ro de casas que o jogador avancard na trilha. Se um jogador cair na mesma casa que seu opo-

nente, ele devera voltar 2 casas.

- Serd vencedor o primeiro a alcancar a chegada.
Jogo adaptado de: SMOLE, K. S.; DINIZ, M. I.; CANDIDO, P. Jogos de Matematica de 1°a 5°ano.

Porto Alegre: Artmed, 2007. p. 93-96.
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4 O pai de Manuel comprou 135 morangos para fazer 5 tortas. Em cada torta, ele
colocara a quinta parte da quantidade de morangos comprados.

Para determinar a quinta parte de um nimero, devemos dividi-lo por 5.
Quantos morangos o pai de Manuel colocara em cada torta?

Ajude Manuel a descobrir a quantidade de morangos que o pai dele colocara em
cada torta.

Quantos 5 cabem

em 1352
Estimei que coubessem 20:
20 5 _ 100 135 5
Mas ainda faltam 35 para - 100 20
dividir por 5. 3 5

Quantos 5 cabem

em 352
Com certeza 7, pois:
7 5 _ 35
X = 135 5
-100 20
3514 7
O quociente da - 35 27
divisdo é obtido adicionando 0
20 com7:
20 7 _ 21
27

Portanto, o pai de Manuel colocara =" morangos em cada torta.

5 Resolva no caderno: Na cobertura de um bolo, o pai de Manuel usa a terga parte
da quantidade de morangos que coloca em uma torta. Quantos morangos ele usa
na cobertura de cada bolo? 9 morangos.

Para determinar a terca parte de um numero, devemos dividi-lo por 3.
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Indicacao para vocé

O artigo Histdria, técnicas e as problemdticas do ensino e aprendizagem da diviséo apresenta um pano-
rama histérico sobre a operacao de divisao, descreve diferentes técnicas utilizadas ao longo do tempo
e analisa as dificuldades mais recorrentes no processo de ensino-aprendizagem. O texto enfatiza que o
uso de estratégias como a estimativa pode auxiliar os estudantes na compreensao da divisao, favore-
cendo a interpretacdo do quociente, do resto e das situacdes-problema. A leitura oferece ao professor
subsidios tedricos e praticos para diversificar as abordagens da divisdo em sala de aula.

PIANO, Diogo Leandro; LOUREIRO, Daniel Zampieri; LANGER, Arleni Elise Sella. Historia, técnicas

e as problematicas do ensino e aprendizagem da divisdo. XXV Semana Académica de Mate-

matica - SAM, Unioeste, Cascavel, 2017. Disponivel em: https://projetos.unioeste.br/cursos/

cascavel/matematica/xxvsam/artigos/73.pdf. Acesso em: 18 set. 2025.

Atividade 4: nessa ativi-
dade, ajude os estudantes
a perceberem que o termo
“quinta parte” estd relacio-
nado a divisdo por 5. Mostre
a eles como se realiza esse
algoritmo, explicando que
o numero 20 foi um valor
estimado, mas poderia ter
comecado por 10, por exem-
plo. Nesse caso, a divisao fi-
caria um pouco mais longa.
Ou seja, quanto melhor fora
estimativa, mais rapidamen-
te se chega ao resultado.
Essa habilidade de estimar
s6 serd desenvolvida a me-
dida que os estudantes tive-
rem oportunidade de testar
e validar hipoteses.

Atividade 5: nessa ativi-
dade, os estudantes devem
relacionar o termo “terca
parte” com a divisao por 3.
Incentive-os a explicar seu
raciocinio, pois isso contribui
para o desenvolvimento da
argumentacao matematica
e da autonomia no processo
de resolucédo de problemas.
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Atividade 6: nessa ativi-
dade, os estudantes devem
resolver as divisdes e indicar
alguns termos da divisao em
cada uma delas. Se achar
necessario, apresente para a
turma outros exemplos de di-
visdo cujo divisor seja 5, para
que possam perceber mais
facilmente que os possiveis
restos sempre serao 0, 1,2, 3
ou 4. Em seguida, pergunte
a eles se observam algum
padrao em relacdo aos restos.

Atividade 7: nessa ativi-
dade, os estudantes podem
fazer uso de estratégias di-
ferenciadas, como o registro
figural, a divisdo por estima-
tivas ou usando material
concreto, como material dou-
rado. Se considerar adequado,
combine um tempo para a
resolucédo da atividade indi-
vidualmente e, em seguida,
forme trios para que os estu-
dantes comparem respostas
e resolugdes.

Atividade 8: o objetivo
dessa atividade é que os
estudantes elaborem um
problema de divisdo de um
numero natural por outro,
com resto zero ou diferente
de zero. Apos escreverem o
enunciado, peca a eles que
resolvam o problema criado
por um colega. Durante a
dinamica, solicite que ob-
servem se as divisdes tém
resto zero ou resto diferente
de zero e reflitam sobre o
significado disso no contex-
to do problema.
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6 Calcule o quociente e o resto de cada diviso.

a. 30 + 5: quociente 6 e resto 0
b. 31 + 5: quociente 6 e resto 1
. B : 6 2
c. 32 + 5: quociente e resto
. E. i 6 3
d. 33 = 5: quociente e resto
e. 34 = 5: quociente 6 e resto 4
.= . 7 0
f. 35 + 5: quociente e resto
g. 36 + 5: quociente 7 e resto !

Observe as respostas obtidas e reflita: Ao dividir um nimero por 5, vocé acha que
o resto pode ser um ndmero maior que 4? Por qué?
Espera-se que os estudantes percebam que o resto de uma divisdo por 5 ndo pode

ser maior que 4, pois, se o resto for 5, ainda sera possivel continuar a diviséo.

7 Um garcom vai dividir
igualmente 48 copos
em 4 bandejas. Quantos
copos ele deve colocar
em cada bandeja”?

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

48 -4=12

12

O garcom deve colocar copos em cada bandeja.

8 No caderno, elabore um problema de compra ou venda que utilize a expresséo
terca parte. Resposta pessoal.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Sugestao de atividade

Distribua 20 tampinhas a cada grupo de estudantes. Solicite-lhes que organizem as tampinhas
em duas partes iguais e registrem a quantidade em cada uma, representando a metade de 20.
Em seguida, proponha que reorganizem as tampinhas em trés partes iguais. Pergunte quantas
tampinhas ficam em cada parte e quantas sobram, explorando a ideia de terca parte com resto.
Assim, os estudantes vivenciam a divisao exata (metade) e a divisdo ndo exata (terca parte),
compreendendo que em algumas situacdes pode haver sobra.
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9 Vanessa queria efetuar 20 + 5 utilizando sua calculadora, mas atecla <+ estava

quebrada. Observe como ela fez para calcular o resultado dessa divisao.

A partir do 20, fui 2 0 — 5 = 1
subtraindo 5 unidades até
nao sobrar nada. Assim, como
tive de fazerisso 4 vezes,
descobrique o nimero 5 cabe

4 vezes em 20. 1 5 - 5 = 1
Entdo: 20+5 = 4

L L

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Agora, usando uma calculadora, faga como Vanessa para efetuar cada divisdo a
sequir e registre os resultados.

a. 12:3= 4 d. 100 = 20 = 5
b. 30 =6 = 5 e. 54-9= 6
c.32:8= 4 f. 81+9= 9

10 Fernando tem 924 selos e os doard a seus amigos. Cada amigo ganhara a quarta
parte dessa quantidade de selos.

Para determinar a quarta parte de um numero, devemos dividi-lo por 4.

a. Quantos amigos de Fernando ganharéo selos?
4 amigos.

b. Quantos selos cada amigo ganhara?

924 + 4 =231

Cada um ganhara 231 selos.
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Sugestao de atividade

Peca aos estudantes que usem a calculadora para verificar quantas vezes um nimero “cabe”
dentro de outro. Por exemplo: digitar 96 e ir subtraindo 12 vezes sucessivas até chegar a zero.
Depois, proponha que registrem o numero de vezes que apertaram a tecla “=". Em seguida, peca
a eles que confirmem o resultado efetuando diretamente a divisdo 96 + 12.

Essa atividade mostra que a calculadora pode ser usada para explorar a ideia de agrupamen-

tos e ndo apenas para encontrar o resultado final. Assim, os estudantes percebem que a divisao
responde a pergunta “quantas vezes um nimero cabe em outro?”.

Atividade 9: para encon-
trar o resultado de 20 = 5
foram feitas sucessivas sub-
tracOes. Espera-se que os
estudantes percebam que
a quantidade de subtracoes
realizadas representa o quo-
ciente da divisdo. Questione-
-0s sobre o porqué de essa
estratégia estar correta. Espe-
ra-se que eles a relacionem a
ideia de quantas vezes o nu-
mero 5 cabe no nimero 20; a
cada retirada, temos uma vez
que o5 cabe no 20; dessa ma-
neira, 0 5 cabe 4 vezes no 20.

Atividade 10: essa ativi-
dade explora a divisao exa-
ta com o objetivo de fazer
os estudantes associarem o
termo “quarta parte” com a
divisdo por 4. Vale destacar
que, para resolver o pro-
blema, é preciso calcular
924 + 4; como o dividendo
é um numero grande, ndo
convém representa-lo por
meio de desenhos, ou seja, 0
calculo por estimativas deve
ser sugerido, caso eles ndo
concluam isso.
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Atividade 11: nessa
atividade, os estudantes
devem relacionar o termo
“décima parte” com a divi-
sdo por 10 para determinar
a quantidade de sobrinhos
de Carina. Para fazer a divi-
sdo, eles podem recorrer a
estratégias diferenciadas,
como o registro figural ou
estimativas. Entretanto,
como a quantia em real é
grande para ser represen-
tada por desenhos, sugira a
eles que fagam a divisao por
estimativas. Peca aos estu-
dantes que formem duplas
para comparar as respostas
e os cdlculos realizados. De-
pois, alguns deles podem
contar sua estratégia para
toda a turma. Verifique se
algum estudante conside-
rou que, na divisao por 10, é
possivel simplificar um zero
do dividendo para obter o
quociente.

Atividade 12: essa ativi-
dade envolve uma divisdo
nédo exata. Para soluciona-
-la, além do algoritmo das
estimativas, os estudantes
podem desenhar os agru-
pamentos e, assim, concluir
que ha sobra de elementos.
Paraampliar a atividade, per-
gunte: “Para ter exatamente
8 mesas com 6 criancas em
cada uma, quantas criangas
deveriam ser convidadas
para essa festa?” (Resposta:
48 criancas); “E se fossem 45
criangas, qual seria a respos-
ta do problema?” (Resposta:
seriam usadas 8 mesas,
sendo 7 completas com 6
criancas e 1 mesa incom-
pleta com 3 criancgas). Caso
julgue oportuno, simule ou-
tras divisdes ndo exatas dis-
tribuindo lapis de cor entre
os estudantes, por exemplo.
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N Carina vai dividir igualmente 780 reais entre seus sobrinhos. Cada sobrinho recebe-
ra a décima parte dessa quantia.

Para determinar a décima parte de um nimero, devemos dividi-lo por 10.

a. Quantos s30 os sobrinhos de Carina? |9 SoPrinhos.

b. Quantos reais cada sobrinho recebera?

780 +10=178

Cada um recebera 78 reais.

12 Rogério convidou 47 criangas para sua festa. As criangas foram acomodadas em
mesas de 6 lugares. Sabendo que foi colocado o maior nimero de criangas em cada
mesa, responda: Quantas mesas foram usadas? Quantas mesas ficaram completas
e quantas ficaram incompletas?

47 dividido por 6 tem quociente 7 e resto 5.

8

Foram usadas mesas, ficando

1 mesa incompleta com 5

mesas completas e

criangas.

13 Silvia tinha as cédulas e as moedas a seguir e comprou um lanche natural usando
metade desse dinheiro. Exemplo de resolucéo:

As imagens nao respeitam
as proporcoes reais entre si.

Usando as células e moedas, calcule quanto Silvia pagou pelo lanche natural e
complete a lacuna a seguir.

12

Silvia pagou reais pelo lanche natural.
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Atividade 13:incentive os estudantes a compartilharem as estratégias adotadas na resolucao
do problema. Eles podem, por exemplo, adicionar as quantias de cédulas e moedas resultando
em 24 reais e calcular a metade desse valor ou, entao, podem considerar a metade de cédulas
e moedas apresentadas na situacdo-problema, fazendo alguma marcagao ou contornando-as.
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14 Analise o calculo mental feito por Mara para obter uma estimativa para 96 + 3.

Divido 9 dezenas por 3,
obtendo & dezenas. Entdo, ja sei que 96
dividido por 3 sera pelo menos 30 unidades.

Agora, usando célculo mental como Mara, obtenha
uma estimativa de quociente para cada divisao a seguir.

a. 49+4

Exemplo de resposta: Pelo menos 10 unidades.

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

b. 86 +2

Exemplo de resposta: Pelo menos 40 unidades.

c. 61+3

Exemplo de resposta: Pelo menos 20 unidades.

d. 54 =2

Exemplo de resposta: Pelo menos 25 unidades.

15 Complete as lacunas usando os nimeros do quadro a seguir como termos de uma

diviséo.
1,2,9e19

Quociente:

Respostas possiveis:

Dividendo: 19

Divisor: 2 Resto: 1

ou dividendo 19, divisor 9, quociente 2 e resto 1.

16 Reulna-se com um colega e expliquem o resultado da divisao apresentada a seguir.

As imagens
nao respeitam

4 as proporcoes
reais entre si.

1 real sera dividido
entre 2 pessoas.

Cada pessoa recebera
50 centavos.

FOTOS: BANCO GENTRAL DO BRASIL

Espera-se que os estudantes considerem que 1 real equivale a 100 centavos e,

depois, calculem 100 centavos divididos por 2, que ¢ igual a 50 centavos.
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Sugestao de atividade

Proponha aos estudantes a seguinte situacdo: uma turma arrecadou 95 reais para comprar
materiais e esse valor sera dividido igualmente entre 4 grupos. Antes de realizarem o calculo,
solicite aos estudantes que usem a estimativa para prever aproximadamente quanto cada grupo
recebera (por exemplo, arredondando 95 para 100 e dividindo por 4). Em seguida, oriente-os a
fazer o célculo no caderno e a comparar o resultado obtido com a estimativa inicial.

Atividade 14: comparti-
Ihe com a turma as estima-
tivas dos estudantes nas
divisdes dessa atividade.
Solicite a eles que registrem
suas estratégias em lingua-
gem cotidiana, tracando um
paralelo com a linguagem
matematica. Se considerar
conveniente, lembre a eles
que a divisdao por 3 pode
ser associada ao termo “ter-
¢a parte”. Peca que digam
a quais termos podem ser
associadas as divisdes em
cada item.

Atividade 15: essa ati-
vidade requer que os estu-
dantes percebam o maior
numero como o dividendo,
de modo que possam esco-
Iher o divisor e, com base
nele, o quociente e o resto.

Atividade 16: espera-se
que, nessa atividade, a turma
compreenda que 1 real equi-
vale a 100 centavos e, dessa
forma, perceba 50 centavos
como metade de 1 real.
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Problemas

Objetivos

Resolver problemas envol-
vendo multiplicacbes e di-
visoes.

Resolver problemas envol-
vendo o sistema moneta-
rio brasileiro.

Identificar os resultados
possiveis em um experi-
mento.

BNCC em foco

(EFO3MAO07) Resolver
e elaborar problemas de
multiplicacdo (por 2, 3,
4,5 e 10) com os signifi-
cados de adicao de par-
celas iguais e elementos
apresentados em dispo-
sicdo retangular, utilizan-
do diferentes estratégias
de cdlculo e registros.
(EFO3MAO08) Resolver
e elaborar problemas de
divisdo de um numero
natural por outro (até
10), com resto zero e
com resto diferente de
zero, com os significados
de reparticdo equitativa
e de medida, por meio
de estratégias e registros
pessoais.

(EFO3MAO09) Associar
o quociente de uma di-
visdo com resto zero de
um numero natural por
2,3,4,5e 10as ideias de
metade, terca, quarta,
quinta e décima partes.
(EFO3MA24) Resolvere
elaborar problemas que
envolvam a comparacgao
e a equivaléncia de valo-
res monetdrios do siste-
ma brasileiro em situa-
¢Oes de compra, venda
e troca.

(EFO3MAZ25) Identifi-
car, em eventos fami-
liares aleatérios, todos
os resultados possiveis,
estimando os que tém
maiores ou menores
chances de ocorréncia.
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Problemas

1 A mae de Mario colheu goiabas no pomar. Deu 52
para complementar o lanche distribuido na escola e
vendeu o triplo dessa quantidade para uma quitanda.
Quantas goiabas a mae de Mario colheu?

3x52=156
156 + 52 = 208
208 goiabas.

2 Catarina organizou kits de material escolar para doar a 4 turmas de uma escola.
Ela separou 40 lapis, 36 borrachas e 84 canetas para dividir igualmente entre as
turmas. Quantos itens, ao todo, cada turma recebera?

Lapis: 40 -4 =10

Borracha: 36 -4 =9
Canetas: 84 - 4 = 21

Total: 10 + 9 + 21 =40

Cada turma recebera 40 itens.

3 Na primeira semana de um més, um feirante vendeu 13 caixas de lichias por dia e,
na segunda semana, vendeu 16 caixas de lichias por dia. Quantas caixas de lichias
o feirante vendeu na primeira semana do més? E quantas caixas de lichias foram
vendidas nas duas semanas?

Primeira semana: 7 x 13 = 91;
Segunda semana: 7 x 16 = 112;
Total: 91 + 112 = 203

Na primeira semana do més, o feirante vendeu 91 caixas de lichias;
nas duas semanas, foram vendidas 203 caixas de lichias.

4 José e seus pais passaram a terca parte dos 30 dias de férias em uma viagem para
a praia. Quantos dias José e sua familia ficaram na praia?

30+-3=10
10 dias.
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Atividade 1: verifique se os estudantes compreenderam o enunciado, em que a mae de Mario
deu 52 goiabas para a escola e vendeu o triplo de 52 para uma quitanda.

Atividade 2: amplie a atividade, perguntando aos estudantes quantos produtos de cada tipo cada
turma receberd. Uma estratégia possivel é dividir cada quantidade por 4 para depois adiciona-las.

Atividade 3: para resolver o problema, eles devem calcular a quantidade de caixas de lichias
que o feirante vendeu em cada semana e, depois, adicionar a quantidade de caixas vendidas nas
duas semanas para determinar quantas caixas de lichias foram vendidas no total.

Atividade 4: caso os estudantes tenham alguma dificuldade, proponha outras questdes para
o célculo da terca parte. Por exemplo: “Calcule a terca parte de 21 reais” (Resposta: 7 reais).
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5 Rubens ganhou 20 bolinhas de gude e dara metade delas a Aline. Depois, ele dara me-
tade das bolinhas restantes a César. Quantas bolinhas de gude Rubens dara a César?

Bolinhas de gude para Aline: 20 + 2 =10
Bolinhas de gude: 20-10 =10
Bolinhas de gude: 10 +2 =5

Rubens dara a César 5 bolinhas de gude.

6 Uma doceira comprou 9 duizias de ovos. Em cada bolo que faz, ela usa meia dizia
de ovos. Quantos bolos essa doceira podera fazer com a quantidade de ovos que
comprou?

Total de ovos: 9 x 12 = 108
Total de bolos: 108 -6 =18

Ela podera fazer 18 bolos.

7 Isabela fez as atividades de uma das au- Para determinar
las de Matematica em um quarto de hora. um quarto de um
Quantos minutos Isabela levou para fazer
as atividades?

nimero, devemos
dividi-lo por 4.

1 hora = 60 minutos
60+4=15

Ela levou 15 minutos.

8 Em um jogo de videogame, Marcela esta escolhendo os equipamentos de sua per-
sonagem. Considere que ela tem a disposigao 4 capacetes, 3 armaduras, 6 escu-
dos, 2 calgas e 3 botas e deve escolher apenas um de cada tipo de equipamento.
Quantas combinacgdes diferentes Marcela pode fazer?

4x3x6x2x3=432

Ela pode fazer 432 combinagdes.
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Atividade 5: verifique se
os estudantes percebem
que metade da metade é o
mesmo que a quarta parte
de um numero. Apresente
a eles mais questdes des-
se tipo, como: “Quanto é a
quarta parte de 40 reais?”;
“Quanto é metade da meta-
de de 40 reais?".

Atividade 6: caso neces-
sario, retome o conceito
de duzia. Permita aos es-
tudantes que utilizem suas
estratégias para resolver o
problema.

Atividade 7: se quiser
ampliar a questdo, dé ou-
tros exemplos de calculos
envolvendo “um quarto”:
um quarto de quilogra-
ma (1 quilograma equi-
vale a 1000 gramas; logo,
um quarto de quilogra-
ma serd 250 gramas, pois
1000 g + 4 = 250 g); um
quarto de metro (1 metro
equivale a 100 centimetros;
logo, um quarto de 100 cen-
timetros é 25 centimetros,
pois 100 cm + 4 =25 cm).

Atividade 8: essa ativi-
dade trabalha a ideia de
combinacgao. Verifique as
estratégias utilizadas pelos
estudantes. Caso seja neces-
sario, escreva um exemplo
na lousa com menos opg¢oes
e peca a eles que calculem
o numero de combinagdes.
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Atividade 9: espera-se
que os estudantes associem
1 par com 2 pessoas; assim,
8 pares sdo 16 pessoas. Eles
podem resolver o problema
de duas maneiras: calculan-
do o numero de pessoas
para cada danca e depois
multiplicar por 5 dancas ou
calculando quantos pares te-
rdo 5 dancas e depois multi-
plicar por 2 (1 par é igual a
2 pessoas).

Pelo Brasil

O texto desse boxe apre-
senta aos estudantes um
exemplo de danca trazida
ao Brasil por imigrantes eu-
ropeus. A danca do pau de
fitas exige ritmo e coordena-
¢ao, porque 0s movimentos
devem ser precisos e sincro-
nizados para que as fitas ndo
se embaracem. Além disso,
ela apresenta diferentes
tipos de trancados, como
“Tramadinho”, “Trenzinho”,
"Zig-zag",“Feiticeira” e “Rede
de pescador”.

Aproveite para perguntar
aos estudantes se conhecem
alguma expressao artistica
que seja tradicional da re-
gido em que moram, valori-
zando essas manifestacoes,
0 que contribui para mobili-
zar a competénciageral 3 e
o TCT Diversidade Cultural.

E possivel trabalhar em
parceria com Arte ou Edu-
cacao Fisica e propor aos
estudantes que reproduzam
alguns passos da danca do
pau de fitas ou de outra dan-
ca tipica daregido onde eles
moram.
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9 Durante uma festa, a professora organizou os estudantes em 8 pares para partici-
par de cada uma das diferentes apresentacdes de danga do pau de fitas. Se foram
realizadas 5 apresentagdes diferentes e todas as pessoas participaram de apenas
uma delas, quantas pessoas dangcaram pau de fitas nessa festa?

2x8x5=80
Nessa festa, 80 pessoas dangaram pau de fitas.

. Q)
Pelo Brasil

De origem europeia, a danga do pau de fitas tem dife-
rentes nomes, dependendo do local do Brasil: danca da
fita ou das fitas em Santa Catarina, Rio Grande do Sul e
S30 Paulo; trancelim no Ceard; vildo em Pernambuco;
e tranca-fita em Minas Gerais.

Na danga do pau de fitas, é utilizado um mastro em
que sao penduradas fitas coloridas em quantidade par, o
que serdo trangadas e destrangadas durante a danga. Grupo do Gentro de Tradigoes
Gauchas Taruma em danga do
Existe alguma danca tipica na regido em que VOC& pay de fitas, no municipio de
vive? Restinga Seca (RS). Foto de 2022.

-

10 Anténio repartiu igualmente 170 figurinhas entre 3 amigos. Quantas figurinhas cada
um deles recebeu? Quantas sobraram?

170 dividido por 3 tem quociente 56 e resto 2.
Cada um recebeu 56 figurinhas; sobraram 2 figurinhas.

N Roberto colheu 260 macés. Ele vendeu a quinta parte da quantidade de macas a
Tadeu e a décima parte da quantidade de macas a Isaque. Quantas magas Roberto
vendeu a cada um? Quantas macas sobraram?

Tadeu: 260 + 5 =52
Isaque: 260 +~ 10 =26

Total de magés vendidas: 52 + 26 = 78
Sobra: 260 — 78 = 182

Roberto vendeu 52 magas a Tadeu e 26 macas
a Isaque; sobraram 182 macas.
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Atividade 10: 0 objetivo desta atividade é reforcar a compreensao da divisdo ndo exata, em que
o quociente indica a quantidade de partes completas e o resto corresponde ao que ndo pbéde ser
distribuido. Verifique se os estudantes compreenderam o enunciado. Ajude-os se for necessario.

Atividade 11: confira se os estudantes sabem que a quinta parte do total equivale ao dobro da
décima parte do total. Ao calcular a quinta e a décima partes de uma quantidade, os estudantes
percebem que a divisdo pode representar parcelas de um todo em diferentes propor¢oes, favo-
recendo a interpretacdo em contextos praticos.
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12 lara usou o molde a seguir para produzir um dado com figuras geométricas repre-
sentadas nas faces.

@3 A

Responda as perguntas sobre o langamento desse dado.

a. lara tem mais chances de obter uma figura geométrica plana ou néo plana?

Figura geométrica néo plana.

b. Entre as figuras geométricas n&o planas, lara tem mais chances de obter um

prisma ou uma piramide? Ambos tém as mesmas chances.

13 Romulo tem 75 reais e Paula, 81 reais. Juntando esses valores, eles chegaram a
quarta parte do valor do forno micro-ondas que desejam comprar. Qual é o preco
desse forno micro-ondas?

75+ 81 =156
4 %x 156 = 624

O precgo do forno micro-ondas é 624 reais.

14 Vitéria comprou 6 latas de atum no supermercado A por 15 reais cada unidade. No
mesmo dia, ela soube de uma promocgéo do supermercado B, onde a lata de atum
estava um terco mais barata do que no supermercado A.

a. Quanto Vitdria pagaria a menos pelas latas de atum se tivesse comprado no
supermercado B?

Supermercado A: 6 x 15 =90
Supermercado B: 15+3=5;15-5=10;6 - 10 =60
Diferenca de preco: 90 - 60 = 30

Pagaria 30 reais a menos.

b. No caderno, elabore um problema que envolva uma situagao de venda de pro-
dutos e seja resolvido por multiplicagao ou divisdo. Depois, troque-o com um
colega para que vocé resolva o dele e ele resolva 0 seu. Resposta pessoal.
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Atividade 12: os estu-
dantes devem analisar as
figuras geométricas presen-
tes no molde do dado para
responder a atividade. Este
é um bom momento para
verificar a compreensao de
figuras geométricas ndo pla-
nas e de figuras geométricas
planas. Se necessario, reto-
me esse contetdo com eles.

Atividade 13: a situacao-
-problema envolve adicao
e multiplicagdo. Peca aos
estudantes que leiam o
enunciado individualmente
edepois faca uma leitura co-
letiva para ir sanando even-
tuais duvidas da turma. Caso
algum estudante apresente
dificuldade, estimule-o a
resolver o problema por
partes. Dessa maneira, é
possivel desenvolver as ha-
bilidades do pensamento
computacional.

Atividade 14: para resol-
ver o item a, os estudantes
podem calcular o valor to-
tal pago no supermercado
A para determinar quanto
a mais Vitéria pagou pelas
latas de atum.

No item b, favoreca a tro-
ca dos problemas elabora-
dos, para que os estudantes
possam ter contato com a
escrita e desenvolvam tam-
bém a competéncia leitora.
Incentive-os a listarem as in-
formacgoes relevantes apre-
sentadas no enunciado an-
tes de resolvé-lo. Essa pratica
favorece o desenvolvimento
da habilidade de organiza-
cdo para qualquer situagao
da vida escolar ou pessoal.
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Educacao
financeira

Essa secdo aborda a im-
portancia de realizar a pes-
quisa de preco antes de
comprar algo, assunto di-
retamente relacionado ao
TCT Educacao Financeira,
importante para a formacéo
integral dos estudantes. O
objetivo é promover refle-
xbes sobre pesquisa de pre-
¢o e verificar a confiabilidade
de sites de vendas para com-
pra de produtos ou outras si-
tuagdes do cotidiano.

Destaque aos estudantes
que é necessario ter cuidado
ao receber promogdes por
e-mail ou em redes sociais,
pois pessoas mal-intencio-
nadas podem criar e-mails
ou sites parecidos com os de
sites oficiais, levando as pes-
soas a acreditar que estao
comprando produtos bara-
tissimos, quando na verdade
nao os receberao.
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Educacao financeira

A importancia de pesquisar antes de comprar

Vocé ja comprou algum produto €, depois, percebeu que ele estava muito
mais barato em outro lugar? Se sim, como se sentiu? Respostas pessoais.

Provavelmente vocé se sentiu frustrado, pois, se tivesse pesquisado o
preco antes, poderia ter economizado e usado a diferenca do valor para outra
finalidade. Agora, observe a cena a seguir.

Vou comprar
agora este
notebook! Ja

Ainda no posso
comprar este
notebook. Tenho
apenas 1600 reais.

Oo
o)

pesquisei
sobre este
sitee ele € bem
confiavel.

2000 reais

1700 reais a vista

Ampliacao de
aproximadamente 8 vezes.

Ao pesquisar 0 notebook que desejava comprar,
Gisele 0 encontrou por um preco que ela podia pagar
em um site de compras.

Nunca faga uma compra
on-line sem conhecer ou
pesquisar sobre o site.

No entanto, ndo é apenas o prego que deve ser
considerado para fazer a compra. Por isso, ela pes-
quisou informagdes sobre o site também, verificando
a avaliagéo de usuarios sobre a confiabilidade dele
e sobre a qualidade das entregas e dos produtos.
Apenas apos identificar que o site era seguro, Gisele
fez a compra.
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Assim, a pesquisa antes de uma compra € fundamental por possibilitar a
economia de dinheiro com a comparagao de precos, a qualidade desejada
de produtos ou servigos, a seguranga em compras on-line e a tomada de
decisdes mais responsaveis.

o Assinale com um X os itens que apresentam pensamentos corretos em relagéo a
compra e a pesquisa de produtos e servigos.

Nao vou comprar

a. D OOW C. oQ) aqui. O chocolate

o identificado esta mais barato

como no folheto deste
promogao, outro mercado.
posso
confiar

que esta

barato.

©0

b. Mesmo estando barato, d. o O prego 6h5té étimo, mas
este fogdo é mais simples O~ [ nao conneco esse site.

go do que o fogéo de que eu Vou PEQOL;'%W sobre ele
preciso. antes de comprar.

Fogao
4 bocas

Ampliagao de
aproximadamente 4 vezes.

9 Jorge foi a uma loja comprar uma televisdo que geralmente custa 2 300 reais, mas
hoje esta custando 2500 reais. Em um site confiavel, o preco da mesma televisao
esta 2300 reais, com frete de 50 reais para entregar o produto em até 15 dias.
No lugar de Jorge, o que vocé faria? Justifique sua resposta.

Resposta pessoal.
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Atividade 1: o objetivo
aqui é analisar cada situa-
¢ao e os pensamentos dos
personagens para assina-
lar as opgdes consideradas
adequadas. Sugira aos estu-
dantes que justifiquem suas
escolhas oralmente, incen-
tivando a argumentacao e
a comparagao de pontos de
vista. Essa reflexdo contribui
para a compreensao de que
boas escolhas exigem anali-
se criteriosa.

Atividade 2: essa propos-
ta explora a pesquisa de pre-
¢o de uma televiséo. Estimu-
le os estudantes a refletirem
sobre a situacdo para tomar
uma decisao. Fique atento
para evitar qualquer comen-
tario maldoso a respeito da
opinido de algum colega e
manter um ambiente sau-
dével na sala de aula.
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Para brincar e
aprender

@

Os jogos sao um impor-
tante recurso didatico e de-
vem ser empregados sem-
pre que possivel, a fim de
contribuir para o processo
de ensino e aprendizagem
da Matematica. Além disso, o
jogo possibilita aos estudan-
tes que exercitem a empatia
e o didlogo e reconhecam
que a Matematica contribui
para solucionar problemas,
favorecendo o desenvol-
vimento da competéncia
geral 9 e da competéncia
especifica 1.

Providencie antecipada-
mente dados de seis faces e
marcadores para representar
cada jogador.

Oriente os estudantes a
recortarem com cuidado
as duas partes do tabuleiro
para ndo se machucarem.
Explique também como
devem colar as duas partes.
Leia com eles as regras e, se
necessario, simule uma ro-
dada para verificar se todos
compreenderam como se
joga. Ande pela sala de aula
para sanar possiveis duvidas.

Ao final do jogo, peca que
realizem a atividade do boxe
Desafio. A ideia é que eles
percebam que o dividendo
é menor que o divisor, invia-
bilizando a divisdo com quo-
ciente inteiro. E possivel que
alguns estudantes concluam
que cada um vai receber
meio pincel. Caso isso acon-
teca, diga que essa ndo pode
ser a resposta do problema,
pois ndo é possivel dividir os
pincéis ao meio.
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Para brincar e aprender

Multiplicando no espaco

Vamos brincar de trilha?

Para isso, recorte as duas partes do tabuleiro do material complementar
das péaginas 275 e 277, passe cola na parte do tabuleiro indicada com a pa-
lavra Cole e grude as duas partes para obter o tabuleiro.

Se vocé pegar a tesoura

Use tesoura de pontas ou a cola emprestadas,
arredondadas e manu- nao se esquega de
seie-a com cuidado. devolvé-las ao colega.

Para brincar, vamos precisar também de 2 marcadores (graos,
botdes ou outros objetos pequenos) e 1 dado.

Maneira de brincar

e Reulna-se com um colega e definam a ordem de jogada.
e (Cada jogador coloca seu marcador no inicio da trilha.

e Na sua vez, cada jogador langa o dado duas vezes e avanca o nimero de
casas correspondente ao produto dos valores obtidos no dado.

e Se 0 marcador cair em uma das casas com instrucdes, o jogador deve
seguir o que esta indicado.

e \ence 0 jogo quem chegar primeiro ao fim da trilha.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

O professor Hugo vai distribuir, igualmente, 9 pincéis para 18 criangas fazerem
um trabalho de pintura. Quantos pincéis cada uma vai receber?

Problema sem solugéo, pois o niumero de criancas é maior que o niumero de
pincéis.
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Como desafio extra, proponha a seguinte situacdo: “Para o trabalho de pintura, o professor
Hugo vai distribuir 9 folhas de papel para as 18 criancas. Quantas folhas cada uma vai receber?”.
Nesse caso, espera-se que os estudantes percebam que, inicialmente, ndo é possivel distribuir
uma folha inteira para cada crianga, pois ha apenas metade da quantidade necessaria. No en-
tanto, alguns estudantes podem sugerir cortar as folhas ao meio, permitindo que cada crianga
receba meia folha.
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Medidas de massa,
capacidade e
temperatura ®

Medidas de massa

O quilograma e o grama

1 Na ilustracéo, Gabriel esta usando uma balanga de farmacia
para medir a sua massa.

EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

Qual é a medida da massa de Gabriel?

A medida da massa de Gabriel é igual a

.0 quilogramas.

O quilograma (kg) € uma unidade
padronizada de medida de massa.

Outra unidade padronizada de medida de massa € o grama (Q).

Se dividirmos 1 quilograma em 1000 partes iguais, cada parte
correspondera a 1 grama.

A medida da massa
deste amendoim é
1 grama.

BENTINHO/ARQUIVO DA EDITORA

Um quilograma equivale a mil gramas.
1kg=1000g

2 QObserve esta balanca de pratos e, depois, fagca o que se pede.

a. A metade de 1 quilograma corresponde 500¢g
2509  250¢

a quantos gramas”? __ 500 gramas.

b. A metade da metade de 1 quilogra-
ma corresponde a quantos gramas?

250

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

gramas.

duzentos e quarenta e cinco 245

Atividade 1: nessa atividade, comente com os estudantes que é comum as pessoas dizerem
que estdo medindo o “peso’, mas, na realidade, estdo medindo a massa. Explique a eles que o
quilograma pode ser indicado por kg, e o grama, por g. E importante destacar que nao se pode
colocar essas representacdes no plural, ou seja, escrevemos 10 kg, nunca 10 kgs.

Atividade 2: caso os estudantes apresentem dificuldade no item b, sugira a eles que calculem
a metade da resposta obtida no item a para obter a metade da metade de 1 quilograma.

Capitulo 12

Medidas de
massa

Objetivos

+ Relembrar a unidade de
medida padronizada qui-
lograma e relaciona-la
com a unidade grama.

- Relacionar as unidades de
medida grama e miligrama.

BNCC em foco

(EFO3MA20) Estimar e
medir capacidade e mas-
sa, utilizando unidades
de medida ndo padro-
nizadas e padronizadas
mais usuais (litro, milili-
tro, quilograma, grama e
miligrama), reconhecen-
do-as em leitura de rétu-
los e embalagens, entre

outros.
. J

Converse com os estu-
dantes sobre alguns tipos
de balanca (digital ou nao),
por exemplo: de farmacia,
de mercado, de cozinha, de
dois pratos.

Peca a eles que facam uma
pesquisa em casa ou no mer-
cado, anotando a medida de
massa registrada na embala-
gem de diferentes produtos.
Se possivel, leve para a sala
de aula diferentes emba-
lagens vazias de produtos
cuja medida de massa esteja
representada em quilogra-
ma ou em grama e mostre
essas indicacdes a eles.
Exemplos: embalagens de
arroz, feijao, macarrao, agu-
car, leite em pé, sabdao em
po, sabonete etc.
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Atividade 3: os estu-
dantes devem lembrar que
frutas, queijos e peixes sdo
geralmente vendidos por
quilograma. Pergunte que
outros produtos sdo vendi-
dos dessa forma nos super-
mercados. Faca uma lista dos
produtos mencionados para
que eles pratiquem esse gé-
nero textual. A lista também
favorece que estudantes com
dificuldades no processo de
alfabetizacdo possam fazer
ajustes na leitura e na escrita.

Atividade 4: essa ativida-
de explora a competéncia
escrita e leitora por meio
de medidas de massa em
embalagens de produtos
presentes no cotidiano dos
estudantes. Amplie a ativi-
dade apresentando diver-
sas embalagens de distintos
produtos para que a turma
possa identificar o registro
de outras medidas de massa.
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3 Marque com um X os produtos que comumente
compramos por quilograma.

a.

DMITRY KOSTEREV/SHUTTERSTOCK
BOMSHTEIN/SHUTTERSTOCK

PIKSELSTOCK/SHUTTERSTOCK

WORKER/SHUTTERSTOCK

As imagens n&o respeitam as
proporcgoes reais entre si.

e.

ARTPROEM/SHUTTERSTOCK

WORKER/SHUTTERSTOCK

4 Observe as imagens e, depois, escreva por extenso a medida da massa de cada

produto.

a.

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA
JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

a. Pacote de café: Duzentos e cinquenta gramas.

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

MARIANA L. BASQUEIRA/ARQUIVO DA EDITORA

b. Pacote de cereal: Quinhentos gramas.

c. Pacote de arroz; Ym quilograma.

d. Pacote de agucar; Cinco quilogramas.
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Sugestao de atividade

Proponha que os estudantes tragam embalagens vazias de produtos alimenticios de casa
(como arroz, feijao, agucar, café, macarrao). Em sala de aula, organizem as embalagens em uma
pequena“feira”e pecam que os grupos classifiquem cada produto conforme a unidade de medida
indicada no rétulo (quilograma e grama). Em seguida, cada grupo registra, por extenso, a medida

de massa ou capacidade de dois produtos.
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5 Um caminhéo transportava 60 quilogramas de fruta. Em uma das barracas da feira,
descarregou 8 quilogramas. Quantos quilogramas de fruta ficaram no caminhao?

60 kg — 8 kg = 52 kg

52

No caminh&o, ficaram quilogramas de fruta.

6 Ligue cada item a medida da massa aproximada do que esta representado neles.

® | 40kg
(ora )
(03 )+

)
[ ]

39

As imagens n&o respeitam as
proporcoes reais entre si.

RAGNAROCK/SHUTTERSTOCK

MIKE FLIPPO/SHUTTERSTOCK
LOTUS_STUDIO/SHUTTERSTOCK

SDI PRODUCTIONS/ISTOCKPHOTO/GETTY IMAGES

AMELIA NF/ISTOCK/GETTY IMAGES

7 Observe cada balanga em equilibrio e determine, em grama, a medida da massa do
vaso e a do bolo.

a 500 g b. 1000 g
100 g 200 g

—_— (23

5009 +100g+20g=620g 10009 +200g+20g=1220g &
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Atividade 7: explique aos estudantes que a balanca de pratos funciona por meio da compa-
racdo das medidas de massa contidas em dois pratos. Assim, eles devem adicionar as medidas
de massa contidas em um dos pratos para descobrir as medidas de massa do vaso (item a) e do
bolo (item b) presentes no outro prato. Amplie a atividade solicitando a eles que escrevam em
linguagem matematica as operagdes que efetuaram.

Atividade 5: a situacao-
-problema da atividade
pode ser resolvida com uma
subtracgao. Deixe os estudan-
tes livres para escolherem a
estratégia que quiserem.

Atividade 6: antes de pro-
por essa atividade, apresen-
te alguns objetos e solicite
aos estudantes que estimem
a medida de massa de cada
um deles. Em seguida, in-
forme a medida de massa
correta de objeto e peca a
eles que verifiquem se a es-
timativa feita foi proxima da
medida de massa real.

Se surgir alguma duvida
durante a realizacdo da ati-
vidade, explique aos estu-
dantes que as fotos aplica-
das na atividade nédo estdo
na proporcao real entre si.
Provavelmente, eles apre-
sentardo duvidas emrelacéo
a medida de massa do ovo
e da borboleta. Nesse caso,
peca que opinem para que
possam comparar, argumen-
tar e comunicar seus resulta-
dos, desenvolvendo, assim, o
raciocinio l6gico matemati-
co e a oralidade.

Para ampliar a atividade,
peca aos estudantes que es-
timem a medida de massade
alguns objetos tendo como
referéncia algum outro (por
exemplo, 1 kg de actcar). Em
vez de perguntar a medida
de massa exata, pergunte
se determinado objeto tem
mais ou menos que 1 kg.
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Atividade 8: nessa ativi-
dade, os estudantes devem
comparar a medida de mas-
sa de duas frutas. Se neces-
sario, explique a eles que o
prato que se apresenta mais
“baixo” deve conter a fruta
de maior medida de massa.

Atividade 9: essa ativida-
de apresenta uma situagao
que pode ser resolvida por
meio de uma diviséo.

Para ampliar a atividade,
pergunte: “Se as malas nao
tivessem a mesma medida
de massa, mas juntas somas-
sem 44 kg, quais seriam as
possibilidades de medida de
massa de cada uma delas?”.
Espera-se que os estudantes
percebam que, nesse caso, o
problema permitiria diversas
respostas diferentes, pois
bastariam duas medidas de
massa que juntas tivessem
44 kg.

Atividade 10: a propor-
cionalidade é explorada
de maneira intuitiva nessa
atividade com base na com-
preensdo de que o dobro de
quilogramas de tomates re-
sultard no dobro de gramas
de molho de tomate. Solicite
aos estudantes que regis-
trem como pensaram para
resolver o problema.
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8 Desenhe uma fruta em cada prato da balanga de acordo com as indicacdes de
suas medidas de massa.

a. A medida da massa do € maior que a da
Desenhar
uma pera.

Desenhar
um abacaxi.
b. A medida da massa da € maior que a da
Desenhar
uma banana.
Desenhar

uma melancia.

9 Duas malas de mesma medida de massa foram co-
locadas juntas em uma balanca. Observe a figura e,
depois, responda as questoes.

a. Quantos quilogramas tem as duas malas juntas?
44 kg

b. Quantos quilogramas tem cada mala?
22 kg

10 Com 6 quilogramas de tomate, Gérson fez 250 gramas de molho de tomate. Com
12 quilogramas de tomate, qual é a medida da massa, em grama, de molho de
tomate que Gérson pode fazer?

Gérson pode fazer 500 gramas de molho de tomate com 12 quilogramas de tomate.

248 duzentos e quarenta e oito

ILUSTRAGOES: JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA
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O grama e o miligrama

11 Patricia estava analisando a embalagem de um cereal e, no verso dela, encontrou
uma tabela de informagdes nutricionais.

EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

Qual é a medida da massa do sodio que ha em 100 gramas desse cereal?

Ha 445 miligramas de sddio em 100 gramas desse cereal.

O miligrama (mg) também € uma unidade padronizada de medida de massa.

Se dividirmos 1 grama em 1000 partes
iguais, cada parte correspondera a
1 miligrama.

Um grama equivale a mil miligramas.
1 g= 1000 mg

12 Analise as embalagens de alguns produtos e anote em quais delas ha indicacéo de
medida da massa em miligrama. Depois, escreva a seguir o nome de cada produto
e a informacao da quantidade em miligrama. Respostas pessoais.

Produto 1: Informag&o em miligrama:
Produto 2: Informag&o em miligrama:
Produto 3: Informagao em miligrama:
Produto 4: Informagao em miligrama:
Produto 5: Informagao em miligrama:
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Sugestao de atividade

Leve para a sala de aula uma tabela ficticia com valores nutricionais de diferentes frutas, des-
tacando substancias como calcio, ferro ou vitamina C, expressas em miligramas. Proponha aos
estudantes que calculem quantos miligramas seriam ingeridos se uma pessoa consumisse duas
ou trés por¢des de cada fruta. Depois, promova uma conversa sobre como esses valores aumen-
tam conforme a quantidade consumida e a importancia de observar as informacées nutricionais
nos rétulos.

Atividade 11: peca aos
estudantes que leiam a si-
tuagao apresentada e verba-
lizem o que compreenderam
sobre a relagdo entre o gra-
ma e o miligrama.

Explique a eles que o s6-
dio é um componente do
sal de cozinha. Comente que
devemos observar a quanti-
dade de sédio presente nos
alimentos que consumimos,
POis seu consumo excessivo
é prejudicial a saude. Infor-
me aos estudantes que a Or-
ganizacao Mundial da Satide
(OMS) recomenda que uma
pessoa adulta consuma me-
nos de 2 gramas de sédio
por dia. Esse trabalho mobi-
lizaa competénciageral 8 e
os TCTs Saude e Educagao
Alimentar e Nutricional.

Atividade 12: se possivel,
traga ou peca aos estudan-
tes que levem embalagens
variadas e vazias para a sala
de aula. Se néo for possivel,
solicite a eles que verifi-
quem, com a ajuda de um
adulto, e anotem as infor-
magoes de embalagens que
ha em casa.
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Atividade 13: peca aos
estudantes que analisem a
tabela de informacgdo nutri-
cional e verifiquem que ha
medidas de massa indicadas
em grama e em miligrama.
Chame a atencéo deles para
as datas de fabricacdo e de
validade do iogurte e fale
sobre a importancia de ler
as informagdes existentes
nas embalagens antes de
comprar e de consumir um
produto.

Aproveite para informar
aos estudantes a importan-
cia do consumo de calcio,
pois é um componente es-
sencial para a formacao e a
manutencao de ossos, den-
tes, musculos e do cérebro.
Essa ampliacdo promove a
competéncia geral 8 e os
TCTs Saude e Educacao
Alimentar e Nutricional.

Atividades 14 e 15: essas
atividades sdo de grande
relevancia para que os es-
tudantes percebam que ha
muitos alimentos do dia a
dia cuja medida de massa é
menor que 1 grama e notem,
desse modo, a importancia
e a necessidade da unidade
miligrama.

Na atividade 15, é de-
senvolvida a habilidade de
estimar medidas de massa,
aproximando os estudantes
daideia de valores inferiores
a 1 grama. Seria interessante
se eles tivessem 1 saché de
sal ou outra referéncia cuja
medida de massa seja de 1
grama (por exemplo, saqui-
nho de chd) e os alimentos
representados nas fotos para
verificar as respostas ou rea-
lizar a atividade de maneira
pratica. Se nao for possivel,
eles devem estabelecer as
estimativas de acordo com
as lembrancas que tém da
medida de massa dos ali-
mentos apresentados na
atividade.
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13 Pamela observou a tabela de informagéo nu-
tricional do seu iogurte preferido e notou que a
porcao considerada corresponde a 1 pote de
iogurte. Confira as informagoes.

Ampliacéo de

aproximadamente
7 vezes.

A mae de Pamela usou 8 potes desse iogurte para fazer uma sobremesa.
Converse com um colega: nessa quantidade de iogurte, ha mais ou menos de

1 grama de célcio? Mais, pois 8 x 149 = 1192. Ha mais de 1000 mg
de calcio; portanto, mais que 1 grama.

14 Quando a méae de Julia estava temperando sua salada, percebeu
que havia 1 grama de sal na embalagem do saché.

Se ela tiver usado apenas metade do sal que havia na embalagem,
sobraram quantos miligramas de sal?
500 mg

15 Marque com um X os alimentos que vocé estima ter a medida da massa inferior a
1 grama.

As imagens nao respeitam as proporgoes reais entre si.

a. Grao de arroz C. Grao de feijao e. Bombom

GETTY IMAGES
P. MAXWELL/SHUTTERSTOCK

FRANKB0/SHUTTERSTOCK
KATERYNA BIBRO/ISTOCK/

.

b. Castanha-do-para d. Bolacha f. Morango

ANDRISA/SHUTTERSTOCK
OQBA/ISTOCK/GETTY IMAGES
TIM UR/SHUTTERSTOCK

.
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E importante observar que a resolucdo nao exige calculo, mas sim a capacidade de comparar
tamanhos e imaginar qual alimento pode ser mais leve. Recomenda-se valorizar as justificativas
apresentadas pelos estudantes, incentivando a troca de ideias entre eles e reforcando a impor-
tancia da argumentacéo e da relacdo entre o conceito matematico e o mundo real.
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EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

BENTINHO/ARQUIVO DA EDITORA

Medidas de capacidade

1 Mariana mediu a capacidade de uma garrafa de suco usando canecas iguais.
Qual é a medida da capacidade dessa garrafa de suco, em canecas?

A medida de capacidade dessa garrafa de suco

éigual a 3 canecas.

BENTINHO/ARQUIVO DA EDITORA

Medir a capacidade de um
recipiente significa conhecer, por
exemplo, a quantidade de liquido

que cabe no interior dele.

2 QObserve as ilustragbes a seguir.

Este galzo de 4gua tem A medida de capacidade do
capacidade para 20 litros. reservatorio de combustivel
deste carro € 30 litros.

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

O litro (L) é a unidade de medida padronizada usada para medir a capacidade
de recipientes.
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Sugestao de atividade

Leve para a sala de aula uma jarra transparente e alguns copos iguais. Proponha que os estu-
dantes descubram, por meio de sucessivas enchidas, quantos copos sdo necessarios para encher
totalmente a jarra. Em seguida, compare com a indicagdo em litros no rétulo da jarra ou de outra
embalagem semelhante.

Medidas de
capacidade

Objetivo

« Relacionar as unidades de
medida litro e mililitro.

BNCC em foco

(EFO3MA18) Escolher
a unidade de medida e o
instrumento mais apro-
priado para medicdes de
comprimento, tempo e
capacidade.
(EFO3MA?20) Estimar e
medir capacidade e mas-
sa, utilizando unidades
de medida nao padro-
nizadas e padronizadas
mais usuais (litro, mililitro,
quilograma, grama e mi-
ligrama), reconhecendo-
-asem leitura de rétulos e
embalagens, entre outros.
| J

Na aula

Nesse topico, as relagdes
entre unidades de medida
de capacidade serédo estu-
dadas, mais especificamente
entre o litro (L) e o mililitro
(mL). O mililitro é a milésima
parte do litro, ou seja, 1 litro
equivale a 1000 mililitros.

Atividade 1: explore a
situacao com a turma e, se
possivel, meca a capacidade
de alguns recipientes usan-
do garrafas, copos, canecas,
xicaras e colheres como re-
feréncia.

Atividade 2: comente
com os estudantes que a
unidade mililitro (mL), mui-
to usada no dia a dia, serve
para medir quantidades me-
nores que 1 litro.

Se possivel, mostre a eles
embalagens de alcool em
gel, xampu, remédios, iogur-
te, garrafinha de agua, entre
outras, em que o registro em
mL é apresentado, para que
reconhecam a leitura em seu
aspecto de comunicagéo e
a Matemdtica como ferra-
menta de compreensao do
mundo.
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Atividade 3: antes de
iniciar a atividade, pergun-
te aos estudantes: “Vocés
acham que é apropriado
indicar a medida do copo
em litro?".

Depois, se considerar ade-
quado, peca a eles que de-
terminem qual é a unidade
de medida mais adequada
para indicar a capacidade
em cada caso a seguir, em
litro ou mililitro.

a.Uma dose de xarope (Res-
posta: mililitro).

b. Quantidade de dgua que
cabe em um balde (Resposta:
litro).

¢. Quantidade de leite usada
para fazer um bolo (Resposta:
mililitro).

Atividade 4: espera-se que
os estudantes leiam o rétulo
ilustrado e verifiquem que,
como 900 mL é menor do
que 1000 mL, entao, a me-
dida de capacidade do reci-
piente é menor que 1 litro.

252

Outra unidade padronizada de medida de capacidade € o mililitro (mL).
Se dividirmos 1 litro em 1000 partes iguais, cada parte correspondera a 1 mililitro.

Um litro equivale a mil mililitros.
1L =1000 mL

500

a. Meio litro corresponde a mililitros.

250

b. Metade da metade de 1 litro corresponde a mililitros.

3 Observe o experimento que Mateus fez.

Consegui encher
4 copos de suco e
ngo sobrou suco.

Nesta jarra ha
1 litro de suco.

Qual é a medida da capacidade de cada copo usado por Mateus?

1 1000

litro ou mililitros.

250

a. A medida da capacidade da jarra é

b. A medida da capacidade de cada copo & mililitros.

4 Observe a imagem e responda as questoes.
a. Qual é a medida de capacidade desse recipiente?
900 mL

b. Ele tem mais ou menos de 1 litro?

WAGNER WILLIAN/ARQUIVO DA EDITORA

Menos de 1 litro.

252 duzentos e cinquenta e dois
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Sugestao de atividade

Proponha que os estudantes pesquisem em casa embalagens de liquidos que tragam as me-
didas em litros ou mililitros (como caixinhas de suco, garrafas de dgua ou refrigerante). Em sala
de aula, organizem uma lista coletiva dessas embalagens e facam comparagées: qual tem mais
ou menos de 1 litro? Qual delas se aproxima de 1 000 mL? Depois, proponha que expressem 0s
resultados tanto em litros quanto em mililitros, reforcando a equivaléncia entre essas unidades.
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5 Marque com um X os produtos que compramos
usando como medida de capacidade o litro.

As imagens nao respeitam
as proporgdes reais entre si.

a. C. e.

.

BBANANAS: NATTIKA/SHUTTERSTOCK; VINAGRE: INDIGOLOTOS/SHUTTERSTOCK;

GARRAFAO DE AGUA: GRAPHICSRF/SHUTTERSTOCK; PAO: STEPANOV YURY/SHUTTERSTOCK:
LANCHE: JOAO VIRISSIMO/SHUTTERSTOCK; SUCO: MARK HERREID/SHUTTERSTOCK

VINAGRE
a

6 Os recipientes da imagem apresentam formatos diferentes, mas
tém capacidade de mesma medida: 2 litros.
Como isso é possivel? Relina-se com um colega

e registrem no caderno a conclusao de voceés.
Espera—se que o0s estudantes percebam que as Imagens sugerem

que o liquido adquire o formato do recipiente.
7 Complete os itens a seguir, lembrando que 1 L = 1000 mL.

3000
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a. 3L= mL d.2000mL=___ % L
b.7L=___7000 m_ e. 5000mL=___ % L
c.4L=__ 4000 f. 3000mL=___ S L

8 Para encher a metade de uma piscina, sdo utilizados 430 litros de agua. Quantos
litros de agua sdo necessarios para encher completamente a piscina?

e 7
2 x 430 = 860
860 litros.

. J
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Atividade 8: essa atividade retoma a ideia de metade em um contexto de medida. E interessante
observar como os estudantes interpretam a situacao, pois a palavra“metade” esta no enunciado,
mas o que se procura é o inteiro, ou seja, o dobro dessa metade. Nesse caso, se algum estudante
encontrar a metade de 430 litros, releia o enunciado destacando que 430 litros correspondem
a metade da medida de capacidade da piscina e que queremos saber quantos litros enchem a
piscina toda.

Atividade 5: depois dessa
atividade, se julgar oportu-
Nno, peca aos estudantes que
facam uma lista de produtos
que sao vendidos por litro e,
depois, compartilhem com
os colegas.

Atividade 6: leve para a
sala de aula alguns recipien-
tes com formatos diferentes,
mas com a mesma medida
de capacidade. Preenchaum
dos recipientes com dgua ou
areia e, em seguida, transfira
o conteddo de um recipien-
te para o outro. Providencie,
por exemplo, uma garrafa
PET de 1 litro e uma emba-
lagem de leite também de 1
litro, ambas vazias. Assim, os
estudantes perceberao que
0s recipientes tém a mesma
medida de capacidade e que
o conteudo deles se adapta
ao formato.

Atividade 7: os estudan-
tes devem fazer a transfor-
macao de litro para milili-
tro e de mililitro para litro.
E preciso que eles tenham
a nocao de que 1 litro é o
mesmo que 1000 mililitros,
ou seja, cabem 1000 mL
em 1 litro. Portanto, quan-
do precisarem transformar
uma medida de capacidade
em litro para mililitro, é certo
que encontrardo um nimero
maior. E, no caso de transfor-
mar certa medida de mililitro
parallitro, é certo que encon-
trarao um nimero menor.

253



Atividade 9: esse proble-
ma ndo tem solucao por falta
de dados. Espera-se que os
estudantes percebam que é 9 Observe as caixas de suco que Marta comprou.
possivel saber quantas cai-
xas de suco Marta comprou,
mas nao ha como determi-
nar a quantidade total de
litros de suco, pois nao se
pode ver a medida de ca-
pacidade das caixas de suco
de acerola. Assim, eles de-
vem perceber que as infor-
macoes sao extremamente
importantes para a solucao

de problemas e que, nafalta )
47
delas, o problema ndo pode Quantos litros de suco Marta comprou ao todo”?

ser resolvido. Problema sem solugéo, pois ndo ha indicagdo da medida de capacidade do suco de

Para ampliar a atividade, acerola.
peca a eles que facam uma
estimativa do total de litros
de suco comprados por Mar- 10 O pai de Jo&o gosta de tomar tereré todos os dias. Se a cada dia ele toma 250 mL

ta. Espera-se que eles perce- de tereré, quantos litros ele consome em quatro dias?
bam que as caixinhas de suco

de acerola sdo menores que 250 mL + 250 mL + 250 mL + 250 mL = 1000 mL
as de suco de caju (§OO mL); 1000 mL =1L

portanto, uma estimativa 1 litro.

razodvel da medida de ca-
pacidade de cada caixinha
poderia ser entre 200 mL
e 300 mL. Assim, uma esti-

N
mativa possivel do total de Pelo Brasil

litros de suco seria entre 32 L

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

€400 mL ou 33 L e 600 mL. O tereré é uma bebida popular nos estados

Atividade 10: caso os es- da Regido Centro-Oeste do Brasil, mas também
tudantes respondam 1000 L, € comum no Parana, especialmente na fronteira
destaque a eles que a medida com o Paraguai.

foi dada em mililitro e que se-
ria impossivel alguém tomar
tanto liquido em um dia.

Preparado com erva-mate e agua gelada, as
vezes misturado com limao, horteld ou outras er-
vas, é perfeito para os dias quentes da regido.

Diferentemente do chimarrdo, que € quente,
o tereré é servido gelado em uma cuia e bebido
com uma bomba, um tipo de “canudinho” espe-

X cial usado para sugar a bebida. Além de refrescar, ‘s ,
eles sabem sobre o tereré e tambem da ) d _mat Erva-mate para tereré a venda em loja
sobre o chimarréo. Se achar ambem da energia por causa ca erva-mate. no Mercadéo Municipal em Campo
conveniente, pergunte se N Vocé ja conhecia essa bebida? Grande (MS). Foto de 2023.

conhecem mais alguma
bebida que use erva-mate.
Aproveite para pedir a eles
que falem também sobre be-

Pelo Brasil

Converse com os estu-
dantes para verificar o que

254 duzentos e cinquenta e quatro
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TALES AZZI/PULSAR IMAGENS

bidas tipicas da regido onde
moram.

Sugestao de atividade

Organize os estudantes em duplas. Cada integrante da dupla deve criar um problema envol-
vendo medidas de capacidade e pedir ao colega da dupla que o resolva. Dessa forma, todos
resolverao um problema criado por um colega. No final da atividade, escolha algumas duplas
para apresentar a turma os problemas que elaboraram e as respectivas resolugdes.
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Medidas de temperatura

1 Um instrumento usado para medir temperatura é o termdmetro. Observe alguns
modelos de termdmetro que encontramos no dia a dia.

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

Usado para medir a Usado para medir a Usado para medir a
temperatura corporal. temperatura corporal. temperatura do ar.

A unidade de medida padronizada que usamos para medir temperatura
€ o grau Celsius (°C).

Qual é a medida da temperatura do ar indicada no termdémetro de rua? . 26°C

2 Ana foi ao hospital e, 14, 0 médico usou o termdmetro para medir a sua temperatura.

Vocé esta com febre. Vou
medica-la, e logo ficara bem.
|

PAULO BORGES/ARQUIVO DA EDITORA

Qual era a medida da temperatura de Ana? 39°C

duzentos e cinquenta e cinco 255

Atividade 2: comente com os estudantes que a febre é um sintoma corporal em que a medida
de temperatura do corpo fica acima da medida considerada ideal. No corpo humano, sdo consi-
deradas normais as medidas de temperatura entre 36 °C e 37,5 °C, mas, para ndo usar informacoes
com numeros na forma decimal, pode-se informar que, se a medida de temperatura de uma
pessoa for de 38 °C ou maior, considera-se que ela estd com febre. Assim, é possivel dizer que
Ana estad com febre.

Medidas de
temperatura

Objetivo

« Reconhecer que usamos a
grandeza temperatura em
varias situagoes.

BNCC em foco

(EFO3MA17)Reconhecer
que o resultado de uma
medida depende da uni-
dade de medida utilizada.
(EFO3MA27) Ler, inter-
pretar e comparar dados
apresentados em tabelas
de dupla entrada, graficos
de barras ou de colunas,
envolvendo resultados de
pesquisas significativas,
utilizando termos como
maior e menor frequén-
cia, apropriando-se desse
tipo de linguagem para
compreender aspectos
darealidade sociocultural
L significativos.

Na aula

Apods a Convencao de Mi-
namata, assinada em 2013
por 140 paises, entre eles
o Brasil, a Anvisa proibiu, a
partir de 2019, a fabricacao,
a importacao e a comercia-
lizagdo dos termdmetros e
medidores de pressao que
utilizam coluna de mercurio
para diagndstico em saude.
Assim, para fins didaticos,
usaremos a representacao
de um termémetro analé-
gico considerado ecolégi-
co, que nao tem mercurio
em sua composicdo, sendo
preenchido com uma mistu-
ra de galio, estanho e indio.

Atividade 1: verifique se
os estudantes identificam
que a medida pedida corres-
ponde ao terceiro terméme-
tro. Para ampliar a atividade,
peca a eles que identifiquem
as medidas de temperatura
do primeiro termémetro
(36 °C) e do segundo (39 °C).
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Atividade 3: os estudan-
tes podem escolher outras
cores, pois o importante é
que relacionem corretamen-
te os termOmetros digitais e
analdgicos representados.

Caso tenham dificuldade,
explique a eles que cada tra-
cinho do termémetro analé-
gico indica uma medida de
temperatura e que, para des-
cobrir a qual corresponde,
basta imagina-lo como uma
reta numérica na qual as
medidas de temperatura
aumentam de um em um
grau Celsius.

Atividade 4: para auxi-
liar os estudantes, faca uma
comparacao dessa repre-
sentacdo com uma régua
ou uma reta numérica, dei-
xando claro que a régua é
um instrumento para medir
comprimentos e que a reta
numeérica indica nimeros, e
nao medidas.

Atividade 5: essa ativida-
de avalia se os estudantes
tém nocao de medida de
temperatura. Nesse caso,
as medidas de temperatura
sdo bastante distintas (5 °C,
25 °C e 32 °C) para que essa
relagao seja feita com maior
facilidade.

256

3 Pinte com a mesma cor os termdémetros que estdo marcando a temperatura de

mesma medida.
Exemplo de resposta. Os estudantes podem escolher outras cores.

azul

35 40 42

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

35 40 42
azul vermelho vermelho

4 Escreva as medidas de temperatura, em grau Celsius, que estéo faltando nos ter-
mometros.

37 38 40 41

5 Ligue cada imagem a medida de temperatura mais provavel.

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

e N N, N,

S 2 §
- J: L J Y,
Cidade de Porto Alegre (RS). Praia do Patacho, Porto de Parque Portugal Lagoa do
Foto de 2025. Pedras (AL). Foto de 2023. Taquaral, Campinas (SP).

Foto de 2022.
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Sugestao de atividade

Proponha que os estudantes consultem, em casa ou na escola, a previsdo do tempo de trés
cidades brasileiras em um mesmo dia. Em sala de aula, organizem uma tabela com as temperaturas
minimas e maximas previstas em cada local. Depois, comparem os resultados: qual cidade apre-
senta a maior diferenca entre minima e maxima? Qual delas esta mais fria e qual esta mais quente?




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

6 Quando Murici acordou de manha para ir a escola, os pais dele estavam ouvindo
o noticiario, e uma das informacgdes foi a seguinte: “Temperatura maxima prevista
para hoje: 32 °C e a minima prevista: 24 °C”. O que vocé acha que Murici pb6de
concluir diante disso?

Espera-se que os estudantes percebam que, de acordo com a previséo de

temperatura fornecida pelo noticiario, a medida da temperatura deve variar entre

24 °C e 32 °C nesse dia.

7 Juliana quer conhecer alguns municipios brasileiros. Como ela prefere viajar para
lugares com temperaturas mais baixas, fez uma pesquisa sobre a previsao de tem-
peratura minima em alguns municipios para um dia do més de julho. Observe o
gréfico que ela construiu.

Previsao de temperatura minima em alguns municipios brasileiros

o 3571

2 30

B |

8 o5t 2 24
8 201 18

o

g 15t 1 13

(] |

s 10

5 51

s

2 Foz do Iguacu Bonito Sao Luis Ouro Preto Alter do Chéo
g (Parand) (Mato Grosso do Sul)  (Maranhéo) (Minas Gerais) (Pard)
= Municipio

Fonte: elaborado para fins didaticos.

De acordo com os dados do gréfico, responda as questoes.

a. Qual foi 0 municipio com a menor temperatura minima prevista?

Foz do Iguagu, no Parana.

b. Qual foi o municipio com a maior temperatura maxima prevista?
Sao Luis, no Maranhao.

c. Como é a temperatura do municipio em que vocé mora?

Resposta pessoal.

d. Vocé ja viajou para municipios cujas temperaturas tinham medidas mais altas
ou mais baixas em relacao a regiao onde mora? Como foi sua experiéncia”?
Converse com 0s colegas e 0 professor.

Respostas pessoais.
duzentos e cinquenta e sete 257
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Atividade 6: caso os estu-
dantes tenham dificuldade
nessa atividade, represente
um termoémetro ou uma
reta numérica na lousa e in-
dique o intervalo de 24 °C a
32 °C para que eles possam
concluir que as medidas de
temperatura provavelmen-
te ndo foram menores que
24 °Cnem maiores que 32 °C.

Atividade 7: antes da re-
solucao da atividade, verifi-
que se os estudantes sabem
algo sobre os municipios
apresentados no grafico ou
se conhecem alguém que ja
viajou para la.

No item ¢, provavelmen-
te, as respostas serao se o
municipio é quente ou frio,
mas solicite que comparem
atemperatura do local onde
vivem com as medidas de
temperatura dos munici-
pios do grafico. Lembre-os
de que essas medidas cor-
respondem a temperatura
minima em julho. Se possi-
vel, permita que eles pes-
quisem como foram essas
medidas no municipio no
ano corrente.

No item d, destaque que
ndo é necessario saber as
medidas de temperatura
exatas dos municipios em
que estiveram, mas veri-
fique se eles conseguem
apresentar uma estimativa
das medidas.
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Fazendo uma
pesquisa

Objetivo

« Realizar uma pesquisa es-
tatistica

BNCC em foco

(EFO3MA28) Realizar
pesquisa envolvendo
varidveis categoricas em
um universo de até 50
elementos, organizar os
dados coletados utilizan-
do listas, tabelas simples
ou de dupla entrada e re-
presentd-los em graficos
de colunas simples, com
e sem uso de tecnologias
digitais.

. J

Nesse tdpico, a pesquisa
proposta traz um contexto
do cotidiano dos estudantes
e também traz uma diversi-
dade de saberes e vivéncias
culturais em que eles podem
se apropriar de conhecimen-
tos uns dos outros. Oriente-
-0s a interagirem com os co-
legas de forma cooperativa,
trabalhando coletivamente
no planejamento e desen-
volvimento da pesquisa
com empatia e respeito a
diversidade de saberes e cul-
turas. Essa tarefa favorece o
desenvolvimento das com-
peténcias gerais 6 ¢ 9 e da
competéncia especifica 8.

Atividade 1: comente
com os estudantes que ou-
tro modo de obter dados
para uma pesquisa é por
meio de entrevistas.

Verifique se eles perce-
bem que mais de 8 estu-
dantes participaram dessa
pesquisa e que na ilustracao
consta apenas parte da lista
que Marcos e seus amigos
fizeram.

258

Fazendo uma pesquisa

1 Praia, campo, serra ou cidade histérica? Marcos e seus colegas queriam saber os
destinos para onde os estudantes do 32 e do 42 ano da escola gostariam de ir du-
rante as férias. Para coletar os dados, eles aplicaram o questionario a seguir.

Depois, eles recolheram os questionarios preenchidos e comecgaram a fazer uma
lista.

258 duzentos e cinquenta e oito
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Por ultimo, eles organizaram os dados em uma tabela. Complete os totais das
linhas e das colunas da tabela.

Destinos para onde os estudantes do 3° e do 4° ano mais gostariam de viajar

Ano Restino Praia Campo Serra hci:si?;'(ij:a Total
3¢ ano 32 40 31 33 136

4° ano 30 38 31 37 136
Total 62 78 62 70 272

Fonte: elaborada para fins didaticos.

A que conclusdes vocé pode chegar com base nos dados obtidos por Marcos e

seus colegas? Converse com 0s colegas sobre 0 que vocé pensou.
Exemplo de resposta: O campo é

o destino favorito da maioria dos

estudantes de ambas as turmas.
O livro Como fugir do gato assustador ensina, de
forma divertida, a coletar, organizar e apresentar dados

por meio de graficos, ao contar a historia dos ratinhos
que precisavam se proteger do gato da fazenda.

REPRODUGCAO/EDITORA CALLIS

2 Agora é a sua vez! Relina-se com os colegas e fagam uma pesquisa seguindo este
roteiro. Resposta pessoal.

Retaire
1 Escolhom wm toma de imdorwsse do vecia o dlolberem

Q,Q @%ﬁnm&n&m&wmﬂnﬁnn@wﬁﬁm%@ﬁnﬂm

3 %@mwm%wnmmpo&w;qm%m

"lg @nﬂamx@mmm&adm%dmmumihﬂxﬂamm

59 anﬂbammmuﬁmim&m@mmmdmnimzpuﬂon
angxaunmawrmﬂxm

69 Wrwmwmnmmwmﬂunémnwd\w
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Indicacao para vocé

O e-book Estatistica para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, elaborado pela Sociedade Bra-
sileira de Educagao Matematica (SBEM), apresenta conceitos de Estatistica para essa etapa do
Ensino Fundamental no contexto da formacao de professores.

CAZORLA, I.; MAGINA, S.; GITIRANA, V.; GUIMARAES, G. (org.). Estatistica para os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Sociedade Brasileira de Educacao Matematica, Brasilia, v. 9, 2017.
Disponivel em: https://www.sbembrasil.org.br/files/ebook_sbem.pdf. Acesso em: 25 set. 2025.

Atividade 2: para realizar
a pesquisa, os estudantes
devem coletar dados refe-
rentes ao tema que prefe-
rirem. Verifique se o ques-
tionario produzido tem as
perguntas necessarias para
analisar o assunto escolhido.
Se necessario, oriente-os a
adaptarem alguns questio-
namentos que direcionem
melhor a pesquisa para o
tema.

Se possivel, leve-os a sala
de informatica e peca a eles
que organizem os dados
utilizando algum software
gratuito para produzir gréfi-
cos. Dessa maneira, o desen-
volvimento da competéncia
especifica 5 é favorecido.

Antes de os grupos com-
partilharem as conclusoées
com a turma, avalie os dados
obtidos, a tabela ou o gréfi-
co produzido e a andlise que
fizeram para auxilid-los com
corre¢oes nas conclusoes.
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O mundo que
queremos

O mundo que queremos

~

Solicite aos estudantes
que leiam individualmente
a histéria em quadrinhos da
Turma da Ménica. Em segui- Pensar no fUturo
da, converse com eles sobre
o0 que compreenderam da
leitura.

Vocé ja pensou no mundo que gostaria de ter no futuro?

Se achar conveniente, es-
colha alguns deles e peca
que cada um leia um para-
grafo do texto da secéo.

© MAURICIO DE SOUSA EDITORA LTDA.

Ao final da leitura, incenti-
ve-0s a mencionar algo que
gostariam que houvesse
futuramente no mundo. Na
lousa, anote um item para
cada estudante. Reforce a

importancia de aceitarem Os personagens da historia em quadrinhos, ao pensarem no mundo que desejavam
os desejos apresentados por para o futuro, imaginaram um lugar com mais amor, acessibilidade, igualdade, educagéo
todos os colegas com empa- e diversdo. Esses desejos podem contribuir para a constru¢ao de um futuro melhor para
tia e respeito, valorizando as todos.

diversas opinides sem pre- ) o ) )

conceitos. Essa exploracdo Em um futuro com mais acessibilidade, todas as criangas podem brincar, estudar e
favorece o desenvolvimento viver com liberdade, pois as cidades serao acessiveis, permitindo que as pessoas que
da competéncia geral 9, usem cadeira de rodas ou que tenham outras deficiéncias possam se locomover com

da competéncia especifi-

i autonomia e acessar espacos publicos e privados com independéncia.
ca 7 e dos TCTs Direitos da

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Crianca e do Adolescente e Com mais igualdade, todos podem ser 0 que quiserem, pois tém acesso as mesmas
Educacao em Direitos Hu- oportunidades, independentemente de identidade étnico-racial, origem, religiao, cultura
manos. ou qualquer outra caracteristica pessoal.

Em um mundo com mais educacao, todas as criangas podem ter acesso a escola,
a livros, a professores e ao direito de aprender.

Vocé pode se
sentir a vontade
para compartilhar
suas ideias.

E, com mais diversao, o mundo é um lugar ale-
gre, com tempo para brincar, criar, sonhar e fazer
amigos. Porque brincar também ensina, une as pes-
soas e deixa a vida mais feliz.

E vocé, o que mais gostaria de incluir nessa lista
para o futuro? Resposta pessoal.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA
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Explorando o assunto

o Marque com um X as frases que apresentam atitudes que contribuem para um
mundo melhor.

L

Nao respeitar as diferencas entre as pessoas.

o

AROEE0

Tratar todos com igualdade, sem julgar pela aparéncia, cultura ou jeito de ser.
Economizar recursos naturais.

Jogar lixo na rua.

Estudar, compartilhar conhecimento e incentivar os colegas a aprender.

Escutar com atengao e respeito a opinido dos colegas, mesmo quando for
diferente da sua.

g. D Desperdicar alimentos. Ouga os colegas
com atengao.

e Converse e compartilhe com os
colegas atitudes que vocé con-
sidera importantes para cons-

truir um futuro melhor.
Resposta pessoal.

Faca sua parte

e Relnam-se em grupos de trés ou quatro integrantes. Conversem com familiares,
responsaveis ou amigos, pedindo que compartiihem pensamentos e desejos sobre
0 que gostariam para o futuro.

o Usando as ideias que vocés coletarem, criem cartazes com frases que motivem a
comunidade escolar a buscar um mundo onde esses pensamentos e desejos pos-
sam se tornar realidade. Para ilustrar essas frases, podem ser usados desenhos
feitos por vocés.

Seguindo a orientacdo do professor, espalhem os cartazes pelos corredores ou
murais da escola.
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Atividade 1: peca aos es-
tudantes que corrijam as fra-
ses que nao foram marcadas.
Por exemplo:

a. Respeitar as diferencas
entre as pessoas, valorizan-
do a diversidade e as dife-
rencas culturais.

d. Separar corretamente
os materiais descartados
para que sejam reciclados.

g. Ndo desperdicar ali-
mentos.

Atividade 2: solicite aos
estudantes que proponham
atitudes reais que possibili-
tem a realiza¢do dos dese-
jos apresentados por eles e
anotados na lousa anterior-
mente.

Atividade 3: se possivel,
compare os pensamentos
e os desejos citados pelos
familiares, responsaveis
ou amigos dos estudantes
com os que foram listados
na lousa. Provavelmente, a
maioria dos desejos estara
em ambas as situagoes.

Atividade 4: essa ativida-
de favorece a cooperacao,
a organizag¢do em grupo e
a articulacao entre texto e
imagem, ao mesmo tempo
que promove a expressao
artistica e o protagonis-
mo estudantil. Incentive
os estudantes a valorizar a
diversidade de ideias apre-
sentadas, estimulando-os a
pensar em mensagens que
possam inspirar a comuni-
dade escolar. A socializacdo
dos cartazes nos corredores
ou murais contribui paraam-
pliar o impacto do trabalho
e reforcar a importancia do
engajamento coletivo.
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Para brincar e
aprender

Antes da realizacao des-
sa secao, se achar necessa-
rio, relembre com a turma
as unidades de medida de
massa, capacidade e tem-
peratura trabalhadas neste
capitulo.

Caso algum estudante
tenha dificuldade de identi-
ficar as palavras que devem
ser procuradas, destaque
uma palavra em cada frase
com a qual deve ser relacio-
nada: no item a, “grama”; no
item b, “mililitro”; no item ¢,
“grau”.

Em seguida, peca aos
estudantes que realizem a
atividade do boxe Desafio:
identificar a medida de massa,
em grama, da gata paraquea
balanca esteja em equilibrio.
Verifique como adicionam as
medidas de massa dos pesi-
nhos e se relacionam que 1 kg
éiguala 1000 g.

Pode-se ampliar a pro-
posta indicando um de-
safio extra: determinar a
medida de massa da gata,
em quilograma, se no pra-
to da direita tivessem estes
pesinhos: 2 de 500 g e 4 de
250 g. Espera-se que eles
calculem 500 g + 500 g +
+2509+250g+250Q+
+250 g =2000g = 2kg.
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Para brincar e aprender

Procurando palavras

Neste capitulo, estudamos medidas de massa, de capacidade e de temperatura.
Agora, vamos procurar no diagrama palavras relacionadas ao que foi estudado e que

completam corretamente as frases a seguir.

A T C T U | (0] P G H C B A R
A U I L O G R A MAR A
| C R L K C V A | O E P Q P
L| M | A G U | cC A S N D A
| N O M A G U T D S O M C
G|P A W J 0 u
R | O | K L W L S S A M K R
AlQ G A S | O G L K P S T
M| T M F Q T Y D B D N M R Q
a. O __Quilograma ogramae o miligrama s80 unidades
de medidade ___Massa
b. O ltro e o miliitro s&o unidades de medida de ____capacidade
c. Para medira ___temperatura usamos o grau Celsius
Se a balanga esté em equilibrio, qual € a 500 g
medida da massa da gata, em grama? k9 50 g
1kg=1000g &T Fg
1000 + 1000 + 500 + 50 + 5 =2555 [

2555 gramas.
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O que estou

aprendendo?

0 Trace no mapa a seguir o caminho mais curto que Lucas pode fazer para sair da
casa dele e ir até a casa de Ana. Depois, faca uma breve descricao desse caminho

usando pontos de referéncia.

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

Casa de Lucas Representacao para fins didaticos, sem escala e cores fantasia.

Exemplo de resposta: Lucas saiu de casa, virou a direita e seguiu em frente. Depois,

virou a esquerda na 32 rua e seguiu em frente. Por fim, virou a direita na

23 rua e seguiu em frente até a entrada da casa de Ana, a esquerda.

e Luiza pintou de verde uma face do cubo magico e
carimbou em uma folha. Qual das figuras a seguir
pode ser a que Luiza obteve com o carimbo?

a. %%%% b. ﬁﬁﬁ C.

GD_PROJECT/SHUTTERSTOCK

LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

N

N

A

N

N
() AN

)
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Item 2: retoma as habilidades EFO3IMIAT6 e EFO3MA21. O objetivo é avaliar se os estudantes
sabem comparar o formato e as medidas de figuras. Verifique se eles percebem que cada face do
cubo é formada por 9 quadradinhos, organizados em 3 fileiras com 3 quadradinhos em cada uma.
Se eles tiverem dificuldade em identificar a alternativa correta, chame a atencéo para o formato
das faces do cubo magico, mostrando que elas sao quadradas. Depois, solicite a eles que contem
quantos quadradinhos ha em cada fileira e comparem com cada uma das figuras das alternativas.

O que estou

aprendendo?

Essa secao propde uma
retomada significativa das
aprendizagens desenvolvi-
das nos capitulos 10, 11 e
12, permitindo que os estu-
dantes revisem, apliquem e
ampliem os conhecimentos
construidos. Explique a eles
que esta é uma oportunidade
de reflexao individual sobre
05 avangos na compreensao
dos conteudos, favorecendo
o desenvolvimento da auto-
nomia e o reconhecimento
de quais temas precisam ser
retomados.

Item 1: retoma a habili-
dade EFO3MA12. O obje-
tivo desse item é avaliar se
os estudantes representam
e descrevem caminhos em
mapas. Para realizar a descri-
¢do do caminho, é possivel
que eles utilizem diferentes
linguagens e pontos de re-
feréncia, entdao, acompanhe
adescricdo de cada um para
identificar possiveis equivo-
cos. Se eles apresentarem
dificuldade naresolucao, re-
tome o estudo sobre termos
utilizados para indicar loca-
lizacdo e deslocamentos,
como “direita”, “esquerda’,
“para a frente” e “para tras’,
entre outros.
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Item 3: retoma a habilida-
de EFO3MAO7. Esse item
verifica se os estudantes
resolvem problemas envol-
vendo multiplicacdes. Eles
podem identificar a ideia
de disposicao retangular,
calcular quantas figurinhas
devem ser coladas em cada
pagina do album e, depois,
utilizando a ideia de adicdo
de parcelas iguais, calcular o
total de figuras que devem
ser coladas para comple-
tar o dlbum. Eles também
podem utilizar diferentes
estratégias para realizar os
calculos. Caso eles apresen-
tem uma resposta incorreta,
acompanhe as estratégias
de resolucao para identifi-
car possiveis equivocos na
identificacdo das operacgdes
que poderiam ser feitas e
nos célculos realizados.

Item 4: retoma a habi-
lidade EFO3MAO08. Esse
item avalia se os estudantes
resolvem problemas de divi-
sdo de um numero natural
por outro (até 10). Permita
a eles que usem estratégias
préprias e acompanhe as
resolucgdes individualmen-
te. Caso eles apresentem al-
guma resposta equivocada,
confira a estratégia usada
para identificar possiveis
falhas.

Item 5: Retoma a habili-
dade EFO3MAO09. O obje-
tivo da questéo é avaliar se
os estudantes associam o
quociente de uma divisao
com resto zero de um nu-
mero natural por 2, 3,4,5e
10 as ideias de metade, terca,
quarta, quinta e décima par-
tes. Caso eles apresentem
dificuldade, sugira que iden-
tifiquem, em cada alternati-
va, o divisor que completa a
divisao e, depois, efetuem as
divisoes.
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O que estou aprendendo?

9 Patricia comprou um album de figurinhas. Em cada pagina desse album, ha
5 fileiras com 3 espacos cada uma para colar as figurinhas. Se esse album tem
9 paginas, de quantas figurinhas diferentes Patricia precisara para completa-lo?

e 7
9x5x3=135
135 figurinhas.

- J

o Em um dia, foram produzidos 264 ovos na granja em que Heitor trabalha.
De quantas embalagens de 6 ovos, no minimo, Heitor precisaré para embalar
esses ovos?

-
264 + 6 =44
44 embalagens.

- J

6 Complete as frases a seguir.

15

a. A metade de 30 reais é reais, pois: 30 + =

b. A terca parte de 60 estudantes é 20 estudantes, pois:
60+ 3 = 20
c. A quarta parte de 80 ovos é _ 20 ovos, pois: 80 + 4 = 20
5

d. Aquintapartede 25 magédsé__~  magas, pois:

%+ % - °

e. A décima parte de 20 minutos é =
20+ 10 - 2

minutos, pois:
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Q Luana comprou alguns produtos em uma padaria e pagou com uma cédula de
50 reais. Observe o troco que ela recebeu.

Quanto ela gastou na padaria”? As . . . . .
S Imagens nao respeitam as proporgoes reals entre si.

50-18 =32
32 reais.

o Leia as afirmagdes a seguir e classifique-as como verdadeiras (V) ou falsas (F).

a Bia comprou 3 pacotes com 400 g de amendoim cada um. Entéo, ela

comprou menos de 1 kg de amendoim.
Estima-se que a medida da massa de um beija-flor seja 25 kg.
Em uma colher de cha, cabem cerca de 4000 mg de agucar.

A unidade de medida apropriada para medir a massa de uma pessoa adul-
ta é o grama.

Duas caixas de 1 L de leite cada uma tém mais de 2000 mL ao todo.

o

o
o OEE @

=h

n A unidade de medida apropriada para uma seringa é o mililitro.

Agora, corrija as afirmacdes que voceé classificou como falsas.

a. Bia comprou 3 pacotes com 400 g de amendoim cada um. Entéo, ela comprou

mais de 1 kg de amendoim.

b. Estima-se que a medida da massa de um beija-flor seja 25 g.

d. A unidade de medida apropriada para medir a massa de uma pessoa adulta é o

quilograma.

e. Duas caixas de 1 L de leite cada uma tém 2 000 mL ao todo.
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Item 6: retoma a habilida-
de EFO3MA24. O objetivo
desse item é avaliar se os
estudantes resolvem proble-
mas que envolvam a compa-
racao de valores do sistema
monetario brasileiro em
situacdes de compra. Caso
eles apresentem dificuldade
em identificar o que devem
fazer, leia 0 enunciado desta-
cando que Luana pagou os
produtos com uma cédula
de 50 reais, que as moedas e
as cédulas apresentadas sao
otroco e que eles devem cal-
cular quanto Luana gastou.

Item 7:retoma a habilida-
de EFO3MAZ20. Esse item
verifica se os estudantes
sabem estimar medidas de
massa e relacionar diferentes
unidades de medida de mas-
sa. Se considerar necessario,
relembre que 1000 g =1 kg
eque1000mg=1ag.

No item b, caso algum
estudante classifique a afir-
macao como verdadeira,
certifique-se de que ele re-
conhece que o beija-flor é
uma ave de pequeno porte,
e, depois, verifique se ele
percebeu qual é a unidade
de medida utilizada para
indicar a medida de massa.

No item c, se for preciso,
explique a turma que a me-
dida de capacidade de uma
colher de cha é 4 g. Assim, é
possivel analisar se os estu-
dantes associam 4000 mg a
essa medida.
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Item 8: retoma as ha-
bilidades EFO3MAOQ9 e
EFO3MA20. Esse item ava-
lia se os estudantes calculam
uma medida de capacidade
desejada associando o quo-
ciente de uma divisdo com
resto zero de um numero
natural por 3 aideia de terca
parte. Se alguns deles apre-
sentarem a resposta 6 litros,
destaque que essa medida
corresponde a terca parte do
que foi usado, sendo neces-
sario calcular ainda quantos
litros sobraram.

Item 9: retoma as ha-
bilidades EFO3MA18 e
EFO3MA20. O objetivo
desse item é avaliar se os
estudantes relacionam as
unidades de medida litro
e mililitro (item a) e esco-
lhem o instrumento mais
apropriado para medicoes
de capacidade (alterna-
tiva b). Caso eles tenham
dificuldade no item a, leia
a situacao destacando que
sao usados 8 copos de
250 mL de dgua e relembre
que 1000 mL=1 L.Sejulgar
oportuno, apos o item b,
incentive os estudantes a
explicarem como medi-
riam o suco concentrado.
Dessa maneira, é possivel
verificar se eles reconhecem
diferentes instrumentos de
medida de capacidade e se
escolhem o mais apropria-
do para a situacao.
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O que estou aprendendo?

0 Julio comprou uma lata de 18 litros de tinta. Ele usou a terca parte do conteudo
da lata para pintar um cémodo de seu apartamento.

a. Quantos litros de tinta ele usou?

18+-3=6
Ele usou 6 litros de tinta.

b. Quantos litros de tinta sobraram?

18-6=12
Sobraram 12 litros de tinta.

9 LUcia despejou 0 contetido de 8 copos de 250 mL de dgua em uma jarra para
fazer um suco.

a. Quantos litros de agua LUcia utilizara para fazer esse suco?

8 x 250 mL = 2000 mL
2000mL=2L
Ldcia utilizara 2 litros de agua para fazer esse suco.

b. Lucia devera colocar 150 mL de suco concentrado
na agua que esta na jarra. Vocé acha apropriado que ela
utilize um conta-gotas para medir a quantidade de suco
concentrado? Justifique.

Espera-se que os estudantes respondam que néo, pois Llcia

teria de usar o conta-gotas muitas vezes até obter 150 mL.
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O que aprendi?

o Observe os numeros representados nos quadros de ordens e faca o que se pede a
seguir.

Quadro de ordens Quadro de ordens Quadro de ordens

UmMm|C | D | U Um|C | D | U Uum|C | D | U
714121 11247 9| 7|18 |0

a. Escreva por extenso o maior desses nUmeros.

Nove mil, setecentos e oitenta.

b. Decomponha 0 menor desses nUmeros.
Exemplo de resposta: 1247 = 1000 + 200 + 40 + 7

G Enrico esta disputando uma prova de atletismo realizada em uma pista oval que
mede 400 m de comprimento.

a. No momento em que Enrico havia corrido 395 m, quantos centimetros faltavam
para ele completar uma volta na pista?

400 -395=5;5m
5m =500cm

Faltavam 500 centimetros.

b. Enrico completou a primeira volta na pista em 50 segundos. Se ele mantiver o
mesmo ritmo, quantos minutos ele vai demorar para dar 6 voltas nessa pista”?

6 x 50 = 300; 300 segundos.

Como 60 segundos equivale a 1 minuto, entéo:

5 x 60 = 300 (5 minutos correspondem a 300 segundos)
Ele vai demorar 5 minutos para dar 6 voltas na pista.

c. Que instrumento de medida é ideal para medir o tempo de provas de atletismo:
o crondmetro ou a ampulheta?

O cronbmetro.
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No item b, os estudantes podem cometer um equivoco caso nao atentem a informagao de
que devem considerar apenas os minutos completos. Entdo, acompanhe a resolucéo para cer-
tificar-se sobre isso. Para resolver esse item, primeiro, eles podem calcular quantos segundos
Enrico demorou para dar as 6 voltas. E, para isso, podem realizar, por exemplo, uma adicao de
parcelas iguais ou uma multiplicacdo usando o algoritmo da decomposicao. Depois, devem
calcular quantas vezes 60 segundos cabem no resultado obtido anteriormente. Para calcular a
divisdo 306 + 60, eles podem utilizar a divisdo por estimativas.

Para responderem ao item ¢, os estudantes devem reconhecer diferentes instrumentos de me-
dida de tempo e escolher o mais apropriado para medir curtos intervalos de tempo de maneira
precisa. Portanto, espera-se que respondam que o cronémetro seria ideal para essa situacdo. Se
julgar oportuno, relembre alguns instrumentos de medida de tempo e saliente como podem ser
utilizados e para quais situacdes sdo mais apropriados.

O que
aprendi?

Item 1: retoma as ha-
bilidades EFO3MAO1 e
EFO3MAO2. Para realizar o
que é pedido nos itens a e
b, os estudantes devem, pri-
meiro, comparar os nUmeros
para identificar o maior e o
menor deles. Se algum estu-
dante apresentar dificuldade
nessa comparacao, saliente
que é possivel utilizar o qua-
dro de ordens para comparar
os algarismos que ocupam
a maior ordem. Entao, nesse
caso, observando a ordem
das unidades de milhar, o
estudante pode concluir que
9> 7 > 1; portanto, o maior
numero é 0 9780 e o menor
é1247.

Se algum estudante apre-
sentar alguma resposta in-
correta, retome com ele o
estudo sobre regras de nos-
so sistema de numeracgao,
enfatizando os agrupamen-
tos de dez em dez e o valor
posicional que os algarismos
assumem de acordo com a
posicdo que ocupam no nu-
mero. Nessa retomada, apro-
veite para explorar os mate-
riais manipulaveis, como o
dbaco e o material dourado,
que também podem contri-
buir para a retomada sobre
composicao e decomposi-
¢ado de numeros.

Item 2: retoma as habilida-
desEFO3MA18,EFO3MA19
e EFO3MA23. Nesse item,
os estudantes vao mobilizar
conhecimentos sobre dife-
rentes grandezas e unidades
de medida associadas a elas.
No item a, eles devem reco-
nhecer que a mesma medida
pode ser representada de di-
ferentes maneiras, de acordo
com a unidade de medida
adotada. Entao, eles terdo de
estabelecer a equivaléncia
entre 5m e 500 cm.
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Item 3:retoma a habilidade
EFO3MAO4. Nesse item, ini-
cialmente, os estudantes
devem estabelecer a rela-
¢do entre numeros naturais
e pontos na reta numérica.
Caso cometam algum equi-
voco, relembre que a reta
numérica é dividida em
partes iguais e 0s niumeros
sdo organizados em ordem
crescente, da esquerda para
a direita. No item a, os estu-
dantes devem representar
cada uma das operagoes
usando a reta numérica. En-
tao, verifique se eles identi-
ficam corretamente de onde
deve ser o ponto de partida
de cada representacéo e se
conseguem fazer sucessivas
adi¢des ou subtracdes para
obter o resultado espera-
do. No item b, eles devem
identificar as operagdes que
apresentam o mesmo re-
sultado. Entdo, verifique se
eles analisam os pontos que
fizeram na reta numérica e
reconhecem as operagoes
Cuja representagao terminou
no mesmo ponto.
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O que aprendi?

e Complete a reta numérica e faga 0 que se pede a seguir.
2+4 5+2
N | | |
T | | |
7 8 9
9-3

N —o-
o —e-

|

I

3 4 5

./

3-1

a. Represente, na reta numérica, as operagoes a seguir e faga um ponto no nime-
ro que corresponde ao resultado de cada uma.

2+4 3-1 5+2

b. Quais dessas operacoes tém o mesmo resultado?
As operagoes 2 + 4 e 9 — 3 tém o mesmo resultado.

Q Um grupo de 3 amigos foi ao cinema. Eles compraram os ingressos, que custaram
30 reais cada um, trés garrafas de agua, a 7 reais cada uma, € um balde grande de
pipoca por 24 reais.

a. Qual foi o gasto total desse grupo de amigos?

3 x 30 reais = 90 reais
3 x 7 reais = 21 reais
90 reais + 21 reais + 24 reais = 135 reais

O gasto total foi de 135 reais.

b. Se eles dividiram todos os gastos igualmente, quanto cada um pagou?

135+3 =45

Cada um pagou 45 reais.

c. Como eles poderiam ter realizado o pagamento do total de gastos usando cé-
dulas de 5, 10 e 20 reais?

Exemplo de resposta: Eles poderiam ter realizado o pagamento com 5 cédulas de

20 reais, 3 cédulas de 10 reais e 1 cédula de 5 reais.
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Item 4: retoma as habilidades EFO3MA03, EFO3MAO07, EFO3MAO08 e EFO3MA24. Para resolver
esse item, os estudantes devem mobilizar os conhecimentos que desenvolveram sobre multi-
plicacdes, divisdes e equivaléncias de valores monetarios. Acompanhe as resolucdes deles para
identificar possiveis equivocos relacionados a identificacdo da operacdo que deve ser realizada
ou aos calculos que utilizaram. Se julgar oportuno, no item ¢, compartilhe as diferentes respostas
apresentadas pelos estudantes. Para que superem eventuais duvidas, explore o material dourado
para relacionar a representacdo de calculos com materiais concretos ao registro em linguagem
matematica.
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e Analise as figuras e responda as questoes a seguir.

Figura 1

Figura 2 Figura 3

a. Cada figura é formada por quantos quadradinhos?

Todas as figuras sédo formadas por 7 quadradinhos.

Figura 4

b. Quais dessas figuras tém o mesmo formato?

Figuras 2 e 3.

6 Em um jogo, o ganho ou a perda de pontos depende do simbolo que o jogador atinge.
Observe os simbolos que Monica atingiu em uma partida e os pontos correspondentes.

Pontuacao de Ménica na partida

Ganha pontos

Perde pontos

150 pontos

275 pontos 125 pontos

175 pontos

a. Quantos pontos Mdnica ganhou?

-

150 » 100 + 50
275 » 200+ 7045 +

300 + 120+ 5 =425

Ela ganhou 425 pontos.

b. Quantos pontos ela perdeu?

Vs

-

125 » 100+ 20+ 5
175 » 100+70+ 5 +

200 + 90 + 10 = 300

Ela perdeu 300 pontos.

c. Com quantos pontos Ménica terminou essa partida?

Vs

Ménica terminou essa partida com 125 pontos, pois 425 — 300 = 125.

J
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Item 5: retoma a habilidade
EFO3MA16. Para ampliar,
pergunte aos estudantes se
as figuras que tém o mesmo
formato sdo congruentes e
peca que justifiquem suas
respostas. Dessa maneira,
é possivel observar se eles
compreenderam que duas
figuras congruentes podem
estar em posicoes diferentes,
mas devem ter o mesmo for-
mato e as mesmas medidas.

Item 6:retoma as habilidade
EFO3MAO5 e EFO3MAO06.
Esse item avalia se os estu-
dantes sabem utilizar dife-
rentes estratégias de célcu-
los. Caso algum estudante
apresente resposta incorreta
paraositensa e b, verifique
se ele soube como decom-
por 0s nimeros e como po-
siciond-los para utilizar o al-
goritmo. No item c, verifique
a estratégia utilizada pelo es-
tudante, observando se ele
posicionou o minuendo e o
subtraendo corretamente.
Se julgar necessério, retome
o estudo sobre os algoritmos
da decomposicdo e o usual
e utilize o material dourado
COMO UM recurso para auxi-
liar nos célculos.
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Hora do teste

Item 1: retoma a habili-
dade EFO3MA13. Caso os
estudantes ndo consigam
identificar o apontador con-
siderando a descricao das
caracteristicas desse objeto,
relembre o que é um cor-
po redondo e relacione as
figuras retangulares e trian-
gulares as figuras planas de
quatro e trés lados, respec-
tivamente. Com a clareza
sobre esses conceitos, eles
podem reavaliar os itens para
identificar o correto.

Item 2: retoma a habi-
lidade EFO3MA11. Nesse
item, os estudantes devem
reconhecer que, para cada
sentenca ser verdadeira, o
primeiro membro dela deve
ser igual ao segundo. Entéo,
verifique se eles utilizam os
numeros conhecidos para
calcular o valor de um dos
membros e, depois, desco-
brir que nimero deve subs-
tituir as letras para obter o
mesmo valor. Caso algum
estudante apresente difi-
culdade em compreender a
ideia deigualdade, faca uma
analogia com a balanca de
dois pratos.
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)

O que aprendi?

‘ Hora w 0

o Acompanhe a descricao que Caio fez sobre um objeto do seu material escolar.

O objeto do meu material escolar ndo se
parece com um corpo redondo. Ele tem trés
partes retangulares, e eu posso
apoia-lo na mesa usando uma de suas
partes triangulares.

EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

Qual dos itens a seguir Caio descreveu?

a. s O

ILUSTRAGOES: EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

b.@ d. O
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ORAGICART/ARQUIVO DA EDITORA

e Quais sdo os numeros que devem substituir as letras A e B para que uma das sen-
tencas a seguir seja verdadeira?

A+4=8-3 9-2=3+B

a. A letra A deve ser substituida por 1, e a letra B, por 4.
b. D A letra A deve ser substituida por 4, e a letra B, por 1.
©- O A letra A deve ser substituida por 5, e a letra B, por 7.

d. O A letra A deve ser substituida por 1, e a letra B, por 6.
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e Observe a seguir as cartas que seréo usadas em um sorteio e assinale a alternativa

correta. P
a. D As cores que podem ser sorteadas sdo: laranja, ;
verde e azul. ., %
b. Nao é possivel que a cor roxa seja sorteada. 3
g
(e}
C. A cor laranja tem maior chance de ser sorteada. \ ) 2
Y 8
d. D A cor azul e a cor verde tém as menores chances de 2

serem sorteadas.
4

o Francisco comprou 10 camisetas do time Beta por 820 reais. Ele pagou com
9 cédulas de 100 reais. Quanto Francisco recebera de troco?

o
O
o
o
=
()
D
2

9 x 100 =900
O 418 reais. 900 - 820 = 80

. 80 reais.

o

o
N
(@}
[00]
=
D
o
2

o

0 Um caminh&o-pipa estéa transportando 984 litros de g
agua. Quantos baldes de 8 litros poderéo ser enchi- i
dos completamente com toda essa agua? é

g
a 100 baldes £
)
b. 123 baldes
c. () 84 baldes :
d. () 800 baides
e 7
9814 8
-800 100
184 20
-160 + 3
24 1283
—-24
0
N J
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Item 5: retoma a habilidade EFO3MAO08. Nesta atividade, o estudante deve calcular quantos
baldes de 8 litros podem ser completamente enchidos com 984 litros de dgua, mobilizando o
conceito de divisao exata. A questdo possibilita diferentes estratégias de resolucédo, como o uso
de calculos sucessivos, estimativas ou do algoritmo da divisdo. Se considerar necessario, pega aos
estudantes que facam representacdes de recipientes ou esquemas de agrupamentos, visando a
compreensao da relacdo entre a quantidade total e a capacidade de cada balde.

Item 3: retoma a habi-
lidade EFO3MA25. Esse
item avalia se os estudan-
tes sabem identificar todos
os resultados possiveis do
evento apresentado para
depois conseguir estimar
quais tém mais ou menos
chances de ocorrer. Caso
algum estudante assinale
uma alternativa incorreta,
solicite que argumente so-
bre a opcdo escolhida para
VOCé conseguir compreen-
der as possiveis dificuldades.
Se julgar necessario, retome
o estudo envolvendo even-
tos familiares aleatérios e
explore a identificacdo dos
resultados possiveis, relacio-
nando a eles a chance de um
evento ocorrer.

Item 4: retoma a habilida-
de EFO3MAO7. Para resolver
essa atividade, o estudante
deve calcular o valor total
gasto e compara-lo ao valor
pago, identificando o troco
recebido. A questdo exige a
mobilizacdo de estratégias
de célculo envolvendo a
subtracdo de nimeros natu-
rais em contexto de sistema
monetario. Caso seja neces-
sario, podem ser disponibi-
lizados materiais como cé-
dulas e moedas do material
didatico ou confeccionadas
em papel, para auxiliar na
visualizacdo da situacdo de
compra e venda.
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Item 6: retoma a habi-
lidade EFO3MAO09. Nesta
atividade, o estudante deve
determinar a terca parte de
uma quantidade de fatias
de torta. A resolucédo envol-
ve a compreensdo da ideia
de divisdo em partes iguais,
estabelecendo a relacéo en-
tre o todo e as partes. Caso
seja necessario, podem ser
disponibilizados materiais
concretos ou representa-
¢Oes visuais que facilitem a
percepcao da partilha em
trés grupos iguais.

Item 7: retoma a habilidade
EFO3MAO7. Para resolver
essa atividade, o estudante
deve compreender e aplicar
a ideia de dobro sucessivo,
partindo de uma medida
inicial e dobrando-a duas
vezes. O célculo mobiliza
noc¢des de multiplicacdo
e raciocinio proporcional.
Se considerar oportuno,
podem ser oferecidas re-
presentacdes gréficas ou
tabelas que auxiliem na or-
ganizagao das informacdes e
na visualizagdo do aumento
das medidas.

272

Lucas. Quantas fatias Lucas vai receber?

12+3=4
Lucas receberd 4 fatias da torta.

©: 4 fatias.
d. D 6 fatias.

o Amanda correu 550 metros ontem e dobrou essa medida hoje. Se ela dobrar nova-

mente a medida amanha, quanto correra?

Hoje: 2 x 550 = 1100
Amanha: 2 x 1100 = 2200
Amanda correra 2200 metros amanha.

Instrucoes
o Assinale apenas uma resposta para cada questao.
9 Pinte a alternativa correta conforme este exemplo.

Questéoz|a|b|c|d| ()

Vocé preenche aquil

Gabarito
Questao 1 a b c d .
Ao preencher z
Questéo 2 a b c d o gabarito, E
tenha cuidado e g
Questao 3 a b © d atengo. %
Questdao4 | a b c d g
Questao 5 a b c d
Questao 6 a b © d
Questao 7 a b c d
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G Silvio comprou 12 fatias de torta e vai dar a terga parte dessa quantidade para

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Para orientar os estudantes sobre como devem marcar as respostas das atividades no gabarito,
sugere-se que explique que cada atividade deve ter apenas uma alternativa marcada e que eles
deverao pintar todo o quadrinho da alternativa que consideram a correta.

Sejulgar necessario, represente na lousa um exemplo de como marcar o gabarito, orientando-os
ando marcarum X para indicar a resposta, destacando que dessa forma ficard errado. Comente a
importancia de ter atencdo ao preencher o gabarito para ndo marcar alguma resposta de forma
equivocada.
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(Colegéo Cadernos da TV Escola).
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[ Material complementar

Material para a se¢ao Para brincar e aprender da pagina 244.
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Orientacoes gerais

Propostas da colecao

Esta colecdo é composta de trés volumes que se destinam aos 3°, 4° e 5° anos, apresentando
conteudos associados ao letramento matematico, também conhecido como numeramento, e
de praticas em Matematica para a apropriacdo e o desenvolvimento do célculo e da resolucao
de problemas, superando métodos mecanicistas. Além disso, tem como objetivo contribuir para
a pratica da escrita e da leitura sem, contudo, perder de vista as necessidades motoras e cogni-
tivas para tal. Cada volume esta organizado em quatro unidades.

Sua concepcdo se baseia em ag¢des educativas afinadas com o papel inclusivo da edu-
cacdo voltada para o Ensino Fundamental - Anos Iniciais e estd pautada nos documentos
oficiais que orientam a pratica docente, especialmente a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), no Decreto ne 11.556, de 12 de junho de 2023, que institui o Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada, e com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educag¢éo Bdsi-
ca. Destaca-se que esta colecao se fundamenta em principios éticos e democraticos, bem
como na promogao e na valorizacao das diversidades (étnica, racial, de género etc.). Além
disso, busca promover os direitos humanos, a cultura de paz, os direitos da pessoa idosa, da
crianca e do adolescente, assim como o conhecimento cientifico, a autonomia do estudante
e do professor, o trabalho colaborativo e o pensamento critico em prol de uma sociedade
mais justa. A colecdo foi desenvolvida com atencéo aos recentes debates no cenario brasi-
leiro sobre a alfabetizacdo matematica, bem como aos subsidios fornecidos pelas analises
do Ministério da Educacao (MEC).

Como vivemos em uma sociedade em que a leitura e a escrita sdo instrumentos de inser-
¢ao e participagao sociais e do exercicio da cidadania, cabe a escola propiciar aos estudantes
o contato constante e progressivo com textos orais e escritos que ampliem seu universo de
referéncias ao interagirem com diferentes usos da linguagem. Assim, para tornar o aprendizado
mais significativo, esta obra trabalha com textos de inimeras temdticas, atividades diversifica-
das e situacdées envolvendo o cotidiano dos estudantes.

As atividades propostas visam a formacdo de estudantes reflexivos e criticos, capazes de
construirem hipéteses, fazerem inferéncias, argumentarem e recorrerem a conhecimentos pré-
vios, sendo papel do professor oferecer oportunidades para que eles compartilhem suas ideias
e opinioes.

A colecao também apresenta indicacdes de leitura, videos e sites que permitem ao professor
ampliar seu trabalho de acordo com o interesse e as necessidades de cada turma. Ha também
sugestoes para o encaminhamento das atividades.

O trabalho com a alfabetizacdo deve contribuir para que os estudantes aprimorem suas ca-
pacidades e seus conhecimentos para solucionar problemas do cotidiano e tenham acesso, com
mais seguranca e confianca, aos bens culturais criados pela sociedade. Assim, sdo oferecidas
diversas oportunidades para o desenvolvimento da oralidade, da escrita, da leitura e da escuta,
em contextos que propiciam a reflexdo conjunta do professor e dos estudantes. Essa diversida-
de est4 contemplada nas abordagens dos conteudos e nas propostas de atividades, entre outros
momentos.

O professor tem autonomia para utilizar este material conforme seu planejamento, seus ob-
jetivos e as caracteristicas de cada turma, de modo a contribuir para a dinamica das aulas e
favorecer o aprendizado significativo. As propostas de trabalho apresentadas sao sugestoes que
podem ser adaptadas para cada contexto. A adocao de um livro didatico nao altera o fato de
que o professor é o autor de seu projeto pedagdgico. A colecdo oferece subsidios para promover



e enriquecer essa atribuicao. Além do livro didatico, ou-
tros recursos podem contribuir para o processo de ensi-
no-aprendizagem.

Objetivos gerais da colecao

- Apresentar a Matematica, em seus diversos usos,
como uma das linguagens humanas, explorando suas
estruturas e seus raciocinios.

« Introduzir informacgdes que auxiliem a aprendizagem
dos conteidos matematicos, com vistas a sua inser-
¢ao em um corpo maior de conhecimentos e a sua
aplicacdo em estudos posteriores.

« Possibilitar aos estudantes o conhecimento de con-
teudos matematicos, dando a eles condi¢bes de
aplicacao dessa ciéncia em seu cotidiano e na sua
realidade social, promovendo o desenvolvimento do
letramento matematico.

- Propiciar, com o auxilio do conhecimento matemati-
co, o desenvolvimento das multiplas competéncias e
habilidades cognitivas dos estudantes, preparando-os
como pessoas capazes de exercerem conscientemen-
te a cidadania e de progredirem nos estudos, garan-
tindo-lhes uma formacao integral e inclusiva.

«  Estimular a compreenséo leitora por meio da inter-
pretacao de problemas matematicos escritos, incen-

tivando os estudantes a identificarem informacgoes
relevantes, inferirem significados e relacionarem da-
dos apresentados em diferentes contextos e formatos
(texto, tabelas, graficos).

Base Nacional Comum
Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os curricu-
los estdo em concordancia com os principios e os valores
que norteiam a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacio-
nal (LDB) e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educag¢éo
Bdsica (DCN).

Competéncias da BNCC

Visando assegurar as aprendizagens essenciais a que
todo estudante da Educacao Basica tem direito, a BNCC
propde o desenvolvimento de competéncias que vao
além dos contetidos minimos a serem ensinados.

As competéncias sdo apresentadas como competén-
cias gerais — para orientar os curriculos e as acdes peda-
gogicas - e explicitadas pelas competéncias especificas
de area a serem desenvolvidas pelos diferentes compo-
nentes do curriculo ao longo das etapas da escolarizagao.

Competéncias da BNCC

Competéncias gerais

Competéncias especificas de Matematica para o
Ensino Fundamental

-

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo
e colaborar para a construcao de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

1. Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto
das necessidades e preocupacoes de diferentes culturas,
em diferentes momentos histéricos, e é uma ciéncia viva,
que contribui para solucionar problemas cientificos e
tecnoldgicos e para alicercar descobertas e construcoes,
inclusive com impactos no mundo do trabalho.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
prépria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a
analise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solucdes (inclusive tecnoldgicas) com
base nos conhecimentos das diferentes areas.

2. Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigacdo
e a capacidade de produzir argumentos convincentes,
recorrendo aos conhecimentos matematicos para
compreender e atuar no mundo.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também participar de
praticas diversificadas da producdo artistico-cultural.

=

Compreender as relacdes entre conceitos e procedimentos
dos diferentes campos da Matematica (Aritmética, Algebra,
Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras

areas do conhecimento, sentindo seguranca quanto a
prépria capacidade de construir e aplicar conhecimentos
matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranca
na busca de solugodes.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-
-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora
e digital -, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

4. Fazer observagdes sistematicas de aspectos quantitativos
e qualitativos presentes nas praticas sociais e culturais,
de modo a investigar, organizar, representar e comunicar
informacdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las
critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.




Competéncias gerais

Competéncias especificas de Matematica para o
Ensino Fundamental

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacao e comunicacao de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive
tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver
problemas cotidianos, sociais e de outras areas de
conhecimento, validando estratégias e resultados.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais
e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagdes proprias do mundo
do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

6. Enfrentar situacdes-problema em multiplos contextos,
incluindo-se situacdes imaginadas, ndo diretamente
relacionadas com o aspecto pratico-utilitério, expressar
suas respostas e sintetizar conclusées, utilizando diferentes
registros e linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de
texto escrito na lingua materna e outras linguagens para
descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacoes
confidveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisbes comuns que respeitem
e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relagao
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo,
questdes de urgéncia social, com base em principios éticos,
democraticos, sustentdveis e solidarios, valorizando a
diversidade de opinides de individuos e de grupos sociais,
sem preconceitos de qualquer natureza.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana
e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando
coletivamente no planejamento e desenvolvimento de
pesquisas para responder a questionamentos e na busca de
solucdes para problemas, de modo a identificar aspectos
consensuais ou ndo na discussdo de uma determinada
questao, respeitando o modo de pensar dos colegas e
aprendendo com eles.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos
e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo
o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos
e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10

Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo,
tomando decisées com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentéveis e soliddrios.

Fonte: BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF:

Ao longo dos conteudos, sao oferecidas diferentes
oportunidades para o estudante interpretar, refletir, ana-
lisar, discutir, levantar hipdteses, argumentar, concluir e
expor resultados de diversas maneiras, contribuindo para
o desenvolvimento das competéncias.

Unidades tematicas

A BNCC propde cinco unidades tematicas: Nimeros,
I-'\Igebra, Geometria, Grandezas e medidas e Probabi-
lidade e estatistica. Dessa forma, procura garantir o tra-
balho com a variedade de conhecimentos matematicos
ao longo do ano. Para isso, propde habilidades a serem
desenvolvidas durante o Ensino Fundamental.

A organizacgao das habilidades na BNCC, com seus ob-
jetos de conhecimento e unidades temdticas, representa
apenas uma das possiveis formas de estruturacdo. Esses
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MEC, 2018.p.9-10 e p. 263.

agrupamentos ndo sao obrigatdrios para o trabalho em
sala de aula, mas servem para facilitar a compreensao
das habilidades e suas inter-relagdes. Na construcao das
propostas pedagdgicas, é essencial promover articula-
¢oes entre habilidades de diferentes areas e dentro das
préprias unidades temdticas. A progressao das habilida-
des ao longo dos anos se baseia tanto na introducao de
novas ferramentas como no aumento da complexidade
das situacdes-problema.

Numeros

No Ensino Fundamental - Anos Iniciais, espera-se que
os estudantes resolvam problemas com niimeros naturais
e racionais (decimais finitos), compreendendo os diferen-
tes significados das operagdes e justificando os procedi-
mentos utilizados. Eles devem desenvolver estratégias de
calculo, como estimativas, cdlculo mental, uso de algorit-
mos e calculadoras. Também é importante que aprendam



a ler, escrever e ordenar esses numeros, entendendo o
sistema de numeracdo decimal e o valor posicional dos
algarismos. Para aprofundar a nocdo de nimero, os estu-
dantes devem ser expostos a situagdes que exigem o uso
de nimeros racionais, como as que envolvem medigdes.

Algebra

A unidade tematica Algebra visa desenvolver o pen-
samento algébrico, essencial para representar e analisar
relagdes entre grandezas. Os estudantes devem identi-
ficar padroes para estabelecer relacbes matematicas. E
importante trabalhar ideias como regularidade, gene-
ralizacdo e igualdade, sem o uso de letras. A Algebra se
conecta a unidade tematica Nimeros por meio de se-
quéncias e equivaléncias simples, como reconhecer que
diferentes expressdes podem ter o mesmo valor. A nogao
de funcdo pode ser introduzida com problemas de varia-
¢ao proporcional direta, sem recorrer a regra de trés.

Geometria

A unidade tematica Geometria promove o pensa-
mento geométrico dos estudantes por meio do estudo
de posicoes, deslocamentos, formas e relacdes entre figu-
ras planas e espaciais. Esse pensamento é essencial para
investigar propriedades, formular conjecturas e construir
argumentos. Espera-se que eles desenvolvam nog¢odes de
localizacdo e deslocamento, utilizando pontos de referén-
cia e representacdes como mapas e croquis. Também de-
vem identificar e descrever formas geométricas planas e
espaciais, relacionando figuras tridimensionais com suas
planificagdes. Além disso, devem nomear e comparar po-
ligonos com base em lados, vértices e angulos.

Grandezas e medidas

A unidade tematica Grandezas e medidas trata da
quantificacdo de aspectos do mundo fisico, integran-
do a Matemética a areas como Ciéncias e Geografia. Ela
contribui para o desenvolvimento da nocao de numero,
do pensamento algébrico e da aplicacdo de conceitos
geométricos. Os estudantes devem aprender que medir
é comparar uma grandeza com uma unidade e expressar
essa comparacdo numericamente. Espera-se que resol-
vam problemas cotidianos envolvendo medidas de com-
primento, massa, tempo, temperatura, area, capacidade e
volume, usando unidades convencionais e nao conven-
cionais. Também devem lidar com situa¢des de compra e
venda, desenvolvendo atitudes éticas e boas praticas em
relagdo ao consumo.

Probabilidade e estatistica

A unidade tematica Probabilidade e estatistica de-
senvolve habilidades para coletar, organizar, representar
e interpretar dados, essenciais para tomar decisdes fun-
damentadas em diferentes contextos. Abrange o uso
de conceitos estatisticos, gréficos, indices e tecnologias

como calculadoras e planilhas. No estudo da Probabili-
dade, o foco estd na compreensao da aleatoriedade, aju-
dando os estudantes a fazerem a distincdo entre eventos
certos, impossiveis e provaveis. Eles devem comecar a
construir o conceito de espaco amostral ao refletirem so-
bre diferentes resultados possiveis em situacdes de acaso.

O ensino de Matematica,
o papel do professor e
da escola

Os professores que atuam no Ensino Fundamental -
Anos Iniciais precisam estar cientes de que “saber ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua prépria produgao ou a sua construcao” (Freire,
2000, p. 52). Com base nessa premissa, sugere-se que o
trabalho em sala de aula, nos anos iniciais, se desenvolva
inicialmente por meio da apresentacao oral pelo profes-
sor das situacdes matematicas e da leitura compartilhada
pelos estudantes na lingua materna. A medida que o nivel
de letramento deles for progredindo, a transposicao da
proposta em simbolizacdo matematica, passando a argu-
mentacdo matematica, se tornard mais fortalecida e, as-
sim, contribuira para a sistematizacdo dos conhecimentos.
Esse processo nao é imediato, uma vez que a transicao da
linguagem materna para a simbdlica € um percurso lon-
go e repleto de dificuldades e limitacdes, que envolvem
obstaculos culturais e da rotina escolar. Por essa razédo, o
trabalho sistemético em sala de aula é fundamental.

Uma das dificuldades dos estudantes que iniciam os
estudos esta ligada a auséncia de um trabalho especifico
com os enunciados de atividades e de problemas. Nes-
se sentido, dar énfase a oralidade e a compreensao do
que foi lido é de grande ajuda para que os estudantes
se habituem a refletir sobre as ideias matematicas. Outra
dificuldade esta relacionada ao dominio da linguagem
matematica, como o uso de termos especificos desse
componente curricular, que, portanto, ndo fazem par-
te do cotidiano do estudante, e até mesmo de palavras
que tém significados distintos na Matematica e fora dela
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- como “total’, “diferenca”, “impar”, “fracao”, “possibilidade’,
“volume”, “drea”. Esses casos podem constituir obstaculos
a aprendizagem. E fundamental que o professor esteja
atento a isso e ciente de que uma importante tarefa do-
cente é ajudar os estudantes a compreender e a resolver

um problema, o que demanda tempo e dedicacao.

Letramento e Matematica

Ao desenvolver habilidades de raciocinio légico e cri-
tico, o letramento matematico também exerce influéncia
significativa no processo de ensino e aprendizagem da
Lingua Portuguesa. Assim, a Matematica pode contribuir
diretamente para o avanco da leitura e da escrita durante
a fase de alfabetizacdo. No Ensino Fundamental — Anos
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Iniciais, a introdugdo ao universo da Matematica acontece
por meio das praticas de alfabetizacdo e de letramento
matematico, que sdo essenciais para a formacédo dos es-
tudantes. Por esse motivo, as aulas de Matematica devem
ir além da simples memorizacdo de conteudos, promo-
vendo atividades que incentivem os estudantes a lerem,
escreverem, interpretarem e argumentarem, utilizando a
linguagem matematica em situacdes do cotidiano.

Durante a alfabetizacdo, por exemplo, as criancas co-
mecam a explorar o mundo dos nlimeros por meio de
sequéncias e agrupamentos, processo que guarda se-
melhancas com a formacao de palavras. Compreender
essa logica compartilhada facilita o acesso dos estudan-
tes a ambos os campos do conhecimento. Esses padrdes
também se manifestam quando a leitura se torna mais
presente no cotidiano infantil. O contato com diferen-
tes tipos de texto e suas fungdes sociais permite que a
crianca perceba estruturas recorrentes — como o “era uma
vez" nos contos de fada, a disposicao e a quantificacao
de ingredientes em receitas ou as rimas e as figuras de
linguagem nos poemas —, reforcando a conexao entre lin-
guagem verbal e matematica.

O processo de aquisicado do dominio da lingua escrita
envolve o uso e a reflexdo sobre o uso. Por isso, o ensino
deve partir de situacdes contextualizadas para que, com
base no que sabe e em seus vinculos sociais, o estudante
desenvolva suas habilidades linguisticas. As préticas de
alfabetizacdo devem possibilitar que, em um processo
continuo de reflexao, o estudante conheca as regras de
funcionamento do sistema alfabético, perceba as estrutu-
ras da lingua e tome consciéncia dos diferentes usos dela,
podendo, assim, fazer uso autdbnomo e critico da lingua.

Letramento matematico ou
numeramento

A ideia de numeramento esta presente nas questdes
do cotidiano, pois as pessoas utilizam registros matema-
ticos em diversas atividades de seu contexto social, das
mais simples tarefas do dia a dia, como utilizar o calculo
mental para conferir o troco recebido em uma compra,
até as mais complexas, como as que envolvem nimeros e
dados quantitativos ou quantificaveis, que exigem deter-
minado conjunto de habilidades. Ha autores que conside-
ram o numeramento uma das dimensées do letramento,
pois, em uma sociedade grafocéntrica como a nossa, isto
é, em que a escrita exerce um papel central na vida diaria
dos individuos, as situacdes que envolvem conhecimen-
tos matematicos, geralmente, estao inseridas em contex-
tos de leitura e escrita.

Nas discussoes sobre a insercao no mundo da leitura
e da escrita, gerou-se a necessidade de se distinguir
o termo Letramento (usado para caracterizar leitura
e escrita como prdticas sociais) do termo Alfabeti-
zacao (reservado para falar da aquisicao do sistema
alfabético). Da mesma forma, na Educacao Matema-
tica surgem termos como numeramento, numeracia,
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ou letramento matematico, para tratar das relacdes
com conhecimentos matemaéticos como praticas so-
ciais, deixando-se as expressoes Ensino de Matema-
tica, ou mesmo Alfabetizacao Matemadtica, associa-
das a uma abordagem voltada para os aspectos mais
técnicos do aprendizado matematico.

Assim, muitas vezes vemos o termo numeramen-
to ser utilizado em analogia ao termo letramento,
transferindo as consideracoes sobre a apropriacao
da cultura escrita para a discussdo sobre o acesso
ao conhecimento matemadtico. Esse paralelismo tem
sido relevante na busca de se destacar tanto a pre-
ocupacdo com o ensino da Matemdtica formal (a
Alfabetizacao Matematica) quanto os esforcos para
compreender e fomentar os modos culturais de se
“matematicar” (letramento matemadtico ou numera-
mento) em diversos campos da vida social (até mes-
mo na escola).

FONSECA, Maria da Conceicao Ferreira Reis. Numeramento.
In: FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva; VAL, Maria da
Graca Costa; BREGUNCI, Maria das Gragas de Castro (org.).
Glossario Ceale: termos de alfabetizacao, leitura e escrita
para educadores. Belo Horizonte: UFMG, 2014. Disponivel
em: https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/
verbetes/numeramento. Acesso em: 10 jun. 2025.

O conceito de numeramento pode ser associado ao
de letramento, uma vez que se inter-relacionam. Pode-
mos pensar em numeramento como uma linguagem que
busca estabelecer relacdes entre praticas matematicas
e letramento. Fazendo um paralelo entre esses dois ter-
mos, percebemos que o numeramento inclui “um amplo
conjunto de habilidades, estratégias, crencas e disposi-
¢Oes que o sujeito necessita para manejar efetivamente e
engajar-se autonomamente em situagdes que envolvem
numeros e dados quantitativos ou quantificaveis” (Tole-
do, 2003, p. 55).

Assim, ao se apropriarem da cultura escrita, os estu-
dantes tém a oportunidade de adquirir as habilidades de
numeramento necessarias para lidarem com um agrega-
do de conhecimentos gerais, para manejarem situagoes
do mundo real e interpretarem problemas matematicos
ou quantificaveis envolvidos em diversas atividades.

Ainda sobre isso, Fonseca indica que o numeramento

[...] aponta para uma compreensao mais ampla do
fendmeno educativo como ampliagao das possibili-
dades de leitura do mundo e de insercao critica na
cultura letrada, de modo que o sujeito possa identi-
ficar as intencdes, as estratégias, as possibilidades de
adaptacdo, resisténcia e transgressao colocadas por
uma sociedade regida pelo dominio da palavra escri-
ta. (Fonseca, 2007, p. 7)

Desse modo, ndo se trata apenas de desenvolver nos
estudantes habilidades para fazer cdlculos, ler tabelas e
gréficos, resolver problemas, mas de eles adquirirem uma
nova leitura do mundo, constituindo-se como cidadaos
conscientes, responsaveis, atuantes social, cultural e poli-
ticamente, como exigido nos varios campos da vida social.


https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/numeramento
https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/numeramento

Ethnomatematica e Educacgao
Matematica Critica

Como parte do processo educativo para uma apren-
dizagem mais inclusiva e acessivel considerando as ne-
cessidades e as realidades dos estudantes em diversos
contextos, a Educagcao Matematica também inclui a Etno-
matematica e a Educacdo Matematica Critica.

A Etnomatematica pode ser entendida como um pro-
grama que abrange a aprendizagem matematica por
meio dos aspectos culturais, sociais, politicos e econémi-
cos. Reconhecendo que a Matematica ndo é uma constru-
¢ao universal e abstrata, mas, sim, uma pratica cultural-
mente situada, observando e validando como cada grupo
social desenvolve as proprias formas de matematizar, ou
seja, de resolver problemas, organizar o espaco e o tempo
e explicar o mundo a sua maneira. Para D’Ambrdsio, a Ma-
tematica deve ser vista como uma pratica cultural, e ndo
apenas como um conjunto de regras e féormulas.

O trabalho com a Etnomatemética permite conectar a
Matematica Escolar com a realidade dos estudantes, tor-
nando o aprendizado mais significativo e relevante, pois,
ao reconhecer e valorizar a diversidade cultural local, de-
monstra respeito as diferentes formas de conhecimento
matemadtico trazidas pelos estudantes, considerando que
suas culturas sao relevantes para suas comunidades. Isso
“favorece que os alunos desenvolvam diferentes estraté-
gias para a obtencao dos resultados, sobretudo por es-
timativa e calculo mental, além de algoritmos e uso de
calculadoras”, conforme descrito na BNCC (Brasil, 2018,
p. 268).

Quando exploramos, por exemplo, padroes geomé-
tricos africanos ou indigenas, sistemas de contagem de
diferentes povos indigenas ou praticas matematicas de
um grupo especifico, estamos trabalhando a Etnomate-
matica.

A Educacao Matematica Critica, por sua vez, propde
que a Matematica seja ensinada de forma critica e reflexi-
va para que os estudantes possam questionar e transfor-
mar a realidade social. Ela possibilita que eles facam uma
leitura critica do ambiente matematizado, apresentem
argumentos e busquem solugdes para os problemas que
afligem a comunidade deles.

Ole Skovsmose sugere um ambiente de aprendiza-
gem que estimule a curiosidade e o pensamento critico,
permitindo que os estudantes explorem a Matematica
em contextos que sao relevantes para sua vida. Isso é pos-
sivel com préticas pedagdgicas que:

+ Valorizem a cultura, utilizando os conhecimentos ma-
tematicos que os estudantes trazem de suas vivéncias.

- Incentivem a reflexao, estimulando os estudantes a
pensarem como a Matematica se conecta com o mun-
do real, com questdes sociais e culturais.

«  Criem um ambiente acolhedor e inclusivo, em que os
estudantes se sintam valorizados e ouvidos e possam
utilizar materiais que representem a diversidade em
um didlogo aberto sobre as experiéncias matematicas
de cada um.

+ Integrem a Matemdtica com outras areas, mostrando
sua utilidade em diferentes situacoes.

«  Promovam a formacao continua dos professores, in-
centivando a busca por aprendizado constante sobre
novas formas de ensinar Matematica.

Levantamento dos
conhecimentos prévios dos
estudantes

As criancas que iniciam os estudos no Ensino Funda-
mental — Anos Iniciais tém uma bagagem de experiéncias
pessoais, interpretacdes e conhecimentos acumulados
pela sua vivéncia ou pelo aprendizado de contetdos nos
periodos em que frequentaram a Educacao Infantil.

Os conhecimentos dos estudantes, embora pouco
elaborados cientificamente, sdo construidos desde o nas-
cimento, acompanhando-os na vida escolar, na qual os
conceitos cientificos sao inseridos sistematicamente em
sala de aula. Ausubel (2003) se refere aos conhecimentos
prévios como aquelas ideias, percepcdes ou explicacdes
funcionais para os objetos e fendmenos, muitas vezes
pouco elaboradas, que diferem dos saberes cientificos
estudados na escola.

Freire (1996) evidencia que os conhecimentos prévios
sdo a base inicial para a progressao, sendo as interpre-
tagOes e representagoes do senso comum motores da
curiosidade ingénua que podera vir a ser curiosidade
gnosioldgica (relativa a teoria geral do conhecimento
humano) e a base de sustentagido e progressdo para
o conhecimento apurado, escolar. Embora a ideia de
identificar os conhecimentos prévios dos estudantes
possa parecer simples, suas implicacoes sdo comple-
xas. O que uma pessoa sabe pertence a sua estrutura
cognitiva e é de natureza idiossincratica. Isso signi-
fica que nao é um processo simples descobrir as per-
cepcoes dos estudantes e aproveita-las. No entanto, é
possivel encontrar indicios. Para isso, faz-se necessario
buscar os conhecimentos prévios em forma de lingua-
gem falada, escrita ou por meio do reconhecimento
de simbolos ou imagens. O fato é que subestimar as
experiéncias pessoais dos estudantes é um erro, uma
vez que a educacgao ocorre a partir e através da prépria
experiéncia. (Ujiie, 2020)

Ao trabalhar com os anos iniciais, sugere-se que o pro-
fessor avalie os conhecimentos que os estudantes adqui-
riram por meio de suas experiéncias e do ensino na etapa
de Educacao Infantil, a fim de levantar seus conhecimen-
tos prévios e alguns parametros para orientar o planeja-
mento e o desenvolvimento dos estudos.
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O professor pode propor aos estudantes questoes sim-
ples de célculo mental envolvendo nimeros até 10 sobre
datas, como o dia do aniversario, sobre o conhecimento da
representacdo dos numeros, entre outras que considerar
adequadas.

Algumas atividades escritas, em folhas avulsas, identi-
ficadas com o nome de cada estudante, também podem
fazer parte desses momentos. Por exemplo, atividades de
reconhecimento e escrita de nimeros, de valores de cé-
dulas e moedas de real; outras envolvendo contagens e
sequéncias numéricas até 10 ou 20; e algumas situacoes-
-problema com operag¢ées de adicao ou de subtracao que
solicitem a leitura e a interpretacao de enunciados simples.

Com base na andlise dos resultados desse levantamen-
to, o professor podera readequar seu planejamento, op-
tando por priorizar determinados contetidos, em vez de
seguir a ordem apresentada no livro, de maneira a aten-
der as necessidades dos estudantes. O trabalho com essas
propostas fornece informagdes que auxiliam a construcao
do perfil da turma, possibilitando a formacdo de grupos
de estudo com estudantes de diferentes perfis para que as
trocas acontecam e sejam produtivas para todos.

Propostas de trabalho
interdisciplinar

As propostas de trabalho interdisciplinar permitem
relacionar diferentes componentes curriculares a areas
do conhecimento “com o objetivo de proporcionar olha-
res distintos sobre o mesmo problema, visando criar so-
lugbes que integrem teoria e pratica, de modo a romper
com a fragmentacdo no processo de construcdo do co-
nhecimento” (Inep, 2017).

Nesta colecao, as propostas interdisciplinares ocorrem
em abordagens que favorecem o trabalho com temas di-
versificados presentes em textos, boxes e atividades.

As propostas de trabalho interdisciplinar tém o propé-
sito de relacionar os conhecimentos de mundo que com-
pdem o repertdrio dos estudantes aos Objetivos de Desen-
volvimento Sustentével (ODS), aos Temas Contemporaneos
Transversais e a outros assuntos a fim de provocar a com-
preensao de que os conhecimentos escolares podem ser in-
tegrados aos conhecimentos obtidos pelas experiéncias vi-
vidas. Esse trabalho valoriza a capacidade de articulacao de
conhecimentos dos estudantes como também os aproxima
dos conhecimentos obtidos na escola, integrando pratica e
teoria, como preconizado pelo Inep.

A colecao também favorece o trabalho com os ODS ao
indicar no Manual do Professor os textos e as atividades
em que essas tematicas podem ser abordadas. Isso pro-
picia que os estudantes tenham contato com os diversos
aspectos relacionados ao desenvolvimento sustentdvel,
que sdo fundamentais tanto para o momento atual quan-
to para as geragoes futuras.

Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS)

Em 2015 foi assinado, na sede da Organizacao das
Nag¢oes Unidas (ONU), em Nova lorque (Estados Unidos),
um documento em que 193 paises, incluindo o Brasil, se
comprometeram a tomar medidas importantes para aca-
bar com a pobreza, proteger o meio ambiente e garantir
que as pessoas possam desfrutar de paz e de prosperida-
de: trata-se da Agenda 2030. Nela, sdo apresentados 17
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, os ODS, que
determinam metas transformadoras para promover o de-
senvolvimento sustentavel até 2030.

Seguem os 17 objetivos estabelecidos como metas.

REPRODUGAO/ORGANIZAGAO DAS NAGOES UNIDAS

Fonte: NACOES UNIDAS BRASIL. Sobre o nosso trabalho para alcancar os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
no Brasil. Nagées Unidas Brasil, s. /., s. d. Disponivel em: https://brasil.un.org/pt-br/sdgs. Acesso em: 11 jun. 2025.
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Temas Contemporaneos

Transversais (TCTs)

Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) “servem
para contextualizar os conteldos a serem ensinados, de
modo a trazer assuntos de interesse dos estudantes e que
sejam relevantes para que se desenvolvam como cidadaos”
(Brasil, 2019, p. 7). Assim, nesta cole¢ao, os TCTs foram con-

templados por meio de diferentes atividades, buscando
garantir aquilo que a BNCC preconiza a seu respeito: “cabe
aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em
suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, in-
corporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abor-
dagem de temas contemporaneos que afetam a vida hu-
mana em escala local, regional e global, preferencialmente
de forma transversal e integradora” (Brasil, 2018, p. 19).

Os TCTs ndo se referem a uma érea especifica, mas a
todas elas. Eles estdo resumidos no esquema a seguir.

Temas

Contemporaneos
Transversais na BNCC

r L] ~
Analise, argumentacao e
inferéncia

Um dos atributos da linguagem é promover a intera-
¢ao entre os sujeitos. Por meio da linguagem, os seres hu-
manos se comunicam, transmitem e buscam informacdes,
expressam seus pensamentos e sentimentos, argumentam
e produzem conhecimento. O desenvolvimento da lin-
guagem ¢é fundamental para ampliar o acesso a cidadania
plena e a construcdo de uma sociedade democrética. A
compreensdo atual, alinhada as praticas de letramento, é
de que a aprendizagem da escrita alfabética deve ocorrer
conjuntamente com a leitura e a producao de textos. A for-
macao de leitores autdbnomos depende da capacidade de
analise critica e de interpretacdo do texto escrito.

As capacidades de leitura e de escrita envolvem com-
preender o texto como um sistema simbdlico que permite
atribuir significado a diferentes contextos. Assim, todos os
componentes curriculares devem contribuir para o desen-
volvimento do trabalho com leitura e escrita. Esse processo
deve abranger diversidade de textos e de situacdes em que
os estudantes também interajam com fotos, diagramas, ma-
pas, tabelas e graficos, entre outros recursos didaticos.

Fonte: BRASIL. MINISTERIO
DA EDUCACAO. Temas
Contemporaneos Transversais
na BNCC: contexto histérico e
pressupostos pedagdgicos. Brasilia,
DF: MEC, 2019.

O trabalho com a argumentacao envolve diferentes
dimensodes, uma delas é a construcao de ideias coerentes
que |he dardo sustentacdo para ndo haver contradicao.
Esse trabalho envolve exercicios orais e escritos, a fim de
que os estudantes se habituem a construir argumentos,
arefletir sobre eles e a exp6-los oralmente ou por escrito
ao grupo para que sejam analisados pelos colegas.

Esses momentos devem ser mediados pelo profes-
sor, que poderd auxiliar os estudantes a refletirem por
meio de questionamentos, enfatizando que a riqueza
dessas discussdes estd na construcao e na reconstrucdo
da argumentacdo para torna-la valida e coerente, e que
todos devem seguir as regras de aguardar a vez de falar
e respeitar os colegas. Em discussdées em sala de aula, é
comum que os argumentos expostos pelos estudantes
para defender seus pontos de vista entrem em contradi-
¢ao entre si. Incentive-os a anotarem seus argumentos
quando se prepararem para uma atividade que envolva
debates e exposicdes orais para que analisem a consis-
téncia da sequéncia argumentativa que vao apresentar.
A repeticao dessa pratica favorece a andlise da argumen-
tacdo ao escreverem, pois, com base nessa experiéncia,
os estudantes podem verificar se os argumentos utiliza-
dos sao contraditérios ou nao.
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Estudantes com dificuldade de
aprendizagem

Em qualquer sala de aula, os sujeitos apresentam diferentes formas e ritmos de aprendiza-
do. A expressao “dificuldade de aprendizagem” se refere a qualquer obstaculo que prejudique
ou impeca a aquisicdo de conhecimento pelos estudantes. Essas dificuldades podem ter como
causa bloqueios emocionais que provocam o sentimento de ser incapaz, fatores sociais, afetivos,
fisiologicos, intelectuais, econdmicos e até mesmo uma inadequacao das estratégias e metodo-
logias de ensino para aquele grupo ou individuo.

Por essas razdes, para garantir um ambiente de aprendizado acolhedor e inclusivo, é essencial
adotar praticas pedagdgicas que valorizem a singularidade de cada estudante e promovam seu
progresso escolar e pessoal. Para isso, é recomendavel manter a sala de aula como um espaco de
escuta e de trocas de conhecimento, a fim de que os estudantes se sintam seguros ao expor suas
duvidas e incertezas. Nesse contexto, a observacgao atenta do professor no dia a dia, o incentivo
a participacao deles nas corre¢des coletivas, as atividades em grupo reunindo estudantes com
diferentes niveis de aprendizagem e o atendimento individualizado, quando necessério, podem
contribuir para que eles superem as dificuldades e avancem na aquisicdo de conhecimentos.

No entanto, pode haver estudantes que apresentem deficiéncias especificas, demandando
atendimento especializado. Nesse caso, as dificuldades de aprendizagem podem ser consequén-
cia direta de deficiéncias intelectuais, fisicas, de mobilidade ou de transtornos, como o déficit de
atencao com hiperatividade estimulante (TDAH) e o transtorno do espectro autista (TEA), entre
outras. Nesse cenario, a adaptacdo dos materiais, das aulas, das estratégias e das metodologias
de ensino precisa ser acompanhada por profissionais especializados, como psicopedagogos ou
outros terapeutas. As entrevistas com familiares do estudante também podem auxiliar o professor
a ajustar suas estratégias. O desenvolvimento de planos individualizados de aprendizagem para
esses estudantes deve ter como ponto de partida diagnésticos especializados. Em um trabalho
conjunto, a comunidade escolar deve estabelecer as expectativas de aprendizagem reais para es-
Ses casos.

Em se tratando de deficiéncia auditiva, é possivel utilizar a representacao gestual das letras
e dos numeros, que é um dos recursos da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), instituida pela Lei
n2 10.436/2002. Esse recurso pode ser usado, por exemplo, para soletrar nomes préprios ou pa-
lavras que nao existem na Libras, como indicado a seguir.

Representacéo gestual das letras maitsculas e minusculas do alfabeto na Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
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Representacao gestual dos nimeros de 0 a 9 na Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

De acordo com a lei, os deficientes auditivos de-
veriam poder contar com assisténcia especializa-
da na escola, mas isso ainda ndo ocorre. Um recurso
que pode auxilid-los é fazer leitura labial, nem sem-
pre possivel; outro recurso seria haver um intérpre-
te de Libras que pudesse traduzir as aulas. Uma su-
gestdo para incluir esses estudantes é a utilizacdo de
videos relativos aos conteudos que contenham legen-
das ou um intérprete de Libras.

Quando se trata de deficiéncia visual, pode-se utili-
zar o Braille: sistema de sinalizacdo ou de comunicagédo
tatil que é obrigatério por lei em vérios estabelecimen-
tos, como transporte publico, elevadores, entre outros
locais. Esse sistema possibilita escrever as atividades e
complementar as explicacdes. Para tanto, é necessario o
uso da maquina de escrever em Braille, inacessivel para
a maioria dos estudantes. Mas vale lembrar que atual-
mente, com os celulares, notebooks e tablets, as pessoas
com deficiéncia visual podem utilizar caracteres amplia-
dos, programas especificos de leitura e os meios de voz
digitalizados por computador.

Considerando as dificuldades de aprendizado rela-
tivas a escrita, a leitura e ao raciocinio matematico, é
possivel promover algumas estratégias pedagdgicas
integradas. Desenvolver atividades que exigem que o
estudante transite entre o texto, tal como trabalhado
em Alfabetizacdo, e a representacao matematica des-
ses textos, como no caso dos problemas matematicos.
Essa estratégia pode favorecer o aprendizado de uma
dessas frentes e auxiliar o aprendizado em outra. Outra
sugestdo é propor atividades coletivas, como a elabo-
racao de sequéncias coerentes de uma histéria iniciada
pelo professor ou por um dos estudantes, e convida-los
a participar com suas ideias para que a histéria tenha
uma continuidade e um final. Durante a atividade, o
professor pode questionar se a ideia proposta é coeren-
te com o inicio da histéria ou com a sequéncia anterior.

Essa pratica também pode ser aplicada a construcao de
situacdes-problema de Matematica e de sua resolucao.
Essas atividades de construcao, reflexdao e retomada
contribuem para o desenvolvimento da competéncia
leitora e da interpretacao de textos de problemas ma-
tematicos, favorecendo a construcdo de estratégias de
resolucdo. E possivel, ainda, realizar leituras guiadas
com os estudantes, em momentos em que o professor
|é e decodifica termos, expressdes e palavras menos
conhecidas pelos estudantes. Exercicios de transcricao
também permitem que o estudante amplie seu voca-
buldrio e crie um repertério préprio de palavras.

Para o trabalho com estudantes com dificuldades
de aprendizagem relacionadas ao raciocinio matemati-
co, a concretizagao dos conceitos é importante. Utilizar
materiais que possam ser manipulados, criar situagdes
concretas que demandem raciocinio l6gico e abstrato
e apresentar recursos visuais que ilustrem procedimen-
tos proprios da Matematica auxiliam os estudantes a
superar limitagdes nessa area do conhecimento.

Da mesma forma, a abordagem que evolui gradual-
mente para niveis de complexidade maiores precisa es-
tar entre as estratégias que o professor assume com sua
turma. Essa evolucdo de complexidade pode, inclusive,
ser pactuada e discutida com o grupo de estudantes, em
um processo de autoavaliacao dialdgico. Exercicios que
possibilitam que o professor seja o guia na resolucdo de
problemas matematicos também colaboram para que o
estudante com dificuldade encontre orientacao e ajuda
antes de resolver os problemas de modo independente.

Outra sugestdo relevante para encaminhar a com-
preensao dos conteuidos é trabalhar o passo a passo das
atividades, desmembrando-as em etapas menores e mais
acessiveis. Isso permite que os estudantes processem as
informacodes de forma gradual e construtiva, aumentando
sua confianca e autonomia no processo de aprendizado.
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Avaliacao e
monitoramento

Avaliar é pratica constitutiva do trabalho pedagogi-
co. No entanto, sua efetivacdo nem sempre se da sem
inseguranca e incerteza. Por essa razao, é preciso ter
em vista que a avaliagao da aprendizagem esta intrin-
secamente associada ao processo pedagdgico como
um todo. Assim, as praticas de avaliacao devem ser
diversificadas e frequentes para que os estudantes te-
nham oportunidade de mostrar o que ja sabem, o que
ainda precisa ser atingido e se estdo aptos a avancar
para a préxima etapa.

E por meio das avaliacdes que o professor poderd mo-
nitorar o desenvolvimento dos estudantes, diagnosticar
problemas e dificuldades de aprendizagem e, com base
nisso, repensar sua acao sobre o planejamento e os en-
caminhamentos pedagdgicos. A avaliacao deve, por isso,
fornecer informacdes relevantes e essenciais sobre os dis-
tintos momentos de aprendizagem dos estudantes, a fim
de auxiliar o professor a organizar e reorganizar o proces-
so de ensino-aprendizagem. Portanto, a avaliacdo tem de
se integrar a esse processo em uma perspectiva continua
e dinamica, abrangendo situacées formais e informais e
conteudos procedimentais e atitudinais por meio de ins-
trumentos diversificados.

Durante muito tempo, a avaliacdo escolar foi con-

siderada apenas uma ferramenta para medir acertos e
erros dos estudantes e para quantificar, com base em

notas e conceitos, seu nivel de conhecimento. Diversas
pesquisas nas areas de psicolinguistica e sociolinguis-
tica, especialmente as contribui¢cdes de Emilia Ferreiro
e Ana Teberosky (1986), trouxeram novas perspectivas
ao estudo e entendimento da avaliagcao. Hoje, sabemos
que, no processo da aprendizagem, é por meio da ana-
lise do erro que o professor pode compreender o per-
curso e as estratégias de pensamento do estudante e,
com isso, estimula-lo a refletir e a criar hipdteses, pos-
sibilitando a revisao de metas e a corre¢ao de rumos.

A andlise sistematica e coletiva dos erros propicia
momentos importantes de aprendizagem, pois auxilia
o professor na retomada de conteudos e ajuda o es-
tudante a refletir sobre suas duvidas e a esclarecé-las,
inclusive ao perceber que tem o apoio do grupo e nao
estd sozinho em suas dificuldades. As correcdes coleti-
vas ou em pequenos grupos favorecem esse trabalho.

As formas de avaliar os estudantes sdao diversas,
incluindo a observacao atenta por parte do professor
das atitudes deles em sala de aula, tanto no interesse
pelas explicacdes e na realizacao de atividades e tare-
fas como na participacdo durante as aulas e na cola-
boracao nos trabalhos em grupo, que demandam or-
ganizacdo e comprometimento. Essas observacdes sao
fundamentais para o professor conhecer o estudante e
tracar seu perfil, possibilitando uma atencdo mais pon-
tual aqueles mais dispersos e que demonstram falta de
interesse e de participacdo. Muitas vezes, conversas in-
dividuais podem ajudar esse estudante a compreender
que sua atuacdo é essencial a aprendizagem e a manter
o foco nos estudos.

Modalidades, funcoes e objetivos das avaliacoes

conhecimentos
prévios

estudantes no inicio do periodo letivo;
determinar se adquiriram os requisitos
necessarios para alcancar os objetivos de
um novo conteudo a ser estudado; aferir
o entendimento dos estudantes logo
apods estudarem um novo conteudo.

Modalidade - Propésito Epoca
. Funcao .
(tipo) (para que usar) (quando aplicar)
Diagnéstica Mobilizar Levantar os conhecimentos prévios dos Inicio do periodo letivo, quando os estudantes

vao comecar seus estudos e, no decorrer

do processo de aprendizagem, sempre que
for necessario aferir os pré-requisitos para
alcancar um novo objetivo. Permite adequar
o planejamento pedagégico com foco na
preparacao dos estudantes para o objetivo
almejado.

resultado

desenvolvido durante determinado
periodo. Avaliar de modo geral em que
grau os objetivos preestabelecidos foram
atingidos pelos estudantes.

Formativa ou de | Controlare Fornecer informagdes sobre a evolucao Durante o processo de aprendizagem, apds

processo interagir do estudante e suas dificuldades uma sequéncia de contetidos correlacionados,
nas etapas de estudo dos conteudos para acompanhar a evolucao dos estudantes
considerados fundamentais na unidade e identificar suas dificuldades. Por meio da
de aprendizagem. Auxiliar os envolvidos | comunicacao entre professor e estudantes,
com informacdes acerca dos objetivos permite a redefinicdo de estratégias didaticas
alcancados e os esforcos necessarios para | e de outras decisées que apoiem a turma em
desenvolver o que ainda nao foi atingido. | suas necessidades.

Somativa ou de | Classificar Julgar o programa de contetdos As notas, indicadas por letras, nimeros ou

conceitos, demonstram o resultado obtido
pelo estudante ao término de um ciclo

de ensino, classificando-o em termos de
quantidade ou nivel de aprendizagem atingido
em relacdo aos demais estudantes e em
relacdo a ele mesmo.
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Além desses modelos, ha as avaliagdes voltadas aos contelidos, mas, seja qual for o tipo
de avaliacao aplicado, o objetivo é sempre orientar o trabalho docente na perspectiva de
favorecer a aprendizagem, situando o estudante no estdgio de desenvolvimento em que ele
estd, as mudancas que precisam ocorrer e o que pode ser alcangado por ele.

E possivel fazer uma avaliacdo diagndstica que ajude a obter informacées sobre quem
sdo os estudantes, sobre o que sabem e sobre o contexto sociocultural e econdmico em
que estao inseridos. Isso pode ser feito por meio de estratégias variadas, como entrevistas e
observacoes, entre outras. Com base nos resultados da avaliacao, o professor pode planejar
ou replanejar suas praticas, de modo a atender as necessidades dos estudantes.

Sugere-se que essa avaliacdo seja feita logo no inicio do trabalho para identificar, entre
outros aspectos, o nivel de apropriacdo da linguagem escrita pelos estudantes. A intencédo
é que o diagnéstico inicial forneca dados bésicos para o primeiro planejamento de estraté-
gias personalizadas, considerando os saberes e as dificuldades da turma. Nesta colecdo, a
secdo O que jd sei?, presente no inicio de cada volume, propde momentos para a avaliacao
diagnéstica.

Recomenda-se que, durante o desenvolvimento dos contetdos, a avaliacdo formativa
seja constante e permeie todo o ciclo de aprendizagem, servindo de orientacdo para as
revisdes de conteudo e os ajustes no planejamento. Aplica-la ora individualmente, ora em
grupos, por escrito ou oralmente, pode ser bastante produtivo. A secdo O que estou apren-
dendo?, proposta ao final de cada unidade, pode ser utilizada como avaliacdo formativa.

No que diz respeito a avaliacdo do processo de alfabetizacdao dos estudantes, alguns tipos
de atividade - como ditados, seminarios, debates orais, testes, participagdo em jogos etc. -
podem fornecer informacdes sobre seu aprendizado e sobre a pratica do professor. O mais
importante é garantir a utilizacdo de atividades diversificadas, que abordem diferentes lin-
guagens e empreguem estratégias variadas.

Por isso, as atividades propostas para avaliacao devem:
« dar preferéncia ao ato de refletir em vez de apenas memorizar;

- considerar diferentes formas de resposta, acolhendo e valorizando as ideias, opinides e
vivéncias do estudante;

- mobilizar diferentes linguagens, como oral, escrita, teatral, musical, imagética, e formas
de representacao, como mapas, graficos e esquemas.

Para o acompanhamento das aprendizagens, esta colecao traz atividades diversificadas,
ficando a critério do professor utiliza-las como avaliacdo formativa e de comparacao do
estudante consigo mesmo, a fim de verificar sua evolucao, permitindo obter informacodes
sobre o entendimento e o avanco de cada um. A comunicacao é parte fundamental dessa
modalidade de avaliacdo, pois, por meio de correcoes individuais e coletivas, o professor
pode identificar estudantes com dificuldades pontuais ou, até mesmo, se sdo varios estu-
dantes que as apresentam, o que indica a necessidade de propor novas estratégias, a fim de
que todos aprendam o contelddo em questdo e superem os obstaculos.

O efetivo preparo e a realizacdo dos diversos momentos e instrumentos de avaliacdo
diagndstica e formativa se entrelacam com as caracteristicas da avaliagdo somativa ou de
resultado.

A avaliacdo somativa entra em cena principalmente pelas necessidades de organizacdo e
sequenciamento do sistema escolar. Nesse caso, além da secao O que aprendi?, as situagdes
e os instrumentos sugeridos para os outros tipos de avaliagao também podem ser utilizados
para a avaliacdo somativa, pois ela resulta do caminho percorrido.

Cumpre ressaltar que, uma vez bem realizado o trajeto das avaliacées diagndstica
e formativa, o professor pode identificar pontos especificos a serem considerados nesse
“momento final”. Eventuais falhas no processo avaliativo ou lacunas de aprendizagem que
tenham ocorrido ao longo do desenvolvimento dos contetidos podem ser corrigidas e re-
tomadas.
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Matriz de planejamento de rotina e de
sequencia

No contexto educacional, a matriz de planejamento de rotina organiza as atividades diérias ou
semanais com foco na gestdo do tempo e no desenvolvimento integral dos estudantes, enquanto

a matriz de sequéncia didatica estrutura etapas progressivas de ensino para desenvolver habilida-
des especificas, garantindo coeréncia e intencionalidade pedagdgica.

A seguir, apresentamos exemplos de matriz de planejamento de rotina e de sequéncia dida-
tica, ferramentas que auxiliam o professor a organizar o trabalho e o planejamento da prética

pedagdgica.

Exemplo de matriz de planejamento

Dia da semana

Atividades

Objetivos

Recursos

Segunda-feira

Exploracdo do espaco da
escola com observacgéo de
pontos de referéncia

Reconhecer pontos de
referéncia e descrever
trajetos simples

Mapa da escola, pranchetas,
lapis, papel

Terca-feira

Desenho de trajetos
percorridos e criacdo de
croquis simples

Representar graficamente
trajetos com base em
observacgdes reais

Lapis de cor, papel A4, régua

Quarta-feira

Construcao de maquetes
com materiais reciclaveis
representando trajetos

Aplicar no¢des de direcao
e sentido na construcao de
representagoes espaciais

Caixas, tampinhas, cola,
tesoura, cartolina

(continua conforme os dias da semana e os contetidos planejados)

Acompanhe, agora, um modelo de matriz de sequéncia didatica.
Tema: Localizacdo e deslocamento

Ano: 32ano

Duracao: 4 aulas de 50 minutos

Exemplo de matriz de sequéncia didatica

Etapa

Objetivo da Etapa

Atividade Proposta

Estratégias Didaticas

Avaliacao

1. Motivacao

Reconhecer pontos de
referéncia e trajetos no
espaco escolar

Passeio pela escola com
observacao de trajetos

Exploracdo guiada,
conversa coletiva,
registro oral

Participacao na
observagao e
identificacdo de
pontos de referéncia

2. Representa-
cao grafica

Representar trajetos
por meio de croquis e
esbocos

Desenho dos trajetos
observados

Desenho individual,
apoio com mapas
simples, uso de icones
representativos

Coeréncia na
representacao dos
trajetos e uso de
referéncias

Construir maquetes que

Trabalho em grupo, uso

Criatividade e

3. Construcao de . Montagem de maquetes A adequacdo na
representem trajetos com . e de materiais diversos, -
maquetes A com materiais reciclaveis ) ~ construgao das
mudancas de direcdo orientacao do professor
maquetes
Clareza na

4, Socializacao e
reflexdao

Compartilhar produgoes
e refletir sobre os
diferentes modos de
representacao

Apresentacao dos
trabalhos e discussao em

grupo

Roda de conversa,
exposicao dos trabalhos,
valorizagao das
produgdes

apresentagao e
capacidade de
reflexdo sobre o
processo

Xiv




Referéncias bibliograficas comentadas

AUSUBEL, D. P. Aquisicao e reten¢do de conhecimen-
tos: uma perspectiva cognitiva. Lisboa: Platano, 2003.

Os estudos de Ausubel estdo entre as primeiras pro-
postas voltadas a psicopedagogia com o objetivo de ex-
plicar o processo de aprendizagem significativa, que esta
relacionado ao contexto social, cultural e econémico em
que o sujeito esta inserido.

BOALER, Jo. Mentalidades matematicas: estimulando
o potencial dos estudantes por meio da matematica
criativa, das mensagens inspiradoras e do ensino ino-
vador. Porto Alegre: Penso, 2018.

Os textos desse livro contribuem para a aplicagdo em
sala de aula de uma matematica mais significativa e co-
nectada com o cotidiano dos estudantes, permitindo que
ela seja acessivel para todos.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Co-
mum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018.

Documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os estudantes devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagdo Basica.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Temas Contempora-
neos Transversais na BNCC: proposta de praticas de
implementacao. Brasilia, DF: MEC, 2019.

Guia com explicacdes e orientacdes a respeito dos
Temas Contemporaneos Transversais.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lin-
gua escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1986.

Texto fundamental para o estudo da aquisi¢do da leitura
e da escrita. Nessa obra, as autoras apresentam a hipétese
sobre alingua escrita que os estudantes elaboram com base
na interagdo que estabelecem com o meio social letrado.

FONSECA, Maria da Conceicdo F. R. Numeramento.
Glossario Ceale: termos de alfabetizacdo, leitura e es-
crita para educadores. Disponivel em: https://www.cea
le.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/numeramento.
Acesso em: 11 jun. 2025.

Nesse texto, hd um breve resumo sobre numeramento
com base em uma concepc¢do de ensino voltada a leitura
critica do mundo.

FONSECA, Maria da Conceicao F. R.; GROSSI, Flavia. Pra-
ticas de numeramento como praticas discursivas: des-
dobramentos dos estudos do letramento na Educacao
Matematica. Revista Brasileira de Alfabetizacdo, Flo-
rianépolis, n. 20, 2023.

As autoras abordam como os estudos que operam com
o conceito de numeramento no Brasil se assumem como
desdobramentos da perspectiva analitica e pedagdgica
que Magda Soares confere ao conceito de letramento.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 56. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2014.

O autor considera a educacao libertadora e problema-
tizadora, cuja finalidade é construir uma sociedade mais
critica, mais igualitaria e menos opressora, em oposicdo
a educacgdo bancaria, que objetiva manter a hegemonia
de determinada classe.

KLEIMAN, Angela B. Os significados do letramento:
uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita.
Campinas: Mercado de Letras, 1995.

A obra é destinada especialmente as pessoas que tra-
balham com o ensino da escrita e com situa¢ées comuni-
cativas por meio de programas de difusdo de tecnologias,
como técnicos agricolas, de habitacdo e de satde publica,
e trata de mitos e fatos que envolvem o letramento.

MANRIQUE, Ana Lucia; MARANHAO, Maria Cristina S.
A.; MOREIRA, Geraldo Estaquio (org.). Desafios da edu-
cacdo matematica inclusiva: formacdo de professo-
res. Sao Paulo: Livraria da Fisica, 2016. v. 1.

Aobrareune diferentes textos que abordam a Educacao
Inclusiva na formacdo de professores, sobretudo acerca
dos processos de dominio da Matematica nos anos iniciais
da Educacado Basica.

MANZINI, Eduardo J. (org.). Inclusdo do aluno com de-
ficiéncia na escola: os desafios continuam. Marilia, SP:
ABPEE/Fapesp, 2007.

As pesquisas relatadas pelo autor indicam que a escola
ainda carece de uma pratica pedagdgica para que a inclu-
sdo dos estudantes com deficiéncia possa se concretizar.
A obra pode auxiliar o trabalho de professores e demais
integrantes da comunidade escolar a acolher estudantes
com deficiéncia e a encaminha-los para um bom processo
de aprendizagem e socializagdo.

MATEMATICA humanista. Etnomatemaética e a matema-
tica humanista: uma conversa com Ubiratan D'’Ambro-
sio. [S. l.: s. n.], 2020. 1 video (42 min 2 s). Publicado pelo
canal Matematica Humanista. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=YYXoBpZy6Fo. Acesso em:
11 jun. 2025.

Entrevista conduzida por Carlos Mathias com o pro-
fessor Ubiratan D’Ambrosio sobre Etnomatematica e
Matematica Humanista.

MENDES, Jackeline R. Matematica e praticas sociais:
uma discussdo na perspectiva do numeramento. In:
MENDES, Jackeline R.; GRANDO, Regina C. (org.). Multi-
plos olhares: Matematica e produg¢do de conhecimen-
to. Sdo Paulo: Musa, 2007. p. 11-29.

O capitulo estabelece um didlogo cultural, didatico-
-pedagégico e cientifico entre a natureza e as diferencas
entre as matematicas produzidas e/ou mobilizadas nas
praticas cotidianas, no curriculo escolar e nos estudos aca-
démicos e a veiculacao de conhecimentos matematicos.
A obra traz contribui¢des importantes a area, sobretudo
novas compreensdes sobre o processo de producdo e
significacdo de saberes matematicos em contextos esco-
larizados e ndo escolarizados.

OLIVEIRA, Ricardo G.; MOTA, Amédna A.; SOUSA, Jay-
ne A. Avaliacdo educacional: uma breve analise das
modalidades diagnéstica, formativa e somativa. Cader-
nos da Pedagogia, Sao Carlos, v. 16, n. 34, p. 21-28, jan./
abr. 2022. Disponivel em: https://www.cadernosdape
dagogia.ufscar.br/index.php/cp/article/view/1814/745.
Acesso em: 11 jun. 2025.

O objetivo dos autores é analisar as praticas pedagé-
gicas de avaliacdo tanto para os discentes como para os
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docentes, pois isso ajuda a rever se os conteldos e as
metodologias empregados estdo de fato colaborando para
uma aprendizagem significativa dos estudantes e se os
métodos sdo eficazes e estdo auxiliando nesse processo.

SKOVSMOSE, Ole. Ole Skovsmose e sua educagao ma-
tematica critica. [Entrevista cedida a] Amauri J. Ceolim
e Welllington Hermann. RPEM, Campo Mourao, v. 1, n.
1, jul./dez. 2012.

O artigo traz uma entrevista conduzida por AmauriJersi
Ceolim e Wellington Hermann com o professor dinamar-

qués Ole Skovsmose, um dos principais idealizadores e
disseminadores da Educagdo Matematica Critica (EMC).

UJIIE, Najela T. (org.). Psicopedagogia clinica e institu-
cional: nuances, nexos e reflexos. Curitiba: CRV, 2020.

A obra apresenta multiplos contextos e olhares sobre
a psicopedagogia e a aprendizagem humana, com rigor
metddico e cientifico, ao mesmo tempo que assume uma
preocupagdo didatica.

Referéncias bibliograficas complementares

comentadas

CAZORLA, Irene; MAGINA, Sandra; GITIRANA, Veronica;
GUIMARAES, Gilda. Estatistica para os anos iniciais do
Ensino Fundamental. Brasilia, DF: Sociedade Brasileira
de Educagao Matematica, 2017. E-book.

A proposta desse livro é abordar conceitos estatisticos
presentes na unidade tematica Probabilidade e estatistica
da BNCC por meio da escolha de boas atividades pedagé-
gicas que se pautam em temas presentes no cotidiano dos
estudantes e professores, o que facilita a compreensao
das ideias estatisticas envolvidas.

DAVID, Célia M. et al. Desafios contemporaneos da
educacgdo. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2015. Dispo-
nivel em: https://static.scielo.org/scielobooks/zt9xy/
pdf/david-9788579836220.pdf. Acesso em: 11 jun. 2025.

Os autores apresentam alguns dos principais desafios
enfrentados pela educac¢do no Brasil, analisando seu
contexto cultural e social, as politicas educacionais e as
questdes especificas do espago escolar.

ESTANISLAU, Gustavo M.; BRESSAN, Rodrigo A. (org.).
Saude mental na escola: o que os educadores devem
saber. Porto Alegre: Artmed, 2014.

O livro aborda como o professor pode atuar para
promover a salde mental no contexto escolar, definindo
alguns conceitos sobre o assunto, como o que o profes-
sor precisa ter algum conhecimento tedrico sobre salde
mental para tratar o assunto em sala de aula.

GADOTTI, Moacir. A educacdao contra a educacado.
6. ed. Sao Paulo: Global, 2024.

A obra apresenta uma andlise critica voltando ao pas-
sado para entender a educacao de hoje, analisando as
origens de uma concepc¢do instrumental da educagdo que
se dizia neutra, com promessas de um futuro melhor, de
maior equidade, justica social e democracia.

MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem conceitual das
nocdes de racga, racismo, identidade e etnia. Palestra
proferida no 3° Seminario Nacional Rela¢des Raciais e
Educacdo. Programa de Educagdo sobre o Negro na
Sociedade Brasileira (PENESB - UFF), Rio de Janeiro, 5
nov. 2003.

Nesse breve artigo, o autor apresenta as raizes histori-
cas dos conceitos de raga, etnia e identidade, apontando as
contradicOes e as apropriacdes ideoldgicas que os termos
sofreram ao longo do tempo.
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NACARATO, Adair Mendes; FREITAS, Ana Paula de; AN-
JOS, Daniela Dias dos; MORETTO, Milena (org.). Praticas
de letramento matematico nos anos iniciais - expe-
riéncias, saberes e formacao docente. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2017.

O eixo da obra é a apresentacao dos resultados de
uma pesquisa de quatro anos desenvolvida no ambito do
Programa Observatério da Educagdo (Obeduc), no periodo
de 2013 a 2017, que investigou as praticas de letramento
matematico e as praticas de formacgao docente de profes-
sores que ensinam Matematica.

PIRES, Célia M. C. Educagdo matematica: conversas com
professores dos anos iniciais. Sao Paulo: Zapt, 2012.

A obra trata de uma abordagem reflexiva e dialégica
sobre 0 ensino de matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

SILVA, Maria Regina G. da. Consideragdes sobre o tra-
balho em grupo na aula de Matematica. Mimesis, Bau-
ru,v. 19, n. 2, 1998.

Artigo sobre a aprendizagem matematica por meio da
organizac¢do dos estudantes em grupos.

SMOLE, Katia Stocco; DINIZ, Maria Ignez (org.). Cader-
nos do Mathema - Jogos de Matematica de 12a 5% ano.
Porto Alegre: Penso, 2006. v. 1.

A obra traz uma coletanea de jogos para serem usados
nas aulas de Matematica, com finalidades variadas, acompa-
nhados de problematiza¢des, observacdes e registros, bem
como orienta¢des de seu uso no contexto da sala de aula.
Discute o valor educacional dos jogos analisados da 6tica
da perspectiva metodoldgica da resolucao de problemas.

SMOLE, Katia Stocco; DINIZ, Maria Ignez (org.). Mate-
riais manipulativos para o ensino das quatro opera-
¢oes basicas. Porto Alegre: Penso, 2016. v. 2. (Série Ma-
themoteca Anos Iniciais do Ensino Fundamental).

Essa obra faz parte da Colecdo Mathemoteca, cuja
proposta estd pautada no desenvolvimento de habilida-
des relacionadas a resolu¢do de problemas, incluindo o
desenvolvimento da leitura e escrita em Matematica.

VAN DE WALLE, John A. Matematica no Ensino Funda-
mental: formagdo de professores e aplicacdo em sala
de aula. Porto Alegre: Penso, 2009.

A obra apresenta estudos de muitos dos temas rela-
cionados ao ensino da Matematica, com exemplos de
aplicacdo na sala de aula.
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Orientacoes especificas

Organizacao da colecao

A colecédo é composta de trés volumes. Cada volume é organizado em quatro unidades, cada uma estrutu-
rada em capitulos, que sdo organizados de modo a favorecer o desenvolvimento gradativo da aprendizagem.

Capitulos que compoem os volumes desta colecao

Volume 3

Volume 4

Volume 5

Capitulo 1 - Numeros até 1 000

Capitulo 1 - Sistema de numeracao
decimal

Capitulo 1 - Niumeros

Capitulo 2 - Figuras geométricas
nao planas

Capitulo 2 - Adicdo e subtracao

Capitulo 2 - Adicdo e subtracao

Capitulo 3 - NUmeros e medidas de
tempo

Capitulo 3 - Figuras geométricas ndo
planas

Capitulo 3 - Geometria

Capitulo 4 - Adicao

Capitulo 4 - Multiplicacdo

Capitulo 4 - Multiplicacdo

Capitulo 5 - Subtracao

Capitulo 5 - Poligonos e simetria

Capitulo 5 - Medidas

Capitulo 6 - Figuras geométricas
planas

Capitulo 6 - Medidas de comprimento
ede drea

Capitulo 6 - Divisao

Capitulo 7 - Medidas de comprimento

Capitulo 7 - Divisao

Capitulo 7 - Poligonos, localizacéo e
deslocamento

Capitulo 8 - Multiplicagdes

Capitulo 8 - Medidas de tempo e de
temperatura

Capitulo 8 - NUmeros na forma de
fracao

Capitulo 9 - Divisao

Capitulo 9 - Angulos e retas

Capitulo 9 - Porcentagem e
operacgoes com fracoes

Capitulo 10 - Localizagao,
deslocamento e figuras congruentes

Capitulo 10 - Numeros na forma de
fracao

Capitulo 10 - Numeros na forma
decimal

Capitulo 11 - Mais divisdes e
multiplicacoes

Capitulo 11 - Numeros na forma
decimal

Capitulo 11 - Opera¢des com
numeros na forma decimal

Capitulo 12 - Medidas de massa,
capacidade e temperatura

Capitulo 12 - Medidas de massa e de
capacidade

Capitulo 12 - Mais medidas

Nesses volumes, o desenvolvimento dos conteudos propostos é acompanhado de estratégias diversifica-
das. O contetido é apresentado por meio de atividades, secoes e boxes especiais que ampliam e enriquecem
o tema estudado. O trabalho com essas atividades é desenvolvido com diferentes recursos, como jogos,
materiais manipulaveis e situacdes-problema contextualizadas, que sdo fundamentais para promover uma
aprendizagem significativa e ativa. Essas estratégias favorecem a construc¢do do conhecimento matematico
de forma concreta, dinamica e acessivel, respeitando os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem dos

estudantes.

Entre os aspectos centrais dessas atividades, destaca-se o desenvolvimento do calculo mental, uma ha-
bilidade essencial para a autonomia e a agilidade no raciocinio matematico. Ao estimular o calculo mental,
o estudante é incentivado a buscar estratégias pessoais, refletir sobre os nimeros e suas propriedades e
desenvolver flexibilidade cognitiva. Essa pratica fortalece a compreensao dos algoritmos formais e contribui
para a resolucdo de problemas em contextos diversos.
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Outro eixo importante é o pensamento algébrico, que comeca
a ser desenvolvido desde os anos iniciais por meio da generaliza-
¢ao de padrdes, da analise de regularidades e da compreensao de
relagdes entre quantidades. As atividades que exploram esse tipo
deraciocinio ajudam o estudante a transitar do pensamento arit-
mético para o algébrico, preparando-o para lidar com representa-
¢Oes simbolicas e abstracdes mais complexas nos anos seguintes.

Portanto, ao integrar diferentes recursos e estratégias no ensino
da Matematica, o professor amplia as possibilidades de aprendiza-
gem, tornando o conteddo mais significativo e desafiador. Além
disso, promove o desenvolvimento de competéncias fundamen-
tais para a formacao de estudantes criticos, criativos e capazes de
aplicar o conhecimento matematico em situacdes reais.

As secdes de avaliacdo O que ja sei?, O que estou apren-
dendo? e O que aprendi? estdo presentes em momentos es-
pecificos de todos os volumes e tém como objetivo auxiliar o
trabalho do professor no acompanhamento do desenvolvimento
dos estudantes.

As secdes O mundo que queremos e Lendo para trazem
propostas diversificadas alinhadas as diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e ao compromisso com uma educagao
que forma ndo apenas estudantes proficientes em contetidos ma-
tematicos, mas também cidaddos conscientes e atuantes.

A secao Para brincar e aprender apresenta atividades que
relacionam o conteudo trabalhado no capitulo a outros contex-
tos, como jogos, atividades ldgicas e desafios. O trabalho com
esse tipo de atividade pode despertar o interesse dos estudantes,
favorecendo a participacéo ativa, o desenvolvimento do racio-
cinio légico, a resolucdo de problemas e o trabalho em equipe,
competéncias essenciais no processo de ensino-aprendizagem
da Matematica.

O boxe Pelo Brasil valoriza a diversidade cultural do Brasil. Ao
apresentar exemplos das diferentes culturas regionais brasileiras,
o material contribui para o reconhecimento e o respeito as mul-
tiplas identidades que compdem o pais.

A insercdo de uma secdo dedicada a Educacao Financeira é
uma iniciativa essencial para a formacao de cidadaos conscientes,
criticos e responsaveis. Nessa secao, apresentamos nogdes basicas
de forma contextualizada, lidica e significativa, respeitando o
nivel de desenvolvimento das criancas, alinhada as diretrizes da
BNCC, que reconhece a Educacao Financeira como um dos temas
contemporaneos transversais a serem trabalhados ao longo da
escolaridade basica. Essa abordagem contribui para promover o
desenvolvimento de atitudes responsaveis em relagdo ao uso dos
recursos, incentivando a reflexao sobre prioridades, necessidades
e desejos e preparando os estudantes para lidar com situacoes
reais de forma ética e equilibrada.

Organizacao e sugestoes de
cronogramas

Seguem sugestdes de cronogramas bimestrais, trimes-
trais e semestrais para o trabalho com os contetidos do
volume do 32ano.
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Sugestao de cronograma bimestral

Bimestre

Conteudo

O que ja sei?

Unidade 1

Capitulo 1 - Numeros até 1000

Capitulo 2 - Figuras geométricas néo planas
Capitulo 3 - Nimeros e medidas de tempo
O que estou aprendendo?

Unidade 2

Capitulo 4 - Adicao

Capitulo 5 - Subtracao

Capitulo 6 - Figuras geométricas planas
O que estou aprendendo?

Unidade 3

Capitulo 7 - Medidas de comprimento
Capitulo 8 — Multiplicacdes

Capitulo 9 - Divisao

O que estou aprendendo?

Unidade 4

Capitulo 10 - Localizacdo, deslocamento e
figuras congruentes

Capitulo 11 - Mais divisdes e multiplicacoes
Capitulo 12 - Medidas de massa, capacidade e
temperatura

O que estou aprendendo?

O que aprendi?

Sugestao de cronograma trimestral

Trimestre

Conteudo

O que ja sei?

Unidade 1

Capitulo 1 - Numeros até 1000

Capitulo 2 - Figuras geométricas nao planas
Capitulo 3 — Numeros e medidas de tempo
O que estou aprendendo?

Unidade 2

Capitulo 4 - Adicao

Capitulo 5 - Subtracéo

Unidade 2

Capitulo 6 - Figuras geométricas planas
O que estou aprendendo?

Unidade 3

Capitulo 7 — Medidas de comprimento
Capitulo 8 — Multiplicacdes

Capitulo 9 - Divisao

O que estou aprendendo?

Unidade 4

Capitulo 10 - Localizacdo, deslocamento e
figuras congruentes

Capitulo 11 — Mais divisdes e multiplicacoes
Capitulo 12 — Medidas de massa, capacidade e
temperatura

O que estou aprendendo?

O que aprendi?




Sugestao de cronograma semestral

Semestre Conteudo

O que ja sei?

Unidade 1

Capitulo 1 - Numeros até 1000

Capitulo 2 - Figuras geométricas nao planas
Capitulo 3 — NUmeros e medidas de tempo
10 O que estou aprendendo?

Unidade 2

Capitulo 4 - Adicao

Capitulo 5 - Subtracao

Capitulo 6 — Figuras geométricas planas
O que estou aprendendo?

Unidade 3

Capitulo 7 - Medidas de comprimento
Capitulo 8 — Multiplicacdes

Capitulo 9 - Divisao

O que estou aprendendo?

2 Unidade 4

Capitulo 10 - Localizacédo, deslocamento e figuras congruentes
Capitulo 11 — Mais divisdes e multiplicacoes

Capitulo 12 - Medidas de massa, capacidade e temperatura

O que estou aprendendo?

O que aprendi?

OrientacoOes para o trabalho com as
unidades e os capitulos

Unidade 1 - Capitulo 1 - Numeros até 1000

Competéncias e habilidades da BNCC

Neste capitulo, sao trabalhadas habilidades que envolvem, predominantemente, as unidades tema-
ticas Nimeros e Algebra.

Sao desenvolvidas as habilidades EFO3MAO01, EFO3MA02 e EFO3MA10, que envolvem leitura, escrita,
ordenagdo, decomposicdo e comparacao de numeros naturais até a ordem da unidade de milhar, além
de identificar regularidade em sequéncias numéricas. O trabalho com essas habilidades permite que
os estudantes compreendam o valor posicional dos algarismos, reconhecam a estrutura do sistema
de numeracgao decimal e apliqguem esse conhecimento em situa¢des do cotidiano, como leitura de
dados em tabelas, anélise de gréficos e controle de quantidades. Essa compreensdo é essencial para o
desenvolvimento do raciocinio l6gico, para a autonomia em atividades praticas e para a continuidade
dos estudos em operagdes e outros conceitos matematicos.

Os conteldos abordados contribuem para o desenvolvimento da competéncia especifica 1, ao
permitir aos estudantes que reconhecam a Matematica como uma construcdo humana presente em
diferentes culturas e momentos histéricos, como nos sistemas de numeracao indigena e indo-aréabico;
da competéncia especifica 2, ao promover o raciocinio l6gico e a producdo de argumentos em situa-
¢oes envolvendo decomposicao, equivaléncia e comparacdo de nimeros naturais; e da competéncia
especifica 5, ao incentivar o uso de representacdes visuais, como quadros de ordens, dbacos e tabelas.

Os objetivos principais do capitulo estdo descritos a seguir.

» Compreender o sistema de numeracao decimal e o valor posicional dos algarismos.

« Ler, escrever, ordenar e comparar nimeros naturais até a ordem da unidade de milhar.
» Decompor numeros utilizando diferentes estratégias.

» Reconhecer diferentes sistemas de numeracdo e suas representagoes.

XIX



Como pré-requisitos principais para o desenvolvimento dos contetidos, é necessario que os estudantes
compreendam a contagem oral e escrita, saibam ler e escrever niumeros até 1000, estejam familiari-
zados com representagdes graficas simples e tenham curiosidade para conhecer diferentes formas de
representacao numérica, inclusive de outras culturas.

A seguir, apresentamos um exemplo de matriz de planejamento de rotina e um de matriz de sequéncia
didética, que o professor poderd ajustar conforme as necessidades especificas de cada turma.

Exemplo de matriz de planejamento de rotina

Dia da

Atividade

. Estratégias Didaticas Objetivo
Semana Principal
p e . , . Compreender que diferentes
Jogo“Soma Utilizacdo de cartdes com nimeros e operagoes; ..
Segunda- . - . adicoes podem ter o mesmo
. Igual”com formacéo de grupos para encontrar diferentes sentencas
-feira ~ resultado, desenvolvendo o
cartoes que resultem na mesma soma . .
conceito de igualdade
Problemas Apresentacao de situagdes-problema do cotidiano Estimular o raciocinio légico e
Terca-feira . envolvendo somas e diferencas iguais; resolucao em a percepcdo da igualdade em
contextualizados .
duplas diferentes contextos
Oficina de Os estudantes criam suas proprias sentencas de adicao Promover a autoriae a
Quarta-feira criagdo de e subtracdo com resultados iguais; uso de material compreensdo da estrutura das
sentencas manipulavel operagOes matematicas
Jogo digital Uso de recursos digitais (como jogos on-line ou . .
. . 9 . 'g L . 9 ( Jog - Reforcar o conceito de igualdade
Quinta-feira ou atividade aplicativos educativos) que envolvam igualdade em g o
. . - de forma ludica e tecnoldgica
interativa operagoes
fi letivo: - . . . . .
. E)esa o coletivo Atividade em grupo para encontrar o maior nimero Consolidar o aprendizado por meio
Sexta-feira Quem encontra . : x e
mais?” possivel de sentencas diferentes com o mesmo resultado | da cooperacao e da criatividade
Exemplo de matriz de sequéncia didatica
L - .. Produto
Etapa Objetivo Atividade Mediacao
Esperado
Mobilizar o “Vocé ja jogou algum jogo de | Roda de conversa com Relato oral dos

1. Situacao inicial

conhecimento prévio

sorte? Como funciona?”

exemplos reais

estudantes

Identificar resultados Jogo com dado de 6 faces: Registro coletivo em Lista dos resultados

2. Experimentacao

possiveis quais os resultados possiveis? cartaz possiveis
“Qual numero tem mais Estimativas individuais Tabela de
3. Estimativa Estimar chances chance de sair?” - Discussao e comparagao com estimativas X
antes de jogar resultados resultados
S . - Estudantes criam um jogo Orientacdo na criagao e Jogo criado e
4. Aplicacéo Criar um evento aleatério . .
com elementos aleatdrios teste dos jogos apresentado
. . . Reflexdo: “O que aprendemos Discussao coletiva e Relato escrito ou
5. Avaliagao Consolidar aprendizagem

sobre chance e sorte?” autoavaliacdo oral

Conclusao do capitulo 1

A avaliacao formativa pode ser realizada por meio da observacao das estratégias utilizadas pelos estudantes
para representar, decompor e compor nimeros naturais até 1000. Durante as atividades, é possivel verificar se
eles compreendem o valor posicional dos algarismos, reconhecem diferentes formas de representacdo (material
dourado, dbaco, quadro de ordens, por extenso, cédulas e moedas) e aplicam esses conhecimentos em situacoes
contextualizadas.

Sugere-se propor desafios que envolvam a composicao de quantias com diferentes combinagdes de
cédulas, a leitura e a interpretacdo de tabelas e a criacdo de problemas com ndmeros naturais. A troca de
ideias entre os estudantes e a justificativa de suas escolhas sao elementos importantes para avaliar o de-
senvolvimento da comunicacdo matematica e da argumentacao.
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Possibilidades de monitoramento da
aprendizagem

O monitoramento da aprendizagem pode ser feito por meio
de registros individuais e coletivos, como producdes escritas,
esquemas de decomposicdo, desenhos de representagdes nu-
méricas e resolucdes de problemas. E possivel acompanhar o
progresso dos estudantes ao longo do capitulo por meio de
atividades envolvendo sequéncias numéricas, comparagdo de
quantidades, uso de diferentes estratégias de célculo e reco-
nhecimento de padrodes.

Além disso, o uso de jogos e atividades ludicas, como 0“Nunca
100, permite observar o envolvimento dos estudantes, a aplicacdo
dos conceitos trabalhados e a capacidade de realizar estimativas e
composi¢des numeéricas. A analise das respostas e das justificativas

apresentadas por eles contribui para identificar avancos, dificul-
dades e possibilidades de intervencdo pedagdgica.

Vocé pode monitorar e registrar o aprendizado dos estudantes
utilizando diferentes recursos, como planilhas, fichas e relato-
rios nos quais estdo indicados os objetivos de cada questdo da
avaliacdo.

Em relacdo a avaliacdo de processo, vocé pode utilizar o modelo
de ficha a seguir para registrar o desempenho da turma. Essa ficha
é apenas uma sugestao de conceitos associados a alguns objetivos
que podem ser elencados para o capitulo 1. Nesta e nas demais
que serdo sugeridas para os préximos capitulos, o professor pode
e deve se sentir a vontade para definir o critério que vai utilizar
para modificar esses conceitos conforme a realidade da turma ou
da escola em que trabalha.

Avaliacao coletiva da turma

Objetivos avaliados

Sem dificuldade

Pouca dificuldade | Muita dificuldade

Verificar se o estudante compreendeu o conceito
de ordem de grandeza e sabe como decompor um
numero até a ordem da centena de milhar.

Verificar se o estudante sabe interpretar dados de
um texto para construir uma tabela.

Unidade 1 - Capitulo 2 -
Figuras geométricas nao
planas

Competéncias e habilidades da BNCC

Neste capitulo, sdo trabalhadas habilidades que envolvem, pre-
dominantemente, a unidade tematica Geometria.

Sdo desenvolvidas as habilidades EFO3MA13 e EFO3MA14,
que envolvem o reconhecimento, a descricdo e a comparacao de
figuras geométricas espaciais, suas planificagdes, seus atributos
e asrelagdes entre arestas, vértices e faces. Os estudantes devem
identificar cubos, paralelepipedos, prismas, piramides, cilindros,
cones e esferas, relacionando-os a objetos do cotidiano, a arte
e a arquitetura, além de compreender conceitos como vértices,
arestas e faces. O trabalho com essas habilidades é fundamental
para o desenvolvimento da visualizac¢do espacial, da linguagem
geométrica e da capacidade de anélise e representacao.

As atividades propostas exploram objetos do cotidiano, como
embalagens, esculturas, construgdes e elementos graficos, per-
mitindo aos estudantes relacionar os conceitos geométricos a
contextos reais. A leitura e a interpretacdo de planificagdes favo-
rece a visualizacao espacial e o desenvolvimento do raciocinio
geométrico.

Os conteudos abordados contribuem para o desenvolvimen-
to da competéncia especifica 1, ao articular a Geometria com
manifestacdes culturais e artisticas, como o Museu dos Trés
Pandeiros e construcdes arquitetonicas brasileiras; da compe-
téncia especifica 5, ao incentivar a leitura e a interpretacao
de representacdes visuais, como planificacdes, graficos, mapas
e objetos tridimensionais; e da competéncia especifica 8, ao
estimular o trabalho colaborativo em atividades praticas, jogos
e investigacdes que envolvem construcao, observacao e analise
de figuras geométricas.

Os objetivos principais do capitulo estdo descritos a seguir.

« Identificar e nomear figuras geométricas espaciais (cubo, pa-
ralelepipedo, prisma, piramide, cilindro, cone e esfera).

« Relacionar figuras geométricas a objetos do cotidiano, obras
de arte e construcdes arquiteténicas.

» Reconhecer e classificar figuras planas associadas as faces das
figuras espaciais.

« Interpretar e construir planificagdes de figuras geométricas
nao planas.

« Compreender os elementos das figuras geométricas: vértices,
arestas, faces e bases.

Como pré-requisitos para o desenvolvimento dos conteu-
dos, é necessario que os estudantes reconhecam figuras geo-
métricas planas e representacdes visuais simples. Também é
importante que tenham vivéncia com atividades de recorte,
montagem e observacao de objetos tridimensionais.
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Conclusao do capitulo 2

Para observar se os estudantes sabem associar objetos do mundo
fisico afiguras geométricas ndo planas e nomear essas figuras, incenti-
ve aandlise de objetos do cotidiano deles. Para isso, solicite a eles que
escolham alguns objetos do préprio material escolar ou da sala de
aula, paramanusear e descrever o que podem observar. Incentive-os
acompara-los com caracteristicas de figuras geométricas nao planas
para fazer as associagoes. Anote as observacoes dos estudantes.

Vocé pode propor também que facam carimbos usando mode-
los de figuras geométricas ndo planas e descrevam o que podem
observar para avaliar se sabem fazer descri¢es corretamente. Ao
carimbarem utilizando esses modelos, os estudantes podem obter
representacdes de planificacdes e conseguir analisar, por exemplo, a
quantidade de faces e figuras planas que correspondem a essas faces.

Vocé pode ampliar a autoavaliacdo e pedir aos estudantes
gue escrevam um pequeno texto sobre o que aprenderam,
em que tiveram dificuldade e o que mais gostaram de estudar.

Possibilidades de monitoramento da
aprendizagem

Anote as observacdes dos estudantes durante a realizacao de
atividades de comparacdo e investigacdo. Atividades como essas
costumam fornecer indicios do progresso na aprendizagem deles.
Essas observagdes podem ser reunidas no decorrer do bimestre
e compor os relatérios individuais dos estudantes ou o relatério
geral da turma.

Em relacdo a avaliacdo de processo, vocé pode utilizar o modelo
de ficha a seguir para registrar o desempenho da turma.

Avaliacao coletiva da turma

Objetivos avaliados

Sem dificuldade

Pouca dificuldade | Muita dificuldade

Verificar se o estudante sabe associar figuras
geomeétricas nao planas a objetos do mundo fisico
e nomear essas figuras.

Verificar se o estudante sabe descrever
caracteristicas de algumas figuras geométricas nao
planas relacionando-as com suas planificacoes.

Unidade 1 - Capitulo 3 -
Numeros e medidas de tempo

Competéncias e habilidades da BNCC

Neste capitulo, sdo trabalhadas habilidades que envolvem, pre-
dominantemente, as unidades tematicas Nimeros, Grandezas e
medidas e Probabilidade e estatistica.

O trabalho com as habilidades EFO3MAO1 e EFO3MAO02 permite
que os estudantes desenvolvam e ampliam a compreensao do sis-
tema de numeracdo decimal, o valor posicional dos algarismos, a
comparagao entre nimeros e reconheca o antecessor e sucessor de
um numero. Essas competéncias sdo fundamentais para o desenvol-
vimento da autonomia em situacdes cotidianas que envolvem lei-
tura de nimeros, organizacao de dados e resolucao de problemas.

O estudo com medidas de tempo é desenvolvido com as ha-
bilidades EFO3MA18, EFO3MA22 e EFO3MA23, os estudantes
aprendem a ler e interpretar relégios analégicos e digitais, a cal-
cular intervalos de tempo e a compreender a organizagao do ca-
lendario. Isso contribui para o desenvolvimento da capacidade de
planejar atividades, respeitar horarios e compreender a passagem
do tempo em diferentes contextos sociais e culturais.

As habilidades EFO3MA26 e EFO3MA27 sao mobilizadas por
meio da leitura e da interpretacao de tabelas que apresentam
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dados sobre medalhas olimpicas e localidade das populacdes
indigenas e quilombolas. Os estudantes sdo incentivados a ler,
completar, interpretar e comparar as informagdes em tabelas e
comunicarem conclusdes e opinides com clareza. Esse trabalho é
importante para que desenvolvam competéncias de investigacdo
e comunicacdo, compreendam a relevancia da Matematica na
analise de dados e estejam preparados para atuar de forma critica
e responsavel na sociedade, especialmente em contextos que
envolvem leitura de informacdes publicas e tomada de decisdes.

Os conteudos abordados contribuem para o desenvolvimento da
competéncia especifica 2, ao promover o raciocinio l6gico e a pro-
ducdo de argumentos em situagdes envolvendo decomposicao, equi-
valéncia e comparagado de numeros naturais e medidas de tempo;
da competéncia especifica 4, ao propor a resolucdo de problemas
em diferentes contextos, como saude, educacao, consumo e orga-
nizacao de atividades; e da competéncia especifica 5, ao incentivar
o uso de representagdes visuais, como quadros de ordens, relégios,
quadros e tabelas.

Os objetivos principais do capitulo estdo descritos a seguir
« Ler, escrever, decompor e comparar nimeros naturais de até

quatro algarismos.
» Compreender o sistema de numeracdo decimal e o valor posi-
cional dos algarismos.
« Identificar antecessores e sucessores de nimeros naturais.
« Interpretar e construir tabelas com dados do cotidiano.
« Ler e registrar medidas de tempo em relégios analégicos e digitais.
» Compreender a relacdo entre horas, minutos e segundos.



Como pré-requisitos para o desenvolvimento dos conteldos,
é necessario que os estudantes compreendam a contagem oral e
escrita, saibam ler e escrever nimeros até 1000, estejam familiariza-
dos com representagdes graficas simples, como tabelas e quadros,
e tenham vivéncia com leitura de horarios em relégios analdgicos
e digitais. Também é importante que reconhecam a estrutura do
sistema de numeragao decimal e tenham curiosidade para explorar
diferentes formas de organizacao e registro de informacdes.

Conclusao do capitulo 3

Para observar se os estudantes sabem ler e escrever nimeros
naturais até a ordem de unidade de milhar, explore aplicacoes
do conhecimento matematico. Para isso, mostre como saber ler e
escrever nUmeros pode ser essencial em determinadas situagoes,
como preencher um recibo. Entdo, simule essas situagées com os
estudantes, informando valores que podem ser entendidos como
numeros naturais para que eles possam escrever usando apenas
algarismos e por extenso.

Para avaliar o desenvolvimento dos estudantes, tanto na com-
paragao de nimeros como na composicao e decomposicao, pro-
ponha atividades usando o material dourado. Com esse recurso,
os estudantes podem relacionar as ordens numéricas ao tipo de
peca do material, o que facilita a composicao e a decomposicao,

pois eles podem indicar, por exemplo, que no nimero 1694 ha
1 unidade de milhar (1 cubo), 6 centenas (6 placas), 9 dezenas (9
barras) e 4 unidades (4 cubinhos).

Converse com os estudantes para saber de que temas eles gostam
e proponha a realizacdo de pesquisas de acordo com o interesse de-
les. Dessa maneira, vocé poderd avaliar se eles sabem coletar, orga-
nizar e representar dados usando tabelas e graficos. Antes de iniciar
as propostas, certifique-se de que o tema e a maneira como eles vao
conduzir a pesquisa correspondem ao conhecimento que eles estao
desenvolvendo. Nesse sentido, evite, por exemplo, a coleta de dados
envolvendo nimeros racionais na forma decimal.

Vocé pode ampliar a autoavaliagao e pedir aos estudantes que
escrevam um pequeno texto sobre o que aprenderam, em que ti-
veram dificuldade e o que mais gostaram de estudar.

Possibilidades de monitoramento da
aprendizagem

Vocé pode monitorar e registrar o aprendizado dos estudantes
utilizando diferentes recursos, como planilhas, fichas e relatérios nos
quais estdo indicados os objetivos de cada questdo da avaliagao.

Em relacdo a avaliacdo de processo, vocé pode utilizar o modelo
de ficha a seguir para registrar o desempenho da turma.

Avaliacao coletiva da turma

Objetivos avaliados

Sem dificuldade

Pouca dificuldade | Muita dificuldade

Verificar se o estudante reconhece e utiliza nimeros
naturais de até quatro algarismos.

Verificar se o estudante utiliza e compreende
medidas de tempo em situagées praticas.

Unidade 2 - Capitulo 4 - Adicao

Competéncias e habilidades da BNCC

Neste capitulo, sdo trabalhadas habilidades que envolvem, pre-
dominantemente, as unidades tematicas NUmeros, Grandezas e
medidas e Probabilidade e estatistica.

Sao desenvolvidas as habilidades EFO3MAO03, EFO3MAO04,
EFO3MAO5 e EFO3MA06, que envolvem a construcao e o uso de
fatos basicos da adicdo, a aplicacdo de diferentes estratégias de
calculo mental e escrito e a resolucéo de problemas com significa-
dos variados, como juntar e acrescentar quantidades. A habilidade
EF03MA24 é desenvolvida ao resolver problemas que envolvam
o sistema monetdrio brasileiro. Os estudantes sdo incentivados
a utilizar o algoritmo usual da adicdo, a decompor numeros, a
recorrer ao uso de dbacos, retas numéricas e material dourado,
e ainterpretar situacées do cotidiano, como controle de gastos,
organizacdo de dados e planejamento de atividades. O trabalho
com essas habilidades é essencial para que eles compreendam

as operacdes fundamentais como ferramentas para resolver
problemas reais, favorecendo a autonomia, o raciocinio légico
e a continuidade dos estudos.

As habilidades EFO3MA26, EFO3MA27 e EFO3MA28 sdo mobi-
lizadas por meio de leitura, interpretacdo e construcao de graficos
e tabelas, como os que apresentam dados sobre visitas a bibliote-
ca, vendas de produtos e pesquisas sobre passeios em parques. Os
estudantes devem organizar informagdes, construir representa-
¢Oes visuais e comunicar conclusdées com clareza. Esse trabalho é
importante para que desenvolvam competéncias de investigacdo
e comunicacdo, compreendam a relevancia da Matematica na
analise de dados e estejam preparados para atuar de forma critica
e responsavel na sociedade, especialmente em contextos que
envolvem tomada de deciséo e leitura de informagdes publicas.

Os conteudos abordados contribuem para o desenvolvimento da
competéncia especifica 2, ao promover a producao de argumen-
tos e estratégias de célculo; das competéncias especificas 4 e 6, ao
propor a resolucdo de problemas em diferentes contextos, como
consumo, sauide e cultura, além de incentivar a leitura e a constru-
¢ao de gréficos; e da competéncia especifica 5, ao incentivar o uso
de gréficos, tabelas, planilhas eletronicas e representagdes visuais
diversas.
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Os objetivos principais do capitulo estdo descritos a seguir.
« Compreender e aplicar diferentes ideias associadas a adicdo.
« Resolver situacdes-problema envolvendo adicdo com nimeros na-
turais.
« Utilizar estratégias de calculo mental, decomposicao e algoritmo
usual.
« Interpretar e construir gréficos e tabelas com dados do cotidiano.
« Reconhecer e aplicar a adigdo com troca de ordens.

Como pré-requisitos para o desenvolvimento dos contetidos, é
necessario que os estudantes compreendam o sistema de nume-
racdo decimal, saibam ler e escrever nimeros até 1000, tenham
dominio das ideias basicas de adicao, estejam familiarizados com
situagdes-problema simples e com a leitura de graficos e tabelas.
Também é importante que tenham vivéncia com o uso de mate-
riais manipuldveis, como dbacos e cédulas e moedas ficticias, e
com estratégias de calculo mental.

Conclusao do capitulo 4

Para observar se os estudantes sabem resolver problemas de adicao
utilizando diferentes estratégias, proponha a realizacdo de célculos
usando materiais manipuldveis, como dbaco, material dourado e cal-
culadora. O dbaco pode ser usado para apoiar o trabalho com o algo-
ritmo usual, no qual eles representam o primeiro nimero e adicionam
o segundo numero, fazendo as trocas necessarias.

O material dourado pode ser usado para auxiliar no trabalho
com o algoritmo da decomposicdo, em que cada tipo de peca
pode ser relacionado a uma ordem numérica, e os estudantes
podem analisar a quantidade de cada tipo de peca para realizar
as operagoes. Ja a calculadora pode ser um étimo instrumento de
apoio para as investigacdes necessdrias ao calculo mental.

Para avaliar o desenvolvimento dos estudantes em relacao a
compreensdo da ideia de igualdade, possibilite que eles facam
investigacgdes utilizando uma balanca de dois pratos e solicite que
relacionem as investiga¢des as igualdades, identificando quando
sao verdadeiras ou falsas.

Vocé pode ampliar a autoavaliacao e pedir aos estudantes que es-
crevam um pequeno texto sobre o que aprenderam, em que tiveram
dificuldade e o que mais gostaram de estudar.

Possibilidades de monitoramento da
aprendizagem
Observe a interacdo dos estudantes em atividades investiga-

tivas, verificando se eles levantam hipoteses, testam-nas e tiram
conclusées embasadas em argumentos concretos.

Em relacdo a avaliacdo de processo, vocé pode utilizar o modelo
de ficha a seguir para registrar o desempenho da turma.

Avaliacao coletiva da turma

Objetivos avaliados

Sem dificuldade

Pouca dificuldade | Muita dificuldade

Verificar se o estudante sabe resolver problemas
de adicao utilizando diferentes estratégias.

Verificar se o estudante sabe estabelecer a relacao
entre numeros naturais e pontos da reta numérica e
identificar regularidades em sequéncias ordenadas

de nimeros naturais.

Verificar se o estudante sabe representar uma
situacao por meio de uma igualdade.

Unidade 2 - Capitulo 5 -
Subtracao

Competéncias e habilidades da BNCC

Neste capitulo, sdo trabalhadas habilidades que envolvem, pre-
dominantemente, as unidades tematicas Numeros e Algebra.

Sao desenvolvidas as habilidades EFO3MA04, EFO3MAOS5 e
EFO3MAO06, que envolvem a aplicacéo de diferentes estratégias de
calculo mental e escrito e a resolucao de problemas com significados
variados, como retirar, comparar, separar e comparar quantidades. Os
estudantes sao incentivados a utilizarem o algoritmo usual da subtra-
¢do, a decomporem numeros, a recorrerem ao uso de abacos, retas
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numéricas e material dourado e a interpretarem situagdes do cotidiano,
como controle de gastos, nimero de turistas no Parque Estatual do
Jalapdo e analise de diferencas entre quantidades. O trabalho com
essas habilidades é essencial para que eles compreendam as operagdes
fundamentais como ferramentas para resolver problemas reais, favore-
cendo a autonomia, o raciocinio légico e a continuidade dos estudos.

As habilidades EFO3MA10 e EFO3MA11 sdo mobilizadas ao pro-
por problemas que envolvem identificacao e descricdo de regularida-
de em sequéncias numéricas e determinacao de elementos faltantes.
Os estudantes devem compreender que a relacdo de igualdade se
mantém ao adicionar ou subtrair o mesmo nimero em ambos os la-
dos e aplicar esse conhecimento em situacdes envolvendo equilibrio,
como o uso de balancas de dois pratos. Esse trabalho favorece o de-
senvolvimento do pensamento algébrico, essencial para a resolucao
de equacoes, e contribui para a formacao de estudantes capazes de
argumentar, justificar e validar estratégias em diferentes contextos.



Os conteudos abordados contribuem para o desenvolvimento
da competéncia especifica 2, ao promover o raciocinio légico e
a producao de argumentos em situacdes que envolvem célculos e
relacdes de igualdade; da competéncia especifica 4, ao propor a
resolucdo de problemas em diferentes contextos, como consumo,
planejamento, organiza¢ao de dados e comparacao de quanti-
dades; e da competéncia especifica 5, ao incentivar o uso de
representagdes visuais, como tabelas, retas numéricas e balancas.

Os objetivos principais do capitulo estdo descritos a seguir.

« Compreender e aplicar ideias associadas a subtracéo.

« Resolver situagdes-problema envolvendo subtracdo com nime-
ros naturais.

« Utilizar estratégias de calculo mental, decomposicao e algorit-
mo usual.

» Desenvolver a nocao de igualdade associada a expressdées ma-
tematicas.

Como pré-requisitos para o desenvolvimento dos conteudos, é
necessario que os estudantes compreendam o sistema de nume-
racdo decimal, saibam ler e escrever niUmeros até 1000, tenham
dominio das ideias basicas de adicao e subtracdo, estejam familia-
rizados com situacdes-problema simples e com a leitura de tabelas.
Também é importante que tenham vivéncia com o uso de materiais
manipuldveis, como dbacos e cédulas, e com estratégias de calculo
mental e visualizacao de diferencas entre quantidades.

Conclusao do capitulo 5

A avaliacao formativa pode ser realizada por meio da obser-
vacdo das estratégias utilizadas pelos estudantes para resolver

situacdes envolvendo subtracio. E possivel propor atividades que
mobilizam diferentes significados da subtracao, como retirar, com-
pletar, comparar e separar, e verificar se eles conseguem identificar
o contexto e aplicar a operacdo de forma adequada.

Durante as atividades, vocé pode acompanhar como os estu-
dantes utilizam o algoritmo usual, a decomposicdo dos nimeros,
o uso de material dourado, dbaco, reta numérica e célculo mental.
Ajustificativa das estratégias utilizadas, a comunicagao das ideias
e atroca entre os colegas sdo elementos importantes para avaliar
o desenvolvimento da compreensao sobre a subtracao.

Possibilidades de monitoramento da
aprendizagem

Vocé pode elaborar uma escala de classificacao, como a ficha
a seguir, para monitorar a aprendizagem por meio de registros
individuais e coletivos, como produgdes escritas, esquemas de
célculo, uso de representagdes visuais e resolucao de problemas.
E possivel acompanhar o progresso dos estudantes ao longo do
capitulo por meio de atividades envolvendo subtragées com e sem
reagrupamento, problemas com duas operacgdes, anélise de tabe-
las e gréficos e situagdes que envolvam planejamento financeiro.

Além disso, o uso de jogos, como o dominé de adicdes e sub-
tragdes, permite observar o envolvimento dos estudantes, a apli-
cacao dos conceitos trabalhados e a capacidade de realizarem
calculos com flexibilidade. A andlise das respostas e das justifi-
cativas apresentadas por eles contribui para identificar avancos,
dificuldades e possibilidades de intervencao pedagdgica.

Em relacdo a avaliacdo de processo, vocé pode utilizar o modelo
de ficha a seguir para registrar o desempenho da turma.

Avaliacao coletiva da turma

Objetivos avaliados

Sem dificuldade

Pouca dificuldade | Muita dificuldade

Verificar se o estudante sabe resolver problemas
de subtracao, utilizando diferentes estratégias.

Verificar se o estudante sabe estabelecer a relacao
entre nimeros naturais e pontos da reta numérica
e identificar regularidades em sequéncias
ordenadas de nimeros naturais.

Verificar se o estudante sabe representar uma
situacdo por meio de uma igualdade.

Unidade 2 - Capitulo 6 -
Figuras geométricas planas

Competéncias e habilidades da BNCC

Neste capitulo, sdo trabalhadas habilidades que envolvem,
predominantemente, a unidade tematica Geometria.

Séo desenvolvidas as habilidades EFO3MA12 e EFO3MA15, que
envolvem o reconhecimento, a descricao e a classificacao de figu-
ras geométricas planas, como poligonos, circulos e circunferéncias,
além de tragar caminhos. Os estudantes sao incentivados a observa-
rem elementos como lados, vértices, retas paralelas e concorrentes,
além de identificarem figuras em objetos do cotidiano, obras de
arte e manifestacdes culturais. O trabalho com essas habilidades
é essencial para o desenvolvimento da visualizacao espacial, da
linguagem geométrica e da capacidade de andlise e representacdo.
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As atividades propostas exploram diferentes representacoes
geométricas, como desenhos, malhas quadriculadas, contornos
de objetos e obras de arte, permitindo aos estudantes relacio-
narem os conceitos geométricos a contextos reais. A leitura e
ainterpretacdo de figuras geométricas favorecem o raciocinio
geométrico e o desenvolvimento da percepcao visual.

Os conteudos abordados contribuem para o desenvolvimen-
to da competéncia especifica 1, ao articular a Geometria com
manifestacdes culturais e artisticas, como o bordado, o rendado
e a obra de Paul Klee; da competéncia especifica 5, ao incenti-
var a leitura e a interpretacdo de representacdes visuais, como
desenhos, mapas, malhas e obras de arte; e da competéncia
especifica 8, ao estimular o trabalho colaborativo em ativida-
des préticas, jogos e investigacdes que envolvem construcéo,
observacdo e anélise de figuras geométricas.

Os objetivos principais do capitulo estdo descritos a seguir.

« Identificar e nomear figuras geométricas planas: triangulo, qua-
drado, retangulo, circulo, circunferéncia, paralelogramo e trapé-
zio.

» Reconhecer elementos das figuras geométricas: lados, vértices,
retas paralelas e concorrentes.

« Classificar figuras geométricas quanto ao numero de lados e de
vértices.

« Relacionar figuras geométricas a objetos do cotidiano, obras de
arte e manifestagées culturais.

Para o desenvolvimento dos contetidos, é necessario que os
estudantes reconhecam figuras geométricas planas, saibam uti-
lizar instrumentos de medicéo e tracado, compreendam nog¢des
basicas de localizacdo espacial e representacées visuais simples.

Também é importante que tenham vivéncia com atividades de
recorte, montagem e observacao de objetos bidimensionais.

Conclusao do capitulo 6

Para observar se os estudantes sabem classificar e comparar
figuras planas em relacdo a seus lados e vértices, proponha a
montagem de um mural. Em atividades como essa, incentive
os estudantes a observarem o numero de “lados” das figuras
recortadas e quantos percevejos sao necessarios para prender
cada um dos “vértices” das figuras. Se considerar que o manu-
seio de percevejos pode ser perigoso para eles, proponha o
uso de adesivos.

Explore a confeccao de diferentes murais, separando as figuras
de acordo com o nimero de“lados” e “vértices” ou de acordo com
a posicao relativa dos “lados” das figuras.

Vocé pode ampliar a autoavaliacdo e pedir que escrevam um
pequeno texto sobre o que aprenderam, em que tiveram dificul-
dade e o que mais gostaram de estudar.

Possibilidades de monitoramento da
aprendizagem

Em atividades que exijam a participacdo ativa dos estudantes,
avalie a interacédo deles, observando se mobilizam os conheci-
mentos desenvolvidos para obter éxito na realizacdo da atividade
proposta.

Em relacdo a avaliacdo de processo, vocé pode utilizar o modelo
de ficha a seguir para registrar o desempenho da turma.

Avaliacao coletiva da turma

Objetivos avaliados

Sem dificuldade

Pouca dificuldade | Muita dificuldade

Verificar se o estudante identifica e nomeia
figuras geométricas planas.

Verificar se o estudante sabe diferenciar
paralelogramo e trapézio.

Unidade 3 - Capitulo 7 -
Medidas de comprimento

Competéncias e habilidades da BNCC

Neste capitulo, sao trabalhadas habilidades que envolvem, pre-
dominantemente, as unidades tematicas Grandezas e medidas
e Probabilidade e estatistica.

As habilidades EFO3MA17, EFO3MA18, EFO3MA19, EFO3MA26
e EFO3MA27 sao desenvolvidas ao envolverem o reconhecimento,
a utilizacdo e a conversdo de unidades de medida de comprimento,
como metro, centimetro e milimetro, a resolucdo de problemas en-
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volvendo estimativas e medicoes em diferentes contextos, além da
leitura e interpretacdo de dados em grafico de barras. Os estudantes
sdo incentivados a realizarem medic¢des com instrumentos variados,
como régua, fita métrica, trena e metro articulado, e a compreende-
rem a importancia da padronizacdo das unidades de medida. O tra-
balho com essas habilidades é essencial para que eles desenvolvam
autonomia em atividades praticas, como organizac¢do de espacos,
planejamento de deslocamentos e controle de dimensdes, favorecen-
do oraciocinio ldgico e a aplicacado da Matematica em situagdes reais.

As atividades propostas exploram tanto medidas ndo padroni-
zadas (como palmo, pé e passo) quanto medidas padronizadas,
permitindo aos estudantes que compreendam as limitacdes das
primeiras e a necessidade das segundas. A leitura de graficos e
textos informativos sobre a histéria da metrologia e a diversidade



de métodos de medicdo ao longo do tempo favorecem o desen-
volvimento da competéncia de investigacdo e comunicagao. Além
disso, o capitulo promove a analise critica de dados e a compara-
¢ao entre estimativas e medig¢des reais, ampliando a compreensao
sobre precisao, confiabilidade e padronizacao.

Os conteudos abordados contribuem para o desenvolvimento da
competéncia especifica 3, a0 promover a compreensao e o uso de
grandezas e medidas em situacdes praticas; da competéncia especi-
fica 2, ao promover o raciocinio légico e a produgao de argumentos
em situacoes que envolvem estimativas, medicdes e conversdes de
unidades; da competéncia especifica 4, ao propor a resolucdo de
problemas em diferentes contextos, como deslocamentos, organi-
zacao de objetos e planejamento de atividades; e da competéncia
especifica 5, ao incentivar o uso de representacdes visuais, como
graficos, quadros, esquemas e instrumentos de medicdo.

Os objetivos principais do capitulo estdo descritos a seguir.

» Reconhecer e utilizar unidades de medida de comprimento: me-
tro, centimetro e milimetro.

« Realizar medi¢des com instrumentos variados: régua, fita métri-
ca, trena e metro articulado.

« Compreender a relagao entre diferentes unidades de medida e
realizar conversodes.

« Estimar e medir comprimentos utilizando medidas ndo padronizadas.

« Resolver problemas envolvendo medidas de comprimento em
contextos reais.

Para o desenvolvimento dos contelidos, é necessario que os estu-
dantes compreendam a contagem e a comparacdo de quantidades,
saibam utilizar instrumentos de medicdo simples, tenham nog¢des
bésicas de estimativa e de proporcionalidade, estejam familiarizados
com a leitura de gréficos e tenham vivéncia com atividades préticas
gue envolvam organizacao de espacos e objetos.

Conclusao do capitulo 7

Para observar o desenvolvimento das habilidades relacionadas a
unidade temética Grandezas e medidas, proponha atividades de
medicao. Para verificar se os estudantes reconhecem que o resultado
de uma medicdo depende da unidade de medida, proponha a eles
que, em grupos, mecam o comprimento do mesmo objeto usando
unidades de medida diferentes. Depois, peca que comparem o resulta-
do e verifique se eles mostram o reconhecimento mencionado acima.

Para verificar se eles sabem escolher o instrumento de medida
mais adequado, solicite, por exemplo, que mecam o contorno da
cabeca de um colega. Verifique se eles escolhem a fita métrica, que
é um instrumento maledvel e pode ser usado para medir partes
curvas com maior facilidade.

Vocé pode ampliar a autoavaliagdo e pedir aos estudantes que
escrevam um pequeno texto sobre o que aprenderam, em que ti-
veram dificuldade e o que mais gostaram de estudar.

Possibilidades de monitoramento da
aprendizagem

Solicite aos estudantes que facam relatérios descrevendo as
observagbes e as conclusdes a que chegaram sobre as atividades
em que tiveram participacdo ativa, como as de medicdo. Com base
nesses relatorios, vocé podera observar possiveis dificuldades e
habilidades que foram ou nao alcancadas.

Vocé pode monitorar e registrar o aprendizado dos estudantes

utilizando diferentes recursos, como planilhas, fichas e relatérios nos
quais estejam indicados os objetivos de cada questao da avaliacao.

Em relacdo a avaliacdo de processo, vocé pode utilizar o modelo
de ficha a seguir para registrar o desempenho da turma.

Avaliacao coletiva da turma

Objetivos avaliados

Sem dificuldade

Pouca dificuldade | Muita dificuldade

Verificar se o estudante reconhece e utiliza
unidades de medida de comprimento.

Verificar se o estudante compreende a relacao
entre diferentes unidades de medida.

Unidade 3 - Capitulo 8 -
Multiplicacoes

Competéncias e habilidades da BNCC

Neste capitulo, sdo trabalhadas habilidades que envolvem,
predominantemente, as unidades tematicas Nimeros, Algebra
e Probabilidade e estatistica.

Sao desenvolvidas as habilidades EFO3MA03, EFO3MAO07,
EFO3MA10 e EFO3MA25, que envolvem a construcdo e o uso

de fatos basicos da multiplicacéo, a aplicacao de diferentes es-
tratégias de célculo mental e escrito, a resolucao de problemas
com significados variados, além da identificacdo de sequéncias
numéricas e eventos com maior ou menor chance de ocorrer. Os
estudantes sao incentivados a compreenderem a multiplicacdo
como adicdo de parcelas iguais, a utilizarem representacdes re-
tangulares, retas numéricas e quadros e a aplicarem esse conheci-
mento em situagdes do cotidiano, como compras, organizacao de
objetos e jogos. O trabalho com essas habilidades é essencial para
que eles desenvolvam autonomia, raciocinio l6gico e fluéncia em
calculos, favorecendo a continuidade dos estudos em operagdes
e conceitos matematicos mais complexos.
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As atividades propostas exploram diferentes maneiras de
representar multiplicacdes, como agrupamentos, disposicoes
retangulares, quadros de precos e sequéncias numéricas. Tam-
bém promove o reconhecimento de padrdes, a construcdo de
estratégias de célculo e a andlise de regularidades, ampliando
a compreensao sobre a estrutura da multiplicagdo e suas apli-
cacdes. Além disso, o capitulo explora os resultados possiveis
de situagdes, como sorteio de cupons coloridos, langamento
de moeda e dado e escolha de sabores de sorvete.

Os conteudos abordados contribuem para o desenvolvimento da
competéncia especifica 2, ao promover o raciocinio légico e a pro-
ducédo de argumentos em situacdes que envolvem agrupamentos,
proporcionalidade e regularidades; e da competéncia especifica 4,
ao propor a resolugao de problemas em diferentes contextos, como
consumo, organizagao de dados e planejamento de atividades.

Os objetivos principais do capitulo estdo descritos a seguir.

« Compreender a multiplicagdo como adicdo de parcelas iguais.

« Utilizar diferentes estratégias para calcular multiplicacoes.

« Reconhecer e aplicar os significados da multiplicacdo em si-
tuacdes do cotidiano.

« Resolver problemas envolvendo multiplicagdes por nimeros
de0Oa1o.

« Identificar regularidades e padrées em sequéncias numéricas.

Como pré-requisitos para o desenvolvimento dos contetidos, é
necessario que os estudantes compreendam a adicdo de parcelas
iguais, saibam contar em sequéncia, estejam familiarizados com
agrupamentos e disposi¢des retangulares, tenham no¢des basicas
de proporcionalidade e contagem de eventos. Também é impor-
tante que tenham vivéncia com situa¢des do cotidiano envolvendo
multiplicagdes, como compras, jogos e organizacdo de objetos.

Conclusao do capitulo 8

Para avaliar se os estudantes sabem resolver problemas de
multiplicacdo de um numero natural por outro (até 10), pro-
ponha o uso de materiais concretos para a realizagdo de cal-
culos, como tampinhas ou palitos. Entdo, apresente diferentes
situacdes-problema envolvendo multiplicacdes para que eles
as resolvam com o apoio desses materiais.

Os estudantes podem mostrar o nivel de desenvolvimento
dos fatos basicos da multiplicagdo durante a realizagdo de jogos
e brincadeiras envolvendo multiplicacdes. Dé a eles a opor-
tunidade de jogarem, por exemplo, jogo da memodria, jogos
em que os pontos de dados devam ser multiplicados, entre
outros. Momentos lidicos como esses podem contribuir para
que eles demonstrem e aprimorem os conhecimentos de forma
espontanea.

Vocé pode ampliar a autoavaliacdo e pedir aos estudantes
gue escrevam um pequeno texto sobre o que aprenderam,
em que tiveram dificuldade e o que mais gostaram de estudar.

Possibilidades de monitoramento da
aprendizagem

Avalie os registros pessoais que os estudantes fazem ao
realizarem determinadas atividades, como na resolucéo de si-
tuagdes-problema usando materiais concretos. Esses registros
podem tanto mostrar dificuldades que eles ainda tém como
quais aprendizagens estdo bem desenvolvidas.

Em relacdo a avaliacdo de processo, vocé pode utilizar o mo-
delo de ficha a seguir para registrar o desempenho da turma.

Avaliacao coletiva da turma

Objetivos avaliados

Sem dificuldade

Pouca dificuldade | Muita dificuldade

Verificar se o estudante sabe identificar
regularidades em sequéncias ordenadas de niime-
ros naturais, descrevendo a regra de formacao da
sequéncia e determinando elementos faltantes,
além de utilizar fatos basicos da multiplicacao.

Verificar se o estudante sabe resolver problemas
de multiplicacao.

Unidade 3 - Capitulo 9 -
Divisao

Competéncias e habilidades da BNCC

Neste capitulo, sdo trabalhadas habilidades que envolvem, pre-
dominantemente, as unidades tematicas Niimeros e Algebra.
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Sdo desenvolvidas as habilidades EFO3MA02, EFO3MAO08 e
EF03MA10, que envolvem diferentes estratégias de calculo mental
e escrito da divisao, e a resolucao de problemas com significa-
dos variados, como repartir, distribuir, formar grupos e comparar
quantidades. Além de identificar sequéncias numéricas formadas
por numeros pares e impares. Os estudantes sdo incentivados a
utilizarem representagdes visuais, como agrupamentos e dese-
nhos, e a aplicarem esse conhecimento em situa¢des do cotidiano,
como organizacao de objetos, divisdo de valores e formacéo de



grupos. O trabalho com essas habilidades é essencial para que eles
desenvolvam autonomia, raciocinio légico e fluéncia em calculos,
favorecendo a continuidade dos estudos em operacdes e concei-
tos matematicos mais complexos.

As atividades propostas exploram diferentes formas de repre-
sentar divisdes, como agrupamentos, desenhos, simbolos ma-
temadticos e explora situacdes-problema. Além disso, o capitulo
promove o reconhecimento de divisdes exatas e nao exatas, a
andlise de sobras e a compreensao da relagao entre divisdo e pa-
ridade, ampliando a compreenséo sobre a estrutura da divisdo e
suas aplicagoes.

Os conteudos abordados contribuem para o desenvolvimento
da competéncia especifica 2, ao promover o raciocinio l6gico e
a producao de argumentos em situacdes que envolvem agrupa-
mentos e regularidades; da competéncia especifica 4, ao propor
aresolucdo de problemas em diferentes contextos, como organi-
zacao de dados e planejamento de atividades; e da competéncia
especifica 5, ao incentivar o uso de diferentes representacoes
para indicar uma divisao.

Os objetivos principais do capitulo estdo descritos a seguir.

« Utilizar diferentes estratégias para calcular divisoes.

» Reconhecer e aplicar os significados da divisdao em situagoes
do cotidiano.

« Resolver problemas envolvendo divisdes exatas e ndo exatas.

« Identificar regularidades e padrées em agrupamentos.

« Relacionar divisdo com paridade (niUmeros pares e nime-
ros impares).

Para o desenvolvimento dos conteudos, é necessdrio que os
estudantes saibam contar em sequéncia, estejam familiariza-
dos com agrupamentos e disposicdes retangulares e tenham
vivéncia com situa¢des do cotidiano envolvendo divisdo, como
partilha de objetos e organizacdo de grupos.

Conclusao do capitulo 9

Aavaliagao formativa pode ser realizada por meio da observacao
das estratégias utilizadas pelos estudantes para resolver situagdes
envolvendo divisao. E possivel propor atividades que explorem
diferentes significados da divisdo, como repartir, distribuir, formar
grupos e comparar quantidades, e verificar se os estudantes com-
preendem o contexto e aplicam a operacao de forma adequada.

Durante as atividades, vocé pode acompanhar como os estudantes
utilizam representagdes visuais (como agrupamentos e desenhos), o
algoritmo da divisao, o calculo mental e a interpretacdo de situacdes-
-problema. A justificativa das estratégias utilizadas, a comunicacao
dasideias e a troca entre os colegas sao elementos importantes para
avaliar o desenvolvimento da compreensao sobre a divisao.

Possibilidades de monitoramento da
aprendizagem

O monitoramento da aprendizagem pode ser feito por meio de
registros individuais e coletivos, como producdes escritas, esque-
mas de agrupamento, uso de representacdes visuais e resolucoes
de problemas. E possivel acompanhar o progresso dos estudantes
ao longo do capitulo por meio de atividades envolvendo divisdes
exatas e ndo exatas, analise de sobras, reconhecimento de padroes
e relacdo com a paridade dos numeros.

Além disso, o uso de jogos e atividades Itidicas, como aamarelinha
de numeros pares e impares, permite observar o envolvimento dos
estudantes, a aplicacdo dos conceitos trabalhados e a capacidade
de realizar célculos com flexibilidade. A analise das respostas e das
justificativas apresentadas por eles contribui para identificar avancos,
dificuldades e possibilidades de intervencao pedagdgica.

Em relacdo a avaliagao de processo, vocé pode utilizar o modelo
de ficha a seguir para registrar o desempenho da turma.

Avaliacao coletiva da turma

Objetivos avaliados

Sem dificuldade

Pouca dificuldade | Muita dificuldade

Verificar se o estudante sabe resolver problemas
de divisao.

Verificar se o estudante sabe diferenciar a divisao
exata e nao exata.

Unidade 4 - Capitulo 10 -
Localizacao, deslocamento e
figuras congruentes

Competéncias e habilidades da BNCC

Neste capitulo, sdo trabalhadas habilidades que envolvem, pre-
dominantemente, as unidades tematicas Geometria e Grandezas
e medidas.

Séo desenvolvidas as habilidades EFO3MA12, EFO3MA16 e
EF03MA21, que envolvem o reconhecimento de posi¢des e deslo-
camentos em mapas, malhas quadriculadas e ambientes escolares,
além da identificagdo de figuras geométricas planas congruentes.
Os estudantes sdo incentivados a utilizarem coordenadas para
localizar objetos, a descreverem trajetos com base em pontos de
referéncia e a reconhecerem figuras congruentes por meio de so-
breposicdo, contagem de unidades e observacdo de medidas. O
trabalho com essas habilidades é essencial para o desenvolvimento
da visualizagdo espacial, da linguagem geométrica e da capacidade
de andlise e representacao.

As atividades propostas exploram diferentes representagées
espaciais, como mapas ilustrados, malhas quadriculadas, planilhas
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eletrénicas e desenhos de trajetos. A leitura e a interpretacdo de
mapas e representacdes visuais favorecem o desenvolvimento
da competéncia de investigacdo e comunicacdo. Além disso, o
capitulo promove o reconhecimento de figuras congruentes, a
andlise de deslocamentos e a construcdo de trajetos, ampliando
a compreensao sobre orientacdo espacial, congruéncia e equi-
valéncia de formas.

Os conteudos abordados contribuem para o desenvolvimento
da competéncia especifica 1, ao articular a Geometria com ma-
nifestagdes culturais e sociais, como mapas de aldeias e trajetos
escolares; da competéncia especifica 5, ao incentivar a leitura e
a interpretacdo de representacgdes visuais, como mapas, malhas,
planilhas e figuras geométricas; e da competéncia especifica 8,
ao estimular o trabalho colaborativo em atividades préticas, jogos
e investigacdes que envolvem construcdo, observacao e anélise
de deslocamentos e formas.

Os objetivos principais do capitulo estdo descritos a seguir.

« Identificar posi¢oes e deslocamentos em mapas e malhas quadri-
culadas.

« Utilizar coordenadas para localizar objetos e figuras.

 Descrever trajetos com base em pontos de referéncia.

» Reconhecer e comparar figuras geométricas quanto a forma e a
medida.

« Identificar figuras congruentes por meio de sobreposicédo e con-
tagem de unidades.

« Relacionar deslocamento e localizagdo com situagdes do cotidiano.

Para o desenvolvimento dos conteudos, é necessério que os es-
tudantes reconhecam figuras geométricas planas, saibam utilizar
instrumentos de medicao e tracado, compreendam nogdes basi-
cas de localizacdo espacial e estejam familiarizados com a leitura
de mapas, graficos e representacdes visuais simples. Também é
importante que tenham vivéncia com atividades de recorte, além
de experiéncias com deslocamentos em ambientes conhecidos.

Conclusao do capitulo 10

Para avaliar se os estudantes sabem descrever e representar a
movimentacgao de pessoas ou de objetos no espaco com base em
diferentes pontos de referéncia, proponha atividades ludicas, como
uma brincadeira de caca ao tesouro no ambiente escolar. Nesse caso,
organize-os em grupos e oriente cada grupo a escolher um local
da escola para esconder um item. Depois, peca a eles que esbocem
um trajeto, descrevendo-o, para que o outro grupo encontre o item
escondido. Com atividades como essa, vocé pode avaliar se os es-
tudantes fazem representacgoes e descricdes de maneira adequada.

Para avaliar se os estudantes sabem reconhecer figuras congruen-
tes, ofereca a oportunidade de realizarem exploracdes de figuras
usando papéis para decalque, malhas quadriculadas e softwares de
Geometria dinamica. Incentive-os a desenharem e compararem fi-
guras usando sobreposicao, contagem de quadradinhos, andlise do
formato das figuras e ferramentas de softwares que permitem girar
ou refletir figuras.

Vocé pode ampliar a autoavaliacdo e pedir aos estudantes que es-
crevam um pequeno texto sobre o que aprenderam, em que tiveram
dificuldade e o que mais gostaram de estudar.

Possibilidades de monitoramento da
aprendizagem

Avalie os materiais produzidos pelos estudantes, como o croqui
e o texto de descricdo usado em brincadeiras de caca ao tesou-
ro. Registre também as conclusdes a que chegaram durante as
atividades de investigacdo envolvendo o decalque de figuras e
softwares de Geometria dinamica. Esse pode ser um instrumento
de avaliacdo importante.

Em relacdo a avaliacdo de processo, vocé pode utilizar o modelo
de ficha a seguir para registrar o desempenho da turma.

Avaliacao coletiva da turma

Objetivos avaliados

Sem dificuldade

Pouca dificuldade | Muita dificuldade

Verificar se o estudante sabe descrever e realizar
caminhos em mapas.

Verificar se o estudante sabe comparar o formato
e as medidas de figuras.

Unidade 4 - Capitulo 11 - Mais
divisdoes e multiplicacées

Competéncias e habilidades da BNCC

Neste capitulo, sdo trabalhadas habilidades que envolvem,
predominantemente, as unidades tematicas NGmero, Grande-
zas e medidas e Probabilidade e estatistica.
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Séo desenvolvidas as habilidades EFO3MA07, EFO3MAO08,
EFO3MAO09, EFO3MA24 e EFO3MA25, que envolvem o uso de es-
tratégias de calculo mental e escrito para resolver multiplicacdes e
divisdes com numeros naturais, bem como a resolucao de problemas
envolvendo as quatro operagdes, situagdo de compra, venda e troco e
chances de um evento ocorrer. Os estudantes sao incentivados a utili-
zarem o algoritmo da decomposicao, o material dourado, estimativas
e representagdes visuais para compreender e aplicar as operagoes em
diferentes contextos. O trabalho com essas habilidades é essencial
para o desenvolvimento da fluéncia em célculos, da autonomia na re-
solucdo de problemas e da capacidade de argumentacao matematica.



As atividades propostas exploram diferentes formas de calcular
multiplicacdes e divisdes, como decomposicao, agrupamento,
estimativas e uso de calculadora. A leitura e a interpretacdo de
tabelas e situagdes-problema favorecem o desenvolvimento da
competéncia de investigacdo e comunicacdo. Além disso, o capitu-
lo promove o reconhecimento de partes de um nimero (metade,
terca parte, quarta parte, décima parte), a analise de sobras em di-
visdes e a compreensao da relacdo entre as operacdes, ampliando
a capacidade de aplicar a Matematica em situagoes reais.

Os conteudos abordados contribuem para o desenvolvimento
da competéncia especifica 2, ao promover o raciocinio légico
e a producdo de argumentos em situagdes que envolvem cal-
culos, estimativas e relacées entre nimeros; da competéncia
especifica 4, ao propor a resolucao de problemas em diferentes
contextos, como consumo, organizacao de dados, planejamento
de atividades e jogos; e da competéncia especifica 5, ao incen-
tivar o uso de representacgdes visuais, como tabelas e esquemas.

Os objetivos principais do capitulo estdo descritos a seguir.

« Utilizar estratégias de calculo mental e escrito para resolver
multiplicacbes e divisoes.

« Resolver problemas envolvendo partes de um nimero (me-
tade, terca parte, quarta parte, décima parte).

« Utilizar estimativas para obter resultados aproximados.

« Relacionar multiplicacédo e divisdo com situacées do cotidiano.

Para o desenvolvimento dos conteldos, é necessario que os es-
tudantes compreendam a multiplicagdo como adicdo de parcelas

iguais e a divisdo como operacdo inversa da multiplicagao, saibam
contar em sequéncia, estejam familiarizados com agrupamentos
e decomposicdo de nimeros, tenham nogdes basicas de propor-
cionalidade e estejam habituados a leitura de tabelas.

Conclusao do capitulo 11

Para observar se os estudantes reconhecem e utilizam diferen-
tes estratégias para efetuar multiplicacées e divisdes, pode-se
propor diferentes situagcdes-problema. Eles podem resolver indi-
vidualmente ou em duplas e, depois, compartilhar as estratégias
utilizadas com os demais colegas, validando-as.

Além disso, é importante possibilitar a eles que elaborem pro-
blemas e resolvam problemas elaborados pelos colegas da turma.
Vocé pode ampliar e propor uma autoavaliacdo, pedindo aos
estudantes que escrevam um pequeno texto sobre o que aprende-
ram, em que tiveram dificuldade e o que mais gostaram de estudar.

Possibilidades de monitoramento da
aprendizagem

Avalie os registros pessoais dos estudantes que foram feitos,
por exemplo, durante a realizacdo de calculos usando materiais
de apoio, como o material dourado e a calculadora.

Em relacdo a avaliacdo de processo, vocé pode utilizar o modelo
de ficha a seguir para registrar o desempenho da turma.

Avaliacao coletiva da turma

Objetivos avaliados

Sem dificuldade

Pouca dificuldade | Muita dificuldade

Verificar se o estudante sabe resolver problemas
que envolvem multiplicagoes.

Verificar se o estudante sabe resolver problemas
de divisdao de um nimero natural por outro (até
10), por meio de estratégias e registros pessoais.

Verificar se o estudante sabe associar o quociente
de uma divisdo com resto zero de um nimero
natural por 2, 3, 4,5 e 10 as ideias de metade,

terca, quarta, quinta e décima partes.

Unidade 4 - Capitulo
12 - Medidas de massa,
capacidade e temperatura

Competéncias e habilidades da BNCC

Neste capitulo, sdo trabalhadas habilidades que envolvem, pre-
dominantemente, as unidades tematicas Grandezas e medidas
e Probabilidade e estatistica.

Sao desenvolvidas as habilidades EFO3MA17, EFO3MA18,
EFO3MA20, EFO3MA27 e EFO3MA28, que envolvem o reco-
nhecimento, a utilizagdo e a conversao de unidades de medida
de massa, de capacidade e de temperatura, como quilograma,
grama, miligrama, litro, mililitro e grau Celsius, além da leitura
e andlise de dados em gréficos e realizacdo de pesquisa estatis-
tica. Os estudantes devem realizar medi¢ées com instrumentos
variados, como balancgas, termometros e recipientes de diferen-
tes formatos, e compreender a importancia da padronizagao
das unidades de medida. O trabalho com essas habilidades é
essencial para que eles desenvolvam autonomia em atividades
préticas, como alimentacéo, saude e controle de quantidades,

XXXI



favorecendo o raciocinio légico e a aplicacdo da Matematica
em situagoes reais.

As atividades propostas exploram tanto medidas padroni-
zadas exatas como estimativas, permitindo aos estudantes
que compreendam as relagdes entre diferentes unidades e a
necessidade de precisdo nas medigdes. A leitura de graficos e
tabelas em contextos diversos e a realizacdo de uma pesquisa
favorece o desenvolvimento da competéncia de investigacao e
comunicacao. Além disso, o capitulo promove a andlise critica
de dados, a comparacao entre medidas e a interpretacdo de
situacdes que envolvem temperatura corporal, capacidade de
recipientes e massa de produtos, ampliando a compreensao
sobre grandezas e suas aplicagdes.

Os conteudos abordados contribuem para o desenvolvimento
das competéncias especificas 1 e 7, ao articular a Matematica
com temas sociais e discutir questdes éticos e democraticos,
como na leitura do texto "Pensar no futuro"; da competéncia
especifica 2, ao promover o raciocinio légico e a producao de
argumentos em situagdes que envolvem estimativas, medicoes
e conversOes de unidades; da competéncia especifica 4, ao
propor a resolucao de problemas em diferentes contextos, como
alimentacdo, saude e consumo; e da competéncia especifica
5, ao incentivar o uso de representacdes visuais, como graficos,
tabelas, esquemas e instrumentos de medicao.

Os objetivos principais do capitulo estdo descritos a seguir.

» Reconhecer e utilizar unidades de medida de massa, de capaci-
dade e de temperatura.

« Realizar medig¢des com instrumentos variados: balanca, termo-
metro, recipientes.

« Compreender a relagao entre diferentes unidades de medida e
realizar conversodes.

« Estimar e medir grandezas em situacdes do cotidiano.

« Resolver problemas que envolvem medidas de massa, de capa-
cidade e de temperatura.

Para o desenvolvimento dos contelidos, é necessario que
os estudantes compreendam a contagem e a comparacao de
quantidades, saibam utilizar instrumentos de medicdo simples,
tenham nogdes basicas de estimativa e de proporcionalidade,
estejam familiarizados com a leitura de graficos e tabelas e
tenham vivéncia com atividades praticas envolvendo alimenta-
¢do, saude, organizagdo de objetos e controle de quantidades.

Conclusao do capitulo 12

Para avaliar se os estudantes sabem estimar e medir medidas de
massa e de capacidade, utilizando unidades de medida néo padro-
nizadas e as padronizadas mais usuais e escolhendo a unidade de
medida e o instrumento mais apropriados, proponha a realizagcdo de
atividades de medicdo. Antecipadamente, faca o planejamento de
atividades para poder avaliar o éxito deles nas diversas habilidades
relacionadas a esse tema.

Para verificar se os estudantes sabem escolher o instrumento de
medicao apropriado, solicite, por exemplo, que mecam pequenas
quantidades de liquidos e verifique se eles escolnem um conta-gotas
ou um pequeno copo medidor para realizar essa medicdo. Para avaliar
se eles sabem estimar medidas de massa e de capacidade, leve diferen-
tes objetos, ouimagens de objetos, para que eles estimem as medidas.

Para avaliar se os estudantes sabem realizar pesquisa envolvendo
varidveis categdricas em um universo de até 50 elementos, organizar os
dados coletados utilizando listas, tabelas simples ou de dupla entrada
e representa-los em gréficos de colunas simples, com e sem uso de
tecnologias digitais, proponha a realizacao de pesquisas com a co-
munidade escolar. Entdo, acompanhe todas as etapas dessa atividade,
observando a participacdo de cada estudante. Verifique, por exemplo,
como eles se organizam para decidir o tema da pesquisa, como ela-
boram o questiondrio que serd utilizado, quais formas de registro das
respostas eles adotam, como fazem a organizag¢ao dos dados e como
constroem tabelas e gréficos para representar os resultados.

Vocé pode ampliar a autoavaliagdo e pedir aos estudantes que es-
crevam um pequeno texto sobre o que aprenderam, em que tiveram
dificuldade e o que mais gostaram de estudar.

Possibilidades de monitoramento da
aprendizagem

Solicite aos estudantes que facam apresentagdes sobre os temas
trabalhados, para poder avaliar o desenvolvimento de habilidades.
Ao explorar a realizacdo de pesquisa, por exemplo, vocé pode
solicitar que expliquem as conclusées a que chegaram com base
na representacdo dos resultados em tabelas ou graficos.

O aprendizado dos estudantes pode ser monitorado utilizando
diferentes recursos, como planilhas, fichas e relatérios.

Em relacdo a avaliagcdo de processo, vocé pode utilizar o modelo
de ficha a seguir para registrar o desempenho da turma.

Avaliacao coletiva da turma

Objetivos avaliados

Sem dificuldade

Pouca dificuldade | Muita dificuldade

Verificar se o estudante sabe estimar
medidas de massa.

Verificar se o estudante sabe relacionar as
diferentes unidades de medida de massa
(quilograma, grama e miligrama).

Verificar se o estudante sabe relacionar as
diferentes unidades de medida (litro e mililitro).

Verificar se o estudante reconhece e utiliza
medidas de temperatura.

XXXl






ISBN 978-85-16-14416-6

91788516"144166





