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Prefacio

Apresentar uma visdo sobre um livro é sempre um bom momento para se
deixar levar por impressoes, apostas e perspectivas. Elaborado pela equipe da
Roda Educativa, Prdticas pedagdgicas e formagio docente na Educacio Infantil
mostra que grandes passos estio sendo dados na constru¢do de uma Educa-
¢do Infantil brasileira que garanta a cada crian¢a condi¢des para aprender e
se desenvolver.

Vivemos um momento de consolidar uma nova identi
Educagio Infantil. Seus profissionais, espalhados pelos

Alguns pontos definem essa meto
retratadas, conversar com os profe

quenos. Fundame sso ¢ a atencdo interessada nas a¢oes de todos
os profissionais en

Convido aproveitar muito a leitura, conhecer protagonistas de

eventos formati pensar como novas atitudes profissionais na educagio e

no cuidado de criangas em institui¢des de Educagio Infantil podem garantir
acolhimento, estimula¢io e autonomia as criangas.

i
Zilma de Moraes Ramos de Oliveira

* Consultora técnica desta obra, Zilma é mestre em Psicologia Educacional pela Pontificia Universida-
de Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), doutora em Psicologia pela Universidade de Sdo Paulo (USP)
e livre-docente em Psicologia do Desenvolvimento pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Ribeirdo Preto da USP, além de professora associada aposentada do Departamento de Psicologia e
Educacio da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto da USP. E coordenadora
do curso de pés-graduagio em Gestio Pedagégica e Formagio em Educagio Infantil do Instituto
Superior de Educagio Vera Cruz, membro do Conselho Municipal de Educagio de Sio Paulo e foi
consultora da Divisio de Educa¢io Infantil da Diretoria de Orientagio Técnica da Secretaria Muni-
cipal de Educagio de Sao Paulo (2006-2012). Zilma também ¢é autora de livros nas dreas de Psicologia
da Educagio, Educagio Infantil, Priticas Pedagégicas e Orientagio Curricular.
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Caros professores e coordenadores pedagégicos,

Este livro busca estabelecer um didlogo com vocés, profissionais que atuam
ou venham a atuar em escolas de Educagio Infantil no Brasil. O objetivo é
apoid-los no aprimoramento das praticas realizadas com criangas de 0 a 5 anos.

Optamos por escrevé-lo com uma abordagem formativa baseada na longa ex-
periéncia das organizadoras e elaboradoras na Educagio Infantil como professoras,
coordenadoras pedagdgicas e em programas de formagio continuada que a Roda
Educativa' realiza em escolas publicas de diferentes regides do Brasil. Mobilizou-
-nos o desejo de potencializar o trabalho que temos realizado po
de formagdo presenciais, como contribui¢do a0 movimento pel
uma Educacio Infantil que favoreca o desenvolviment:

Os relatos apresentados nesta obra foram el
experiéncia acumulada pelas formadoras da longo de mais
de 25 anos de atuagio em processos de ada em diferentes
municipios do pais. Embora sejam inspira es reais observadas no
3 educadores, trata-se de nar-
6gicos. Essa opgao permite

mesmo tempo que potencializa

rativas ficcionalizadas, construidas
preservar identidades e contexto

omo seus olhos brilham quando relatam a forma
riangas interagem em contextos que favorecem seu pro-
os, no entanto, que as dificuldades com as quais muitos de
o dia a dia podem provocar desinimo: parco reconhecimento
que nio condiz Com a grandeza de sua fun¢io, infraestrutura aquém da desejada,
falta de apoio, sensagio de isolamento, entre outros.

Assim como os professores, os coordenadores pedagdgicos enfrentam uma
série de dificuldades que comprometem sua atuagio como formadores: falta de
tempo e de conhecimento, demandas burocriticas e/ou disciplinares etc. Esses
profissionais (Placco ez al, 2011), bombardeados por outras atribui¢des, no
conseguem priorizar a formagdo dos professores em seu trabalho cotidiano.

! A Roda Educativa ¢ uma Organizag¢io da Sociedade Civil (OSC), existente desde 1997, formada por
educadoras e profissionais de diversas dreas que acreditam no potencial da escola publica e que, alinha-
do a isso, trabalha pela melhoria das condi¢des de aprendizagem da rede publica de ensino. A Roda
tem o compromisso de contribuir para uma educagio publica democritica, transformadora, antirra-
cista e inclusiva e, para isso, realiza formacio continuada para profissionais da educagio — diretores,
coordenadores pedagdgicos e professores —, e para equipes das Secretarias de Educagdo. Além disso,
dedica-se a projetos de mobiliza¢do social pela educagio, pesquisas e publicacées para subsidiar boas

praticas educativas e a implementagio das politicas publicas nas escolas.
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Sabemos que as dificuldades sio muitas, e a luta por melhores condigoes de
trabalho precisa continuar para ampliar a qualificagdo dos professores, aten-
dendo ao seu compromisso profissional de garantir o direito das criangas a

aprendizagem e ao desenvolvimento adequados.

Como Paulo Freire (1996, p. 88) cita, acreditamos que “Mudar ¢é dificil, mas
¢ possivel”. Para isso, os contextos formativos devem favorecer o desejo de mu-
dar, saber mais, pensar sobre a prépria pratica. Este livio tem como propésito,
justamente, apoiar a reflexdo sobre as préticas dos professores e coordenadores
pedagdgicos na busca de uma nova forma de pensar e fazer a Educagio Infantil.

Trazemos como referéncia central para as reflexdes aqui propostas as Dire-

Conselho Nacional de Educacdo em 2009, as Diretrizes ap
de principios para orientar as préticas oferecidas por i vas que
atendem criang¢as de 0 a 5 anos. Temos observado om 0s pro-
fissionais, traduzir esses principios em pratic
esta publica¢do pretende apoiar.

O fio condutor do livro é a conce ria ompetente ¢ potente,
capaz de construir um sentido pessoal p 0 que investiga, com muita
a pelo conceito da Educagio
iancas de se desenvolver em todas
as suas dimensées (intele : ional, social e cultural), e, para isso,
apresenta oportunidade diferenciadas e diversificadas a partir da in-
teracio com multj recursos, espagos, saberes e agentes. Além
disso, considera a as abertas para a comunidade, interagindo com

pnsiderando a intersetorialidade como rede de pro-

O primeiro capitulo discute a concepgio de crianga por meio da anilise de
falas e acoes expressas pelos pequenos — verdadeiras “pérolas” ditas e/ou feitas
por eles — em diferentes realidades brasileiras. A partir dessa anilise, provoca-
mos reflexdes sobre a competéncia das criangas de 0 a 5 anos, sua capacidade
de conhecer o mundo, estabelecer rela¢des, comunicar-se, aprender e expressar
seus sentimentos e desejos. Damos visibilidade a escuta interessada do educador
ao interpretar o que as criangas comunicam e & importincia da parceria com as
familias. Fundamentamos nosso olhar com pesquisas atuais que corroboram a
incrivel capacidade de aprendizagem dos pequenos e problematizamos algu-
mas praticas das institui¢des coletivas de Educagio Infantil. Para isso, fazemos
uma breve retrospectiva histérica que explica e localiza o descompasso ainda
existente entre o que jd se sabe sobre as criangas e as préticas escolares que nio
consideram esse conhecimento.



O segundo capitulo trata da articulagio possivel entre a concep¢do de
crianga, as praticas propostas e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio Infantil, por meio de exemplos de boas préticas de diferentes regides
do Brasil, com contextos que favorecem as interagdes e o protagonismo das
criangas. As préticas relatadas tratam de diversos campos de experiéncias que
devem constituir a rotina dos pequenos nas unidades de Educagio Infantil.
Cada relato é acompanhado de uma anilise que favorece a reflexdo sobre as
priticas pedagdgicas, com foco nas a¢des das criangas e nas intencionali-
dades que orientam as a¢des dos professores e auxiliares. [lustracoes foram
introduzidas para apoiar a interpretagdo de como os ambientes relatados es-
tdo organizados. Apés o texto introdutério, que discorre sobre alguns dos
conceitos que fundamentam essas priticas, o capitulo ¢ subdividido em dois
blocos: o primeiro trata das praticas com criangas de 0 a 2 anos; e o segundo,
das préticas com criangas de 3 a 5 anos.

O terceiro capitulo analisa a documentagdo produzida pelos professo
rante as préticas tratadas no capitulo anterior, ressaltando context
vos. Os relatos sdo introduzidos por seis perguntas que traduze
formativas observadas na prética de professores. Sao comp
entre professores, coordenador pedagégico e, em alguns
lar, refletindo sobre determinada prética para, por exemp
a continuidade do trabalho com as criangas. Nesses
retomados valores, principios e concepgdes para e exoes e a tomada

de decisdes.

As consideragdes finais as ideias principais apontam alguns dos de-
safios da Educagido Infantil que preci siderados pelos profissionais

que atuam com as criancas de O a 5 a

Finalmente, gostariamos de e o processo de produgio deste

livro nos ofereceu uma oportuni impar de reflexio critica sobre a nossa
propriapratica de formagao e contribuiu para ressignifici-la. Trata-se também,
portanto, de uma interpretacio sobre o trabalho que a equipe de formadores da

Roda Educativa realiza nas escolas piblicas do pais.

Nio pretendemos que este livro seja utilizado como receita. Da mesma for-
ma que sua producio favoreceu a reflexdo sobre a nossa prépria pritica, nosso
desejo é que ele sirva de inspiragao para o aprofundamento de reflexdes sobre
a pratica docente. Que seja lido, discutido e reconstruido pelos mais variados
leitores e em diferentes contextos de formagdo, aprimorando os projetos de
Educagio Infantil existentes em nosso pais, valorizando tudo de mais genuino
e verdadeiro da comunidade e da localidade onde se inserem.

Boa leitura!




Concepcao de crianca: um novo
olhar para os pequeninos

. Capitulo

«5“\?

VICENTE MENDONCA/ARQUIVO DA EDITORA

Y
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Antes de falar sobre as criangas pequenas, vamos escutar o que elas dizem por

meio de diferentes linguagens.

Frederico, um menino de 3 anos que frequenta a creche em Sao Paulo,
esta desenhando e escuta a professora Soraya comentar com a coorde-
nadora que precisa pesquisar sobre os pinguins para dar continuidade a
um projeto. Na mesma hora, o garoto sugere: “Pergunta pro computador da
minha mae”. Diante do olhar interrogativo das duas, ele explica: “O compu-
tador da minha mae sabe tudo!”.

A professora Sandra, que trabalha numa escola municipal de Minas

Gerais, convida as criancas da turma de 4 e 5 anos: “Vamos fazer uma



as?”. Rodrigo, que tem 5 anos e sofre de paralisia cerebral,
ernas e os bracos e da um sorriso. “Vi que vocé ficou muito feliz,
né, Rodrigo?”. criangas se voltam para o colega e festejam com ele a
proposta que vao realizar.

Em uma escola da zona rural em Pernambuco, as criancas de uma sala
multisseriada brincam de vendinha utilizando embalagens organizadas em
bancos, que funcionam como prateleiras. A professora Marileide nota que
Claudivina e Mayara, de 3 e 4 anos, estdo em um canto, cabisbaixas. David,
de 6 anos, o “dono da venda”, se aproxima e explica, com um tom bravo: “Tive
que expulsar as duas porque queriam comprar fiado! Hoje ndo tem!”. Depois
de um tempo, as meninas pegam seus dinheirinhos de brinquedo e resolvem
entrar na brincadeira, respeitando as regras impostas pelo “dono da venda”.




Em uma creche no Rio de Janeiro, Lucas, com apenas 7 meses de vida, consegue comunicar
a professora Alessandra, com gargalhadas e choro, quando gosta de algo ou esta incomodado.
A professora acha uma graga a carinha de apaixonado que Lucas faz na hora em que sua mae
chega a creche para busca-lo.

Na hora do parque de uma creche no Para, Joyce, uma menina de 2 anos e 11 meses que
tem Sindrome de Down, é sempre a primeira a sair. Ela adora a professora Janice, mas costuma
balancar a cabeca e dizer “ndo” sempre que ela tenta ajuda-la na locomocgao. Joyce gosta de ser
independente, mesmo que isso signifique cair algumas vezes. O Unico apoio que a menina costu-
ma aceitar sdo as maos da colega Rayane, quando € convidada para brincar de mamae e filhinha.

Todos os dias, Caio, de 8 meses, ajuda a educadora Jucileide a cuidar dos peixinhos do aqua-
rio em uma creche no interior do Espirito Santo. Ele e seus colegas de bercario dao comida, acen-
dem a luz e chegam mais perto quando a educadora faz a limpeza. Com frequén em 0s
animais em suas brincadeiras, mostrando-lhes seus brinquedos. Um dia, Caij j

€ um peixe, igual ao Nemo do nosso aquario”. O bebé vai engatinhan
sua esponja no recipiente de vidro onde esta o peixinho.

Numa creche em Goias, Nicole, de 3 anos e 4 meses, i ssora Marlene:
“Menino pode falar ‘traga’?”. A professora responde com ou
A menina explica: “Ele ndo tem que falar ‘trago’ porque é . ne entendeu que Nicole
se referia a uma conversa com Caique, o auxiliar da sala, judando as criangas a guardar
as cadernetas na mochila, e esclarece: “Ele pode i vor, me traga a sua mochila’
ou ‘Nicole, eu trago a mochila’. Nicole conclui
minha mochila...”.

Numa roda de conversa de uma esco
5 anos, mostra, tristonho, o tesouro_que
rida, mas morta. A colega Franceni
Acho que ela morreu morridal”

do quilombola do Maranhao, Rodney, de
maos: uma borboleta enorme e muito colo-
Quem matou?”. Rodney responde: “Eu nao fuil
sperar varias criangas se levantarem para lamentar a
morte morrida da borboleta, son retoma: “Vocés lembram que pesquisamos que
a lagarta vira uma borboleta co ta?”. Francisco entra na conversa: “E verdade, vira mesmo!
Maim que ser aquela lagarta q ao queimal!”. Edilson provoca: “E a lagarta que queima, o
qu rdue ela vira?”. Rodney, que a essa altura ja esquecera a morte da borboleta, completa:
“Acho que a lagarta que queima vira dragao!”.

Esses pequenos relatos revelam muitas “pérolas” e algumas certezas: as criangas, sem excegao, sao
muito inteligentes! Todas tém uma incrivel vontade de se comunicar, cada uma do seu jeito. Desde bebés,
sdo extremamente curiosas. Investigam o mundo, querendo descobrir como ele funciona, e costumam
responder, de forma muito interessante, as questdes que se colocam. Levantam hipéteses a respeito de
tudo que as instiga. Adoram aprender, mas s6 o que acharem interessante, claro! Tém um desejo intenso
de viver e de interagir. As criangas tém uma energia enorme, movida por bilhdes de neurénios. Sio ricas

Netronios s20 a8 oélulas em potenciais e em recursos. Sdo0 muito competentes, mobilizadas pela for¢a

responsiveis pela transmissio  do desejo de crescer e de ser felizes. Muito felizes. Por isso, gostam de fazer
dos impulsos nervosos.

valer seus desejos, teimam, fazem birra etc. Fazem isso porque sio inteligentes.



O que dizem os estudiosos da infancia?

Hoje ja dispomos de muito mais conhecimentos sobre o que as criangas sabem e como aprendem
desde bem pequenas. E sobre como as primeiras experiéncias podem influenciar seu desenvolvimen-

to nos primeiros anos de vida.

abemos, por exemplo, que as criangas sio competentes ¢ aprendem, desde muito novas, sobre tudo:
Sab , lo, tent dem, desd t , sobre tud

os primeiros vinculos afetivos pela relagio préxima que estabelecem com a mie e/ou com os cuidado-
res; a relagdo de seu corpo com o mundo e com os outros; a experiéncia com os objetos significativos de

sua cultura aos quais tém acesso; entre outros.

Pesquisas da Neurociéncia (FGV, 2011) corroboram essa imagem de Si _ i
lnapses Sa0 as conexoes que

crianga competente, mostrando que, nos primeiros 7 ou 8 anos de vida, hd  osne estabelecem

um excedente de neurdnios que possibilita um desenvolvimento extraor-

encostar
m. A sinapse
espago
ronios onde
nsmissdo do impulso
so é feita com uma
érie de neurotransmissores.
O impulso nervoso é
conduzido ao longo de um
neurdnio da mesma forma
que um impulso elétrico.
Quando o impulso nervoso
chega 4 fenda sindptica,

ele estimula a liberagdo de
sinais quimicos que vao

ser recebidos pelo outro
neurénio.

dindrio. Nesse periodo, o cérebro possui uma grande plasticidade, ou seja,

uma maior facilidade para estabelecer as sinapses.

® ©) ®

s do

Evolugio das sinaps
primeiros anos d
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Na figura acima, pode-se observa idade da evolugdo das sinapses nos dois primeiros

anos devida e entender por q a infancia (que vai, aproximadamente, de 0 a 3 anos) é
conhe¢ida como um momento de para as aprendizagens e constru¢des emocionais, fisicas, sociais
e cog%as o ser humano. As experiéncias que acontecem nesse periodo ajudam a preparar a arqui-
tetura ebro de cada um, o que significa que diferentes dreas cerebrais podem ser estimuladas,
fortalecendo (via sinapses e ligagcdes quimicas) a estrutura para as aprendizagens e competéncias pre-

sentes e futuras.

Entretanto, boa parte desses bilhdes de neurdnios depende da interagdo com o ambiente externo
para se conectar. Quanto mais ricas forem as experiéncias da crianca durante esse periodo, mais favo-
raveis serio as condi¢des para as conexées neuronais, ¢ sua arquitetura cerebral se ampliard, ficando
mais diversa em termos de possibilidades e potencialidades. E como se vérios caminhos se abrissem

para serem percorridos ao longo da vida.

Essas pesquisas da neurociéncia confirmam, portanto, a importincia de uma educagio escolar que

crie contextos significativos para as criangas pequenas se desenvolverem plenamente. Em outras pala-

vras, uma educagio que reconheca a competéncia da crianga e a potencialize.



Que visao de crianca orienta as praticas
da Educacao Infantil?

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil (DCNEI), assim como a Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC) foram produzidas a partir de uma série de discussdes que envol-
veram educadores, gestores publicos, pesquisadores e representantes da sociedade civil, com o objetivo
de criar principios que orientem a construgio dos curriculos de todas as redes do pais e o planejamento
das a¢bes pedagdgicas voltadas a criangas de 0 a 5 anos. Segundo as Diretrizes e a BNCC, essas a¢oes
devem garantir o protagonismo das criangas e, para isso, precisam considerar a forma prépria de elas
aprenderem, darem sentido a0 mundo e se comunicarem. A crian¢a deve ser o centro do planejamento
curricular, ou seja, da tomada de decisdes em relagdo as propostas que sdo oferecidas e em relagio a

organizag¢io dos ambientes e da rotina.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil definem “criang

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, re cotidia-
nas que vivencia, constréi sua identidade pess brinca, imagina,

Entretanto, apesar de as Diretrizes e a BNCC reé o potencial da crianga, de todas as
pesquisas comprovarem esse enorme potencial e g S sensiveis constatarem que as criangas
sdo competentes, muitas unidades de Educag3 m'nosso pais ainda estdo em processo para
avangar na proposi¢do de situagdes que e e curiosidade das criangas e, assim, poten-

cializem suas aprendizagens.

Muitas instituicoes de Educac tudo as que atendem aos bebés e as criangas até

3 anos, ainda focam seu trabalho so em cuidados fisicos. Por outro lado, hd instituicées que

z

antecipa culculo e a forma escolar d6 Ensino Fundamental, deixando de oferecer experiéncias

adequadas para‘potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas.
v

Por que sera que isso ocorre?

Para entender parte do que estd por trds dessas questdes, precisamos fazer um breve resgate histérico.
A educagio de criangas pequenas era vista (e ainda é, por parte da sociedade) como uma atribuigiao
exclusivamente das familias. Apenas as exce¢des deveriam ter educagdo fora de casa: os 6rfios, os
abandonados e os filhos dos trabalhadores — criangas cujas mies trabalhavam fora de casa. Com o pro-
cesso da industrializa¢do, a mulher, que antes fazia trabalhos dentro de casa, além de cuidar e educar os
filhos, passou a trabalhar fora. Como néo podia levar os filhos para o trabalho nem deixd-los em casa
sozinhos, comegou a ocorrer uma pressio social para a criagdo de locais seguros para deixar as criangas,

o que passou a ser compreendido como um direito das trabalhadoras.



A histéria das instituigbes coletivas conhecidas como creches comegou, portanto, com a necessi-
dade das maes trabalhadoras e nao como um direito das criangas. Dai vem a compreensio de que as
criangas deveriam ser apenas cuidadas enquanto suas mies trabalhavam, como se nio fosse necessirio
planejar propostas instigantes que favorecessem a diversidade de aprendizagens. O que estava em jogo
era apenas a necessidade da mie que trabalhava fora de casa, e ndo os direitos da crianca de frequentar
um espago coletivo planejado e bom para o seu desenvolvimento nem o direito da mae de ter seus filhos

inseridos em um ambiente educativo de confianga e qualidade enquanto trabalha.

Sabemos também que muitas institui¢des antecipam conteidos do Ensino Fundamental e se
baseiam na forma de trabalho dessa etapa para desenvolver o seu trabalho junto as criangas pe-

quenas; vamos buscar respostas na histéria recente de nosso pais para entender as razdes dessa

/96 (Lei de

“fundamentaliza¢io” da Educacio Infantil. Um avango importante foi a Lei n&
Diretrizes e Bases — LDB) que definiu a Educac¢do Infantil como primeira et
Biésica. O que era constituido por institui¢ées coletivas ligadas a assisténci i ou a ser do
ambito do Ministério da Educagio por meio dessa lei. A responsabil er as vagas,
s de idade até

do acesso de bebés

agora nas institui¢cées de Educagio Infantil, para as criancas de

e criancas pequenas 4 Educagido Bdsica teve um impacto n amento da educag¢io:

os municipios passaram a receber mais verbas (federais, i proprios municipios) para

A recente incorporagio das creches e pré-esco ) dsica apontou uma lacuna no re-

ferencial especifico para as préticas e as condi¢oes geradas pelas institui¢des coletivas de Educagio

rigidamente por dreas do conhecime orresponde a necessidade de ampliagio das ex-

periénciasdas criangas, como as vist atos que iniciaram este capitulo.

Em gesposta a essa situacio, e vinte anos, um movimento de académicos, educadores, par-

ticipantes de féruns estaduais e mu is de Educacio Infantil, representantes de Secretarias Munici-
pais eldo proprio Ministério da Educagio produziu referenciais curriculares, orientagoes e diretrizes
para apoiar a atuagao dos educadores em sala de aula. Uma importante contribui¢do que serviu e ainda
serve como referéncia para as praticas de muitas escolas de Educacio Infantil foi a publicagio, pelo
MEC/SEF, do Referencial Curricular Nacional para a Educagio Infantil,em 1998. A promulgagio, em
2009, das ji citadas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil, aprovadas pelo Con-
selho Nacional de Educagio, foi o coroamento desse esforgo. As Diretrizes consolidam uma proposta
de mudanga no olhar da sociedade em relagio as experiéncias oferecidas as criangas nas institui¢ées

coletivas, trazendo insumos para os educadores poderem transformar a sua prtica.

A Base Nacional Comum Curricular, em 2017, traz mais elementos a todo esse histérico, pois se
propde a estabelecer referenciais para que cada rede — considerando as especificidades de seus contextos

e realidades — se debruce sobre as necessidades de suas criangas e elabore seu préprio curriculo, tendo

também como referéncia os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas.



Mesmo com tantos avangos no campo da Educacio Infantil, ainda hd muito o que se avancar na
pratica das escolas para acompanhar esse movimento vivo das criangas, que criam seus préprios sen-
tidos para a cultura na qual estdo inseridas, como vimos nos relatos do inicio desse capitulo. Afinal, as
criangas nio pedem permissdo para aprender e aprendem o tempo inteiro pela interagdo, por suas agoes,
brincadeiras, pela construgio de sentidos sobre o mundo que as cerca. Mas, sobretudo, aprendem quan-
do ha intencionalidade em um ambiente planejado para ser instigante e com contextos significativos

para elas.

Se voltarmos aos relatos, podemos constatar diversos indicios de que elas aprendem o tempo inteiro
pela interagdo, por suas ag¢des, brincadeiras, pela constru¢do de sentidos sobre o mundo que as cerca.
Abaixo, destacamos alguns indicios:

)

* O desejo de se comunicar e as diferentes linguagens que as criangas utilizam,

linguagem corporal, as ligrimas, o sorriso e a expressio dos olhos. Alguns ex
e o riso de Lucas, as expressoes faciais e corporais de Rodrigo, Claudivina e
ajuda por parte de Joyce e o engatinhar de Caio rumo ao peixinho.

* As falas que comunicam pensamentos elaborados, como as de E
mento reflexivo sobre os géneros de Nicole, e as explicagoes de
leta e a metamorfose das lagartas.

* A forma prépria de elaborar a cultura, como as de conhece o computador,
e David, Claudivina e Mayara, que conhecem a ven nteressante ¢ que imitam o
que observam, mas dio um sentido préprio, reve

rar e criar novas interpretagoes.

objetos, adultos e, principalmente, com
odemos citar como exemplos a comemora-
¢do de Rodrigo e dos colegas quand sroposta feita pela professora, as interagdes que

Caio estabelece com seu peixi audivina e Mayara negociando as regras da brinca-

deirajalém do didlogo de Rod
E ngssas interacoes que elas comuniam seus desejos, pensamentos e a cultura que produzem a
'e podem observar e elaborar.

o professor e os colegas, ao interpretarem a morte da borboleta.

(o) protagonismo das criancas na brincadeira

Podemos continuar a reflexdo analisando uma situagio de brincadeira. Assim fica ficil entender por
que o brincar é considerado uma vivéncia essencial para o desenvolvimento infantil por pesquisa-
dores e educadores que investigam as agdes das criangas, além de observar mais de perto algumas de
suas competéncias durante a brincadeira, quando sdo protagonistas.

Em uma escola de Educacéo Infantil do Rio Grande do Sul, quatro criangas, de aproximada-
mente 3 anos, comegam a brincar e criam um contexto e as proprias regras para uma brincadeira
de casinha. Luisa nina uma boneca e esta perto dos brinquedos organizados como uma casa:
uma mesa com pratos e copos e cadeiras em volta, um fogao, tabua de passar roupa e almofadas



imitando uma cama. Victéria esta perto de Luisa, e Luan fica mais ou menos préximo dela. Mar-
cela esta mais distante e apenas observa o movimento dos colegas. Depois da conversa inicial,
Victoria se aproxima e diz:

— Quero ser a filha.
Luisa comunica:

— Eu sou a mae, vocé, a filha mais velha, e essa é sua irma. Vamos, filha, que a mamae tem
que trabalhar, e vocé vai ficar na creche com a sua irma. Tem que cuidar bem dela, viu?

Luan pergunta:
— Posso ser o pai?

Victoéria e Luisa respondem:

— Sim, pode.

Victoéria, entdo, chama Luan:

— Vocé é meu pai. Papai, vem brincar comigo!
O menino explica:

— Nao, filha. O papai também vai trabalhar e te busc
ficar boazinha e nao chorar mais, hein!

| do dia. Vocé tem que

A “mae” reclama:
— Ai, essa menina que ndo para de chor
E ai que Marcela entra no diélogo:
— Posso brincar?

Luisa responde:

— Nao! Ja tem mae, filha e

quem vocé ser na brincadeira!

Andreia, a professora

cela reforga:
— Isso! Passo ser a professora da creche?
Luisa aceita:
— Ta bom. Pode, vai! Mas entdo vocé nio tava aqui na casa, fica la onde vai ser a creche.
Victdria, entao, decide:
— Ah! Eu também quero ser professoral
Luan contrapde:
— Mas vocé ja é a filha mais velha. Sendo, quem vai ser?
Marcela sugere:

— Entéo eu sou a irma mais velha, e a Victoéria é a professora.



Luisa leva a acao para a creche:

— Oi. A minha bebé chegou pra brincar com os amiguinhos. Vocé vé se ela vai fazer coco e se
vai mamar tudo direitinho e depois vocé me conta, ta?

Victoria assume o papel de professora:

— E vocé vai ficar direitinho hoje e brincar com suas amiguinhas. Vamos fazer um monte de
coisas legais. Da um beijo na mamae e vem brincar aqui com as criangas.

Marcela imita a voz de um bebé:
— Tchau, mamae! Até depois.

Luisa avisa:

— Pronto, daqui a pouco é o almogo da creche, e o0 pai vem buscar pra elas vol ra casa.
E a “professora” discorda:

— Mas ja? A professora vai dar a atividade pras criancas, e depois elas la oseéo
almocgo...

E possivel, nesse didlogo, perceber que as interagées entre as cri o o tom da brin-
principio, Luisa tem algumas ideias de como a brincadeira vai . entrada de novos cole-
gas, ocorrem algumas transformagdes a partir do papel q

Podemos observar a competéncia delas para se com efte, pois conversam e estabelecem
um didlogo que dé base a brincadeira. Comunicam- olhar, quando Marcela e Luan apenas

Todos recriam contextos significativ
der, por exemplo, quando Luisa permite as criangas entrem e assumam alguns papéis;
quando Margela cria, por sugestio dreia, um papel que ndo estava previsto, passando

a integrar a brincadeira; ou quando 12 ¢ Luan vivenciam seus papéis de filha mais velha e pai.

A interagdo com os objetos presentes na'Cena e a forma como o espago estava organizado ajudam a
sugerir o inicio/da brincadeira. A forma como Luisa imita um adulto — ninando a boneca, afirmando
que ela nio quer dormir ou perguntando se ela quer mamar — demonstra a capacidade das criangas
de criar a cultura em que vivem. Ea reprodugio interpretativa de acordo com conceito elaborado por

Corsaro (2011), relacionada & apropriagio criativa das informagdes do mundo adulto pelas criangas.

O didlogo também revela a importancia da prépria organizagio da brincadeira. As criangas ja
demonstram sua competéncia para assumir o protagonismo da situagdo quando comec¢am a dividir
papéis, a discutir quem seria quem e a definir o roteiro do que aconteceria (acordariam, iriam para a
creche, e os pais, para o trabalho), pois jd estavam brincando. Do ponto de vista delas, a brincadeira
ja havia come¢ado antes mesmo de entrarem em seus papéis, pois o “faz de conta que eu era a mae, o
pai, a professora ou a irmd mais velha” j povoava sua imaginagio e fazia parte desse grande jogo de
significa¢do em que atribuem significados e representam situacdes e objetos a partir da experiéncia
de mundo da qual dispéem.



Em sintese, essas criangas competentes sio sujeitos de direitos. Todas tém o direito de aprender e se
desenvolver, de ser acolhidas e investigar o mundo com sua insacidvel curiosidade. Enfim, tém direito
a experiéncias educacionais que reconhegam e potencializem suas competéncias, como ja vimos. E tém
direito a educadores que as escutem, observem e valorizem.

A escuta dos professores

Voltando aos relatos mais uma vez, podemos identificar o que aqueles professores de diferentes

regioes do pais tém em comum.

Todos escutam o pensamento das criangas, demonstram disponibilidade para interpretar o que

elas querem comunicar: suas ideias, seus desejos, suas preferéncias, sua curiosidade timentos,

sua forma de dar sentido ao que vivem em sua cultura e recrid-la. E, a partir s que

resolvam o impasse que criaram.

* Jucileide valoriza o objeto levado pelo

da sala.
* Adilson cria um contexto favor, pars acoes das criangas: convida-as para compartilhar
suas novidades; dd um tempo p ¢ levantem e observem a borboleta morta — mesmo

que'a roda se desmanch nte — e as instiga para que estabelecam novas relagoes,

récuperando experiéncias | adas por elas.

. %r ia se faz presente pela o izagdo prévia do espago, criando um contexto para as criangas

eirem a brincar juntas. A transformagio desse espago num ambiente propicio 4 brincadeira
também se revela quando seu olhar investigativo acompanha cada uma das criangas e o grupo,
a ajuda a “entrar” sem quebrar a brincadeira e a autoria dos alunos. Teria ela sugerido a Marcela
entrar em um outro papel porque resgatou suas participagdes anteriores e achou que seria preciso
“dar uma ajudinha” para que ela ndo ficasse de fora mais uma vez? Ou serd que planejou ajudar
esse pequeno grupo composto por Luisa, Victéria e Luan a ceder mais espago para a participagio
dos colegas? O fato é que a escuta dessa educadora, seu olhar sensivel e investigativo, permite
que as criangas exercitem diversos papéis e criem, com liberdade, suas préprias regras e espagos de
brincar, colocando em pritica seus repertdrios de agdo, de gestos e de expressoes.

Em resumo, essa escuta atenta dos educadores possibilita que eles conhe¢am suas criangas e as res-
peitem pelo que sdo e pelo que querem dizer. A escuta atenta também enseja a criagdo de contextos
interessantes que instiguem as criangas e fagam sentido para elas, pois é dessa forma que elas aprendem.



A relacao com a familia

A educagio de criangas pequenas nio pode prescindir da familia. Dai a necessidade de as escolas de
Educagio Infantil se abrirem para a participagio ativa das familias no fazer coletivo da institui¢do. Nao
se trata, portanto, de convidar os pais para ouvir o que a escola tem a dizer. Trata-se de um convite a
participac¢do no sentido de fazer parte e fazer junto.

Os relatos a seguir sdo exemplos de abertura das escolas para a participagio ativa das familias das
criancas:

Numa escola municipal de Minas Gerais, a diretora, a coordenadora e os professores estavam
incomodados com o fato de os pais ficarem muito quietos nas reunides, ouvindo os relatos dos
profissionais sem se manifestar, mesmo quando convidados a fazé-lo. Depois de co
solveram experimentar uma estratégia diferente na reunido seguinte: primeiro os pr
sentaram os trabalhos que estavam realizando com as criancas, depois as

ganizados em grupos e combinaram que discutiriam como gostariam d
Combinaram também que deveriam escolher um dos pais para regi

escola: além de poderem aprimorar a participacao dos pz
deram, os profissionais passaram a explorar mais a es QuUENOS grupos nas reunides.

Os educadores das escolas de Educacgao | de de ensino no interior do Espi-
rito Santo, composta por escolas em sua i ral, resolveram utilizar os Indicado-
res de Qualidade na Educacgéo Infantil [dis tp://portal.mec.gov.br/dmdocuments/
indic_qualit_educ_infantil.pdf, acesso e 4]. Esse documento do Ministério da Educa-
¢ao serve para avaliar as escolas d til e propde o envolvimento das familias e dos
profissionais nesse processo. Depo idaram os pais para participar de comissées compos-
tas por professores, diretor e funcionarios dos demais servigos. Com base nos
resultados da avaliacédo, as co es de cada escola passaram a se reunir para elaborar planos
de/agao voltados para o aprimora to da sua instituicdo. Essa forma de participacédo dos pais
mcllco'completamente a relagao deles com as escolas. Antes, a presenca da familia era di-
ficultada ao méximo, pois era vista quase como uma ameaca para os profissionais. A partir das
comissoes, as escolas abriram as portas para os pais, que também puderam aprender uma forma
democratica de participacao. Como salientou uma diretora que participou do projeto: “Antes, eu
decidia tudo sozinha. Agora nao gosto mais de decidir sem consultar as comissdes! Os pais se
tornaram parceiros das escolas e acabam contribuindo muito para melhora-las”.

Finalizando a conversa

Ao longo dessa conversa, percebemos a importancia da escuta sensivel do educador aos pensamen-
tos, as interpretagdes e aos significados que as criangas atribuem ao mundo. Esse posicionamento
consiste em escolhas comprometidas com as aprendizagens das criancas e a qualidade das propostas
realizadas por elas. Mas, como acabamos de ver, o educador ndo pode tomar todas as decisées sozinho.


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/indic_qualit_educ_infantil.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/indic_qualit_educ_infantil.pdf

Deve estar amparado por um trabalho coletivo que envolve todos os interessados no cuidado e na edu-
cagdo das criangas: professores, pais, gestores escolares e gestores das redes de ensino.

Portanto, sao escolhas coletivas que incidem diretamente no fazer do educador e das criangas em
tudo aquilo que é produzido e que pode ser documentado. Documentar o que foi produzido e realizado
para essa concep¢io da escuta é fundamental para recriar os caminhos, as propostas e os contextos de
aprendizagem. Documentar esse percurso é fundamental, sobretudo, porque a escuta pressupde uma
avaliacdo constante de tudo o que se faz nas escolas.

Assim, escutar o que todas as linguagens das criang¢as comunicam tem por base a concepgio de
que as criangas sdo valiosas, como visto nos breves relatos que iniciaram este capitulo. Seus olhares,
seus movimentos, o choro, as risadas, as expressdes de seu rosto e seu corpo, as criagdes e as brincadeiras

tém um enorme valor, porque nos contam sobre elas, a forma como veem o mundo 0 o interpre-

tam, o que tem valor, suas competéncias.

Educar criangas em institui¢oes coletivas de Educacdo Infantil tendo com uta remete,
portanto, a uma avalia¢io constante e continua, a um processo perman
do que pode ser feito no encontro com elas.

Finalmente, é preciso mencionar que, em paises com enorme ial como o Brasil, a

arantir contextos edu-

professores que criaram contextos instigantes e si
Esses contextos tém como principal referéncia a fo dessas criancas de conhecer, comunicar
)

seus desejos e curiosidades e aprender na i
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Os campos de experiéncias na pratica:
a articulacao entre os saberes e as

experiéncias das criancas

&\\»

AN

Planejar e organizar o ambiente de forma a favorecer a aprendizagem e o de-
senvolvimento dos bebés e das criangas ¢ fundamental nas praticas das institui-

¢oes coletivas de Educagio Infantil.

Com o objetivo de apoiar a tomada de decisées dos educadores, vamos partir
de relatos e destacaremos aspectos das a¢bes das criangas nesses ambientes e do

planejamento dos professores.

Algumas das propostas relatadas aqui podem acontecer simultaneamente na
rotina dos espagos coletivos. O ponto principal ¢ a organizagao do ambiente nio
apenas como espaco fisico, mas como contexto favoravel as relacées entre as

criangas, suas histérias de vida e os objetos da cultura apresentados pelos educadores.



objetos da cultura sdo os brinquedos, as linguagens pléstica,
gestual, ve musical, objetos pouco estruturados, histérias e brincadeiras com
sons e palavras. As propostas exploram esses elementos e s3o boas experiéncias a
serem vividas pelas criangas, transcendendo a linearidade dos tempos e espagos

na Educag¢io Infantil.

Como vimos no capitulo anterior, a competéncia que as criangas constroem por
meio das interagGes e brincadeiras ¢é algo revelador e encantador. Revelador porque
requer que os espagos coletivos de Educagio Infantil criem condigbes adequadas
para que os pequenos explorem e vivam experiéncias relacionadas ao mundo que
os cerca. E encantador porque oferece oportunidades para as criangas se mostrarem
como sio e criarem seus proprios modos de agir e de construir suas culturas.



Para tanto, as praticas de creches e pré-escolas devem apostar na competéncia das criangas. E pre-
ciso acreditar no que os pequenos conseguem aprender e fazer, mas, sobretudo, é preciso planejar e
organizar o tempo e o espago para garantir essas experiéncias e os direitos de aprendizagem previstos
nas DCNEI e corroborados na BNCC, como visto no capitulo anterior.

Mas como se faz isso na pratica?

Além dos direitos de aprendizagem ja mencionados, outros principios previstos nos marcos legais
(DCNEI e BNCC) devem nortear a tomada de decisdes para que bons contextos sejam criados a favor
das aprendizagens das criangas pequenas.

Compreender que as interagdes e as brincadeiras sdo eixos norteadores é um deles.

pressupde a organizagdo do espago para os pequenos explorarem; a selegdo criteriosa
serem oferecidos’; o registro? das préticas realizadas e da forma de participagdo das
faca 0 acompanhamento das aprendizagens e o planejamento da continuidade

A incorporag¢io de uma postura ludica, por parte dos educadores, tam mental, demons-
trando uma compreensdo profunda de que as interagdes e as brinca prépria de as
criangas se relacionarem com seus pares, com os adultos que as cer os culturais, e que

¢ dessa forma que aprendem, se desenvolvem e produzem cult

As brincadeiras comegam quando as criangas exploram objet cialflente por seus atributos fisi-
cos: pegam, apertam, mordem, jogam, rolam, sugam ete s de exploragio sdo situagoes

dos sentidos.

Com o passar do tempo, vio acumulando exp objetos e interagdes com outros bebés,
criangas e adultos, passando a imitar o comport demais. Nesse momento, algo revoluciondrio
acontece, ¢ um grande salto se dd na man s se relacionarem com o mundo. Aos poucos,

imitagdo vaiganhando o componer que € a esséncia da brincadeira: a imaginagdo. Ima-

ginando, a/crianca comega a fazer de ¢

etc. Assin(enia de forma imaginativa
y

Um caso exemplar

Um bebé de 1 ano ¢ 3 meses segura um controle remoto nas maos e o leva a orelha, imitando um

que ¢ mie, pai, professora, motorista, bombeira, cabeleireira
rentes papéis sociais que observa e conhece em seu entorno.

adulto falando ao telefone. Os atributos fisicos do controle remoto deixam de ter tanta importéncia, e
a imagem que esse bebé construiu de algo que é levado a orelha e tem uma fungio especifica (mesmo
que ele ainda nio saiba qual é) passa a nortear sua agfo.

! Vale destacar a importancia de tomar extremo cuidado, em relagio a satde e a seguranga das criangas, ao disponibilizar objetos e mate-
riais a elas. E que elas ndo devem, em hipétese alguma, ficar desassistidas enquanto interagem ou manuseiam esses materiais.

2 E essencial lembrar que videos e demais registros fotograficos das criangas no ambiente escolar e em suas préticas s6 devem ser feitos
e/ou publicados apés autorizagio expressa e formal dos responsdveis. Aqui, a indicagdo de fazer registros das priticas tem a finalidade
exclusiva de estudo interno, subsidio para o aprimoramento da atuagio dos educadores e acompanhamento do desenvolvimento das
criangas e turmas.



Portanto, ter a brincadeira como eixo norteador pressupde incorporar a ideia de que a crianga passa a
responder e a agir nio apenas pelo aspecto perceptual, como acontecia antes, mas por sua imaginagao.

O espago deve ser organizado também com a inten¢do de estimular a inter-a¢do das criangas no
universo coletivo: agdes entre elas e seus pares; acoes entre elas e os adultos; agdes entre elas e os objetos
da cultura. Vale destacar que as interagdes tém como pano de fundo as histérias de vida das criangas
e dos bebés, assim como dos adultos.

Um ambiente organizado para promover interagdes pode ser provocador o bastante para que as
criangas convivam, colaborem, entrem em conflitos e busquem meios para resolvé-los, explorem con-
juntamente tudo que lhes for oferecido, brinquem atuando em situagdes de faz de conta, representan-
do o tempo e o espago que pode ser real ou imagindrio.

O espago pode ter bonecas, lugares para os pequenos brincarem de casinha, obj rios desse

universo (como mesas, fogio, geladeira) e outros objetos menos estruturado

trazendo suas histérias e contextos culturais para o enredo.

Para os bebés, o professor pode organizar o ambiente colocand

Também pode criar pequenas “estagdes” para os bebé os, como mdbiles com mais

de um objeto igual. Afinal, o acesso a uma Educagio idade, que considera e respeita

Para efetivagdo de seus objetivos, as p
deverdo prever condicdes para o
tempos que assegurem: A educaca
ciavel ao processo educativogA,indi

dagogicas das instituicbes de Educacéo Infantil
) € para a organizacdo de materiais, espacos e
gralidade, entendendo o cuidado como algo indisso-
de das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e s a crianca; O reconhecimento das especificidades etarias,
das singularidades individuais e tivas das criangas, promovendo interagdes entre criangas de
m a idade e criancgas de diferentes idades (Brasil, 2009, cap. 7).

Ve

Campos de experiéncias

Assim como as DCNEI, a BNCC coloca como fator fundamental que os seis grandes direitos,
mencionados no capitulo 1, sejam garantidos a todas as criangas que frequentam as creches e pré-esco-
las. O curriculo das escolas de Educagio Infantil deve, portanto, buscar assegurar condigdes e praticas
para que todas as criangas possam conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se.

Para garantir esses direitos a todas as criangas, e considerando a forma prépria de elas agirem, se
relacionarem, se comunicarem, aprenderem e se desenvolverem, as Areas de Conhecimento sdo reorga-
nizadas em campos de experiéncias, de forma a garantir articulagio entre elas.

Além da rearticulagio das Areas de Conhecimento, como afirma Zilma de Oliveira,



Os campos de experiéncias, organizacao interdisciplinar por exceléncia, devem oferecer as criancas
oportunidades de atribuir um sentido pessoal aos saberes e conhecimentos que vao sendo a ele
articulados como uma rede e construidos na complexidade e transversalidade dos patrimoénios da
humanidade (Oliveira, 2015).

Por fim, para abordar as repercussoes dessa organizagio no curriculo e na prética dos profissionais da
Educagio Infantil, recorremos a um estudo sobre as contribui¢des da experiéncia italiana para o Brasil,
que indica que os Campos de Experiéncia Educativa possibilitam aos professores

[...] constituirem uma compreensao mais atualizada e complexa das areas de conhecimento e das
disciplinas académicas, pois favorecem a visibilidade das inter-relagdes entre elas. A leitura dos topi-
cos introdutorios dos Campos de Experiéncias, apesar de apresentarem uma visao geral, indicam um
modo de conceber a organizagdo das aprendizagens e sua vinculagdo com a experiéncia vivida das
criangas, algo que em nossa realidade educacional ainda € uma grande novidade (Fin 015).

Considerando esses saberes e conhecimentos, os campos de experiéncias e

BNCC (Brasil, 2017, p. 40-43) sio:

O eu, o outro e o nés - E na interagdo com os pares e com adultos qu

e sociais. Ao mesmo tempo que participam de relacdes soci ados pessoais, as criancas
constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de interdependéncia com o

e rituais de cuidados pessoais e do grupo, c¢ Oes e narrativas. Nessas experiéncias,
elas podem ampliar © modo de perceber a ¢ ao outro, valorizar sua identidade, respeitar
os outros e reconhecer as diferengas q m como seres humanos.

Corpo, gestos e movimentos — meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos
ou intencionais, coordenados ou 0s), as criangas, desde cedo, exploram o mundo, o espa-
GO e o0s objetos do seu entorno, est em relagcdes, expressam-se, brincam e produzem conhe-
ciment obre si, sobre o outro, sobre 0 universo social e cultural, tornando-se, progressivamente,
conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como a musica, a danga, o tea-
tro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelacamento entre cor-
po, emocao ¢ linguagem. As criangas conhecem e reconhecem as sensacodes e funcdes de seu corpo
€, com seus gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao
mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro e o que pode ser um risco a sua integridade fisica.
Na Educacao Infantil, o corpo das criangas ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das
praticas pedagodgicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipacéo e a liberdade, € ndo para a
submissdo. Assim, a instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que as criancas
possam, sempre animadas pelo espirito Iudico e na interagcdo com seus pares, explorar e vivenciar
um amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons € mimicas com o corpo, para descobrir
variados modos de ocupacgao e uso do espago com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar,
engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bergos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-
-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.).



Tracos, sons, cores e formas — Conviver com diferentes manifestacdes artisticas, culturais e cien-
tificas, locais e universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criangas, por meio de
experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressao e linguagens, como as artes visu-
ais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o audiovisual, entre
outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando suas proé-
prias produgdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tragos,
gestos, dancas, mimicas, encenacdes, cangdes, desenhos, modelagens, manipulacdo de diversos
materiais e de recursos tecnoldgicos. Essas experiéncias contribuem para que, desde muito peque-
nas, as criangas desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de si mesmas, dos outros e
da realidade que as cerca. Portanto, a Educacéo Infantil precisa promover a participacéo das criangas
em tempos e espacos para a producdo, manifestagdo e apreciacao artistica, de modo a favorecer o
desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das criancas, permitindo
que elas se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencialize ingularida-
des, ao ampliar repertorios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisti

Escuta, fala, pensamento e imaginacéao — Desde o nascimento, as cri
comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais interagem.
do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura 0, 0 choro e outros
recursos vocais, que ganham sentido com a interpretacéo d ivamente, as criancas
vao ampliando e enriquecendo seu vocabulario e demais Xpressao e de compreensao,
apropriando-se da lingua materna — que se torna, pou iculo privilegiado de intera-
¢do. Na Educacéo Infantil, € importante promover ex uais as criangas possam falar e

s de interagéo

cacbes com as multiplas linguagens que stitui ativamente como sujeito singular e
pertencente a um grupo social.
Desde cedo, a crianga manifesta curiesidade acao a cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a lei-

tura de textos, ao observar os muito ulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela
vai construindo sua concepca li ita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos
géneros, suportes e portador cacao Infantil, a imersao na cultura escrita deve partir do que
as criancas conhecem e das cu des que deixam transparecer. As experiéncias com a literatura
infq, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o desenvol-
vimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginagéo e da ampliagdo do conhecimento de mundo.
Além disso, o contato com historias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com
livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciacéo entre ilustragdes e escrita, a aprendizagem da
direcao da escrita e as formas corretas de manipulagdo de livros. Nesse convivio com textos escritos,
as criangas vao construindo hipéteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e ga-
ratujas e, a medida que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja
indicativas da compreenséo da escrita como sistema de representacao da lingua.

Espacos, tempos, quantidades, relagoes e transformacdes — As criancgas vivem inseridas em espa-
cos e tempos de diferentes dimensdes, em um mundo constituido de fendbmenos naturais e sociocul-
turais. Desde muito pequenas, elas procuram se situar em diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.)
e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram também curiosidade sobre o mundo
fisico (seu proprio corpo, os fendbmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as transformacdes da



natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulagéo etc.) e 0 mundo so-
ciocultural (as relagoes de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como vivem € em que
trabalham essas pessoas; quais suas tradicoes e costumes; a diversidade entre elas etc.). Além disso,
nessas experiéncias e em muitas outras, as criancas também se deparam, frequentemente, com co-
nhecimentos matematicos (contagem, ordenacgao, relagdes entre quantidades, dimensdes, medidas,
comparacao de pesos e de comprimentos, avaliacdo de distancias, reconhecimento de formas geo-
métricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente agu-
c¢am a curiosidade. Portanto, a Educacao Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criancas
possam fazer observacdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipoteses
e consultar fontes de informacéao para buscar respostas as suas curiosidades e indagagoes. Assim, a
instituicdo escolar esta criando oportunidades para que as criangas ampliem seus conhecimentos do
mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano.

Os objetivos de aprendizagem

Os objetivos de aprendizagem trazem campos do saber, conhecime es considerados

uzidas nas com-
tdo organizados, de
forma progressiva, em trés grupos etérios: bebés (zero a 1 ano s bem pequenas (1 ano

e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criangas pequenas (4 ano eses).

Nas préximas paginas deste capitulo, apresentarem diferentes propostas pedagdgi-
cas, organizadas por campos de experiéncias, em doi
11 meses, e de 3 a 5 anos. Os relatos partem d ejamento do professor, com énfase em

sua intencionalidade expressa por meio de a os de aprendizagem que compdem a BNCC.

Ap6s os relatos, hd sempre uma andli om a inteng¢do de tornar mais visivel como os

objetivos de aprendizagem ganhar niza¢do dos ambientes e na media¢do do professor.

Ao propor, ao longo deste capitulo, anejamento de boas atividades na Educagio Infantil, nao

se espera oiducadores sigam um unico caminho nem que atinjam resultados predeterminados.

Ao contrario, esse planejamento deve assegurar a intencionalidade expressa por meio dos objetivos

de aprendizagem e a criacio de ambientes baseados:
(1) na separagdo ¢ na organizacio de situagdes e de materiais a serem explorados pelas criangas;

(2) em boas e instigantes consignas de inicio para os pequenos partirem para suas exploragdes e

investigac¢oes sobre o mundo;
(3) na garantia de boas descobertas dos professores por meio de seus registros e documentagdes.

O que estd em jogo, portanto, ¢ a postura do professor, que deve considerar, em todas as suas agoes,
a intencionalidade por tras daquilo que as criangas viverdo como experiéncias de brincadeira e intera¢io
com os objetos da cultura. Para isso, ndo se pode esquecer que essas experiéncias sio algo especial para

cada um, buscando sempre integrar o tempo e o espago na composi¢io dos ambientes.



Praticas com criancas de 0 a 2 anos e 11 meses
Campo de experiéncias O eu, o outro e o nés

Compartilhamos a seguir dois relatos de propostas pedagégicas que favorecem diversas aprendiza-
gens relacionadas a esse campo de experiéncias: o primeiro trata da organizagio da sala para receber os
bebés diariamente, na creche; o segundo € o relato de uma forma interessante de potencializar a parti-

cipagio dos pequenos na organizagio do ambiente na hora do descanso.

Nas institui¢oes coletivas de Educagio Infantil, a palavra “acolhimento” ganha um novo significado.
E a forma como a crianga precisa ser reconhecida e valorizada pelo adulto enquanto sujeito de direitos
e com singularidade prépria. Uma escola de Educagio Infantil precisa acolher cada bebé e cada crian-

¢a pequena respeitando e valorizando sua forma prépria de se relacionar com o muado, de construir

sentido, de se comunicar, entre outros.

Esse acolhimento precisa ser garantido nio sé no periodo inicial das ex i s pequenos
no contexto escolar, quando hé necessidade de todo um planejamento aptacio da
crianga a esse mundo tdo novo para ela e para sua familia. O acolhi ntecer diaria-
mente, com um ambiente preparado para que a crianga se sinta r ida, podendo assim
aprender e se desenvolver na constru¢io de sua identidade, e do outro e do mundo

quc a cerca.

A chegada dos bebés a creche

Local

Creche no interior de Sdao Paulo (sala co leses a 1 ano e 2 meses).

Adultos presentes
Infantil (ADI) Adilson; monitora Célia; além da

Professora Fernanda; Auxiliar de

coordenadora Silvia, que filma a situa

Intencionalidade

Fernanda inaugurou a organizag

sala em cantos de atividade depois de se dar conta de que os

bebés|esperavam muito para trocar de atividade. Isso ficou evidente quando a coordenadora Silvia se
ofereceu para ficar d}lrante uma manhi inteira na sala registrando o tempo de espera que a rotina (que
ela prépria ajudara a organizar) impunha aos bebés. Entre 7 h 30 min (hora da entrada) e 11 h 30 min
(hora do almogo), os bebés esperavam um total de 40 minutos. Considerando que permanecem na
creche por cerca de 9 horas por dia, Silvia e Fernanda estimaram o tempo total de espera em torno de
2 horas didrias, pois o periodo da tarde mantinha a mesma l6gica da rotina da manha.

Essa investigacdo que a coordenadora fez mobilizou os educadores a pensarem em formas de oti-
mizar o tempo das criangas na rotina, transformando boa parte da espera em tempo de aprendizagem.

Com esse proposito, Fernanda, Adilson e Célia (que demonstrou certa resisténcia no inicio) resol-
veram, com a ajuda da coordenadora, modificar o espago da sala, transformando-a num ambiente com
vérios cantos de atividades que favorecem a autonomia dos bebés e as interagdes entre eles, com adul-

tos, com objetos e com o préprio ambiente.



Fernanda e a equipe esperam que a nova organizagio da sala favoreca o desenvolvimento dos seguin-
tes objetivos de aprendizagem:

(EIO1EOO01). Perceber que suas agdes tém efeitos nas outras criangas e nos adultos.

(EIO1IEQO02). Perceber as possibilidades e os limites de seu corpo nas brincadeiras e interagées das
quais participa.

(EIO1EOO3). Interagir com criangas da mesma faixa etdria e adultos ao explorar materiais, objetos,
brinquedos.

(EI01EO04). Comunicar necessidades, desejos e emogdes, utilizando gestos, balbucios, palavras.

Organizacao do ambiente

Os educadores retiraram alguns bergos da sala, ampliando o espago livre. Viraram q

sobre a grade lateral do berco, tanto para descansar quanto para brincar. Prenderam
das grades, criando pequenas cabanas que favorecessem a privacidade e a bri i

Penduraram mdbiles no teto, que vao até o chdo, com objetos de teci racha ao alcance

maram em cabaninhas.

Também espalharam almofadas, rolinhos de tecido e colchon do cantos com objetos
diferentes (como livros, blocos de madeira ou plistico, caix
pano, panelas e pds).

potes transparentes com giz de cera e canetas g
pintado de azul cheio de pequenas bolas de bo
nho das criangas na parede, com alguns ¢

Nosinicio da manha, o a
ploracao dos objetos, enqua
eles e receber os que vao chega

organizado, e alguns bebés ja estdo em plena ex-
educadores se revezam entre observa-los, interagir com

ira' ano e 1 meés) esta debrugada no pneu brincando com as bolas que se espalham pelo
ch&o. Uma delas yai rolando em direc&o de Rodrigo (6 meses) que esta sentado apoiado em um
rolinho forrado de feltro, levando blocos de madeira a boca. Para, observa a bola rolando em sua
direcao, larga o bloco e pega a bola que encosta em sua perna. Com a bola na mao, olha para
Célia, que comenta:

— Uma bola, Rodrigo. Que legal!

O menino coloca o objeto na boca, segurando com
as duas maos.

Carlos (9 meses), que acaba de ser entregue pela
mae, esta no colo de Adilson e inclina o corpo para bai-
xo. Adilson pergunta:

— Quer ir para o chéo, Carlinhos?
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Em seguida, faz o que interpreta ser o desejo do peque-
no. Carlos vai engatinhando muito rapido em dire¢ao as bolas,
agora quase todas espalhadas pela agcao de Maira. No cami-
nho, passa por cima de um colchéao, desce, encontra uma al-
mofada na qual tenta subir, desequilibra-se, rola, contorna-a,
volta a engatinhar e vai alternando entre pegar uma bola, colo-
car na boca e depois joga-la, observando o movimento de cada
uma, até que se aproxima de Rodrigo. Senta-se, da um sorriso
e oferece uma bola ao amigo. Rodrigo tenta pega-la, mas o ob-
jeto escapa de sua mio... Ele o acompanha com o olhar até a

bola sumir de sua vista e logo se distrai, explorando a almofada

que tem varios enfeites colados. Passa a mao, tentando pegar
um dos enfeites coloridos. Depois, comecga a brincar com as
proprias maos, colocando-as na boca.

Petric (10 meses) engatinha por toda a sala, explorando di jetos. Passa por cima
de um rolinho, empurra-o para o lado... Quando passa n i i coloridas pendura-
das no arco, senta-se e fica por um tempo empurran i que encostam em seu
rosto. Sai |14 do meio, para, vira para olhar o conju las. Recomecga a empurra-

-las, fechando os olhos quando encostam em

Rodrigo se senta, olha para Petric, ¢ ¢ Ua cabeca na barriga do amigo, que para o
que esta fazendo, observa atenta ' bdrigo repete o gesto varias vezes...

Nicole (1 ano e 2 meses) ch ada no colo do pai. Frequenta a escola ha uma semana

e esta em fase de adap e aproxima. Brinca com a menina, perguntando:

— Cadé seu rosto?
ll#ois, faz carinho em sua cabeca. S6 entdo cumprimenta o pai e combina que ele ficara um

pouquinho sentado no canto da sala, como no dia anterior.

O pai se senta com a menina no colo, que fica observando o
movimento da sala. Nicole logo levanta e vai buscar uma panela
e uma pa. Contorna alguns obstaculos, volta ao colo do pai e
fica mexendo a pa dentro da panela. Fernanda se senta ao seu
lado e pergunta se ela esta fazendo comidinha. A menina escon-

de o rosto na perna do pai, e a educadora questiona:
— Cadé a Nicole, papai da Nicole?

Ela levanta a cabeca e ri, depois esconde a cabega novamen-

te. Fernanda repete a brincadeira vérias vezes.
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Depois de um tempo, percebendo que a menina se interessou por brincadeiras de esconder,
a educadora a convida para brincar numa das cabanas. Combina que o pai vai ficar mais um
pouco, ai vai trabalhar e volta depois da histéria. Pega na mao de Nicole que, depois de certa
resisténcia, a acompanha. As duas ficam brincando de esconder, e Maira se junta as duas depois
de brincar diante do espelho.

Quando Nicole olha para o lugar onde seu pai estava e comega a chorar, Fernanda a pega no
colo, lembra que o pai foi trabalhar, mas volta logo. Maira faz carinho na cabeca da amiga. Fer-
nanda pergunta se Nicole quer a chupeta e a entrega a menina, que para de chorar. As trés voltam
a brincadeira de esconder.

Enquanto isso, outros bebés chegam a sala e logo se ocupam, cada qual em suas brincadeiras
e exploragoes.

Andlise das condi¢cdes garantidas para possibilitar os objetivos de aprendiza S

1. A organizagio do ambiente favorece a interagio e a autonomia dos bebés objetos

e do préprio ambiente

O fato de a sala estar organizada em cantos nio impede que os a s biente e 0 mo-
vimento dos bebés como um todo, porque os méveis sio baixos 0 para a seguranca.
A organizagao também possibilita que os bebés se sintam se is guem ver que os adul-
tos continuam na sala o tempo todo. Essa seguranca ¢ funda pardque possam explorar livre-

mente tudo o que estd disponivel, conforme escolherem

brincadeira de esconder; Rodrigo explora difer, s com a boca e com a mio; Petric fica entre-
tido, interessado nas fitas que se movime

alcancar as bolas que se deslocam com se

Em todas essas experiéncias po rvaro quanto os objetos organizados no ambiente colo-

cam bons desafios, favorecendo que os lidem, cada um com seu préprio jeito, com as possibilida-
des e os lits seu corpo. Carlos, por exemplo, passa por colchonetes sem dificuldade. Mas, ao tentar
passar por e uma almofada, desequilibra-se e decide contorni-la.

= . . , . .

E importante assinalar que os desafios precisam ser bons problemas corporais para os bebés, mas
precisam ser possiveis de enfrentar e ndo podem oferecer riscos as criangas.

As interagdes entre os bebés sdo favorecidas pela organizagio do ambiente, jd que eles estdo livres
para movimentar-se como querem, como na brincadeira que Petric faz com Rodrigo, encostando sua
cabega na barriga do amigo, e no carinho de Maira para consolar Nicole.

A reorganizagio favoreceu muito o hordrio da entrada, que passou a ser um momento mais tran-
quilo e acolhedor, pois, quando chegam, os bebés olham para o ambiente e o veem como um mundo
cheio de atragdes. Como os pequenos ficam entretidos em suas exploragoes, os educadores podem
receber cada um de forma mais acolhedora e dar alguma atengido aos pais, que parecem estar mais
satisfeitos, seguros e se sentindo mais a vontade para dar pequenas orientagdes e fazer perguntas



acerca de seus bebés. Os profissionais também ganharam com as mudangas, ficando menos cansados
no final da jornada e podendo observar melhor as a¢des dos bebés e pensar no aprimoramento das
propostas oferecidas.

A observagio atenta dos educadores é fundamental, pois possibilita o planejamento de alterag¢des,

adaptando a organizagio dos cantos em fungio dos interesses que os bebés explicitam em suas agdes.

2. A forma disponivel com que os educadores se relacionam com os bebés

O fato de os pequenos se sentirem seguros para explorar os objetos e o ambiente de forma aut6-
noma permite que os educadores fiquem disponiveis para uma escuta atenta ao que os bebés comu-
nicam pela linguagem nio verbal, por meio de gestos, expressdes faciais, movimentos corporais, do

choro, do riso etc.

balizando: “Quer ir para o chio, Carlinhos?”. Rodrigo pega a bola e olha para rpreta seu
olhar como uma forma de lhe mostrar o objeto e comenta: “Uma bola, R

Quando Petric se aproxima de Rodrigo, que tem uma bol i nterpreta que o menino
quer tirar o objeto da mao de Rodrigo, por isso pega uma gar. Mas resolve aguardar,

observando a cena. Petric o surpreende com um intere iferente: o préprio Rodrigo!

A escuta atenta dos educadores ¢ fundamental ar o pensamento dos pequenos, de

imaginar e interpretar o que seus gestos, expre os, balbucios, choros, risos e, mais tarde,
as falas querem comunicar. Trata-se de int jos, medos, alegrias e preferéncias, respei-

tando a singularidade de cada crianca.

Quando o adulto traduz essas lin do verbais, favorece que as criangas desenvolvam

e atribuam sentido as palavr; comunicar, cada vez melhor, suas emogdes, desejos e

necessidades, como previsto em bjetivos de aprendizagem citados acima.

3.A cipacdo das criancas na organizagio do espago de descanso

Acolhimento, como ji foi mencionado, ¢ um conceito fundamental para as criangas e familias da
Educagio Infantil ejpor isso, deve estar presente durante toda a rotina das escolas, e ndo apenas nos
momentos de entrada na institui¢do. O acolhimento deve fazer parte das agdes do dia a dia nas creches
e pré-escolas. Nesse sentido, na organizagio dos espagos e tempos para os bebés e criancas pequenas, é
essencial garantir os momentos de cuidado como parte de todo o processo educativo. Isso significa que

cuidar e educar sio dimensoes indissociaveis.

Assim, os bebés e criangas pequenas podem deparar com desafios e experiéncias de serem cuidados,

€ comegarem, pouco a pouco, a aprender a cuidar de si mesmos e dos colegas.

E preciso que os momentos de descanso fagam parte da rotina das criangas que frequentam as ins-

titui¢des coletivas de Educagio Infantil. Ndo como algo imposto, mas como um dos contextos a serem

construidos para que o acolhimento as necessidades de cada um e do grupo acontega.



Para isso, os ritmos individuais é que devem definir o momento em que as sonecas acontecem,
bem como sua duragio. O que nio significa que as professoras nao possam antecipar e criar condigoes
favorédveis para que as criangas participem e vivenciem bem esse momento da rotina, auxiliem na orga-
nizag¢do do espago e fagam suas escolhas.

Em relagio ao espago fisico, o ambiente de descanso pode ser integrado aos demais, desde que con-
serve certo recolhimento e possa oferecer a possibilidade de ser mais escurecido, para que o descanso
da crianga seja recompensador.

As criangas que desejarem dormir podem usar seus bichinhos, fraldinhas ou almofadinhas pre-
feridas para se sentirem acolhidas, além de receberem um carinho especial da professora. Tam-
bém pode ser colocada uma musica ambiente bem relaxante e oferecidos alguns livros para elas
folhearem tranquilamente enquanto esperam o sono chegar ou apenas tiram esse te

descanso, sem necessariamente terem de pegar no sono.

Para o momento da arrumagio que antecede o descanso, é possivel criar boas
proprias criangas organizem seus pertences, escolham perto de quem va
possam construir autonomia para pegar seus proprios materiais, arruma
colegas. Assim, podem ter uma participagio efetiva na rotina, como n

Hora de arrumar a cama

' /

Local

Centro de Educagio Infantil de um municipio no interior do Espirito Santo (grupo com 12 criangas
de 2 anos a 2 anos e 11 meses).

Adultos presentes

Professora Erica, a professora auxiliar Renata e a coordenadora pedagégica Joice, que fez a filmagem.
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Intencionalidade

Como observaram que, nas situagdes de brincadeira livres, as criangas imitavam as educadoras e/ou
os pais arrumando camas, as professoras comegaram a investir na participa¢ao dos pequenos na or-
ganizacao do espaco da sala para o momento do descanso. Perceberam que essa era uma excelente
oportunidade para que exercitassem a autonomia, ajudassem umas as outras, trocassem experiéncias
e tivessem uma participacio efetiva na ocupagio do espago da sala. As duas professoras se dividiram.
Enquanto uma acompanhava e apoiava a arrumacio pelas criangas, solicitando a ajuda dos colegas, a
outra fazia uma roda de cantoria com as demais.

Essa proposta tem como intencionalidade desenvolver os seguintes objetivos de aprendizagem:

(EI02EOO01). Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interagio com criangas e adultos.

(EI02EO02). Demonstrar imagem positiva de si e confian¢a em sua capacidade rentar di-

ficuldades e desafios.

(EI02EO03). Compartilhar os objetos e os espagos com criangas da me e adultos.

Organizacao do ambiente

As criangas estdo sentadas em roda, bem a vontade, e fe
— Quem vai me ajudar a arrumar a cama hoje?
Varias se empolgam e respondem:
— Eu! Eu! EU!

— Vocé também vai? — prossegue Erica
o lencol igual a Carol (2 anos e 10 me 5 dias, ndo é? Mas se for todo mundo de
uma vez, o que vai acontecer? Nos no outro. Entdo, a Ré vai ficar na roda com
vocés, e nés vamos arrumar a ) es vao levar o lengol... Pega o seu, Beatriz.

, Beatriz (2 anos e 11 meses). Vou pegar

A menina mostra aos coleg e faz, indo ao seu escaninho, pegando seu lencol, co-
bertor e travesseiro.

A professora incentiva:

‘iso, cada um vai arrum seu. Camila (2 anos e 8 meses), pega a sua roupa de cama?
ténio (2 anos e 3 meses), pega o seu lencol, por favor. Agora os outros esperam um pougquinho
para nao baguncar.

As criancas que a professora chamou vao para os colchonetes e, com muita animacao, come-
c¢am a arrumar suas camas para dormir. Beatriz escolhe o seu colchonete e coloca o lencol. Faz
movimentos com os bracos, levantando e esticando o lencol.

— E vocé, Camila? Vai arrumar sua cama onde? — pergunta Erica.

— Ali — responde a menina.

— Ali?

Camila faz que sim com a cabeca e se dirige a um colchonete para comecgar a arrumar sua cama.

— Isso, tem que colocar o lencol para forrar. Vocé vai arrumar sua cama onde, Carol? Ai, que
delicia, vocé vai arrumar sua caminha ai... — continua a professora.




Com bastante autonomia, cada crianca vai saindo da roda com seus pertences e arrumando
seu lugar para dormir: primeiro o lengol de baixo, depois o travesseiro, lencol de cima e cobertor.

— E vocé, Antdnio, vai colocar a cobertinha onde? — questiona Erica.

Antbnio a coloca em cima da cama arrumada, e a professora o elogia e sugere:
— Vocé quer ajudar o Caua (2 anos e 6 meses) a arrumar a cama dele?

O menino sacode a cabecga, querendo dizer que nao.

— Entéo, tudo bem. Pode voltar para a roda — diz Erica. Depois se aproxima de Camila e a
elogia:
— Camila, vocé conseguiu, que legal!

A menina comemora, e Erica continua incentivando Camila a arrumar sua cam recendo

a autonomia dela a cada passo. Entdo convida:

— Vamos ajudar a Beatriz agora? Vocé ajuda a Beatriz que eu vou ajudar a
e 2 meses) agora...

(2 anos

Em seguida, continua a promover a interagao:

— Muito bem, Beatriz, vocé também conseguiu! Agora vocé
ainda ndo conseguiu...

o Caua? Porque ele

Beatriz, Maria Clara e Caua se dirigem até a cam s se‘distraem com objetos da
casinha. Caua brinca de se olhar no espelho. E a : (o) uito jeito, se aproxima para
ajuda-los, abaixando e conversando com o grup

— Maria Clara, deixa a Beatriz ajudar o C
te ajudar...

bega na outra ponta que a Beatriz vai

E Beatriz fala:
— Assim. Agora ta montada...
Caua sai do espaco das

consegui! — E logo p
ando o lencol de baixo.

ca c’
A professora orienta:
Ve

— Isso, primeiro o lengol, né?

meio do caminho para ajudar outro colega a arrumar sua

Beatriz ajuda a arrumar e logo sai em diregdo aos escaninhos, dizendo que vai ajudar o Gui-
Iherme (2 anos e 7 meses):

— O seu é esse?

Erica pede para Guilherme arrumar sua cama com a ajuda da colega. Beatriz volta para os
colchonetes com a roupa de cama dele e recomega os movimentos.

— Aqui ou aqui? — pergunta ela a Guilherme.

— AqQui — responde 0 menino.

— O lencol primeiro — diz a garota, depois pergunta para a professora: — Esse é o lencol dele?



— Vamos ver o nome dele? E sim, olha aqui, esta escrito. Guilherme, ajuda ela — diz a profes-
sora, enquanto o menino observa a colega e segura o cobertor.

Enquanto isso, Renata canta uma musica com as criangas que ja retornaram a roda. Terminam
de arrumar a cama de Guilherme e Erica pergunta:

— De quem mais falta arrumar?

Beatriz (2 anos e 5 meses) e outras criangas olham para os escaninhos que ainda tém roupas
de cama. Felipe ajuda Beatriz a arrumar sua cama, escolhendo onde dormira e ela repete os pro-
cedimentos, ajudando o colega:

— O lencgol primeiro!

Carol, do outro lado da sala, também coloca o lencol nos colchonetes dos colegas diante do
olhar atento de Beatriz, que pergunta:

— Esse é o seu?

— Nao, o meu é esse aqui, 6 — responde Carol, mostrando qu arrumada.

Andlise das condicdes garantidas para possibilitar os objetiv e ndizagem propostos
1. Acolhimento como principio

O descanso ¢ uma boa oportunidade para as professo i m, oferecerem carinho e se
vincularem mais a cada um, sem deixar de atender a endo do acolhimento uma pra-
tica do dia a dia.
2. Possibilidades de escolha, autonomia e res : e rituais individuais das criangas

Ao permitirem que as préprias crianca§ o seus espagos, as professoras garantiram que
os rituais que cada crianga precisa : dssem respeitados, pois elas tiveram liberdade de

escolher onde dormir e quais objetos olchonete. Além disso, dormir e descansar, mesmo

nio sendo para todos (pois se riancas que preferem explorar outros materiais, montar
algum jogo de encaixe ou ler livro ssa a ser algo divertido, em que exercitam a autonomia e auxiliam

umas as outras.

3. Pos d&ldes de part1c1pa(;ao das criangas na organizagio do momento do descanso e solidarieda-
de entre elas

A tarefa de arrumar a prépria cama nao é simples para os pequenos ¢ exige deles grande empenho
para ser realizada.

Também ha um ajuste entre aquilo que as professoras esperam e o que as criangas podem realizar,
pois as camas ficam arrumadas de acordo com suas possibilidades e com o tempo de cada uma — o que
um adulto resolveria rapidamente sozinho. Em vez disso, as criangas sdo desafiadas a fazé-lo de modo
que as camas fiquem prontas, mas nao perfeitas. Porém, representam aquilo que as préprias criangas,
até o momento, conseguiram fazer com apoio das professoras e com ajuda umas das outras.

Hi solidariedade entre as criangas, quando se ajudam, cooperam e ensinam umas as outras a “come-

¢ar pelo len¢ol” ou a buscar no escaninho o material do colega.



4. Planejamento da proposta por parte das professoras

Nessa cena em que as criangas participam ativamente da organiza¢io do momento do descanso,

é possivel reconhecer a sensibilidade e o planejamento da proposta por parte das professoras.

O planejamento para essa situagdo também pode ser observado, por exemplo, quando consideram a

autonomia das criangas. Afinal, no lugar de muitos bercos, hd colchonetes disponiveis.

Por fim, considera-se importante que, nesse momento da rotina, as criangas tenham possibilidades
de escolha para terem acesso a diferentes materiais e brinquedos mais “aconchegantes” que possam
auxiliar no descanso daqueles que ndo desejam dormir, favorecendo a¢des mais tranquilas e relaxantes

durante o periodo em que os demais descansam.

5. Professora aproveita uma oportunidade para fazer uso social da escrita

Outro principio da organizagio de ambientes que favorece as boas experiéncias pelas e
ser observado quando a professora se deixa conduzir pela imprevisibilidade e ra evolve
um desafio para Beatriz, aproveitando a oportunidade para fazer um uso soci rocurar

pelo nome de Guilherme na etiqueta do lengol.

Praticas com a linguagem verbal

Desde que nascem, os bebés estao cercados de linguagem 10 da palavra dos pais e
de outras criangas e adultos que fazem parte de seu uni slinteracoes elas se constituem
como sujeitos, aprendem a construir sentido sobre o e comunicar por meio de diferentes
linguagens, entre elas a linguagem verbal. O balbugi ) oral e, mais tarde, a escrita vio sendo
aprendidos e utilizados, possibilitando a amplid¢a ) acidade de compreender o mundo e de

se fazer entender.

As creches tém um papel fundament 0 processo de aprendizagem da linguagem ver-

bal e, para isso, 0 ambiente precis de forma a favorecer as intera¢des. Afinal, ndo se

aprende sozinho a falar e pensar!

Na pr%, ranizar ambientes que favorecam o contato da crianga com a linguagem verbal sig-
nifica garantir, no cotidiano das creches, situa¢oes nas quais ela pode estabelecer, livremente, inte-
~ . /7 . . e . . .
ragoes com outras criancas e adultos. O balbucio e a fala inicial devem ser interpretados e traduzidos

pelos adultos com respeito, valorizando a légica prépria de a crianga interpretar o mundo.

E fundamental conversar com a crian¢a em momentos diversos, como na troca de fralda, para
acalma-la, tranquiliz-la, incentivd-la. A crianca pode brincar em contextos especialmente planejados
para esse fim e, desde bebé, pode ter contato com textos poéticos e narrativas orais e escritas por meio

de cantigas e contos.

O professor pode garantir o contato de bebés e de crianc¢as pequenas com a linguagem escrita lendo
histérias em voz alta e oferecendo livros de literatura infantil para elas manusearem. A pratica de leitu-
ra em voz alta realizada regularmente pode ser uma experiéncia interessante para a crianga e possibilita

que ela vd aprendendo a gostar de ouvir histérias e a dar sentido a essa pritica social.



Ao manusear livros e presenciar outros comportamentos leitores que o professor comunica, como dar
entonagio a voz e folhear as pdginas a medida que a narrativa ¢ oralizada, os pequenos vio compreen-
dendo que a escrita tem marcas graficas distintas das ilustragdes e que se pode construir sentido
sobre essa linguagem, imaginando o que estd sendo lido.

O manuseio de livros pela crianga amplia a possibilidade de ela construir sentido sobre o objeto
livro, aprendendo o uso social desse objeto. Possibilita também que ela imite os comportamentos
leitores que o professor comunica ao ler, apropriando-se deles.

A qualidade da interagdo das criancas com os livros depende, também, da qualidade do préprio livro
escolhido. Para criangas entre 0 e 2 anos e 11 meses, sdo indicados os livros com ilustra¢des que tenham
cuidado estético e com textos bem escritos, com rimas e/ou repeti¢des.

&\\»

Hora da leitura

-

Local

Creche no interior do Espirito Santo (sala com 18 criangas de 2 anos a 2 anos e 9 meses).

Adultos presentes

Professora Suely e a auxiliar do grupo Nelma, além da coordenadora, que, a pedido da professora,
filma a realizagio da leitura.

Intencionalidade

Suely e Nelma andavam intrigadas. Mesmo sabendo que a escuta atenta é construida pela crianca
num longo processo de sucessivas participa¢des em situagdes que favorecam essa aprendizagem, que-
riam aumentar a participagio das criangas, pois consideravam que algumas ficavam quase sempre
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muito inquietas durante a leitura literdria que realizam diariamente. Para ajudd-las nessa investigacio,
Suely solicitou que a coordenadora da escola observasse uma situac¢io de leitura para depois pensarem,
juntas, o que poderia ser aprimorado.

A professora planejou cuidadosamente a escolha do livro e a forma de fazer a leitura, treinando-a
para ficar expressiva, uma condi¢io necessdria para as criangas se envolverem.

O relato a seguir tem os seguintes objetivos de aprendizagem:

(EIO1EF03). Demonstrar interesse ao ouvir histérias lidas ou contadas, observando ilustragées e os
movimentos de leitura do adulto-leitor (modo de segurar o portador e de virar as paginas).

(EIO1EF04). Reconhecer elementos das ilustragdes de histérias, apontando-os, a pedido do adulto-leitor.

Organizacao do ambiente

O canto da sala, que tem um tecido preso no teto compondo uma cabana, foi or
cantinho de leitura, com almofadas dispostas em circulo.

Suely faz varios combinados: de ficarem quietas para ouvire i mexerem no amigo,
de ndo levantarem para ver as ilustragdes, pois ela as mo de prestarem atencéo...

Depois de certo tempo, e com algumas criangas ja i tas, a professora apresenta
o livro (Rando, 2010):

— Criangas, olha a histéria legal que eu vou co vocés! Quem conhece essa historia?
Varias respondem:

— Eullll

— O que tem aqui na capa?

—/Tem bicho! Tem “lefan ho”! “Leiao”! — opinam os pequenos.

minha mamae tem “pas 0” la na minha casa! — comenta Cleber (2 anos e 5 meses).

l! bem! O nome dessa histéria é Gildo. Quem vocés acham que se chama Gildo? Sera
que efante 0,u sera que o Gildo é esse passarinho que esta ao lado do elefante?
— O “lefante”! — arrisca Helena (2 anos e 3 meses).

— E o passarinho! — garante Maria (2 anos e 5 meses).

— E 0 “leido”! — diz Cleber.

Helena explica:

— E o “lefante” porque ele é “gande”, 6! — Entéo levanta para mostrar o elefante grande na
capa do livro.

— Meu pai é bem “gandao” e forte! Bem forte! — intervém Peter (2 anos e 8 meses).

Suely convida:

— Vamos escutar a leitura da historia para descobrir quem é o Gildo?



Algumas criangas concordam:
— Vamos!!!

Suely inicia a histdria e vai alternando a leitura dos textos, feita de forma expressiva, e mostrando
as ilustracgdes... Alguns se levantam para ver as imagens de perto, e a professora lembra que, desse
jeito, os amigos nao conseguirdo ver. Outras criangas ficam mexendo umas nas outras, se divertin-
do com brincadeiras corporais, e alternando com momentos em que observam as imagens do livro.

— Criangas, o que o elefante e o passarinho estéo fazendo aqui? — pergunta Suely.
— No avido! — responde Caique (2 anos e 2 meses), que esta deitado de pernas para cima.
— Isso mesmo! Eles estdo passeando de avido! — confirma a professora.
Em alguns trechos, Suely faz suspense:

— Do que sera que o Gildo tem tanto medo?

Cada um da sua propria resposta: :
— Eul

— Lobol!

— Auau! i

livros no centro da roda e sugere:

A professora instiga:

— Vamos ver?

Quando a histéria termina, a professora
— Quem gostou da histéria?

Varias criangas levantam as méo

Ao final, Suely coloc

— Criancas, coloquei v ivros bacanas na cesta para vocés verem. Olha que legal!

Entao, Suely ajuda Patrike, ‘que tentava trocar de livro, puxando-os das maos dos amigos,

olhear cada pagina, chamando sua atencao para as ilustracdes. Nelma senta-se ao lado de
Cristyane (2 anos e 6 meses), que tem sindrome de Down, e a convida para contarem, juntas, a
histéria do livro que esta fechado nas maos da menina.

Os pequenos se entretém com os livros, cada um a sua maneira. Mayra e Sophia (2 anos e 2
meses e 2 anos € 7 meses, respectivamente) recontam cada qual uma histéria, imitando o jeito de
um adulto ler. Francisco (2 anos) abre e fecha o mesmo livro varias vezes, parecendo encantado
com as diferentes imagens que aparecem. Ivo (2 anos e 1 més) imita a voz de cada animal que
aparece. Carlos (2 anos e 8 meses) vai folheando e identificando o que tem em cada ilustracéo.
Caique folheia as paginas devagar, fala como se estivesse lendo, com o livro voltado para si, e
alterna mostrando as ilustragdes para uma plateia imaginaria.

Suely guarda os livros com a ajuda das criangas e compartilha com elas a préxima proposta.
Enquanto elas se dirigem ao banheiro, comenta com a coordenadora:



— Vocé viu? Sao sempre as mesmas criangcas que conseguem prestar atencdo na historial
Preciso conseguir envolver as outras também!

— Achei que vocé e a Nelma organizaram muito bem a atividade, e que as criancas parti-
ciparam muito desses momentos! Amanha vou organizar um horario para assistirmos juntas a
gravacao. Poderemos observar como cada crianca se envolve e participa de uma forma propria.
Depois, poderemos pensar em como dar continuidade a essa proposta, o que acha?

Andlise das condi¢des garantidas para possibilitar os objetivos de aprendizagem propostos
1. Como a professora favorece a relagio das criangas com os livros

Suely convida as criangas para a leitura da histéria com um ritual, possibilitando que elas identifi-

quem o que vai acontecer. Essa atitude favorece a organizagio e pode criar um contexto de magia, que

encanta os pequenos.

A professora alterna a leitura dos textos com a apresentacio das ilustragdes, faz
que as criangas identifiquem o que observam ou que antecipem o que vai acon
se nido houver resposta, essas estratégias incentivam os pequenos a terem ais ativa

dando aos textos lidos.

Finalmente, disponibiliza varios livros para as criancas
momento, seja observando-as, seja apoiando algumas cz orag¢do. Nesse momento de
manuseio, as crian¢as podem experimentar alguns condpo r ores, imitando a forma como a
professora 1€ para eles.

2. A forma como cada crianga participa da lei

As criangas participam da leitura, em
sentadas por mais tempo na roda; outras a mentos de movimentagio corporal com momen-
tos de grande envolvimento; outras m aparentemente distraidas, mas estdo muito aten-

tas. Como Caique que, mesmo deita as pernas para cima, participa da conversa sobre a histéria.

Nessa ﬁe’esar de algumas criangas’ja conseguirem se comunicar utilizando a fala, o movimen-
to ainda é curso fundamental de aprendizagem. Por esse motivo, tém uma necessidade grande
de se movimentar, e € importante que o professor compreenda a inquietude corporal como uma carac-

teristica dessa fase do desenvolvimento.
Campo de experiéncias Tracos, sons, cores e formas

Praticas com a exploracao plastica

As experiéncias dos bebés com materiais plisticos sdo, inicialmente, voltadas para a exploragio
de seus atributos (titil, visual, gustativo etc.). Aos poucos, eles comec¢am a produzir rabiscos e vio se
encantando com as marcas que seus gestos deixam na areia, no papel e em outras superficies, de uma
forma cada vez mais intencional.



As marcas que a crian¢a pequena produz a encantam, mas nido necessariamente pelo resultado.
O prazer para ela estd no préprio ato de produzir marcas, na investigacdo que faz da relagdo entre
seu gesto e o efeito dele traduzido em marcas, ainda que no representem algo. E importante que os
rabiscos e as marcas que as criangas deixam em papéis sejam expostos na sala, a altura dos olhos dos
pequenos, valorizando sua autoria.

As creches sio ambientes perfeitos para proporcionar aos bebés situagdes de exploragio de materiais
e seus movimentos. Experiéncias no manuseio de materiais que se misturam, por exemplo, possibili-
tam que a crianga pequena investigue a transformacio de substancias a partir de sua prépria agao.
Ela pode descobrir e valorizar as marcas que seus gestos produzem, experimentando diferentes texturas
isoladamente ou misturadas, e explorando os contornos do préprio corpo ao passar os materiais sobre a
pele. E, claro, se divertir produzindo as misturas e interagindo com outras criangas e adultos.

E fundamental que o contexto organizado pelo professor garanta o trabalho co reca o

ludico, a autonomia nas escolhas e as interagdes da crianga com seus pares e ad orma que
ela pode comunicar seus desejos e preferéncias e ampliar as possibilidades s materiais,

incluindo a imitagio.

A seguir, apresentaremos dois relatos de atividades que compoe i a favorecer a explo-
)
ragdo de materiais pldsticos, e que tém como objetivos de aprendi

(EI01TS02). Tragar marcas gréficas, em diferentes sup rumentos riscantes e tintas.

(EI02TS02). Utilizar materiais variados com possi
delar), explorando cores, texturas, superficies, plan

ipulagio (argila, massa de mo-
es ao criar objetos tridimensionais.

Sequéncia de misturas |

' /
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Local

Creche no interior de Goids (grupo com 15 criangas de 8 meses a 1 ano e 11 meses).

Adultos presentes
Professora Soraya, Suely, a auxiliar, e Marlene, estagidria, além de Cirlene, coordenadora que filma
a atividade.

Intencionalidade

Soraya combinou a filmagem com a coordenadora, pois gosta de assistir as criangas para interpretar
as interagdes que estabelecem e os interesses que demonstram. O contexto que organizou faz parte
de uma sequéncia de misturas com materiais diversos. A professora investiga a forma como as criangas

exploram esses materiais, que podem ser misturados, mas estdo dispostos separadamente,além das in-

teragdes que elas estabelecem com seus pares.

Organizacao do ambiente
No parque, 4 sombra de uma mangueira, as educadoras colocam quatro p ados de
plastico preto espesso e com trés passos de distincia entre eles. Dois do chidos com

dgua’, e os demais, com areia.

Aproveitando o dia muito quente, as criancas estdo s as, ja preparadas para a

proposta. Na sala, Soraya as convida:
— Criangas, nés preparamos uma surpresa p : ra?

Pedro, de 1 ano 6 meses, levanta e diz, A propria barriga:

— Pepel!

— E vocé, Pedrinho? Mas tem no parque!

As demais criancas, que com brinquedos espalhados no ch&o da sala, olham

para a professora e continua nos objetos que tém nas maos. Soraya ajusta o convite:

amos guardar os brinquedo ra ir ao parque?
eguida, pergunta novamente:

s
— O que sera que tem |4 no parque? Vamos ver?

Algumas saem correndo, duas vao andando devagar, com seus passos ainda trdpegos, trés
vao engatinhando muito rapido, tentando alcancar os amigos, e as outras precisam ser chamadas
pelas educadoras, que as ajudam a levantar e seguram suas maos como apoio.

Soraya, que correu para acompanhar as criangas mais apressadas, senta-se com elas no chao.
A medida que os bebés vdo chegando, a professora os organiza em uma roda, préxima aos

pneus. E incentiva a investigacao:

3 Para evitar que se formassem criadouros de larvas de mosquitos, os pneus foram preenchidos com dgua pouco antes de a atividade iniciar
e esvaziados logo apés a atividade terminar.



— O que sera que tem dentro dos pneus?

No mesmo instante, as criangas se dirigem aos pneus e co-
megam a mexer em seu conteudo.

Marianne (1 ano e 2 meses) olha para Soraya e diz, mos-
trando a mao molhada:

— Gu.

— Tem agua, Marianne? Esta gostoso? — pergunta a
educadora.

A menina responde com um sorriso. Esta debrugcada
na borda do pneu, batendo as méos na agua e observando

o efeito de seu gesto: a agua espirra em seu rosto, em seu peito...
Entdo comega a molhar as maos e esfrega-las nas pernas...

Arthur (1 ano e 4 meses) brinca com a areia de um pneu. Esfr , coloca um
pouco na boca (Suely se aproxima e diz para ele nao fazer isso ;espirrando gréos
para os lados... Alexandro (1 ano e 2 meses), que esta ao se chorar, porque caiu

areia em seus olhos.
Suely chega perto do menino, limpa seus olhos

— Vamos pedir para o Arthur parar de joga
Arthur”.

, Alé? Diz pra ele: “Nao joga,

Em seguida, mostra para ele varias
a pegar punhados de areia e coloca
ses) se aproxima e passa suas mao
levanta, parecendo procurar

ar o material. Arthur observa e comeca
ando um montinho. Camila (1 ano € 9 me-
o rosto do amigo. O menino olha pra ela, ri e se
a-se no pneu com agua € comega a bater nela,
espirrando gotas para os lados.!

Depois de explorar a
pega uma folha seca da ma

ndo varios rabiscos com a mao, Dionysio (1 ano e 5 meses)
ira, encosta no ouvido e fica por um tempo assim.

—E um telefone, Dionysio?

O pequeno olha para ela, sorri e em seguida se dirige a um dos pneus com agua e se diverte espir-
rando-a para todos os lados. Dayane (9 meses), que esta ao seu lado, da gargalhada e tenta imita-lo.

Depois de um tempo, Dionysio pega um pouco de agua com as maos e leva o que sobrou
para o pneu da areia. Quando abre as maos, observa-as vazias, mas esfrega as maos molha-
das na areia. Observa de novo as maos, que ficaram cheias de areia grudada. Repete a cena e,
quando se dirige mais uma vez ao pneu de agua, fica passando as maos e observando a areia se
misturando a agua. Fica nesse movimento por um bom tempo, até que observa Helena (1 ano e
9 meses) levando montes de areia, com as maos, para o pneu de agua. Passa a fazer o mesmo,
num acordo silencioso e de muitas risadas. As duas criangas tentam levar a maior quantidade
possivel de areia para um pneu de agua, e Helena chega a transporta-la também colocando-a

entre o ombro e o queixo.

VICENTE MENDONGA/ARQUIVO DA EDITORA



Caique (11 meses), que esta préoximo, fica sentado observando o movimento das criangas.
Mas logo comeca a pegar a areia que caiu ao seu lado e a coloca-la no pneu de agua.

Quando algumas criancas comegam a demonstrar cansaco, Suely e Soraya se alternam, con-
vidando-as para tomar banho.

Soraya conversa com cada crianga que cansou de brincar enquanto da banho. Comenta sobre
a areia que esta colada nas pernas, nos pés, nos bracos. As criancas respondem, mostrando ou
tentando nomear os lugares ainda sujos, olhando para as partes do corpo citadas pela professo-
ra. Soraya chama a atencgéo delas para a agua do banho, que esta levando a areia embora.

Depois do almogo, enquanto as criangas dormem, ela comenta com Cirlene que esta curiosa
para assistir ao filme e observar os detalhes das investigagdes das criancas. Assim, poderao
pensar, juntas, na continuidade da sequéncia.

Andlise das condi¢cdes garantidas para possibilitar os objetivos de aprendiza (o1

1. A organizacio do ambiente favorece a curiosidade e a autonomia das cria r 0s ma-

teriais e as interacoes

Agua e areia sdo0 muito atraentes para as criangas. Qlando Sor -los separada-

e descobre que suas mios estdo vazias.

O contexto criado pelas educadoras favorea do das experiéncias das criangas também a

do Dionysio, que batia com as maos na dgua

As interacoes entre as criangas some o potencializadas quando as priticas realizadas pelos pro-

fessores na st"y centralizadas em suas proprias a¢des, como mostrou esse relato.

2. A interagdo das educadoras com as criangas

As interacdes sio determinantes na aprendizagem e no desenvolvimento das criangas. Além das
interagdes entre as criangas, as intervengdes que os educadores realizam precisam ser pautadas em uma
escuta atenta e sensivel.

O convite que a professora fez jd indica uma escuta atenta. Ela percebe que as criangas estavam en-
volvidas explorando materiais na sala, por isso ndo deram atengdo a proposta de ir ao parque, e faz um
ajuste na prépria agio, propondo que guardassem os objetos.

Quando Marianne informa o que descobriu, Soraya valoriza essa descoberta, conversando com ela.
A interpretacao e a valorizacio das diferentes linguagens que a crianca usa para se comunicar sao
fundamentais, pois ajudam os pequenos a dar sentido as palavras, ampliando seu vocabuldrio, além de
ser uma experiéncia afetiva de respeito, de se sentir sujeito de direitos.
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Com Arthur, Suely chama atengdo para o efeito de sua agdo no amigo, pedindo para ele parar, mas
mostrando outras formas de explorar a areia. Diante de uma orientagio para nio fazer algo, é impor-
tante que a crianga tenha também uma sugestio do que pode fazer. Isso amplia suas possibilidades de
agdo e a distrai da a¢do que o adulto considera indesejavel. Na mesma situagio, a professora incentivou
Alé a se manifestar, mesmo que este ndo dé conta ainda, ensinando que a crianga pode dizer quando
ndo gosta de algo, uma aprendizagem preciosa nas rela¢des humanas.

Ao dar banho, Suely cria contextos afetivos, conversando com cada crianga, nomeando as partes de

. A . BN . 7 « . »

seu corpo de uma forma que faz sentido para os bebés, relacionando a areia que a dgua “vai levando”.
Essa a¢do também auxilia na constru¢io de sentido das palavras pelas criangas.

3. Osinteresses que as crian¢as demonstram

O registro da atividade, por meio de escrita, fotos ou filmagem, e a anilise do m

que os educadores interpretem as a¢des das criangas identificando seus interesses e
desafios que comporio a sequéncia.

Analisando a filmagem, Suely, Soraya e Marlene interpretam que viri am transpor-
tar as matérias (dgua e areia) com o préprio corpo, como Caique, i elena. Planejam que,
na préxima atividade, disponibilizarao alguns objetos para favo a0, possibilitando o
transporte das matérias: peneiras, potes de diferentes tamanhoge p

oy

Sequéncia de misturas Il
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Local

Creche no interior do Pard (grupo com 16 criangas de 2 anos, aproximadamente).

Adultos presentes

Professora Mara e Gilson, o auxiliar.



Intencionalidade

Mara planejou cuidadosamente essa atividade. Na sua avaliagdo, a anterior ndo tinha dado muito
certo. As criangas haviam explorado pouco os materiais, e sua hipétese é que a organiza¢ao do ambien-
te ndo favoreceu a autonomia delas. Mara mal conseguira observar as interagdes das criangas, porque
elas ficaram muito dependentes dos educadores.

A professora fotografou o andamento da atividade. Além de analisar as fotos, vai preparar uma
apresentacdo para a reunido de professores, pois serd a sua vez de compartilhar uma boa pritica com os
colegas. Depois, pretende adequar o documento para apresenti-lo na reunido de pais.

Organizacao do ambiente

Enquanto as criangas dormiam, Mara organizou o espago da sala. Sobre o piso central, estendeu um

pano grande, jd bastante manchado, utilizado para ocasiées como esta. Sobre o tecido, uatro

bacias com dgua e retalhos de papel crepom organizados em pilhas, cada uma de ugaa cor:

is acor-
iseta utili-

Algumas criangas estdo brincando no parque com Mara, enquanto
dar. A professora vai chamando uma crianga de cada vez para ajud
zada para pintura. Depois que o grupo esta completo, avisa qu

legal na sala.
— O que sera? — pergunta, iniciando um dialogo co ian ue logo se aproximam.
— O “lodo” mau — responde rapido Mauricio (2 ano es€s), fazendo uma careta para
imitar o lobo.

— Nao é! — diz Mara.
— Mamae — arrisca Paola (2 anos e
— Nao é!
— “Chuco” — diz Marilia (2 ano

—Vocé esta com vontad
explica a professora. Depois co

Marilia? No lanche vai ter um suco bem gostoso! —

ntao vamos fazer assim: a gente vai cantar a musica do...
— “Poquinho” = completa Nicoley (2 anos e 7 meses).

— Isso!l Vamos cantar a musica do porquinho e vamos andando “beeeeeeeem” devagarinho
pra ver o que tem na sala, ta bom?

Mara e Gilson vao cantando a musica com as criangas, que se esforcam para andar bem
devagar, seguindo o ritmo dos educadores, um enorme e divertido desafio. Chegando a sala, os
pequenos se dirigem aos materiais.

Shirley (2 anos e 5 meses) pega um papel laranja e mostra para Gilson:
— E “vemelo!”

— Parece o vermelho, né, Shirley? Mas essa cor se chama laranja.

A menina brinca de cobrir os olhos com o papel e fica sacudindo a folha no ar perto do ouvido.



Paola (2 anos e 8 meses), ao seu lado, comeca a pegar
um papel de cada cor € a arruma-los, lado a lado, como um
quebra-cabecga. Shirley a observa e logo entra na brincadei-
ra, dando continuidade ao que parece uma fila de papéis
coloridos.

Diney (2 anos) e Helena (2 anos e 6 meses) molham as
maos e vao esfregando agua no corpo. Mauricio (2 anos e
8 meses) se junta a eles e comega a bater com as maos na
agua e a se divertir com os espirros que o gesto produz, logo
copiado por Helena.

Gilson combina que néo € para fazer isso, porque a agua da bacia vai acab ostra o quan-
to o volume esta diminuido. Em seguida, aponta o que eles podem fazer, co apéis

coloridos na agua e ver o que acontece.
Helena levanta, pega varios papéis verdes e os coloca na baci i va a agua e
aponta:
— Olha! A agua ta “vede”!
as as, ois amigos logo a imitam.
S e naagua, pega um pedaco de papel
serva o papel colado e diz para

0. As duas vao colando varios pedagos de papel
Jepois, saem andando pela sala e anunciando:

Helena molha a mao na agua colorida e passa n

Ao redor de outra bacia, Monique (2 anos e 8 me
laranja, molha, o coloca na perna e tenta esti
Lidiane (2 anos e 6 meses):

— Um dodoi!

A amiga pega um papel laranja e
de cores diferentes nos brago

— Dodoi! Dodéi!
Algumas criancas param
¢ arida (2 anos) pega u
ymga, se abaixa e convida:
— Margarﬁa, vamos molhar o papel na agua para ver o que acontece?

estdo investigando e comegam a imita-las.

edaco de papel, coloca na boca, mastiga-o e cospe. Mara se

A menina pega varios papéis e os joga na bacia mais proxima. Depois, fica mexendo na agua,
bastante escura pela mistura das cores. Parece encantada com as marcas que seu gesto faz na
superficie, pois arrasta as maos em diferentes diregdes.

Helena a empurra, querendo mexer na agua, e Margarida chora. A professora se abaixa de
novo e incentiva:

— Diz pra Helena que vocé nao gostou, Margarida!
Margarida para de chorar e diz, com voz brava:

— Né&o “gotei”!
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Depois de explorar bastante a agua, Marley (2 anos e 8 meses) pega um papel verde, molha
e 0 bate no tecido que forra o chdo. Observa a marca deixada pelo papel e repete o gesto com
a mesma folha que, depois de um tempo, se desmancha na agua. Pega varios papéis e repete o
gesto. Bate varias vezes no tecido até que ndo figuem mais marcas. Mara o observa e comenta:

— Vocé esta pintando o tecido, Marley?

Duas criangcas que estao misturando a agua escura da mesma bacia observam o amigo € o
imitam.

Quando os papéis acabam, Mara analisa que todas as criancas puderam aproveitar a proposta
e pergunta:

— Quem vai me ajudar a recolher os papéis que estdo amassados no tecido?

Varias criangas levantam as maos e gritam:

— Eu!
Enquanto Mara passa com um saco de lixo para as criancas ajudare C 0 restou
da exploracéo, Gilson leva as demais em grupos de quatro para lavar a S camisas

de pintura.
Anadlise das condi¢cdes garantidas para possibilitar os objeti d izagem propostos

a|
1. A organizagio do ambiente favorece a curiosidade, a auton as efiancas para explorar os ma-

teriais e as interacoes

O préprio convite de Mara instiga a curiosidade do ndar “beeeeeem” devagar cantando

uma musica é uma atividade atraente, porque é desafio e potencializa a autonomia

das criancas.

Deixar os materiais acessiveis possi m os explore como quer. Nesse relato, as

criangas exploram a dgua e os papéis sep ente, ou os misturam, investigando o efeito de suas
acoes. Helena observa a mudanca d ois de colocar papéis coloridos na bacia, e Monique
descobre que o papel molhado fica gr o em sua perna e cria a brincadeira de “dod6i”, que envolve

outras cri

s.

Além o!lcializar a investigacdo de cada crianga, a organizagio do ambiente ampliou as pos-
ol o1e . = . . . 4o , .
sibilidades de intera¢ao entre elas. Shirley brinca com Paola de organizar os papéis em uma espécie
de quebra-cabega colorido. Mauricio observa Helena e descobre que a dgua ficou verde com a agio da
amiga. Monique compartilha com Lidiane a sua brincadeira: o papel molhado que esta colado em sua

2

perna é um “dodéi”.

2. A interagio dos educadores com as criangas

Essa forma de organizagio é vantajosa também para o professor. Mara e Gilson ficam mais livres
para observar as criangas, fotografar e registrar suas agdes, interagir com as que solicitam sua ajuda ou
tavorecer a ampliagdo das explora¢oes. Ficam mais disponiveis para uma escuta atenta.

Quando Shirley chama o papel laranja de vermelho, e Gilson informa o nome correto da cor, por
exemplo, tem o cuidado de nao desconsiderar o que a menina falou.



Gilson tem uma atitude interessante quando pede para Helena e Mauricio nio esparramarem dgua.
Explica por que ndo podem fazer isso e mostra o que podem fazer, instigando a curiosidade das crian-
cas. Essa atitude coloca o limite necessario, mas tira o foco do “nao pode” propondo algo diferente

para os pequenos fazerem, potencializando suas exploragoes.

Situagdo similar acontece quando Margarida coloca o papel na boca. Mara logo convida: “Marga-

rida, vamos molhar o papel na dgua para ver o que acontece?”, instigando a curiosidade da menina.

3. Osinteresses que as crian¢as demonstram

Em outro momento, a professora prepara sua apresentagio, com fotos e transcri¢io das falas das
criangas, para compartilhar na reunido com os outros professores. Juntos, podem analisar a forma

como as criangas exploram os materiais e o quanto as interagdes com seus pares favorecem a ampliagio

das exploragdes.

Interpretam, por exemplo, que virias criangas se interessaram por ob rcas que o
) )
papel molhado deixa nas superficies: no corpo, na prépria dgua e n ia de forro.
Planejam que, na préxima atividade da sequéncia, deixardo dispo recursos, além
) > )
de cartolinas brancas dispostas numa mesa e presas em uma das erd que as criangas

investigardo?

Praticas com exploracao de sons

As criangas estdo o tempo todo em contato cog ons ¢ reagem a eles, de forma prépria,
desde antes de nascer. Depois do nascimento escutar, pesquisar e produzir sons. Ainda
bebés, costumam se encantar com musicagfassociadas stos e com barulhos que seus movimentos

podem produzir.

As creches podem potencializar a oltadas para a percepcio de sons produzidos pela

voz e por diferentes objetos m equenos. Essas exploragtes sio realizadas naturalmen-
te, quando eles arrastam, jogam, am os objetos etc. Essas a¢des precisam ser valorizadas e podem
ser potencializadas, favorecendo o ertar da escuta atenta, fundamental para que as criangas

const $ poucos seu préprio repertorio sonoro.

Nas escolas de Educacio Infantil, o trabalho de musicalizacio deve ser realizado de forma ludica,
com brincadeiras e desafios, valorizando as iniciativas das criangas e favorecendo as interagdes com

seus pares e adultos.

Na pritica, diversas atividades podem ser planejadas e organizadas para a crianga explorar os sons
que ela mesma produz, por meio da manipulagio de objetos pensados para esse fim. Também ¢é im-
portante favorecer os movimentos gerados pelos sons que ela escuta. A danca, por exemplo, convida
para movimentos expressivos, criados pela prépria crianga, além da escuta de diferentes géneros musi-

cais e da realizagio de brincadeiras cantadas.

No relato a seguir, uma professora organiza o contexto para possibilitar a exploragio de objetos que

produzem sons.



Sequéncia com materiais que produzem sons

é‘g

Creche no Rio de Janeiro (grupo com 12 cri a 1 ano e dois meses).

Local

Adultos presentes

Professora Carla, Estela, a auxiliar, e da creche.

Intenciona
Carla

sabe que

s com objetos que produzem diferentes tipos de som, pois

lidade
iza uma sequéncia de ati
atIintes p{ra as criangas desde muito pequeninas.

Ja utilizou objetos de'plistico de diferentes tamanhos, formas e espessuras (pegas de brinquedos,
pulseiras, blocos, tampas etc.), papeldes com caracteristicas variadas (tampas, pedagos de caixas etc.),
em atividades separadas e envolvendo os dois materiais a0 mesmo tempo. Para a atividade a seguir,
planejou desafios realizando interferéncias em embalagens de plastico, que produzirio sons com
diversas intensidades. Como a vivéncia serd filmada pela diretora, Carla poderd assisti-la depois para

pensar melhor na continuidade da sequéncia.
A sequéncia planejada tem como intengdo os seguintes objetivos de aprendizagem:
(EI01TSO01). Explorar sons produzidos com o préprio corpo e com objetos do ambiente.

(EI01TS03). Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar brincadeiras cantadas,

cangdes, musicas e melodias.
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Organizacao do ambiente

Enquanto as crian¢as dormiam, apés o almogo, Carla preparou o ambiente. Confeccionou chocalhos
juntando, com fita adesiva, dois potinhos de iogurte e colocando dentro de cada um matérias diversas
(feijao, areia, pedrinha ou um pedago de algodio).

Para deixar o ambiente mais aconchegante, deixou a luz apagada, apenas com a claridade que entra
pelas janelas. Os objetos confeccionados estio distribuidos em trés cestos de palha. No chio, hd alguns
colchonetes e dois bebés-conforto, préximos aos cestos.

Ao som de musica classica, as criangas entram na sala, caminhando, engatinhando ou levadas
no colo pelas educadoras. Dirigem-se rapidamente aos cestos ou sdo colocadas nas cadeirinhas.

Carla pega um dos cestos e aproxima-se dos bebés, para que escolham os chocalhos que
querem manipular.

Olivia (5 meses) pega um e logo o coloca na boca, tirando e pondo v, re que
faz esse movimento, o chocalho produz um barulho que parece nao inte eu interesse
maior, pois continua explorando o objeto com a boca. Quando o ¢ 40, a menina
fica observando o ambiente, mexendo os bracos e as pern arece se cansar, pois
comeca a resmungar. Maura chega perto dela e oferece o c lh

— Quer brincar mais um pouco?
Olivia o pega com uma das maos e logo volta a stativa.

Luiza (1 ano e 6 meses), que tem paralisia 3 itada em um colchonete. Estela,
ao seu lado, sacode um chocalho perto de f nina a observa e sorri, mesmo com
0s movimentos involuntarios que seu corpo f todo. Estela segura sua méo e a ajuda a
sacudir o instrumento.

bserva e o coloca na boca. Demonstra interesse
om forca e sorrindo. Em seguida, deixa-o no chéo e
boca, depois 0 sacode com forga €, por ultimo, comeca a

Frederico (10 meses) pega u
pelo barulho que produz, sacu
pega outro no cesto. Experime
baté-lo no chao.

Camila (1 ano € 2 meses)
o ri, larga o instrumento
le no chao.

roxima com um chocalho na méo e o oferece ao amigo. Frede-
e tem na mao, pega o oferecido pela menina e comeca a bater

A menina garece se interessar pelo movimento que o amigo faz e retira o objeto de suas maos.
Frederico a observa, pega outro chocalho e bate-o no chdo com forga e muito rapidamente, pro-
duzindo um som forte. Camila bate o seu também, e os dois ficam nesse movimento por um bom
tempo, dando gargalhada.

VICENTE MENDONGA/ARQUIVO DA EDITORA



Marcos (1 ano e 2 meses) esta entretido diante de uma das ces-
tas, experimentando o som de cada chocalho. Pega um, sacode,
coloca de volta na cesta, pega outro e faz a mesma coisa. Quando
0 objeto ndo produz som, o observa, sacode mais um pouco, mas
logo se desinteressa e vai trocando de instrumento.

Em dado momento, comeca a baté-lo no chao, depois bate com
0 objeto na cabeca de Maria (8 meses) que acaba de se sentar ao
seu lado. A menina coca a cabeca e chora. Carla chega mais per-
to, pega Maria no colo, abraga-a, faz carinho em sua cabeca e se
abaixa, dizendo:

— Marcos, nao pode bater! D6i muito! Nos amigos nao pode bater, mas aqui pode, olhal!

Entdo pega um objeto da cesta e bate no chao. Marcos a observa, da um sorri
imitar a professora. Quando Maria para de chorar, Carla a coloca no ch&o no
se quer um objeto para brincar.

Mas Maria demonstra cansaco, esfrega os olhos e pede colo, estica se acon-
chegando no ombro de Carla.

Quando as criangas comegam a se desinteressar, a profess
— Quem quer beber agua e depois ir para o parque?

Por fim, combina:

— Entao, Estela e eu vamos passar as cestas m a guardar os chocalhos, ta?

Analise das condi¢cdes garantidas para poss os de aprendizagem propostos

1. Relagao entre a organizagio do ambi es das criangas na exploragao dos objetos

Carla criou um ambiente atraente, co ve e natural e musica de fundo. Deixou os chocalhos
ao alcance das criangas, dando liber plorarem, com autonomia e muito interesse, objetos

que produzem som.

Essa a no'a potencializou as interacdes dos pequenos entre si. Camila, por exemplo, imita

Frederico, que investiga o barulho produzido pelo chocalho batido no chio.

As préprias educadoras puderam observi-las e oferecer modelos para ampliar as exploragoes de
algumas criangas. Estela primeiro sacode o chocalho para Luiza ouvir o barulho produzido pelo gesto

e depois ajuda a menina a sacudi-lo.

As interagdes entre as criangas ajudam-nas a aprender a se relacionar de forma adequada, mas
é também por meio dos conflitos que a aprendizagem acontece. Diante deles, os adultos preci-
sam observar para analisar se as criangas necessitam de ajuda ou de limites. Como Carla fez com
Marcos, dizendo que nio podia bater na cabe¢a da amiga, e oferecendo outras possibilidades de
explorar o chocalho relacionadas ao interesse que o menino demonstrou: bater com o objeto em

alguma superficie.
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As educadoras também puderam dar atengdo especial para as criangas que ainda estio em um
estigio mais dependente do seu desenvolvimento, como os bebés que ainda nio se locomovem sozi-
nhos e Luiza, que tem paralisia cerebral.

2. Interesses das criangas explicitados em suas a¢oes

Em outro momento, Carla assiste 4 filmagem com Estela e Maura. As trés interpretam juntas os
interesses que as criancas demonstram, para planejar a préxima etapa da sequéncia. Na andlise que
fazem, percebem que virias criangas investigaram o barulho do chocalho produzido quando o bateram
em alguma superficie. Para a préxima atividade, planejam deixar disponiveis blocos de madeira, além

dos chocalhos que mobilizam o interesse de algumas criangas.

As trés resolvem também pedir ajuda a secretaria para fazer a edi¢do da filmagem a fim de exibi-lo

na reunido de pais e responsaveis. Consideram que vai ser bem interessante os pais ¢ erem que

a sequéncia ¢é planejada em fungdo dos interesses que as criangas vao demonstrando.

Praticas com criancas de 3 a 5 anos
Campo de experiéncias Corpo, gestos e

Todas as culturas do mundo tém suas préprias brincadert e socialmente transmitidas. Ao

realizar brincadeiras de regras, por exemplo, a criangd se'z répria cultura, passada de geragio

em gerag¢do. Quando brincam de faz de conta, os P nventam a realidade de acordo com sua

imaginagao.

A brincadeira ndo ¢, portanto, uma sim 4o e imitacdo do que a crianga ja viveu. Segun-

do Vigotski, a erianca cria uma nov: incar, imaginando e combinando as impressoes
) >

que vivenciou (Vigotski, 2009). Ao re r um papel, passa a imitar as agdes préprias da pessoa ou

personagem que estd imitando

préprias regras que ddo o contorn

Po

ram e expressam emogoes, desenvolvem-se cognitiva e emocionalmente. Por se tratar de uma linguagem
e

eio da brincadeira, os pequenos aprendem comportamentos, constroem conhecimento, elabo-

da infancia por exceléncia, a brincadeira de faz de conta é o lugar privilegiado de produ¢io de culturas
infantis, onde pode significar e ressignificar com mais intensidade o que apreende nas observagdes que
faz e nas intera¢des com outras criangas e adultos. Ou seja: por tras da brincadeira, ha o conhecimento
que a crianga elabora sobre o mundo.

As DCNEI indicam que “As priticas pedagégicas que compdem a proposta curricular da Educagio
Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira” (Brasil, 2009, p. 25).

Na pritica, essas institui¢bes precisam garantir contextos que favorecam a realizagio tanto da brin-
cadeira de regras quanto de faz de conta. E necessirio garantir na rotina horarios adequados e re-
gulares para a brincadeira, bem como a organizagido de ambientes e materiais que favorecam a agio

imaginativa da crianga, como mostra o exemplo a seguir.



Brincadeira de faz de conta

&;\»

v

Local

Escola multisseriada em comunidade quilombola do Maranhio (13 criangas entre 3 a 6 anos).

Adulto presente

Professor Everton.

Intencionalidade

As criangas da sala de Everton costumam brincar na drea externa no comeco da manhi, pois o
clima é muito quente, mesmo a sombra de um frondoso pau-brasil, a Gnica drvore préxima a escola.
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O professor faz questdo de valorizar esse momento. As vezes, brinca junto, mas gosta especialmente
de observé-las brincando: os papéis que assumem, o que criam para incrementar a brincadeira, como se
relacionam, as regras que constroem, entre outros. Afinal, ¢ 0 momento em que cada crianga escolhe

como, com quem e do que quer brincar.
Essa proposta tem os seguintes objetivos de aprendizagem:

(EI02CGO01). Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e nos jogos e

brincadeiras.

(EI03CGO01). Criar com o corpo formas diversificadas de expressio de sentimentos, sensagdes e

emocgdes, tanto nas situa¢des do cotidiano quanto em brincadeiras, danga, teatro, musica.

(EI03CGO02). Demonstrar controle e adequagio do uso de seu corpo em brincadeigas e jogos, escuta

e reconto de histdrias, atividades artisticas, entre outras possibilidades.

Organizacao do ambiente
O professor e as criangas enriquecem constantemente o terreno no en sombra da
arvore, ha uma cabana de tecido pendurada em uma corda amarra s galhos. A cerca de

bambu que limita o terreno € o local onde as crian¢as mais gosta incar. ém hd duas pedras

Everton guarda na sala uma caixa de papelao elas, alguns talheres, potes de
barro, trés bonecas, virios pedagos de tecidos @ S acos de tijolos (usados como mesi-
nhas, bancos e fogio), um violdozinho, caixas de om desenhos das criangas (imitando

armdrios, TVs, camas e um ber¢o). Reci ] dveis representam vasos, potes e outros
objetos. A caixa ainda tem trés carrinho 1inhdozinho de madeira, feitos por Everton e
as criangas, um abano de palha, um 2 de urucum, colares de sementes de pau-brasil

e um pequeno espelho.

Sa0 7 h, e as criangas egando. Todas moram na redondeza. O professor, a porta da

a, as cumprimenta e most objetos que conseguiu para incluir na brincadeira: duas revis-

s e um pente. Os pequenos pegam as novidades e a caixa e comegam a organizar o ambiente
da brincadeira.

Alana (3 anos) ajuda sua irma, Alvanir (5 anos), a organizar a casinha, na companhia de Cirlene
(4 anos). Elas arrumam os tecidos sobre a mesa e sobre as camas enquanto Alana passa o pente
no cabelo da boneca.

Ciro (5 anos) faz uma estrada riscando o chao de terra com um pedaco de madeira e brinca
com os carrinhos e o caminhéo, colocando-os em fila. Antonio (4 anos) se aproxima, olha para o
amigo e comeca a brincar junto, ajudando a empurrar os carros, mantendo a fila.

Os dois colocam terra na cagamba do caminh&o e o empurram devagar. Ficam deitados com
0s queixos apoiados na méo, sobre a terra, com as cabecas na altura do caminh&o, observando
atentamente o movimento das rodas passando em buracos, pedras e montinhos de areia que
eles mesmos fazem para incrementar o trajeto.
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— A gente “tamo” indo pescar, né, amigo? — pergunta Antonio.

— Vamos, meu amigo! Tenho que levar peixe pros meninos — responde Ciro.
Péricles (6 anos) se junta aos meninos e combina:

— Eu tenho umas minhocas das boas |4 em casa! Vou buscar pra gente pescar, ta?

Os dois dao um sorriso, e Péricles sai correndo. Circula o tronco da arvore e volta segurando
algumas cascas secas do fruto da arvore, que tem forma de vagem. Os meninos colocam as “mi-
nhocas” na cagcamba do caminhdo e o empurram na dire¢do do rio, no final da estrada.

Enquanto isso, embaixo da cabana, que se transformou numa caprichada casinha, Alvanir
comenta com Cirlene:

— Comadre, vou fazer um mingau de milho bem gostosinho pra “nés comer” na tardinhal

— Ta.

Marylene (5 anos) se anima toda e anuncia que fara um prato tipico da re
greira, uma erva verde meio amarga:

— E eu vou fazer arroz de cuxa!

Alana, que esta com todos os colares pendurados no pesco do espelho se

pintando, se manifesta:
— Eu também, né?

— Ta bom, “fia”, pra vocé também vai ter! “Vixi intou toda! Vai na festa do

boi*? — pergunta Alvanir.
Alana ndo responde. Esta entretida pintando ©

As trés meninas comegam a preparar,
gredientes: folhas picadas, terra e casc

am as panelas e véo recolhendo os in-

Marylene decide:
— Eu vou fazer mercadin rroz!

Sai se abanando com o le alha, aproxima-se de uma moita, faz gesto de quem pega

algo mao e volta comentando:

)V

O arroz ta bem é caro!
Colocam tudona panela, no fogéo, acrescentam mais ingredientes e vdo misturando.

Péricles, que “ja voltou da pescaria”, pinta o rosto com tinta de urucum, pendura-se em um
galho da arvore e fica balangando o corpo enquanto observa o movimento dos demais. Assobia
alto e depois fala, engrossando a voz:

As meninas saem correndo, gritando alto. A brincadeira se torna uma sé. Todos, até o profes-
sor, correm do “cabeca de cuia” por um bom tempo. Alana, com medo, mas se divertindo, corre
agarrada a mao de Everton.

* Festa folclérica tipica das regides Norte e Nordeste do Brasil.
5 Personagem de uma lenda comum em regides ribeirinhas do Nordeste.



A tarde, depois que as criangas vdo para suas casas, Everton complementa em seu caderno
o registro do que conseguiu observar. Quando receber a visita da supervisora da secretaria que
vai a escola quinzenalmente, vai compartilhar o registro com ela para entender melhor como as
criangas negociam tdo bem os papéis e o enredo da brincadeira, apesar de quase nao verbaliza-
rem essa negociagao.

Andlise das condi¢cdes garantidas para possibilitar os objetivos de aprendizagem propostos

1. As criangas utilizam os elementos da cultura em que estao inseridas, s6 que de uma forma toda prépria

Este relato é precioso pela quantidade de elementos de uma cultura especifica que podem ser ob-

servados. Os objetos utilizados na brincadeira, como a tinta de urucum, os colares, os potes de barro e

o abano ja sdo indicativos dos recursos préprios da comunidade, sabiamente inclu elo professor.

Afinal, fazem muito sentido para as criangas. As cenas nas quais os pequenos reprod bser-
vam em seu entorno também sao muito marcadas pela cultura local: a pescaria o lanche, a
festa do boi, muito valorizada nessa regido, e o cabega de cuia.

Entretanto, quando brincam, as criangas nio as reproduzem cito de reprodu-
to por Corsaro como
uma apropria¢do criativa
das informagdes do mun-
reproducio interpretativa. Assim, sdo capazes de compo i i~ do adulto pelas criangas
(Corsaro, 2011).

te como acontecem. Elas recriam o que veem integrando novo

mas e divertidas.

2. A brincadeira favorece o respeito as regras de iadas pelas préprias criangas

Na intera¢do entre elas, as criangas vdo con gras das brincadeiras e adequando seus
gestos, falas e acoes a essas regras. Podem plos disso nas atitudes de Ciro, quando
adéqua seus gestos para se inserir na brin arros na estrada, e de Péricles, quando entra na

brincadeira da pescaria.

Campo de experiéncia
quantidades, relacoes e t

cos, tempos,
formacoes
Ap remos cinco exemplos de propostas dentro desse campo de experiéncias: trés mais volta-

dos para objetivos dé¢ aprendizagem relacionados aos conhecimentos do mundo fisico e natural, e dois
)
que atendem a objetivos de aprendizagem relacionados aos conhecimentos matemadticos.

Experimentacoes com o mundo fisico e natural

O olhar atento, as descobertas, a surpresa, a curiosidade e a imaginagio sempre estdo bastante pre-
sentes nas reagdes dos bebés e das criancas pequenas diante do novo. Tocar, observar e sentir sio algu-

mas das ferramentas para a construgio de conhecimentos acerca do mundo fisico, natural e social.

As criangas entre 3 e 5 anos ainda nio formulam conceitos cientificos, mas sio capazes de explorar

e construir hipéteses sobre o mundo natural e social a que tém acesso. E essa exploragio fornece fer-

ramentas para apreender os conhecimentos cientificos com um olhar mais agugado.



A légica sinerética, im- As escolas de Educagio Infantil tém um papel fundamental ao oferecer a

portante caracteristica do  crian¢a desafios aos quais ela, por si s6, ndo tem acesso. Desafios que instigam
pensamento da crianga, foi
descrita por Wallon como
uma mistura que a crianga  construir conhecimento, ainda que com uma légica sincrética.

faz entre as informacdes

que recebe do meio, suas Construir ou decorar conceitos nao pode ser objetivo da Educagao In-
experiéncias pessoais e
as fantasias que elabora
(Dantas, 1990). atribuir sentido as suas descobertas. Como os pequenos aprendem na interagio,

sua curiosidade. Que a fazem pensar, investigar, levantar hipéteses, testd-las e

fantil, pois isso vai contra a forma como as criancas dessa idade conseguem

os contextos de investigacdo do mundo fisico, natural e social devem privile-
giar as interagdes com adultos e outras criangas. E dessa forma que podem confrontar suas hipéteses e
avancar em suas formulagdes.

A curiosidade das criangas deve ser o ponto de partida e de chegada dessas propost inal, que-
rer saber mais, investigar, tocar, observar, levantar ideias e hipéteses sdo agdes que elas té
com o fazer cientifico.

As situagdes retratadas a seguir mostram, primeiro, experiéncias das crian
na sequéncia, experiéncias com bolhas de sabao.

As trés propostas tém como objetivos de aprendizagem:

(EIO2ET02). Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e

vento, chuva etc.).

(EIO2ET04). Identificar relagdes espaciais (dentro e

do lado) e temporais (antes, durante e depois).

enos naturais (luz solar,
aixo, acima, abaixo, entre e

(EIO3ETO01). Estabelecer relagdes de comparg etos, observando suas propriedades.

(EIO3ET02). Observar e descrever mudangas rentes materiais, resultantes de agbes sobre
eles, em experimentos envolvendo fen6m

Luz e sombra

o
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Local

Escola de Educagio Infantil de uma rede municipal do interior de Minas Gerais (15 criangas entre
4 e 5 anos).

Adultos presentes

Joana, professora da sala, e Luzia, professora auxiliar.

Intencionalidade
Na ultima reunido pedagdgica, a coordenadora levou um video de uma escola préxima que reali-
zou a mesma sequéncia de atividades com luzes e sombras com as criangas.

Desde entio, Joana e Luzia discutiram sobre como tornar as propostas feitas as suas criangas mais

atraentes para suas exploragdes e, a0 mesmo tempo, desafiadoras, de modo que itissem a elas

pensar e refletir sobre os fenémenos que ocorrem entre as luzes e sombras.

Para isso, selecionaram alguns materiais simples, como lanternas, um leng
mais forte, e prepararam o ambiente de uma sala vazia da escola para se
criangas de 4 ¢ 5 anos.

Organizacao do ambiente

Uma sala vazia da escola foi toda escurecida (janelas e cogfipas das)"¢ organizada para que as

criangas pudessem mexer nas lanternas, explorar a relagiodos fogos de lanterna fixa) com o lengol

branco e as sombras. Ndo havia méveis na sala, a ndo om uma lanterna grande e fixa

As lanternas pequenas (em quantidade suficiente p criangas explorarem em duplas) foram
plas podiam chegar e escolhé-las livremen-
te. Assim, tanto as criangas quanto as profess eriam ficar no controle das luzes e das sombras,
brincando com as imagens e as somb as lanternas.

Luzia se dirige a sal
e deixa acesa apenas a |
funcionando, prepara-se par

de Joana e o restante da turma. Apaga a luz principal
xa. Verifica se todas as lanternas espalhadas pelo chao estéo
as fotos e avisa a colega para trazer as criangas.

AAnas para relembrar o que haviam combinado, Joana fala ao grupo antes de ir para a
outra sala: ~

— Entao vocés se lembram dos nossos combinados: vao entrar na sala com as duplas que es-
colheram e explorar os materiais que estdo por la. Poderao brincar entre vocés e com as demais
duplas. Quem tiver boas ideias pode ir contando para os outros.

— Mas o que vai acontecer com a gente? — questionam os pequenos.

— Ué, vao brincar e explorar o que tem Ia... Vocés vao gostar. Poderao entrar na sala e explorar
os materiais que estdo la a vontade.

As criancgas estdo animadissimas. Wesley (4 anos e 6 meses) confessa:

— Ai, eu t6 com medo. Ja vi que la ta escuro, e eu tenho medo de escuro!

— Eu nao! — garante Vanessa (5 anos). — Quero mais é saber o que tem la dentro!



Ao entrar na sala, as criancas ficam maravilhadas com a luz forte que vem da lanterna fixa. An-
dam animadas pela sala, de maos dadas com suas duplas. Algumas ensaiam movimentos com

as méos diante do lencol branco.

Mas nédo dao continuidade a brincadeira: se dirigem as lanternas que estdo no chao. Come-
¢am a diversdo exploratéria. Um ilumina o rosto do outro, falam na lanterna como se fosse um

microfone, a colocam embaixo do queixo, assustando uns aos outros...
Joana sugere:

— Lembrem que vocés podem explorar tudo por ai... J& viram o que d& para fazer com a lan-
terna e o lencol?

Luan (4 anos e 6 meses) responde:

— Eu vi que da pra fazer umas sombrinhas ai...
— Isso, Luan, que sombras vocé consegue fazer?
Chame a Clarissa (4 anos) que é sua dupla e veja
se ela tem outras ideias... Q

Wesley completa:

— Nossa, meu medo até ja pas-
sou. Olha, gente, o que a Vanes-
sa conseguiu fazer: eu seguro a

lanterna e ela faz umas sombras

de bichos aqui no lencol!

— E mesmo! — responde
Carlos (5 anos). — Acho que a
gente também consegue
(4 anos e 6 meses)?

3, sim. Olﬁa, da pra usar a lanterna grande e
a pequena. Ilumirp aqui na minha mao. Olha, meu pé: também da
pra fazer sombra com meu corpo todo!

Nesse momento, Joana distribui alguns papéis coloridos opacos e transparentes e diz:

— Tentem descobrir qual é o efeito das luzes das lanternas diante desses diferentes tipos de
papel. Depois me contem o que vocés descobriram.

Joana passa pelas criangas, ouvindo o que dizem, fazendo algumas anotacées das ideias que
tém para explorar as sombras e dando sugestdes, mostrando o que algumas criangas ja fizeram
ou descobriram sobre os papéis para o restante do grupo. Luzia, que ficou responsavel por re-
gistrar esse momento com fotos, também passa pelas duplas, mas tenta chamar o minimo de
atencao possivel, para que os pequenos fiquem focados em suas exploracdes.
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Sombras em movimento

Local
A mesma escola de Educacio de uma rede municipal do interior

anos) da cena anterior.

de Minas Gerais (1;crian9as entre

Adult
y 4

Professora Nair.

Intencionalidade

Depois de algumas propostas em que as criangas exploraram luzes e sombras dentro da sala com
lanternas, Nair quis entender quais relagées elas conseguiriam fazer entre aquilo que viveram e o Sol
como fonte de luz natural. Escolheu um dia bem ensolarado para fazer essa provocagio aos pequenos.
Mas o que ela nio esperava era que outro fendmeno da natureza — o vento — também chamasse a aten-
¢do das criangas.

Organizacao do ambiente

Nair levou as criangas para um espago amplo da escola (o patio que tem algumas drvores) em um

hordrio da manhi em que o Sol bate com bastante intensidade.



Num dia de bastante vento, a professora leva as criancas para observar sombras no patio.
Elas comecam uma discussao sobre se a sombra da arvore estava parada ou em movimento e
questionam Nair, que devolve a pergunta:

— Vocés acham que a sombra da arvore € parada ou € uma sombra em movimento?

As respostas sao bem diversas, demonstrando que as criangas continuam a fazer exploracdes
e investigagdes com base no que cada uma ja sabe ou viveu. Apesar de observar a propria som-
bra, o fenbmeno das arvores as motiva mais:

— Acho que é uma sombra parada porque ela ndo tem perna — diz Samuel (4 anos e 9 meses).
— Eu acho que é parada porque ela ndo sai do lugar — opina Thaissa (4 anos e 8 meses).

— Mas ela tem movimento por causa do vento — intervém Matheus (4 anos e 11 meses), lem-
brando que as arvores ndo saem do lugar, mas suas folhas sdo movimentadas p

sombras mudam em funcéo disso.

— Eu acho que ela é parada embaixo e tem movimento em cima — comp t n
anos e 7 meses).

Sara (5 anos) completa:

s

— E mesmo. Se n3o estivesse ventando, ela ia ser parad a o entao ela ta an-
dando. — E cai na risada.
— E isso mesmo — conclui Janderson (5 anos e 2 m

Andlise das condi¢cdes garantidas para possibilitar 0 5 de aprendizagem propostos nas
atividades “Luz e sombra” e “Sombras em mg

e as
ilda (4

1. Uma boa situa¢ao-problema pode ter por bas yracdo do espaco e dos materiais pelas criangas
Joana e Luzia propuseram uma livre ex . bras, organizando o ambiente de modo que
as criangas se sentissem instigadas a i saber o que ocorre com suas sombras e com os focos

de luz que saem das lanternas.

A organizacio do ambiente colocou iante de uma situagdo-problema, convidando-as a andar
livremente pela sala e a manipular lanternas. Puderam brincar com as suas préprias sombras projetadas
no lengol com uma lanterna fixa, de modo que as exploragdes das duplas iam se somando, pois uma
mostrava 4 outra o que havia descoberto. Além disso, os pequenos foram colocados diante de um objeto
de conhecimento real: a relag¢do entre os objetos e os corpos, os focos de luz e as sombras projetadas

nas paredes e no lencol.

Atuaram diante desse problema como se fosse um mistério. Algumas de suas principais a¢oes foram
no sentido de tentar entender o que ocorria e, por meio das conversas, das intera¢des entre si e com os
objetos, construiram nogdes sobre a relagdo entre luz e sombra.

Partindo de alguns conhecimentos especificos dessa drea, Joana e Luzia lancaram perguntas para as
criancas levantarem suas hipéteses e depois verificarem, como: o que acontecera se o raio de luz de
uma lanterna se cruzar com outro? Também criaram problemas para os pequenos resolverem, colocan-

do papéis ou superficies opacas para demonstrar o que ocorria com a propagagio da luz.



A ideia por trds desses conhecimentos de base é que, independente da idade e do tamanho, as crian-

cas tém direito de acesso aos saberes culturais e historicamente construidos.

2. Conhecimentos especificos e conhecimentos provisérios das criangas

Durante a atividade Sombra em movimento, é possivel observar muitos conhecimentos no pensa-

mento das préprias criangas em relagio ao que sabem sobre as sombras e as luzes.

O Sol, fonte primdria de luz, e o vento possibilitaram que os pequenos também reparassem nos
movimentos das sombras das 4drvores. E construiram novos conhecimentos sobre as sombras mais
moéveis e mais fixas: conforme o vento bate e o objeto se movimenta, as sombras também “obedecem”
a esse movimento. Por isso Ronilda conclui que a sombra das arvores se movimenta em cima e é
parada embaixo.

Assim, ¢ possivel lidar com os conhecimentos provisérios das criangas, ou

hipé-

teses sobre tal fendmeno, registrando-os e realizando algumas intervengdes, nio ito de que

de retomar a conversa entre as criancas e ajudd-las a entendeg,e o, ainda mais sobre o

universo das luzes e das sombras.

3. Lidar com a imprevisibilidade

imprevisibilidade e se deixou levar pelo p das criangas, garantindo bons momentos para

entender o pensamento dos pequeno estigar o fendmeno das sombras.
4. Documentagcio e registro p

Nair teve a percep¢ao, deixou-
deixot registrar suas falas, docum

Dessa

ar pelas conversas das criangas e observou suas a¢des. Mas nao
ando-as para analisar e dar continuidade as suas propostas.
, pode introduzir alguns conhecimentos cientificos, sempre levando em consideragio a
curiosidade natural das criangas sobre o mundo que as cerca. Joana e Luzia planejaram exatamente
como pretendiam documentar as agdes e descobertas das criangas diante da explora¢do da sala organi-
zada: a primeira registrou as falas e a segunda fotografou as agdes das criangas, cuidando para interferir

o menos possivel nas brincadeiras e exploragoes.

Em ambos os episédios, as agdes das criangas, suas falas e conversas foram documentadas para que
as educadoras pudessem analisar o que 0s pequenos viveram e como interagiram entre si e com os

objetos e conhecimentos.

A relevancia desse tipo de registro estd na possibilidade de planejar e dar continuidade a sequéncia,

colocando mais desafios para as criangas explorarem diante daquilo que jd sabem e viveram com as luzes

e sombras.



Bolhas de sabao

&;\»

Local

Escola de Educagio Infantil no interior do Pard (sala com 20 criangas de aproximadamente 3 anos).

Adultos presentes

Professor Délcio e Nelma, a auxiliar do grupo, que ficou encarregada de fotografar a atividade com
o celular.
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Intencionalidade

Délcio realiza uma sequéncia de atividades com bolhas de sabdo que as criangas adoram. O pro-
tessor planejou um novo desafio e pede que Nelma fotografe as agoes dos pequenos e registre tudo o
que comentam durante as investigacdes, pois quer analisar como as criangas investigam para planejar a

proxima proposta.

Organizacao do ambiente

Délcio preparou diferentes “aros” utilizando hastes de folhas de mamio, em forma de quadrado,
tridngulo, coragdo, circulo, nuvem etc. As hastes de folha de mamio, depois de secas, ficam firmes e

flexiveis e sdo utilizadas, em algumas regiées do Brasil, para produzir brinquedos e objetos artesanais.

O professor reline as criangas numa roda para uma conversa inicial:

— Como vocés fazem para as bolhas de sabédo sairem dos canudos?
Varias criangas ficam assoprando o ar para mostrar.

— Tem que soprar assim... — diz Shirley (3 anos e 5 meses
Paulo (3 anos e 1 més) levanta e assopra no rosto do pr
— Assim 6.

— Tem que soprar bem forte, igual o lobo! — le anos e 6 meses).

— A minha era “mais grandeai do tamanho dessa sala! — intervém Dirley (3 anos
e 8 meses).

— A minha eraumm nininhas, que nem filhinho! — completa Shirley.
onique se empolga:
inha a’bolinha mamée e a filhinha!

(0) profess& valoriza o comentario:

— Isso mesmo! Tinha bolhas grandes e tinha bolhas pequenininhas. Eram todas redondas?

— Eraigual bolinha, sé que nao dava pra pegar porque senao estourava! — informa Carlos (3 anos
e 5 meses).

— Eu consigo pegar aqui na minha mao! — discorda Dirley.

— Isso mesmo! Eram redondinhas que nem bolinhas! Vocés lembram o que nés usamos pra
fazer as bolhas de sab&o redondinhas? — pergunta Délcio.

E as criancas respondem:

— Canudinho, agua, sabZo...



Délcio se aproxima de cada crianga com o canudo na mao, mostrando a forma da ponta e explica:
— E olhem s6: o canudinho tem a ponta redondinha.
Em seguida, anuncia:

— Hoje eu preparei uma atividade diferente! Olhem sé! Vocés nao vao usar canudinhos com
a ponta redondinha! Vocés vao escolher o aro que querem usar pra fazer bolhas. Tem aros com
forma de coracao, de nuvem, de quadrado, de tridngulo... E aqui tem a bacia com agua e deter-
gente. Como sera que vao sair as bolhas?

As criancgas arriscam:
— Grandel!

— Pequenininhas!

— Mas sera que vao sair redondinhas como as bolhas que vocés fizeram co
que tem a ponta redondinha? — instiga o professor.

Shirley mostra o aro que ja escolheu e diz:
— A minha vai sair de coracao, porque, 0...
— A minha vai sair de carro — conclui Carlos, mostrando o retangulo.

Maria mostra o aro em forma de tridngulo e avisa:

— A minha vai ser de casinha.
Délcio convida a turma a participar:

— Todos ja pegaram um aro? Depois vocé
trocar pra ver como as bolhas vao sair.
fazer as bolhas?

Entdo se aproxima de Rodrigo
que tem autismo, entrega u do bem nos
seus/olhos, mostra que tem acdo. Pega

na mao do menino e o conduz rque, falando com

VO imada:

'amos bringxr, Rodrigo?

Enquanto as criangas brincam, Délcio faz algumas intervengdes tentando conhecer o pensa-
mento delas e potencializar suas investigacdes sobre as bolhas que produzem.

— E ai, Maria, as suas bolhas estdo saindo em forma de tridangulo?

— Vou te mostrar uma casa bem grande, olha! — diz a menina.

Ela sopra forte e comenta, com ar decepcionado:

— |h, saiu um monte de casinhas de bolinhas bem pequenininhas!

— Vocé consegue fazer muitas bolhas redondinhas, né? — valoriza Délcio.

— E! Mas n&o da pra ninguém morar nas casinhas, porque elas “estoram”, olha! — conclui

Maria.
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Rodrigo esta quieto, sentado no chéo e balangando o corpo. O professor chega perto dele
€ segura em sua mao para ajuda-lo a molhar o aro na bacia, que esta, propositalmente, ao seu
lado. Mexe em sua mao fazendo movimentos para o lado e mostra as bolhas que o menino esta
conseguindo fazer. Maria (3 anos e 2 meses) se aproxima e mostra para Rodrigo as bolhas gran-
des que pode fazer.

— E vocé, Shirley? Suas bolhas estdo saindo em forma de coracao? Faz ai para eu ver! —
pergunta o professor.

— Sai de coragéo, mas depois vira bola e “estora”, olha sé... — diz a menina.
— Nossa! Eu s6 consegui ver as bolhas redondas, ndo consegui ver o coragao — diz Délcio.

— “Pera” que vou fazer bem devagar pra vocé ver o coragao...

Depois de varias tentativas, Shirley comenta baixinho para o professor, ap ara o aro:

— Vou te contar um segredo! O coragéo “ta se” escondido 1a dentro!

Perto de uma das bacias, Carlos mostra para Neyvan (3 anos e
bolhas em forma de carro.

segue fazer

— Olha o carro de bolha bem grandao que eu consigo f
Neyvan observa e comenta:
— Isso nem é carro! Cadé as rodas?

— E um carro quebrado... — retruca Carlos
bolhas pequenas grudadas no aro retangul

as dele — diz, mostrando varias

Neyvan propde:
— Eu consigo fazer uma bem gre
Ent&o faz uma bolha grande guadrado e depois propde ao amigo:

— Vamos fazer uma b juntando a minha e a sua?

Carlos e Neyvan se dive ando fazer uma bolha grande juntando as que cada um assopra.

Anali ndigﬁ' garantidas para possibilitar os objetivos de aprendizagem propostos
1. O contexto criado pelo professor favorece a participacio ativa das criancas

Délcio inicia a atividade retomando as experiéncias anteriores das criangas com bolhas de sabo.
Partir do que elas ja conhecem possibilita que construam um sentido maior sobre a proposta.

Depois de retomar, o professor propde um novo desafio, agora com a utiliza¢ao de aros de diferentes
formas: “Mas serd que vio sair redondinhas como as bolhas que vocés fizeram com o canudinho que
tem a ponta redondinha?”. Propor perguntas para as criangas investigarem torna a atividade mais
atraente para as criangas. Afinal, elas adoram descobrir como as coisas funcionam.

A organizac¢do do espago favoreceu a investigagdo auténoma e as interagdes dos pequenos. Além
disso, possibilitou que Délcio acompanhasse e potencializasse as investigacdes de algumas criancas,

como fez quando perguntou se as bolhas estavam saindo com a forma do aro.



2. Como o professor lida com a légica prépria que as criangas manifestam durante a investigagao

O tempo todo, Délcio utiliza conceitos corretos, mas ndo solicita que as criangas os utilizem. Um
exemplo é o momento em que Maria associa a forma triangular a uma casa. Délcio nomeia correta-
mente a forma ao falar com a menina, refor¢ando a palavra “tridngulo”, mas permite que ela continue

a chamar o formato de “casinha”.

O foco dessa atividade nao sao os nomes das formas, mas a experiéncia que as criangas vivem
ao investigar a forma da bolha, que tem uma explica¢io bastante complexa. Quando uma pessoa
sopra, formando a bolha, exerce uma for¢a para esticar a pelicula de sabdo. As moléculas do ar,
que estdo dentro da bolha, exercem a mesma pressio sobre todas as partes da pelicula, tornando-a

arredondada.

Apesar de a complexidade do fendmeno tornd-lo inacessivel & compreensio das cri
riéncia de investigd-lo faz muito sentido para elas. Criam suas préprias expli

l6gica sincrética.

Eo que faz Shirley quando explica o “segredo” das bolhas em forma cio tivesse

mentido e dito que enxergava coragdes nas bolhas redondas, Shirley do para tentar
explicar o que imaginava ou queria ver. Esse esfor¢o para explic preensiveis po-

tencializa a curiosidade para continuar investigando e a cria

contrdrio, ¢ fundamental que conhega os conceitos quec'esta s das investigacoes que propde nio
para ensind-los, mas para problematizar e servi a que as criangas se apropriem deles

40s poucos.

3. Relagio entre os objetivos de aprend ejar a proposta e o interesse que as criangas

demonstram durante a investig

Como 2 intencionalidade de Délc

aprendessem determinado conceito), e
eu"eais interesses.

ue as criangas investigassem a forma da bolha (e nio que
deram realizar suas investigacdes com autonomia, de

acordo co

Em contextos como esse, que favorecem o protagonismo das criangas, o inusitado acontece. E preciso
uma escuta atenta para o inusitado, pois permite conhecer melhor o que mobiliza as criangas em cada
situago. Para isso, ¢ fundamental que o professor registre a situagdo com fotos, video ou por escrito, para

que possa retoma-la depois e, em parceria com outros educadores, interpretar as agdes das criangas.

E o que Délcio faz no dia seguinte ao organizar o material em seu portfélio: cola algumas fotos e
copia os didlogos que Nelma registrou. Ao organizar a documentagio, vai se dando conta do inusitado.

As criangas estavam muito interessadas no tamanho das bolhas e nio na sua forma.

Anota sua interpretagio, compartilha com Nelma e combina de levarem o material a préxima reu-
nido, para ouvir a opinido de outros professores sobre como dar continuidade a sequéncia. Depois,

mostrard o portfélio para as familias poderem acompanhar as atividades.



Exploracoes sobre o conhecimento matematico

Seja qual for a cultura em que estdo inseridas, as criangas tém acesso a diversas situa¢oes nas quais
o pensamento matematico esta presente. Presenciam adultos comentando sobre pregos, calculando
o troco, medindo o tamanho de objetos, comparando idades de pessoas préximas, acompanhando o

tempo que falta para um evento etc.

Conviver com esse conhecimento disponivel na sociedade desperta a curiosidade dos pequenos, que

se apropriam dele por meio de contagens durante brincadeiras, musicas e jogos.

A escola de Educacio Infantil precisa garantir contextos nos quais as criangas possam avangar
nesse conhecimento. Para respeitar a forma prépria de aprendizagem das criancas de 3 a 5 anos, as

priticas devem propor bons problemas que envolvam conhecimentos matemiti€es e conservem

a dimensao lidica, como preveem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a fantil

e a BNCC.

Além de lidar diretamente com os saberes matemdticos, as crianga I suas expe-
riéncias das relagdes sociais que costumam acompanhar os co os: aprender regras

que precisam ser seguidas por todos, entender quando regras b as e'lidar com as conse-

ao da perda e a alegria

de vencer.

Os pequenos entram nesse tipo de jogo para bri i ade é um principio que norteia
essas situagdes, ainda que o professor tenha a inte izar praticas que favorecam a ampliacio
das experiéncias relacionadas ao universo da situacdes do cotidiano, como calenda-

rios, distribui¢do de materiais e jogos e 1almente favoraveis para o avanco dessa

aprendizagem.

Os jogos também possibilitam exp estao da sala, porque favorecem a alternéncia entre

atividades individuais e ativid ra se aprendem regras de um jogo com todo o grupo
junto, sob orienta¢do do profess se joga em duplas ou pequenos grupos para colocar o que foi
aprendido em pritica. Nesses momentos, o educador pode se aproximar mais de uma ou outra dupla,

dependendo da necessidade de acompanhamento ou de intervengao.

. /A . . . . . ,
A seguir, apresentaremos dois exemplos de jogos nos quais as criangas, brincando, colocam em pré-

tica seus conhecimentos matemdticos para resolver os desafios.
As duas propostas tém como objetivos de aprendizagem:

(EIO3ETO04). Registrar observagoes, manipulagdes e medidas, usando multiplas linguagens (dese-

nho, registro por niimeros ou escrita espontinea), em diferentes suportes.

(EIO3ETO07). Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, o depois e o

entre em uma sequéncia.

(EIO3ETO3). Identificar e selecionar fontes de informagdes, para responder a questdes sobre a natu-

reza, seus fendmenos, sua conservagio.



Jogo de boliche

v.
&

¢do das experiéncias com com-

Neste relato, o professor organiza uma pratica para f
paragdo entre quantidades e seu registro.

Local

Escola de Educago Infantil de um (sala com 24 criangas com idades em torno

de 5 anos).
Adulto presente

Professor Anisio.

/

Intencion

Anisio observou que jogar boliche e contar os pontos ja ndo era mais um desafio para suas criangas.
Cada uma conseguia, do seu jeito, contar e comparar a quantidade de garrafas derrubadas. Para avancar
no conhecimento de comparacio de quantidades, planejou que cada um terd que marcar os pontos
das jogadas e depois calcular a quantidade total de trés jogadas, para comparar com os colegas e ver
quem fez mais pontos. Anisio quer investigar como cada crianga registra e calcula, entdo, acompanha
de perto um dos grupos.

Organizacao do ambiente

As criangas produziram um bilhete aos familiares, pedindo garrafas. Ditaram o bilhete, e o professor o
escreveu na lousa. Depois, Anisio digitou o texto e fez copias para as criangas levarem para casa. O grupo
conseguiu coletar rapidamente a quantidade de garrafas necessaria. As criangas colocaram um pouco de
areia no fundo de cada garrafa e fizeram bolas com meias velhas, compondo cinco jogos de boliche.
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Brincaram livremente vérios dias, sempre em grupos. Discutiram e decidiram a distincia entre as
garrafas e o local de onde langariam as bolas, que foi marcado com um risco de giz no chio do parque.

Foi ai que Anisio combinou o novo desafio.

Ainda na sala, o professor combina como sera o jogo e avisa que acompanhara o grupo de
Malcon. Caso tenham alguma duvida, os integrantes dos outros grupos poderao pedir ajuda aos
préprios colegas.

Todos decidem a ordem da jogada, e Anisio se senta ao lado do grupo que combinara e ob-
serva como realizam o jogo.

Marileide (5 anos e 5 meses) inicia e derruba quatro garrafas. Calcula rapidamente a quantida-
de e marca quatro pauzinhos em seu papel. Margarida se aproxima e confere.

Malcon (5 anos e 8 meses) joga, levanta as garrafas que derrubou e desenh fas em

seu papel. Margarida (5 anos e 7 meses) acompanha de perto o movime ocC enta:
— Malcon, pode desenhar pauzinho. E mais facil.
— Deixa! Eu gosto de desenhar garrafa, Margarida! — expli

Everton (5 anos e 4 meses) joga, conta o total & distanci
a observacao atenta de Margarida e de Marileide.

ero 4 no papel, sob

Na sua vez de jogar, Margarida conta o total to s e anota o numero 5, que,

por coincidéncia, corresponde a sua idade.
Felipe (5 anos e 4 meses) joga, calcula rg ra'6 pauzinhos no papel.
— Marileide! E a sua vez de jogar, a argarida.

A jogada se repete, e as criangas
excecdo de Margarida, que n
vez de utilizar numerais.

gularidade na forma de contar e de registrar, com
ira jogadas marca os pontos com pauzinhos em

Quando todos termi €s vezes combinadas, Anisio pergunta:

— E agora, como vocés zer para saber quem fez mais pontos?
l—"em gue contar cada ponto e pronto. Quem fez mais ganha — responde Margarida.
— Tem que contar um, dois, trés, quatro, até contar todas as garrafas — propde Malcon.

— Entédo vamos la. Cada um conta os seus pontos e marca no papel o total, ta? — pede o
professor. Ele acompanha como cada crianga lida com esse desafio e registra em seu diario.

Marileide, Malcon e Felipe contam a quantidade de pauzinhos ou garrafas e chegam ao total
sem dificuldade. Mas Malcon pergunta:

— Como é o0 14?
— Onde vocé pode encontrar o numero 14?7 — questiona Anisio.

Antes que o colega responda, Margarida corre, volta com o calendario na mao e o entrega para
Malcon. Ele e Felipe procuram os numeros 14 e 16, contando os numeros um a um e apontando

com o dedo para garantir a relagcéo.




Marileide também usa o calendario para procurar o numero 15. Algumas criangas dos outros
grupos observam o movimento e pedem para usa-lo também.

Everton se utiliza dos dedos para somar. Diz que o primeiro niimero é o 4 e inicia a contagem
do 5, somando os seis dedos até chegar ao 10. Depois, repete o 10, acrescenta mais 7 e diz:

— Dezessete.

Margarida conta os pauzinhos que desenhou nas duas Ultimas jogadas, somando dez pontos.
Aproxima-se de Anisio e, apontando o numero 5 que registrou na primeira jogada, comenta:

— Nao da pra contar!

O professor convida as demais criancas a ajuda-la. Malcon e Everton se aproximam e obser-
vam a duvida da colega. Everton explica:

— Vocé diz cinco e depois vai contando os pauzinhos seis, sete, oito...

Margarida e Malcon vao contando com ele até chegar ao niumero 15.

Anisio pede, entdo, para cada crianca dizer o total de pontos que fez e uem fez

mais. Everton diz que foi ele e justifica:
— Dezessete é mais que dezesseis, que quinze e que quatorz
Margarida pega o calendario e vai dizendo os numeros, que

Durante o jogo, algumas criancas de outros grupos soli am a de Anisio na contagem,
mas ele explica que, naquele dia, esta acompanhando n e lembra que elas po-
dem pedir ajuda aos proprios amigos.

Com esse combinado, bem comum na rotina outros grupos jogaram com re-

outro grupo e recolhe os papéis, p : os registros das criancas para acompanhar a
evolugdo de cada uma.

Andlise d n’es garantidas p ssibilitar os objetivos de aprendizagem propostos

1. Relaga t’) contexto que o professor cria e a autonomia das criangas

Aprender a trabalhar/em grupo é um longo processo. As criangas precisam vivenciar inimeras
experiéncias com um contexto favoravel, como o criado por Anisio, que propde jogos em grupo fre-
quentemente.

Ao anunciar que vai acompanhar determinado grupo e que os demais podem recorrer a ajuda dos
colegas, o professor favorece a autonomia das criangas. E a refor¢a ao retomar o combinado quando
algumas criangas lhe pedem ajuda. Se as tivesse atendido, desfazendo o combinado, vérias criangas so-
licitariam sua ajuda, mesmo as que tivessem condi¢ées de realizar a contagem sozinhas.

Essa atitude possibilita que os pequenos compreendam, aos poucos, que os combinados servem
para ajudar a organizar a convivéncia em grupo. Também potencializa a aprendizagem de trabalhar
em grupo, incentivando as criangas a buscar a ajuda dos seus pares. E promove a interagio entre elas,
desconstruindo a ideia de que sé podem aprender com o professor.



2. Os conhecimentos matemdticos que as criangas evidenciam ao calcular e registrar a quantidade de
pontos que fazem

Os recursos que cada crianga utiliza para resolver os desafios do jogo sdo diferentes. Marileide, por
exemplo, derruba quatro garrafas e calcula rapidamente a quantidade, marcando 4 pauzinhos em seu
papel. Ou seja: utiliza uma linguagem icénica para representar a quantidade.

Malcon faz um registro pictografico, desenhando cinco garrafas para registrar a quantidade, utili-
zando-se de um desenho muito parecido com o objeto.

Everton usa o apoio dos dedos para somar. J4 diz o nimero obtido na primeira jogada (4), usa os de-
dos como apoio, iniciando a contagem do 5 e somando os seis dedos até chegar ao 10. Depois, repete o
10 e acrescenta mais 7, também com a ajuda dos dedos. Utiliza a sobrecontagem, estratégia que parece
dominar bem, porque consegue fazer seus clculos sem dificuldade.

O importante é que todos eles se sentem desafiados a pensar e a vont
nhecimentos que ja construiram. A regularidade dos desafios e a interagdo ¢ ssor e entre
as criangas vio possibilitando os avangos na dire¢do do conhecimento ¢ o professor
tivesse a expectativa de respostas corretas e da utilizagio de estratégi i imas da convencional,

as criangas ndo agiriam com a autonomia observada, pois provave i do de errar.

A utilizagao do calendario como apoio para a contagemftam 1 possivel pela familiaridade
que as criangas ji construiram a partir da utilizagdo regul as s .
Batalha de dados 0

' /
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O relato a seguir traz outras possibilidades de boas experiéncias utilizando jogos.

Local
Escola Municipal de Educagio Infantil do interior do Maranhio (sala com 22 criangas de aproxi-

madamente 5 anos).

Adultos presentes

Solange, professora da sala, e Madalena, coordenadora pedagégica (que ajudou a fazer o registro).

Intencionalidade
Solange propods que as criangas jogassem livremente um jogo ji conhecido. O desafio era registrar

os pontos em duplas, ajudando um ao outro, entrando em conflitos e tentando resolvé-los.

Para jogar Batalha de dados, as criangas deveriam seguir algumas regras bem co ela
maior parte do grupo, por ji terem participado anteriormente de rodadas feitas i em

duplas, sempre com o apoio e acompanhamento de Solange.

Cada participante joga dois dados e soma os nimeros. Em seguida, regi inha o'resultado da
forma como desejar (pode ser com marcas ou nimeros). Ao final d deve-se fazer a

soma de todos os pontos. Vence quem fizer mais pontos.

Organizacao do ambiente

A professora organizou a sala de modo que as crianga no chio para jogar em du-
plas e disponibilizou papéis e ldpis para fazerem os reg cada rodada do jogo. Solange
também esclareceu que, caso precisassem, poderia . ndério da sala para consultar os ni-

meros € I‘CgiStI‘é.—IOS.

Lucas (5 anos e 5 meses) e Ro
tamente envolvidos. Registram a q
do outro.

eses) jogam durante vinte minutos, comple-
ontos a cada rodada e controlam o registro um

Lucas sempre conta as boli os dados para somar os resultados, fazendo uma corres-
pondéncia termo a termo quase sem'se confundir. Mas ndo precisa fazer isso para chegar ao re-
sul 1+ 1), pois ja sabia o total de cabecga. Para chegar ao 3 (2 + 1), contou o 2 e logo disse
que o total seria 3, demonstrando que reconhecia o nimero 2 e s6 precisava acrescentar mais 1.

Logo na primeira rodada, Rodrigo mostrou que sabia de memaria o resultado de 4 + 4. Reco-
nhece o 4 no dado sem precisar fazer a correspondéncia termo a termo. Aplicou esse saber para
resolver a soma 4 + 4.

Isso s6 voltou a acontecer quando tirou 1 + 1, pois reconheceu sem ter que apontar e logo
falou 2. Na segunda rodada, tirou 2 e 6 e precisou apontar um a um para chegar ao 8.

Na terceira, tirou 4 e 3. Falou alto o 4. Mas, na hora de contar, apontou as bolinhas uma a uma,
iniciando pelo dado do 3, apesar de demonstrar que ja reconhecia o 4 no dado.

Nem Rodrigo nem Lucas utilizaram o calendario para fazer os registros porque ndo precisam

de apoio para escrever numeros até 10.



Para fazer a contagem final dos pontos e descobrir quem foi o vencedor, os dois meninos
precisaram fazer “pauzinhos”. Lucas teve de voltar duas vezes para o inicio porque se perdeu
durante a contagem, mas acabou chegando ao numero 26 corretamente. Apesar de ter se
reportado ao calendario, parecia saber como escrever o 26, pois provavelmente ja o conhecia
de memoria.

Rodrigo ndo se perdeu na contagem. Primeiro registrou cada rodada com pauzinhos e depois
voltou, contando bem devagar. Grafou 28 sem se reportar ao calendario.

Quando Solange pergunta quem foi o vencedor, os dois se entreolham.
— Eu ganhei! — diz Rodrigo.

— Na&o, eu ganhei! — discorda Lucas. — Fiz muito mais pontos que vocé, olha aqui — argu-
menta, mostrando a cartela com suas marcacdes.

A professora tenta ajudar a resolver o conflito:

— Ja que vocés tém a marcacao do total de cada um nas ta fazer para
saber qual numero é maior?

— Mas eu ganhei - insiste Rodrigo. — 28 é maior que 2

— Mas como vocés podem tirar a prova, Rodrigo? rgu .

— Olhando no calendario — responde Lucas me

— Isso. Vamos 13, eu ajudo vocés.

aber qual nUmero é maior?

— Viu? Nao falei que eu tin
ao 26.

eu € mais — aponta Rodrigo, comparando o 28

Lucas, apontando pa

— E mesmo, foi o Rodrigo*

Andlise das congigéﬁs garantidas para possibilitar os objetivos de aprendizagem propostos

e 0 28 vem depois do 26, entdo é maior.

1. Organizacao do grupo e da rotina para as situagdes de jogos

Propor que os pequenos conhegam jogos e se apropriem deles potencializa a autonomia e permite
que o educador se aproxime mais das criangas, faca interveng¢des e registre suas falas. Dessa forma,
pode analisar o que ja conseguem fazer sozinhas, o que aprendem umas com as outras e o que ainda se

configura como desafio para cada uma.

Essa organizagio, em que as duplas jogam ao mesmo tempo, requer planejamento. Afinal, é preciso
antecipar quais duplas ficardo juntas, garantir que todos conhegam as regras e saibam a importincia

do registro do resultado de cada rodada. E fundamental incentiv-las a marcar os pontos da forma que

quiserem ou souberem.



Propor com frequéncia essas atividades na rotina pode garantir que as criangas de 3 a 5 anos vivam
experiéncias interessantes tendo os jogos de regras como pano de fundo, resolvendo problemas e bus-
cando solugées conjuntamente.

Isso cria um contexto favoravel ao jogo: as criangas ficam completamente envolvidas com a pro-
posta. Jogar em dupla permite que brinquem e descubram, por meio da convivéncia e das experién-
cias com os jogos em si, formas préprias de trabalharem juntas, como foi observado entre a dupla

Rodrigo e Lucas.

2. As criangas colocam em jogo inimeros conhecimentos quando vivem experiéncias de jogos fre-
quentes com quantidades e contagens

O uso dos dados favorece que Lucas e Rodrigo facam algumas contagens “de cabe¢a”. Conservar a

pela professora, fez toda a diferenca para que Rodrigo e Lucas tivessem prob
partida e, sobretudo, no momento da contagem geral dos pontos.

Outro recurso fundamental planejado por Solange
foi a proposta de registro: as criangas tiveram liberda-
de para escolher como anotariam os pontos. E, como
tiveram experiéncias anteriores, sabiam que o registro
de cada rodada seria fundamental para descobrir que
seria o vencedor.

Aceitar todos os tipos de registro dd auto
criangas, respeita a forma de pensamento de ¢
e ainda promove a oportunidade, para a
bem fazer o registro de uma forma mais e
presentando‘as quantidades por
rem as demais (que ainda utilizam a

quantidade por tsenhos, como bolinhas

3. Uso do calen

Ainda que Rodrigo e Lucas ndo tenham utilizado todo o tempo essa referéncia, pois o que im-

ario para a escrita dos nimeros como portador numérico e referéncia
y

portava naquele momento era o jogo de dados, sabiam que poderiam contar com esse recurso. E foi
exatamente o que fizeram quando as quantidades ficaram maiores. Recorreram ao calendério para saber
como se escrevia o total de pontos e como referéncia para descobrir qual vinha antes ou depois (ou seja:
era maior ou menor) e assim revelar o vencedor da partida.

4. Importancia do registro da professora para dar continuidade a proposta

Ao passar pelas duplas, Solange pode ajudd-las com o uso de diferentes formas de registro e de
contagem dos dados, além de ajudar a resolver conflitos e potencializar a explora¢io autonoma, de-
volvendo as perguntas das criangas para que tentassem resolver os problemas sozinhas ou interagindo
com seus pares.
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Depois, pode retomar as formas de pensamento de cada uma das criangas e como trabalharam nas
duplas para replanejar suas propostas na rotina da classe. Dessa forma, poderia dar continuidade a
sua investigagdo sobre o que os pequenos sabem sobre quantidades, os registros de pontos e as regras

desse jogo.

Esse registro da professora é um instrumento valioso para acompanhar o percurso de cadaum e

avangar nas propostas de boas experiéncias com nimeros e quantidades.

Campo de experiéncias Escuta, fala, pensamento e imaginacao

Como ja vimos, os bebés estao cercados de linguagem verbal desde que nascem e se consti-

tuem como sujeitos por meio das intera¢bes. O balbucio, a linguagem oral e, mais tarde, a escrita

vio sendo aprendidas e utilizadas, ampliando sua capacidade de compreender

fazer entender.

As pré-escolas tém um papel fundamental no longo processo de a

verbal. Para isso, o ambiente precisa ser organizado para favorecer

Organizar ambientes que favorecam o contato da crianga ¢
rantir situagcées na rotina nas quais ela possa estabelecer i tras criancas e adultos
livremente. Os adultos presentes devem respeitar e valogi pria de os pequenos inter-

pretarem o mundo, conversando com eles em momentos

Os educadores podem planejar brincadeiras p recer o contato com a linguagem
escrita em situagdes com sentido social real, co e contos, produgdo coletiva de bilhetes

e brincadeiras com textos poéticos.

O professor pode garantir o cont gem escrita realizando leituras em voz alta e

proporcionando as criangas vivénc livros de literatura infantil. As préticas regu-

lares de leitura em voz alta p periéncia bastante prazerosa para a crianga.

Aos poucos, ela vai aprenden ostar de ouvir histérias e a dar sentido a essa pratica social.

Também vai se acostumando a manusear livros e a se apropriar dos comportamentos leitores
que o'‘professor comunica ao ler, como dar entonagio a voz e folhear o livro a2 medida que a nar-

rativa é oralizada.

Como vimos com as sequéncias dedicadas a criangas menores, essas situagdes possibilitam que
os pequenos compreendam aos poucos que a escrita tem marcas graficas distintas das ilustragdes e

que se pode construir sentido sobre essa linguagem, imaginando o que ¢ lido.

Entretanto, a qualidade da interagio das criangas com os livros depende também da qualidade
do livro escolhido. Para criangas entre 3 a 5 anos, sdo indicados titulos com ilustra¢ées que tenham
cuidado estético e que sejam bem escritos, com narrativas cheias de detalhes que enrique¢am a

construgao de sentido.

No exemplo a seguir, a professora Silvina organiza uma roda e, apds a leitura, conversa com as

criangas sobre a histdria.



Leitura pelo professor
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Local

Escola de Educagio Infantil no interior de Pernambuco (sala com
damente).

Adultos presentes

Q nos, aproxima-

A professora solicitou que a estagidria registrasse a es feitas e as respostas das criangas,

Professora Silvina e Mara, estagidria.

Intencionalidade

pois quer avaliar a participac¢io delas como leitofas 2 ¢ como estdo interpretando as histérias
lidas na escola e planejou algumas perguntas para 6s a leitura, favorecendo o dialogo entre os
pequenos.

Essa proposta tem os seguintes ndizagem:

(EI02EF01). Dialogar com eriang ultos, expressando seus desejos, necessidades, sentimentos

e opinioe y,

(EI02 )gemonstrar interesse e aten¢do ao ouvir a leitura de histérias e outros textos, diferen-
ciando escrita de ilustrag’ges, e acompanhando, com orientagdo do adulto-leitor, a dire¢do da leitura (de
cima para baixo, da esquerda para a direita).

(EIO2EF04). Formular e responder perguntas sobre fatos da histéria narrada, identificando cendrios,
personagens e principais acontecimentos.

(EIO3EF01). Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem
oral e escrita (escrita espontinea), de fotos, desenhos e outras formas de expressio.

Organizacao do ambiente

Silvina pediu ajuda as criangas para encostar as mesas e cadeiras no fundo da sala, como faz em todas
as atividades coletivas. Esses deslocamentos acontecem todos os dias, e os pequenos organizam o lugar
de forma muito répida, deixando espago livre para se sentarem em roda, no chio, e ouvirem a histéria.



Todos cantam juntos a musica que marca o momento da histéria e se sentam em roda.
Silvina apresenta o livro, A verdadeira histdria de Chapeuzinho Vermelho (Natalini e Baruzzi,
2015), e pergunta:

— Como acham que serd essa histéria? Igual ou diferente da versdo que vocés conhecem?
Marlene (5 anos e 4 meses) prontamente diz que a historia sera diferente, e todos concordam.

— O titulo é a verdadeira historia, entdo o autor esta dizendo que as outras histérias ndo séo
verdadeiras — argumenta Rafael (5 anos e 7 meses), apoiado pelos colegas.

Silvina pergunta, entdo, o que eles acham: quais serdo as diferencas nesta histéria?
— O lobo é bonzinho! — arrisca Marcos (5 anos € 3 meses).

— Ele ndo gosta de comer vové e Chapeuzinho! — completa Maria Bernadete (5 anos e 8 meses).

— A Chapeuzinho é bem malvada! — intervém Pedro (5 anos e 3 meses).
Fausto (5 anos e 2 meses) aposta:
— A avo vai matar o lobo!

Silvina inicia a leitura pela carta que o lobo escreveu para
a ficar bonzinho.

edindo que o ajude

A medida que I&, vai mostrando a ilustragdo de cada i is escolheu um livro tipo album,
onde os textos e as ilustragdes se complementam.

Quando termina, pergunta se as criancas ge dizem que sim, com excecéo de

— Por que vocé gostou mais ou meno questiona Silvina.
— Porque eu gosto mais da his morre no final, aquela do livro com muitos
contos... Prefiro assim... — res

— Né&o tenho nadal

professora investiga:
—’/Iais alguém prefere a versao da histéria da Chapeuzinho dos Irmaos Grimm?
Maristela, de maos dadas com Marlene, levanta a méo, talvez em solidariedade.

Para ampliar o dialogo entre as criangas, Silvina faz mais perguntas, e as respostas mostram o
quanto esse momento apos a leitura esta se tornando cada vez mais interessante para os pequenos.

— Por que sera que a Chapeuzinho resolveu parar de ajudar o lobo?

— Porque ela estava com inveja do lobo... — opina Fabiola.

— E, porque o lobo estava ficando muito famoso! — complementa Marlene.
— Ela queria que so6 ela fosse “bonzinha”! — interpreta Gerson.

— Alguém pensa diferente? — estimula Silvina.

— Eu acho que ela estava com saudade do lobo mau mesmo! Lobo bonzinho ndo tem graca

nenhuma! — responde Pedro.



— Alguém concorda com o Pedro? — pergunta a professora.
— Eu também acho que lobo tem que ser mau! — declara Teodoro.

— E por que sera que depois de comer o cachorro-quente o lobo voltou a ser mau? — per-
gunta Silvina.

— Eu acho que ele estava com saudade de comer vovo e Chapeuzinho... — responde Francisco.

— E! Ele estava cansado de comer coisa que ndo é carne... Biju, essas coisas! — completa
Fabiola.

— Nem tem biju nesse livro! — lembra Pedro.

Fabiola argumenta:

— E dai? Ele tinha parado de comer carne, entdo comia coisa sem carne. Biju
— Eu acho que a Chapeuzinho colocou uma pog¢ao magica no cachorro-q
Carleane concorda:

— E! Ai a pogdo fez o lobo ficar mau novamente e sé a Chape
Silvina continua estimulando a interpretagcado dos pequenos:
— E vocés concordam com o autor que diz que s6 e
Algumas criangas dizem que sim, outras que nio.
— Eu acho que todas sdo verdadeiras! — deg
A professora provoca:

— Como pode isso, Pedro? Todas se eiras se sao tao diferentes?

— S&o0 outros lobos! — conclui

Apds a leitura, enquanto
trara, tentando analisar se a
proprias interpretacdes sobre a h

Analise das&ondigéﬁ@rantidas para possibilitar os objetivos de aprendizagem propostos

m lanche, Silvina analisa o dialogo que Mara regis-
s que fez favoreceram que as criangas trocassem suas

Relagio entre as intervencoes da professora e o didlogo das criangas sobre o livro

Favorecer a conversa sobre uma histéria lida possibilita que as criangas ampliem suas préprias in-
terpretagdes e compreendam que cada leitor pode interpretar os textos de uma forma muito prépria.
Para isso, ¢ importante que o professor planeje algumas intervengdes que favorecam o didlogo, e foi o

que Silvina fez.

Suas perguntas possibilitavam diversas respostas. Por exemplo, quando perguntou “Por que serd
que a Chapeuzinho resolveu parar de ajudar o lobo?”, as criangas deram respostas diversas e possiveis.
A professora provocou mais um pouco questionando: “Alguém pensa diferente?”. Sua intengio era que

os pequenos compartilhassem seus diferentes pontos de vista.



Outra intervengio interessante acontece quando Silvina da énfase as relagdes que uma crianca faz
entre o livro lido e outro que ela ja conhecia, ou seja, a intertextualidade. Isso acontece quando pergunta
por que Marlene gostou mais ou menos da histéria, e a menina responde que gosta mais das histérias
em que o lobo morre, como a que tem no livro com vérias histérias. Silvina entdo potencializa a inter-
textualidade que a menina fizera em relagdo ao final da histéria, perguntando se tem mais alguém que
prefere a histéria dos Irmaos Grimm.

Nenhuma pergunta da professora remete a uma resposta Gnica, tanto que as criancas dio opinides

bem distintas, ora concordando, ora discordando dos amigos.

Se Silvina perguntasse, por exemplo, quais sdo os personagens da histéria, haveria uma tnica res-
posta: os nomes dos personagens. Nio haveria a possibilidade de as criangas pensarem algo diferente.

Perguntas como essa, que tém uma dnica resposta, em nada contribuem paraa fo deleitores,

pois nio favorecem a interpretagao.

Campo de experiéncias Tracos, sons, cores e forma

As diferentes formas de expressio pelas linguagens fazem par aprendizagens dos

bebés e se conservam como aprendizagens fundamentais por t as principais compe-
téncias que as criangas constroem, desde muito novas, é a ¢ se expressar. Comegam por
meio do choro, depois aprendem a rir e a fazer gestos, e

desconforto ou satisfagio.

Essas novas formas de expressio e de linguage das pela interacdo com outras pessoas,
com a cultura e com novos conhecimentos.

Te

O desenho e a impressao de marcas, q 1xam no mundo com seu corpo, sio formas

de expressio gestual e plistica. Elas fi idas nesse gesto, que envolve nio s6 seus olhos
e mios, mas o corpo inteiro. E o que 013) denomina “desenhos de a¢io”, também conhe-

. « . » «
cidos como “rabiscos” ou “gara

Quando, por exemplo, um beb ela primeira vez as marcas fluidas da dgua que cai do seu corpo

dura ho, conforme escorre pe
y 2" '
que a roduzir.

O mesmo ocorre quando a crianga pequena observa os tragos que suas maos, dedos e pés deixam na areia

mios, sente um grande prazer ao perceber algo de diferente

ou na terra. Essa é uma grande descoberta, fonte de prazer e de repetidas incursées por essa nova experiéncia.

Os gestos se repetem e se ampliam sempre que a crianga vive essas experiéncias de novo, cada
vez de um novo ponto de vista, mas conservando alguns elementos. Depois que descobre que seu gesto
pode deixar marcas sobre diferentes superficies, avanga num longo processo de aprendizagens relacio-
nadas ao desenho.

Nesse inicio, a imaginagdo ainda nio direciona o traco, e 0 encantamento da crianga esta no gesto,
no produzir marcas, nio necessariamente no seu resultado. Ela experimenta essa a¢io observando
atentamente as marcas que produz, as quais, mesmo nio sendo figurativas, tém um percurso muito

préprio: na for¢a do trago, na forma de ocupar o espago, no tipo de tragado etc.



Esses desenhos de agdo evoluem pelo desejo da crianga de representar e pela sua capacidade de ima-
ginar. As marcas vao ganhando cada vez mais intencionalidade.

A seguir, poderdo ser observadas situagdes em que as criangas vivenciam as possibilidades de se ex-
pressar e de experimentar diferentes marcas que podem deixar pelo mundo.

Desenhos com giz de lousa e papéis coloridos

&;\»

Vi
y 4
Local

Escola Municipal de Educagio Infantil no interior do Espirito Santo (sala com 22 criangas com,
aproximadamente, 4 anos).

Adulto presente

Professora Nélia.

Intencionalidade

Nélia pretende favorecer a livre exploracao das criancgas, oferecendo diversos materiais para
a produgio artistica. Além dos materiais tradicionais, como ldpis de cor e canetinhas, recolheu com
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as criangas alguns gravetos e folhas na natureza. E disponibilizou tudo de forma organizada, suge-
rindo que os pequenos tomassem parte da agdo, para colocar em pritica a exploragio, a criagio ¢ a

liberdade de escolha.
Essa proposta tem os seguintes objetivos de aprendizagem:

(EI02TS02). Utilizar materiais variados com possibilidades de manipulag¢io (argila, massa de mo-
delar), explorando cores, texturas, superficies, planos, formas e volumes ao criar objetos tridimensionais.

(EI03TS02). Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura,
criando produgdes bidimensionais e tridimensionais.

Organizacao do ambiente

Alguns grupos foram organizados em cantos diversificados de atividades: mesin ara grupos de

produzirem arte: giz de lousa colorido molhado com papéis de diversas cores etinhas de

ponta fina de uma s6 cor (preta) e papel branco; canetinhas coloridas e p is brancos e
ldpis de cor com objetos a serem observados e desenhados (como uma im za morta com
umas frutas e folhas dentro de um cesto); gravetos e folhas para as

e diversos tipos de folhas de plantas e drvores para serem observa s com lupas; livros com

tras observam todas as possibilidades ante qual canto vao se dirigir. Circulam pela
sala e observam atentamente o que po ” da espaco, olhando os materiais.

ole, criangas que tém entre 3 anos € 10 meses
mentando diferentes tragados no grupo que esta
com giz colorido molhado. Ora s forgca, deixando marcas mais densas no papel, ora

riscam com mais leveza Viz
— Eu t6 desenhando m brincando com o carrinho novo que ele ganhou... — diz Helena.

— Eu t6 desenhando uma a bem bonita. Olha que lindo que fica esse rosal — comenta
ic<', mostrando o tom do giz sobre o papel azul escuro que escolheu.

Helena complementa:

— Na verdade, 16 desenhando minha mao — e traca a forma de sua mao, com umas unhas
diferentes.

Caio observa as colegas e volta a desenhar, realizando-se com os tragados diferentes que o
giz branco molhado deixa no papel amarelo. A professora se aproxima de Olivia e incentiva:

— Olha que desenhos lindos vocés estédo fazendo... Ja repararam que, se passarem o dedo
em cima desses riscos mais fortes, conseguem dar um efeito mais esfumagado, como uma fu-
macinha, para o desenho?

Olivia experimenta e aprova:

— E verdade. Olha que lindo que ficou o meu lago: o azul da 4gua ficou que nem dgua mesmo!



Nélia elogia:
— Ficou 6timo com esse papel verde ao fundo! Helena, olha sé que legal como no seu dese-

nho tem diferentes tragcos com o giz. O que vocé pensou para fazer esses tragcos?

Entdo mostra para os demais os diferentes sentidos em que Helena riscou com gizes de cores
variadas:

— Olha, gente! Tem nessa diregcéo, nessa outra...

— Ficou linddo, né? — concorda Helena. — Aqui eu fiz assim, bem rapido... E aqui eu fiz de-
vagarinho com o giz... Aqui eu fiz a minha m&o e depois as minhas unhas cresceram, e fui com a
minha méae no saldo para pintar a unha e eu quis pintar de vermelho, e ela de rosa... Opa! Tenho
que fazer a mao dela também...

— Olha, o meu também ficou com essa fumacinha! — exclama Caio, espalhan
sobre o papel amarelo.

— Gostei!l Também vou fazer pra esse lado — decide Nicole, caprich

— Quando acharem que seus desenhos estiverem terminados, va
aqui, nesse varal, presos com esses pregadores? Assim, mais
rentes tragados e texturas que vocés fizeram com o giz molh

— Ah! Eu acabei o meu — diz Helena e se dirige par: do seu desenho com o
pregador. — Agora vou fazer outro de outra cor com a
E se dirige a pilha de papéis e logo ja pega o
cores, tragados e texturas.

suas investigagdes sobre as

Anadlise das condi¢cdes garantidas para posg objetivos de aprendizagem propostos
1. Importincia do planejamento e da organi do ambiente

Ter um ambiente organizado e planeja desenho requer que os professores planejem e fagam
escolhas em/relacio aos elementos
continuidade nas propostas. Ou seja: € so oferecer situagoes que se repitam para que as criangas

se apropriem delas e deem continuidade 28 suas investigagoes.

E o que ocorreu com o grupo acima ao realizar uma proposta corriqueira, como desenhar com giz
de lousa molhado. Da mesma maneira, é importante que as propostas oferecam diversidade e novos

desafios para que as criangas explorem e investiguem diferentes linguagens.

O planejamento e a organizagio prévia do ambiente fizeram toda a diferenca para que as criangas
compartilhassem essas experiéncias em pequenos grupos. Nessa organizagio, a sele¢do dos materiais
segue o critério daqueles que favorecem a livre exploragio pelas criangas. Também se observa no epi-
sédio analisado o uso de materiais recolhidos na natureza para a produgio artistica, como gravetos,
folhas, sementes e terra.

Por fim, a maneira como os materiais estdo disponibilizados para as crian¢as — de forma organizada,
sugerindo que tomem parte da a¢iio — garante que coloquem em pritica a exploragdo, a criagio e a

liberdade de escolha.



2. Asintervengdes da professora respeitam as produgdes

das criangas

Nélia fez uma intervengio sensivel quando su-
geriu que Helena experimentasse o efeito esfu-
magado com os dedos no giz molhado. E também
quando chamou a aten¢do das criangas para as di-
ferentes dire¢des que a menina desenhou em sua

produgio.

Pelo cuidado com o qual o ambiente foi orga-
nizado, bem como pela forma como selecionou e

disponibilizou os materiais, é possivel afirmar que de-

senhar é algo importante e bem valorizado na rotina

dessas criangas.

Desenhar deve fazer parte do dia a dia das institui¢des de Educagao I nte, sozinhos

ou acompanhados, tendo espago para narrar suas aventuras para si as, falando sobre o

tragado e as marcas que deixam nas superficies e sobre o que ima quelas marcas.

A intervencio feita pela professora no momento do deseéhho que conversem e passem a
imaginar o que estao desenhando.

E bem comum que, no momento de falar sobre o ¢as produzam uma histéria. Essa

narrativa criada no momento de falar sobre o qu€ , muitas vezes, é diferente ou vai além
daquilo que pensaram ao fazer o desenho, o g trala importancia de desenhar e depois conversar

sobre isso sem qualquer tipo de limite o ¢-estabelecido, como acontece com Nicole,
Helena, Caio e Olivia.

O processo, tanto de desenhar qua ginar narrativas enquanto falam sobre o que foi dese-

nhado, deve ser priorizado nes

3. Explora¢ao dos materiais pelas c

A rt’parerrf de propostas em que fazem uso de diversos materiais para produzir desenhos,
pinturas, colagens ou'simplesmente para jogar com imagens de obras de arte, as criangas lidam com as
possibilidades de conhecer esses materiais, de explord-los e investigar a forma com a qual podem ser
utilizados. O que estd em jogo em situagdes assim é o processo que vivem com tais produgdes e nio o

produto dessa experimentagio.

Desenhar com diferentes riscantes (giz de lousa, giz pastel, giz de cera, caneta esferogréfica, cane-
tinha de ponta fina, canetinha de ponta grossa, lapis de cor, lipis grafite, pauzinhos) e em diferentes
superficies (papéis de diferentes cores e texturas, papeldo, lousa, chio, jornal, areia, vidro, pléstico,
tecido) pode ajudar a ampliar o repertdrio e as experiéncias das criangas com esse universo. Que
comega com o simples gosto pelo gesto e pelas marcas e, com o passar das experiéncias, vai avan-

cando para a representacio de situagdes ou para a exploracio de diversos tipos de tragados, posicoes,

direcoes e técnicas.
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O desenho ¢é a extensio do movimento dos bragos,
das mios e dos dedos e faz parte da histéria da expres-
sa40 humana em relagio aos seus sentimentos, histérias
e narrativas de suas aventuras cotidianas. Desde sempre
os homens e mulheres registravam, por meio de dese-
nhos nas pedras, por exemplo, suas rotinas e habitos
cotidianos. Por tudo isso, desenhar deve fazer parte da

vida das criangas nas creches e pré-escolas.

Com a frequéncia de propostas como essa na rotina

da Educagio Infantil, aproxima-se o fazer arte do fa-

zer dos cientistas. H4 alguns procedimentos comuns,

como levantar hipéteses, verifici-las e explorar todos os atributos dos materiaj

que imprimem no trago e as marcas que deixaram no papel.

Por fim, é possivel pensar que propostas de produgio em diversas li indo o desenho,

As criangas, desde bem novinhas, sentem e ndo com seus corpos. Os movimentos do
corpo de um bebé recém-nascido, por ex seu bem-estar, suas célicas, a satisfa¢io da
fome e do aconchego. Ao ser alime
mie e ao set tocado pelos adultos, ontrolar alguns de seus movimentos. Passa, por exemplo,
a direcionar a cabeca para o lugar de on o som. Esses avancos continuam acontecendo conforme

tem opor da’ de experimentar e testar os movimentos de seu corpo.

Algumas das primeiras aprendizagens que as criangas tém pela imita¢io se dao pelo movimen-
to. Numa sala com bebés de 1 ano e 6 meses, é bastante comum, por exemplo, um deles bater com o
bumbum o chio e ser imitado pelos colegas. Quando observam algum objeto em movimento, como um
boneco de pato que “caminha” num plano inclinado, as criangas costumam brincar de imitd-lo, jogando

a cabeca para a frente e para trés.

A expressao pelos movimentos do corpo deve ser objeto de aprofundamento, planejamento e

boas propostas nas creches e pré-escolas, como preveem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educagio Infantil e a BNCC.

A seguir podem ser observadas cenas das criangas vivenciando a explora¢io de seus movimentos

numa situa¢do de brincadeira.
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Brincadeira com cordas e pneus

é“y

inas Gerais (turma de 20 criangas, com

Local

Escola Municipal de Educagio Infanti
aproximadamente 4 anos).

Adulto presente

Elis, professora da turma.

Inten
J

A a pretendia criar um espago de interagao entre as criangas pautado, sobretudo, na ex-
ploracao dos movinientos e do equilibrio. Também planejou uma forma de organizar o ambiente de
modo a favorecer brincadeiras de faz de conta construidas pelos pequenos a partir da modifica¢io na
configura¢io dos materiais no espago.

A proposta descrita tem como objetivos de aprendizagem:

(EI03CGO01). Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos, sensagdes e
emogdes, tanto nas situagdes do cotidiano quanto em brincadeiras, danga, teatro, musica.

(EI03CGO04). Adotar hibitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentagdo, conforto e
aparéncia.

(EI02CGO03). Explorar formas de deslocamento no espago (pular, saltar, dangar), combinando mo-

vimentos e seguindo orientagdes.
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Organizacao do ambiente

O pitio da escola tem um espago coberto com diversas cordas penduradas do teto até o chio e
amarradas na vertical. Cada corda tem virios nés em diferentes alturas e lagos ou algas para as criangas
usarem como apoio. Algumas das cordas tém pneus amarrados nas pontas, da altura das criangas.

As agdes delas num ambiente preparado e planejado para recebé-las podem se transformar num
objeto de estudo e de investigacio por parte dos professores, sobretudo quando se trata de entender um
pouco mais sobre a exploragio, a amplia¢do das possibilidades de movimento e expressdo das criangas.
Organizar um ambiente para ser tocado, explorado, mexido e até mesmo redimensionado pelas préprias

criangas pode configurar uma boa experiéncia para isso.

Quando chegam ao patio externo da escola, as criangas observam varias cordas penduradas no
teto. Algumas das cordas com pneus eram bem compridas, permitindo que os pe S jun-
tassem, reorganizando o espaco. Dois meninos comegam a puxar as cordas e tenta

— Olha que legal, isso estica muito! — exclama Natan.
— Da até pra amarrar! Profe, ajuda a gente! — pede Mariana.

— Vocés podem esticar, amarrar e transformar no que quis — explica Elis,
aproximando-se do grupo e ajudando a amarrar as cordas ng las criancas.

Outra turma explora as cordas subindo individualme ebe que pode criar um
enredo:

— Olha, parece que a gente ta subindo num b
Marcos pergunta para Lucas, que ja esta no
— Que vocé ta vendo dai de cima, m

Os pequenos exploram todas a ue o espacgo proporciona. Andam de um lado
para o outro, sobem e descem, aj s outros a amarrar ou puxar mais as cordas. Os
pneusdogo se transformam meio do patio, que até galopal!

— Olha, esse barco vai pa uem mais vem com a gente? — grita Lucas, assumindo o

lugar de comandante.

sentar aqui. Sera que tem coletes salva-vidas nesse barco? — questiona Amanda,
ajeitando-se numa das algas.

— Uma vez eu fui viajar de barco, fazer um passeio, e tinha colete pra todo mundo, mas a
gente ndo precisou usar... — conta Nicole.

Andlise das condi¢des garantidas para possibilitar os objetivos de aprendizagem propostos

1. A organizacio do ambiente favorece que as criangas criem cendrios e narrativas préprias da brinca-
deira de faz de conta
O planejamento da organiza¢do do ambiente feito pela professora ajustou-se as necessidades de
movimento das criangas, propiciando que elas fizessem uma série de mudangas na forma como os

objetos e materiais estavam dispostos 2 medida que as brincadeiras de faz de conta aconteciam.
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Mesmo com a professora por perto, apoiando a nova amarragio das cordas e ajudando-as a subir e
explorar os materiais e seus préprios movimentos, elas nao deixaram de criar cendrios e narrativas.

Ao mesmo tempo, a organizacio e as intervengoes da professora ajudaram a garantir novos desa-
fios corporais, de forg¢a, equilibrio, coordenagdo motora e amplia¢io do repertério gestual das criancas.

2. Postura ludica da professora

Elis assume uma postura ladica de respeito as ideias das criangas ¢ as transformagdes que fizeram
em todo o espago, incentivando que elas amarrassem as cordas, esticassem e transformassem o espago
de acordo com a brincadeira.

Assim, a disposi¢do desses objetos no espago sugere alguns pontos de partida para a brincadeira de
barco. E o espaco vai sendo transformado a medida que a brincadeira avanga.

3. Participagio e protagonismo das criangas

Os pequenos puderam modificar o espago de acordo com suas brincadeiras, do a fungio
de alguns objetos e criando suas préprias narrativas e significados, dem rtincia das
interagdes e brincadeiras como eixos norteadores do curriculo na E

Também foram desafiados a ir além dos movimentos com bir, descer, escalar,

amarrar e balangar nas cordas e pneus.

Continuidade da proposta

' /

Local

Mesma escola da proposta anterior: Escola Municipal de Educacio Infantil do interior de Minas

Gerais (turma de 20 criangas, com aproximadamente 4 anos).



Adulto presente

Elis, professora da turma.

Intencionalidade

Elis analisou os registros que fez das falas e dos movimentos das criangas e observou que a principal
entrada delas nas brincadeiras se dava pela via do jogo simbélico e ndo pela exploragio dos movimen-
tos. Entdo planejou dar continuidade a proposta, ampliando os desafios oferecidos aos pequenos em
ambos os sentidos (brincadeira de faz de conta e movimentos).

Organizacao do ambiente

Além das cordas com pneus, a professora acrescentou, em outra parede, amarragdes na horizontal,

formando uma espécie de teia. Também amarrou alguns dos pneus existentes conformeas indicacdes
que as criangas fizeram na brincadeira anterior.
Alguns dias depois, a professora convida as criangas para brincar no espa do:

— Pessoall Podem chegar e recomegar as suas brincadeiras!

— Oba! — respondem as criangas.

— Olha que legal, a gente vai poder brincar de barco de n !%cas, todo animado.
— Olha, o cavalo ja talal — diz Artur, correndo para r pne

— Vou com vocé — anuncia Caio.

Um grupo de quatro criangas se aproxima dé rdas. Manuela sugere:
— Nossa! Parece uma grande teia de a C brincar de selva?
— Eu quero... Vou ser o ledo! — prop
— Eu vou ser a caranguejeira q eia — brinca Pedro.

— Eu também quero ser
de um animal com varias pat

nuela, que comeca a subir imitando os movimentos

A ﬁoisora intervém:
Iha so, pessoal, o Artur e o Caio estdo subindo e descendo de seus cavalos! O Lucas ja
chegou em seu grande barco e vai subir no mastro. Manuela, Jodo Victor e Pedro comecaram a
se equilibrar na grande teia de aranha!

Outras criangas comecgaram a imita-los. Helena se aproxima da “teia” e comeca a subir, ten-
tando se equilibrar como uma aranha.

Andlise das condi¢des garantidas para possibilitar os objetivos de aprendizagem propostos
1. Continuidade x diversidade

A professora manteve a estrutura inicial, mas acrescentou novos elementos para ampliar os desafios
corporais das criangas e possibilitar que criassem novos contextos de brincadeira. O cavalo montado

com os pneus amarrados ¢ um bom exemplo.



Garantindo algumas continuidades, Elis proporcionou condi¢ées para as criangas vencerem os de-
safios fisicos e até simbdlicos. Lucas propds que a brincadeira de barco continuasse, mas Manuela viu,
na “teia” de cordas, uma oportunidade de brincar de selva.

2. As intervengdes da professora apoiam a avaliagido dos avancos e desafios

O objetivo de Elis, ao fazer suas intervengdes, era ampliar o grau de dificuldade dos movimentos, suge-
rindo um maior desafio na agio, mas sempre respeitando o contexto criado pelas brincadeiras das criangas.

Algumas vezes, as interven¢des também ajudavam a circular entre o grupo a agio de alguns dos
pequenos, verbalizando os movimentos que faziam para que as brincadeiras tivessem continuidade.

A professora fez uma observagio atenta das agdes das criangas no grupo e manteve, por exemplo,
o “cavalo” criado por elas. Dessa forma, proporcionou oportunidades de ampliagao daquilo que os
pequenos ja faziam, tanto do ponto de vista dos movimentos quanto do jogo simb

3. Contexto favoravel para documentagiao

O fato de Elis considerar o registro que fez das falas e dos movime na primeira
situagdo garantiu que pudesse avaliar e replanejar a proposta para i malis desafios quanto

aos movimentos, a gestualidade e a brincadeira simbdlica.

Documentar a prépria pratica pode ter a fungio de regist a pelo grupo, mas deve

ter como objetivo principal realizar uma reflexdo sobre to e planejar novas agdes a

partir dai, como bem fez Elis.

Finalizando a conversa

Ao longo deste capitulo foram abo om criangas de 0 a 5 anos divididas por campos

de experiéncias, previstos nas DCNE por dois grupos etdrios. Assim, na primeira parte,
foram abordadas situacoes com be as bem pequeninas (até 3 anos) e, na segunda parte, situa-

¢Oes com criangas de 3 a 5 anos:

Espera-se ter contribuido com a‘ideia de que é fundamental que o professor de Educacio Infantil
tenha re'dos objetivos de aprendizagem que quer alcangar, langando mio de um planejamento e da
organizacao do ambiente de forma a favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento de bebés e crian-
cas que frequentam as institui¢oes coletivas de Educacio Infantil. Entender as experiéncias possiveis
para as criangas como campos de experiéncias amplia a compreensio de que a crianga nio fragmenta o
conhecimento quando pode experimenta-lo e reconstrui-lo a partir de seu préprio repertério de expe-
riéncias anteriores.

Contudo, sabemos que o professor ndo consegue fazer isso de forma isolada. E preciso fazer parce-
rias para que o conhecimento sobre como articular esses saberes e as experiéncias das criangas circule
entre todos os profissionais das creches e pré-escolas.

Considerando essa necessidade, o préximo capitulo aborda os diferentes contextos de formagao
que o professor pode vivenciar a partir da a¢do do coordenador pedagégico como formador na prépria

institui¢do em que atua.



Capitulo
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A escola como espaco de formacao
e de desenvolvimento profissional

«5“\?

Y

ArEducagio Infantil ainda vive um movimento intenso de construgio de
identidade no Brasil. Sua emancipagio legal se deu por meio da Lei de Diretrizes
e Bases (LDB 9394/96), que a tornou parte da Educagio Basica e dos virios docu-
mentos oficiais — discutidos democraticamente no dmbito da sociedade civil — que
definiram o cardter educativo que suas praticas devem adotar.

Assumir seu carater educativo significa a Educac¢do Infantil ter de garantir
condi¢bes de qualidade nas priticas oferecidas pelas escolas com a intengdo de
promover aprendizagens e desenvolvimento adequados, ampliando as experiéncias
das criangas de 0 a 5 anos.

No entanto, transformar as escolas de Educacio Infantil em espagos voltados
a essa finalidade é ainda um desafio e tanto, pois, como mencionado no capitulo 1,



muitas delas — ou mesmo redes inteiras — ainda oferecem servigos pautados somen-
te nos cu mo se as criancas pequenas nio fossem capazes de aprender, ou
baseados nos curriculos do Ensino Fundamental, antecipando aprendizagens que nao
tazem sentido para as criangas nessa idade.

A mudanga qualitativa necessdria pressupde investimento na infraestrutura das
escolas, na amplia¢do de vagas com o aprimoramento das priticas oferecidas e,
fundamentalmente, na formagao continuada dos educadores.

O investimento na formagio dos educadores ¢, pois, uma necessidade urgente,
nio sé para fortalecer a identidade da Educagio Infantil como espaco de apren-
dizagem, como também para promover o desenvolvimento dos profissionais, um

direito garantido pela Lei n° 11738/08 (Lei do Piso). A Lei do Piso, sancionada




em 2008, instituiu um valor minimo nacional para os saldrios dos profissionais do magistério publico
da Educagio Basica e definiu um limite méximo (dois tercos da carga hordria) para as atividades de sala
de aula. A lei determina que o outro ter¢o do tempo deve ser pago pelas redes municipais, estaduais e
tederais para que todo educador aperfeicoe sua formagio. O reconhecimento dessa necessidade parece
ser hoje uma unanimidade, e a questdo que se coloca é: como dar impulso a acdes de formacao que
favorecam a mudanca necessaria nas praticas que os professores realizam com as criangas?

Autores como Alarcio (1996), Formosinho (2002), Lerner (2002) e Cardoso (2007), que investigam
a educagio continuada de professores, apontam para a necessidade de as escolas assegurarem agoes de
formagio em contexto de trabalho focadas na reflexdo sobre a prépria pritica, ou seja, uma formagio

continuada em servigo.

Com base nas investiga¢oes desses autores, podemos dizer que o ensino é um oficio emamente

versos diretamente relacionados com o trabalho que eles realizam em cada esco
de a formagio continuada acontecer em servigo. E como favorecer que esses

pelos professores para que eles possam transformar a sua pratica?

Essa transformagio sé é possivel quando o professor, tratado com
recisam, portanto,
considerar a pritica do professor como fonte de conhecime ossa confronta-la com

para esse fim (isto €, fazer parte de um te

id

do professor) em diferentes formatos, depen-

dendo da possibilidade e da intenci ordenador a partir das necessidades formativas dos

professsores. Para isso, é preciso pre nizacio da rotina escolar de modo que possibilite dife-

rentes acdes de formagao. Essa agio po individual, quando a questdo tratada se restringe a prética

de um unico professor ou ainda de questdes mais delicadas; ou pode ser coletiva e realizada no horario

de trabalho pedagégico coletivo (HTPC), para que a troca e o confronto de ideias entre os professores
/.

possibilite a construgdo de conhecimento de forma colaborativa.

Para estruturar o contexto de formagio continuada em servi¢o dentro das escolas, é fundamental
centralizar a coordenagao dessas agdes. Dada a complexidade dessa atividade, o ideal é que ela seja
exercida pelo coordenador pedagédgico e que as Secretarias de Educagio também invistam na formagao
desse profissional que, em muitas redes, é também chamado de pedagogo, gestor pedagégico, supervisor
etc. Na falta dele, o diretor pode exercer esse papel que, em dltima instincia, ainda pode ser assumido

pela equipe da Secretaria de Educagio.

Neste capitulo, aprofundaremos a reflexdo sobre a agdo formativa dos coordenadores pedagégicos
junto aos professores e sobre as estratégias usadas para favorecer as reflexées dos docentes e o replane-
jamento de sua pratica.



Essas estratégias podem ser usadas nos diferentes contextos de formagao continuada em servigo ji
tratados e atendem a diferentes necessidades, como: favorecer que os professores reflitam sobre determi-
nadas praticas e planejem ag¢des similares com as criangas atendidas por eles; contribuir para que conhe-
cam diferentes possibilidades de cria¢io de contextos favoraveis as experiéncias das criangas; propiciar o
aprofundamento de conhecimentos tedricos lendo textos de diferentes autores ou documentos oficiais.

Algumas dessas estratégias sdo apresentadas ao longo deste capitulo em diferentes situagdes de
formagio, procurando atender as necessidades de ampliagdo de conhecimento dos professores e, acima
de tudo, apoiando a pritica de coordenadores pedagégicos e sua corresponsabilidade para garantir
propostas de qualidade junto as criangas da Educagio Infantil.

A tematizacdo da pratica, recorrente nas experiéncias de reunides pedagdgicas compartilhadas, é
uma estratégia formativa utilizada por coordenadores, partindo de uma situagio ¢

um professor e uma turma de criangas para refletir sobre os encaminhamentos,
delas e dos professores, para que reflitam sobre sua prépria pratica. O trabalh
andlise que parte da pritica documentada para explicitar as hipéteses didig
esse trabalho de zematizacdo da pritica porque se trata de olhar para a aula como um

objeto sobre o qual se pode pensar (Weisz, 2002, p. 123).

Para utilizar a estratégia de tematizag¢io da pritica, o coorde onar um professor que
mais, por exemplo, alguém

registro fotografico ou por escrito) de forma a dé es o contexto criado pelo professor e as

a¢des das criangas. Posteriormente, o coordena umentagio com o professor, escolhendo
i de abordar na reunido pedagégica, como o

contexto que foiorganizado ou as a¢ s tiveram durante a proposta.

O estudo de caso também ¢ uma ¢gias formativas das quais coordenadores pedagégicos
podem usar quando pretende es se posicionem e experimentem diferentes pontos de
vista em relacdo a alguma situagio a com as criangas. Nio se espera com isso que os professores che-
guem|a respostas Unicas, entendidas o corretas, mas que seja criada uma atmosfera de discussio e
de co amento de posicionamentos para que a reflexdo do grupo se enriquega. O coordenador
pedagdgico pode selecionar uma situagio real que ocorreu na prépria escola (sem que isso represente a
exposi¢io de pessoas ou fatos) ou redigir um breve texto explicitando a situagio, reunindo ali os principais

aspectos sobre os quais pretende langar um olhar mais detido em conjunto com o grupo de professores.

Outra estratégia formativa eficiente entre os professores ¢ o planejamento conjunto de atividades. E
possivel realizi-lo apés um estudo de caso ou uma tematizagio da pratica, de modo que os professores
partam de uma referéncia comum para replanejar e refletir sobre aquilo que pretendem realizar em suas
turmas. Para utilizar o planejamento coletivo como uma estratégia formativa, é interessante que os pro-
tessores, a0 serem agrupados com outros colegas, possam discutir livremente e, sobretudo, tomar decisoes
conjuntas sobre agdes. O planejamento coletivo cria condi¢des para que os professores passem a ser au-
tores de suas préprias priticas, e a0 mesmo tempo se fortalegam como grupo de profissionais, refletindo
sobre seu trabalho e compreendendo seu papel para aprimorar a qualidade na Educagio Infantil.



Por fim, outra estratégia formativa fundamental ¢ a leitura profissional de textos tedricos que podem
ser selecionados entre os livros distribuidos pelo MEC por meio do Programa Nacional do Livro e o
Material Didatico (PNLD) e documentos oficiais que apoiem a tomada de decisdes e a reflexdo sobre a
prética dos professores. Para propor uma boa situagio de leitura profissional, é importante que o coorde-
nador pedagdgico pesquise diferentes textos e autores que tratem de um determinado tema e prepare a
leitura deles antes da discussio e do estudo com os professores. Com essa leitura prévia, o coordenador se
apropria do contetddo do texto, antecipando questdes a serem discutidas com os professores, destacando
trechos e levantando pontos de andlise em relagdo a pritica. Durante a proposta, é essencial que esses
procedimentos sejam compartilhados com os professores para que fique claro que aleitura possibilitara a
ampliacao de seu conhecimento sobre um tema, dando mais embasamento a suas préticas.

Este capitulo foi organizado para que coordenadores possam desenvolver estratégias para a forma-

¢do continuada em servigo. Ele é composto de seis questes que buscam contribuir co
coordenador pedagégico, abordando pontos como a importincia do planejamen
reunides com os professores e dos critérios utilizados para escolher a estratégia
da para cada situagio.

Assim, cada pergunta traz diferentes contextos de reunides entre
quais sao discutidas as praticas pedagdgicas a partir do que jd foi ab o capitulo. Alguns
episédios sdo retomados para que o leitor possa se apropriar d ém pelo ponto de vista

dos coordenadores.

Depois de apresentados os contextos, analisaremos as nadores durante as reunides,

ponderando sobre suas escolhas e decisdes no que se ré a0 dos professores e a corresponsa-

bilidade pela oferta de praticas de qualidade as

Como criar contextos f
visibilidade @ comp
como elas aprendem?

Nas s de'ducagio Infantil, ainda é muito comum os professores controlarem excessivamente

s para dar
a'das criancas e a forma

as atividades, centralizando-as em suas préprias agoes e dando pouca possibilidade de as criangas agi-
rem como protagonistas. Uma das razdes que podem estar por trds dessa necessidade de controle é o
fato de esses professores ainda nio acreditarem que as criangas sdo capazes de fazer escolhas, de pensar,
de criar e de aprender também na interagdo com outras criancas. Outra interpretacdo possivel é que
esses professores tém uma concep¢io de aprendizagem baseada em como as escolas lhes ensinavam
quando eram alunos: centrada em um ensino apenas transmitido pelo professor para os alunos, como se
as criancgas — e todos nés, adultos — nio precisassem construir sentido para aprender. Nessa concepgio
de aprendizagem, o protagonismo ¢ sempre exclusividade do professor.

Para tornar observavel a competéncia das criancas e ampliar a compreensio dos professores sobre
como elas aprendem na interagio, é preciso planejar agdes formativas que provoquem reflexdes sobre as

agoes dos pequenos em contextos educativos que favorecam seu protagonismo.



O relato de um encontro de formagio que vocé lerd a seguir aconteceu em um municipio do interior
do Maranhio. Como em suas escolas ndo existem coordenadores pedagégicos, a coordenadora de Edu-
cagio Infantil da Secretaria de Educagio é responsivel pela formagio das seis supervisoras que, por sua
vez, se dividem entre as escolas e se responsabilizam pela formagdo continuada dos professores. Nesse
municipio, as a¢des formativas com a coordenadora da rede acontecem bimestralmente, com todos os
professores de Educagao Infantil. Também ocorrem agées formativas mensais nas escolas, realizadas

pelas supervisoras, para atender as demandas mais especificas.

Observando a pratica dos docentes, as supervisoras identificaram um grande controle, por uma parte
deles, sobre as a¢oes das criangas, e por isso resolveram realizar agoes formativas voltadas a reflexdo

sobre a necessidade de favorecer o protagonismo das criangas.

Encontro de formacao entre a coordenadora da Secretaria de Educ
supervisoras e professores de Educacao Infantil

Contexto

Francisca, coordenadora de Educag¢io Infantil da Secretaria de Ed nicipio do in-
terior do Maranhio, resolveu, com a anuéncia do professor Evert istro da brincadeira
que ele produziu (ver relato no capitulo 2, p. 59-61) para fazer da pritica na reuniio

seguinte com todos os professores das escolas de Educagio

Para potencializar as reflexdes, ela planejou fazer algum des que tornassem observaveis
as formas como as criangas negociam as regras da i videnciou cépias do registro para

cada dupla de professores.

Registro de trechos da reuniao
Depois de compartilhar os objetivos da e rancisca solicitou aos professores que lessem o

registro fazendo marcas nos trechos am a atengao.

ApOs a leitura, Franci
do na lousa:

¢4

professores a comentarem esses trechos e foi registran-

As criancas nao brigaram durante a brincadeira...

Elas conseguem arrumar a brincadeira
sem fazer bagunca...

As criancas imitam direitinho o que observam
que suas familias fazem.

O professor coleciona muitos materiais interessantes
para a brincadeira.




Francisca prop6s que conversassem sobre essas questdes, iniciando pelas que se referiam as
acoes das criancas. Ela convidou os professores para interpretar no texto como as criancas ne-
gociavam as regras da brincadeira, ou seja, como negociavam como seria a brincadeira e quem
iria brincar do qué.

— Elas nem conversam, agem — afirmou Edna.

— Como assim? D& um exemplo — instigou Francisca.

— Uns vao brincar de casinha, outros com os carros, de pescaria...

— E, cada um péde escolher do que iria brincar — completou Miranda.

— Vamos fazer assim: vou anotar neste lado da lousa as questdes importantes que vocés es-
tdo falando — propds Francisca.

E escreveu:

As criancas podem escolher do que, como e com quem
querem brincar.

Em seguida, retomou:

— Agora queria que voltassemos a questao
brincadeira. — Entao prop6s: — Que tal vocé
isso?

ancas negociam as regras da
trechos do registro que evidenciam

Miriam leu os seguintes trechos do re bém foram escritos na lousa:

[.-.] enquanto Ciro (5 anos) faz uma estrada

madeira, e comeca a brincar com os carrinhos
€ 0 caminhao, todos em fila, Antonio (4 anos)

l riscando o chao de terra com um pedaco de

aproxima-se. Ele olha para o amigo e comeca

a brincar junto, ajudando a empurrar os carros,

sempre em fila.

[...] — A gente “tamo” indo pescar, né, amigo? —
pergunta Antonio.

— Vamos, meu amigo! Tenho que levar peixe pros
meninos — responde Ciro.
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— Otimo! Vamos pensar: O que Antonio fez para entrar na brincadeira? — indagou Francisca.

— Ele, antes, eu acho, observou bem do que o amigo estava brincando, pa arriscou

Clecio.

— E! Olha so! Ele ajuda a fazer os carros andarem em fila, com am S fazendo —
complementou Miriam.

— Ele entra naturalmente... — opinou Miranda.
— Nao acho que é naturalmente. Ele teve que pens que ele fez do jeitinho
que o amigo estava fazendo — discordou Miriam.

— O que vocés acham? Podemos dizer que o Ci umaregra de brincar de empurrar os
carros, e de os carros andarem em fila, e que ndeu a regra e a aceitou quando
entrou na brincadeira? — organizou Francis

— Mas isso € uma regra? — estran
Francisca devolveu a pergunta p
— O que vocés acham? Q S numa brincadeira de faz de conta?

— Depende, se o pro
brincadeira, ele que faz a

— E o que vocés acham: ue as criangas conseguem criar as proprias regras na brinca-
. A .
ira de faz de conta? — devolveu Francisca.

— Sim — eoncordaram varios professores.

do que as criangas vao brincar e de que forma vai ser a
rgumentou Fernanda.

— Mas acho que primeiro o professor tem que ensinar como se brinca para depois as criangas
criarem as proprias regras — afirmou Graciele.

Miranda concordou.

— Chegamos a um ponto importante! Como sera que as criangcas aprendem a brincar de faz
de conta com outras criangas? Como os filhos e sobrinhos de vocés aprendem a brincar? — pro-
vocou Francisca.

— Brincando! — afirmaram varios.
— Todos concordam?

— Sim!



— Por que na escola é diferente? — provocou mais uma vez Francisca.
— Na escola eles brigam... — lamentou Graciele.

— Em casa nao tem briga? — perguntou Francisca, provocando risos. — Sera que, se as
criangas nao tiverem a oportunidade de brincar na escola, quando estdo em grupos maiores,
criando e negociando as regras, brigando, resolvendo as brigas... Sera que vao poder aprender
a brincar com outras criangas?

— Preciso pensar mais sobre isso... — comentou Graciele, ainda em duvida.
Francisca convida:

— Entéo, sugiro que fagcamos a analise do registro, porque € uma forma de avancarmos nessa
reflexdo, pode ser? E o que aconteceu depois?

— O Antonio prop6e ao amigo irem pescar — respondeu Miranda.

— Isso mesmo. O Antonio propde um novo elemento para increm
aceito pelo Ciro, concordam? O Ciro poderia negar? — indagou Fra

— Sim, ele que comecou a brincadeira... Mas o Antonio foi e deia bem legal,
ai o Ciro gostou — constatou Clecio.

— E olhem sé! — diz Miriam — Depois, vem o Pé ar na brincadeira, traz
minhocas das boas la em

casa! Vou buscar pra gente pescar, ta?”. Os d ! 0 e Péricles sai correndo (...).

— Nossal Como essas crianga 10 arranjando um jeitinho de entrar na brinca-
deira... — constatou Clecio.

—E, no final, o Péricles c incadeira que envolve todo mundo! Sé fiquei com pena da

pequenininha que estava com . — comentou Raimunda.

M’ela se agarrou na mao do Everton e se divertiu, né, Everton? — perguntou Miranda.
A coordenadora retomou:

— Sera que s6 as criangas do professor Everton conseguem ser protagonistas dessa forma,
criando regras proprias, brincando com outras criancas, negociando, brigando e resolvendo a
briga... Sera?

— Acho que o fato de as criangas brincarem todos os dias, de terem materiais diversificados e
de poderem fazer as regras, como o Everton faz, acho que isso vai ajudando... — refletiu Clecio.

— Vocé mencionou coisas muito importantes! Vocé falou do contexto que o Everton cria para
possibilitar que as criangcas ajam assim: sendo protagonistas ao criar as regras, ao organizar a
brincadeira, ao negociar... O que vocés acham? Concordam? — perguntou Francisca, dando

énfase a fala do professor. Varios assentem com a cabeca.



— O que posso dizer € que a brincadeira vai ficando cada vez mais bacana! Eu fico sempre
encantado com o jeito de eles brincarem. S&o supercriativos! — compartilhou Everton.

— Acho que o Everton pode contar para a gente como era no comeco, quando eles iam orga-
nizar a brincadeira — sugeriu Francisca.

— No comeco era meio baguncado, mas rapidinho eles foram se organizando... — relembrou
Everton. — Eles sdo muito rapidos para aprender quando a atividade é interessante para eles! As
vezes sai briga, claro! Mas eles resolvem entre si, raramente preciso ajudar... Acho que eles vao
aprendendo a negociar entre si porque todos querem brincar, e brincar sozinho ndo tem tanta
graca...

Francisca aproveitou a oportunidade para aprofundar:

— O Everton esta trazendo um conceito muito importante para a gente: que
na interac@o e nas experiéncias que pode vivenciar. — E escreveu a pal

Em seguida convidou:

— Vamos ver o que as Diretrizes Curriculares Nacionais p ao Infantil nos dizem

Sujeito histérico e de d S 1S
interacoes, relacoes e praticas cotidianas
que vivencia, constrdi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa,
experim 1 n juestiona e constréi
sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cuitura (DCNEI, 2009, p. 12).

¢/

— O que vocés entendem desse trecho do documento? — perguntou Francisca.
— Que as criangas tém muitos direitos! — constatou Clecio.

— Que elas aprendem e se desenvolvem nas oportunidades da vida de cada uma... — com-
pletou Miriam.

— Isso! E 0 que vocés acham que significa a palavra interacdo? O texto diz que as criangas
aprendem e se desenvolvem nas interagcdes... — Enquanto falava, Francisca apontava para a
palavra escrita na lousa.

Fernanda fica repetindo baixinho a palavra durante um tempo, depois pergunta:

— E uma “acéo entre”?



— Isso mesmo! Séo as acdes que acontecem entre criangas, entre criangas e adultos... E o
que essas criancas estdo podendo aprender na interacdo com outras criancas e com o Everton?
— retomou a coordenadora.

— A brincar junto, a negociar regras, a brigar e resolver a briga, a organizar a brincadeira, a
ampliar o vocabulario, porque uma aprende com a outra... — Os professores foram citando.

— O texto que vocé destacou diz que as criangas produzem cultura... Nunca tinha pensado
nisso, mas eu acho que é na brincadeira que mais as criangas produzem cultura! — refletiu
Everton.

— O que fez vocé pensar nisso? — perguntou Francisca.

— Porque na brincadeira a crianca cria o tempo todo! Entéo, ela cria cultura!l — afirmou o

professor.

— Acho essa deixa do Everton bacana para pensarmos na ultima quest evan-
taram: “As criangas imitam direitinho o que observam que suas familias ue elas
? — En-

: vocés vao

imitam direitinho o que observam ou brincam dando um novo sentido
quanto problematizava, Francisca escrevia a pergunta na lousa.
analisar novamente o registro, em duplas, investigando isso
coordenadora.

sa — propds a

Depois de um tempo, Everton comentou:

— Acho que a vida dessas criangas nao é assi
de transformarem aquilo tudo que observam e
dando outro sentido.

ncadeira! Entao, so6 pelo fato
, jJa € uma recriagdo, porque estéo

— E elas vao transformando... A cas a minhoca; a areia, pedras e folhas viram
alimentos — acrescentou Clecio.

Miranda complementou:
— A irma vira filha, os me
Ao final da reunido, Francisca

fazer uma proposta para encerrar: vocés planejarao, em duplas, como vao propor
uma brincadeirapara suas criangas. Depois, vado criar o contexto para elas brincarem e, en-
quanto todos brincam, vao registrar as acdes de um grupo de criancas e tirar algumas fotos,
porque é dificil observar bem todos brincando ao mesmo tempo. Além disso, vou entregar a
copia de um trecho de um dos livros da Biblioteca do Professor que trata da importancia de
o professor garantir contextos que favorecam as interacdes e o protagonismo das criangas,
para vocés lerem em casa ou na escola com seus colegas. Nas reunides nas escolas, cada
supervisora vai aprofundar com vocés a discusséo sobre a importancia de garantir contextos
que favoregcam a interacdo entre as criancgas, e vocés compartilharéo os registros produzidos,
0 que acham?

Com a anuéncia de todos, Francisca entregou a seguinte matriz para que a brincadeira fosse
planejada.




PLANEJAMENTO DE BRINCADEIRA DE FAZ DE CONTA
Professor(a): T —

Escola:
Local Horario Materiais Do que imagino
disponibilizados | que as criangas
e como estario podem brincar?
organizados

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Registro das a¢es das criangas durante a brincadeira

O que elas fizeram que me surpreendeu

as acdes das criangas e
Esse material serd comparti

Apds a reunido, Francisca as supervisoras para conversar sobre o que
elas registraram no encontro ¢ m seguida, planejaram em conjunto as proximas
acodes de formacao que seriam zadas pelas supervisoras com os professores de cada escola.

Anali pedagogica antes

e du ormagao

1. Planejamento e Weﬁzagﬁo de ac¢oes de formagao partindo das necessidades formativas identifica-
das na prética de alguns professores

Para isso, ¢ fundamental que o profissional que atua como formador nas escolas acompanhe regu-
larmente a pratica do professor. Nesse relato, as supervisoras identificaram um problema — o excesso
de controle sobre as criangas por parte de alguns professores — e planejaram a¢des de formagido para
favorecer a reflexdo sobre a pritica por meio da tematizagao da pratica.

2. Utilizagao do registro produzido por um professor que faz parte da prépria rede de ensino

Essa atitude comunica algo muito importante: a valorizagio da pritica realizada por um integrante
do grupo de professores que participam desse contexto de formagdo. Além disso, a coordenadora peda-
gogica valorizou também a pratica do registro realizado pelo professor, potencializando a possibilidade
de utilizd-lo como forma de refletir sobre a prépria pritica.
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3. Pedido para os professores compartilharem o que consideram relevante na leitura do registro

Essa forma de introduzir a tematizagio, além de valorizar os conhecimentos dos professores, aju-
da a coordenadora pedagdégica a identificar os sentidos que eles construiram a partir da leitura do
registro. Assim ¢ possivel problematizar esses sentidos, como Francisca fez diante da grande preocupa-
¢do que os professores manifestaram em relagdo a bagunca e as brigas.

4. Realizagio de intervengoes que problematizam os sentidos que os professores manifestam durante
a tematizacdo, com diferentes inteng¢des

Quando solicita aos professores que voltem a questio de como as criangas negociam as regras da
brincadeira, pedindo que eles escolham trechos do registro que evidenciem esse tema, Francisca esti-
mula o aprofundamento da reflexao sobre o foco da tematizagio.

Ao pedir que refletissem se as criangas conseguiam criar as proprias regras na brin
de conta e ao perguntar como os filhos e sobrinhos dos professores aprendem i

qualquer contexto.

Francisca também chamou a atengdo dos professores para ag
Everton e a possibilidade de as criangas agirem como protag
desse professor conseguiria brincar daquela forma. Essa importante para os profes-

5. Utilizagio de trecho de documento oficial eflexdo

Nesse relato, Francisca utilizou as D@ ] es Curriculares Nacionais para a Educagio
anc¢a discutida na reunido. Essa estratégia ajuda
documento oficial que tem for¢a de norma legal,
fragilizando concepgdes baseadas em @pinioes pessoais.

6. Ampﬁ@?reﬂexﬁo a partir da leitura de obras de referéncia, como os livros disponibilizados
pelo P

y
A leitura profissional realizada em contexto de formagio favorece a ampliagio da reflexdo tedrica
sobre a pritica dos professores e dos formadores.

7. Encaminhamento da reflexdo realizada sobre a pritica de um professor, para acoes planejadas pelos
proprios professores

A partir desse encaminhamento, podemos identificar o movimento da reflexdo sobre a pritica
que a coordenadora pedagégica provocou: agdo (a realizacdo da pritica pelo Everton) — reflexio
(a tematizagdo da pritica, que aconteceu durante a reunido) — a¢do (o planejamento de uma nova
pritica a ser realizada pelos professores). Dessa forma, depois de refletir sobre uma boa pritica, os
professores assumem o protagonismo por meio do planejamento e da realizagdo de outras priticas,
de forma mais intencional.



Como aprimorar a observacao como instrumento
para avaliacao e continuidade das propostas?

No contexto de formagdo continuada em servigo é importante que o coordenador pedagégico que ji
exerce papel de formador ajude a explicitar os procedimentos e as tomadas de decisiao dos professores
quando planejam uma situagio, tendo como base o que jd foi observado dos grupos de criangas com os
quais atuam e também das criangas individualmente.

Aprimorar o olhar para observar o que as criangas aprenderam e como se desenvolveram para propor
novas situa¢oes, dando continuidade e oferecendo desafios para que aprendam e se desenvolvam ainda
mais, compde um dos instrumentos metodoldgicos importantes do trabalho do professor: a observa-
¢do e a avaliagdo com vistas ao replanejamento das propostas.

Algumas das questdes que orientam essas reflexdes sdo:

* Como aprimorar a observagiao da evolugio do desenvolvimento e d m de uma
criangar

* Quais critérios podem ser utilizados para analisar as experiénci

+ Como dar continuidade ao que foi proposto?

Na situagio a seguir, a coordenadora pedagégica de um lanejando uma reunido em
que pretendia que os professores repensassem a propria p servagio como instrumento
metodolégico e partindo da concepgio de avaliagio ¢ o replanejamento das propostas

junto as criangas.

Reuniao de supervisao da pratica
pedagégica e professores da esc

' /
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Contexto

Em uma sala de um centro municipal de Educagio Infantil no interior do Espirito Santo, a coorde-
nadora pedagdgica Joice estd reunida com as professoras de criancas de 0 a 5 anos. O intuito ¢ discutir
a respeito das observagdes que elas tém feito e como essas informagdes podem apoiar os novos plane-
jamentos de propostas com as criangas.

Essa reunido se configura como a supervisio da pritica pedagégica em que professores expoem suas
praticas, compartilham experiéncias, discutem as produgdes das criangas, planejam atividades conjun-
tamente e também vivenciam a tematizagio da pratica.

Hé uma variagio grande de idade entre as criangas atendidas por essas professoras. Assim, a coorde-
nadora precisou considerar essas diferengas para tomar algumas decisdes quanto a escolha da situagao

que seria tematizada. Era preciso apresentar uma situagao potente que ajudasse todas fessoras
a repensarem suas praticas e jd anteciparem os ajustes necessdrios, tendo em vista as dife a

faixa etdria das criancas que atendem.

Registro de trechos da reuniao

Antes de passar um video para o grupo, Joice explicou que se tratava ao vivenciada na
turma do Maternal, das professoras Erica e Renata, que atendiam a ¢ roximadamente, 0 a

3 anos (ver relato no capitulo 2, p. 37-39):

— Dando continuidade as nossas discussdes sobre
das criangas, vamos agora para a situagao em qued
e Renata. Como essa foi uma situagéo planejad
ras ja assistiram ao video antes de compartilha-I0
fizessem alguns comentarios sobre o qu

ndizagens e o desenvolvimento
ratica das professoras Erica

Erica apresentou a proposta:

— Vocés vao assistir aos pequ
cacao Infantil, em que eles
do descanso. Tinhamos alg

acao cotidiana vivida aqui no Centro de Edu-
ar na arrumacao de seus espacos para o0 momento
untas antes de planejar essa situagdo: Como podemos
ajudar as criancas a terem ma onomia com seus préprios cuidados? O que podemos
faia que elas colaborem umas com as outras? E, principalmente, como incentivar que
apr a'umas com as outras a partir de algumas ag¢des para esse momento tdo importante
da rotina que é o descanso. O que vocés vao ver é uma situacdo que nos fez pensar muito na
importancia da observacdo das agdes das criancas para comecar a responder as perguntas
que levantamos.

— Vale ressaltar que, mesmo tendo planejado detalhadamente a situacéo e antecipado muitas
questdes do que vocés vao assistir, nos surpreendemos com a competéncia das criancas de
aprender umas com as outras! — lembrou Renata.

— Muito bom! — animou-se Joice. — Acho que vocés vao gostar muito dessa situagdo. Apods
assistirem ao video, selecionei trés questdes com o objetivo de refletirmos sobre as agcbes das
criangas, sobre a observagdo como instrumento das professoras e sobre o préprio planejamento
de vocés. Coloquei as questdes aqui na lousa para vocés as terem em mente enquanto assistem
ao video. Vamos discuti-las depois em pequenos grupos. Também vou entregar a transcrigcao do




video para podermos retomar as conversas entre as criancas e entre as professoras € as criangas.
Para a discusséo, pedirei a vocés que se relinam em pequenos grupos por faixa etaria: professo-
res de bebés (0 a 3 anos) e criangas pequenas (3 a 5 anos).

A coordenadora, entdo, registrou na lousa as seguintes questdes:

1. Quais foram as principais acoes das criancas?

2. Que focos de observacao vocés podem levar para os
seus grupos a partir do que foi observado e discutido
com essa situacao?

3. O que vocés podem planejar para seus grupos a pai
do que foi observado e discutido com essa situacao

ApOs assistirem ao video no qual as criancas ajudam a
camas para o descanso, a coordenadora sugeriu as pro
que debatessem as questdes propostas em pequeno po
e fossem passando em cada um deles (compostos
mente por trés professoras), discutindo, conver
do e ouvindo.

Depois de um tempo, Joice sugeriu q
abrissem a discussdo para socializg
respostas. Ao ouvi-las, a coordena

l ' . Quais foram as principais agcoes das criancas?

e Participaram ativamente da organizacao do ambiente da
sala no momento do descanso.

Fizeram escolhas: onde arrumar as camas, com quem
arrumar, ao lado de quais amigos ficar, se pediram ajuda
ou hao, se colocaram o cobertor ou o lencol primeiro etc.

Puderam exercitar autonomia ao pegar seus objetos e
levar para os locais desejados.

Entraram em contato com seus nomes e dos colegas em
uma situacao de uso social e real da escrita.

VICENTE MENDONGA/ARQUIVO DA EDITORA



e Deslocaram-se pela sala demonstrando total apropriacao
do espaco e dos materiais disponiveis.

e Ajudaram umas as outras.
¢ Brincaram juntas no momento da arrumacao.

2. Que foco: de observacao vocés podem levar para os seus
grupos a partir do que foi observado e discutido com essa
situacao?

e Observar como as criancas agem quando tém um
problema real a resolver.

Observar como as crian¢as criam estratégias para se
ajudar e cooperar umas com as outras.

Observar o que as criangas conversam entre si ¢

medida solicitam o apoio do adulto.

Observar o que ja conseguem fazer sozinhas e o que ainda
precisam contar com ajuda (de outras crian¢as ou do adulto).

Observar como as criang¢as ocupam a sala ou ¢ espaco
organizado para a proposta.

. O que vocés podem planejar para seus grupos a partir do que
foi observado e discutido com essa situagao?
¢ Planejar, com frequéncia, situacoes de rotina em que as
criancas tenham efetivamente alguma participacao.
¢ Planejar situagcdes nas quais as criancas organizem o

espaco da ra as brincadeiras, para o momento do
descanso, para uma atividade especifica de rotina.

¢s

Apbés o compartilhamento das respostas, Joice retomou com o grupo as principais discussdes
feitas:

— Nessa tematizacdo da pratica, pudemos colocar nosso olhar nas agdes de criangas bem pe-
queninas e discutimos algumas possibilidades para que elas tenham mais participacao nas toma-
das de decisdo e ac¢des efetivas em algumas atividades de rotina. Conseguimos comecar a pensar
alguns focos de observacdo e em que prestar atencdo nas agdes de nossas criancas. Esse olhar
podera ser aprimorado e poderemos criar instrumentos para observa-las com mais cuidado e, ao
mesmo tempo, respeitar as peculiaridades das faixas etarias com as quais trabalhamos.

— Para ajudar a melhorar essa ideia de observagao e de instrumento de acompanhamento
— continuou Joice —, vamos realizar a leitura compartilhada de um texto que aborda o tema
da documentacao e que foi distribuido pelo MEC juntamente com o documento das Diretrizes




Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil: o texto Avaliacées e transicées na Educagdo
Infantil, de Hilda Micarello. Vamos aprofundar a reflexdo sobre as formas de documentacéo das
acdes das criancas diante das propostas na Educacéao Infantil.

Joice esclareceu:

— Aideia é lermos, grifando as partes importantes, parando para fazer comentarios €, sobre-
tudo, destacando aquilo que nos parece ampliar o que acabamos de discutir sobre as a¢gdes das
criancas com a tematizacdo da pratica das professoras Erica e Renata.

A coordenadora distribuiu os textos, e as professoras iniciaram a leitura. Deram prossegui-
mento, realizando paradas para discutir e esclarecer alguns pontos, compartilhando as partes
que grifaram e fazendo comentarios. Como o texto é longo e o horario da reunido chegou ao fim,
Joice propds que as professoras continuassem a leitura individualmente e que osse retomada
e comentada na reunido seguinte de supervisdo, em que estariam todas junta vez.

Anadlise das decisdes da coordenadora pedagdgica antes e durante rmacao

1. Decisoes quanto aos contetidos de formagio

Para planejar uma reunido de supervisio da pratica como a a, € necessario que o
tormador de professores decida sobre os objetivos do en ase nos conteudos a serem
abordados, como aprimorar a observagio do professor g
observagdo como instrumento metodoldgico do prof

como base para o replanejamento de propostas ju

Na situagdo analisada, os contetidos pode
metodoldgico do professor de Educagio I acao das aprendizagens e do desenvolvi-
mento dos pequenos com vistas ao repla

Antecipando alguns conteddos qu abordar nas reuniées com professores, o coordenador

pedagégico pode eriar boas ¢ os profissionais ampliem seus conhecimentos durante

as estratégias formativas.

2. A ipacdo de estratégias formativas a serem usadas durante a reunio

Na situagao descrita anteriormente, além das decisdes sobre os contetddos e objetivos, a coordenado-
ra pedagégica precis:)u antecipar e considerar as estratégias formativas a serem utilizadas ao longo da
reunido. E seus desafios ndo eram poucos, pois precisou considerar as diferencas entre as faixas etarias
das criangas atendidas pelas professoras, bem com suas especificidades.

A escolha da situagio a ser tematizada, por exemplo, ndo foi aleatéria. Seu critério foi fazer uso de
um exemplo que pudesse ser tomado como referéncia pelos demais professores. Ou seja, uma boa
situagdo, e em que pudessem ser explicitadas as a¢des das criangas a serem observadas por todos, com
o intuito de apoiar os demais a também observarem as a¢des de suas préprias criangas, avaliando suas
aprendizagens e seu desenvolvimento, planejando a continuidade de suas propostas.

Além da defini¢io do conteido da tematizagio e da situa¢do a ser tematizada de acordo com o

critério de qualidade do material documentado, é importante que os professores assistam aos videos e



tenham em mdos a transcri¢do da situagio a ser discutida, com as falas das criangas e dos professores.
Dessa maneira, é possivel que retomem o que foi feito, o que o professor falou e o que as criangas res-
ponderam, para que as discussdes acontecam da melhor maneira entre os pequenos grupos durante as
discussoes.

3. Intencionalidade em relagdo aos agrupamentos dos professores

ma condigdo favoravel a reflexdo dos professores e a aproximagao dos objetivos previstos na reuniao
U digio f: 1 a reflexdo d fe dos objet t

foi garantir que as profissionais formassem grupos com base em faixas etdrias semelhantes, de modo
que puderam realizar as discussées entre seus pares. Além disso, durante a discussio, a coordenadora
passou entre os grupos, ouvindo o que discutiam e fazendo algumas intervengdes pontuais, ajudando-os
a focarem nas perguntas propostas.

Houve um momento de socializagdo em que puderam compartilhar o que discu
sobretudo, as especificidades de cada faixa etdria. E a coordenadora fez a mediagio da di

e refletido por elas.

4. Leitura profissional

Como continuidade, a coordenadora avaliou, durante seu plangj 12 interessante as
professoras fazerem uma leitura para pensar ainda mais na situ
flex6es acerca da observagio e da documentagio docente co
avaliacdo das aprendizagens das criancas e de apoio ao pl

Para isso, langcou miao de uma estratégia formativa g 1ssional em que os procedimen-
tos de ler, destacar, grifar, comentar e sintetizar 0.g
ado pelo MEC, em complemento as
DCNEIL Awvaliagées e transicies na Educacig In lda Micarello. O seu principal objetivo com
tal escolha foi oferecer um material que v ham acabado de discutir e ajudasse a ampliar
e aprimorar o/que trataram ao lon
dos professores e das acoes das cria

Planejamento,e documentacao: até onde podemos ir?

Ao pensar a situacio de planejamento na Educagio Infantil, algumas perguntas vém a tona:

* Quais escolhas precisam ser feitas para fazer da sequéncia de atividades um percurso de aprendiza-
gem e desenvolvimento, de dar continuidade ao que se pretendeu trabalhar de forma intencional?

* Como se criam condi¢des para aprender a planejar tudo isso?

Esses sao exemplos de questionamentos que podem povoar as reflexes de coordenadores antes de
propor os planejamentos junto aos professores. Além deles, ¢ preciso contemplar e considerar alguns
pressupostos que nem sempre estao explicitados para todos os envolvidos na situagao de planejamento:
saber de onde se esta partindo, fazer escolhas sobre a continuidade e antecipar condi¢ées que pre-
cisam ser garantidas.
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Vale ressaltar que a situagdo de planejar o que se pretende fazer nio deve ser uma atribui¢io exclu-
siva do professor: o coordenador pedagégico faz planejamentos, assim como o gestor escolar. E ¢ sobre
esses planejamentos que a situagdo retratada a seguir pretende lancar luz.

Reuniao da coordenadora pedagdgica
com professores (horario de trabalho pedagégico coletivo)

&;\*

Conte

N escola mu}icipal de Educ Infantil no interior do Par4, Vera, a coordenadora pedagégica
daes vil pensando com certa frequéncia sobre como tornar mais explicitos e intencionais todos
os processos de planejamento que ocorrem ali. Para isso, combina com alguns professores que eles

passardo a compartilhar com os colegas seus procedimentos de planejamento e documentagio, como
ela mesma o fard.

Para isso, considera boa estratégia de comunica¢io desses planejamentos as discussdes coletivas
entre os professores durante os hordrios de trabalho pedagégico coletivos (HTPC), garantidos nas
jornadas de trabalho. E bom lembrar que esse horario recebe diferentes denominages nas redes de
ensino do Brasil.

Para comegar esse processo, Vera planejou uma reuniio de formagio com os professores num HTPC.
Solicitou a Délcio, o professor de criangas de 4 anos, e a Nelma, a auxiliar da turma, que compartilhas-
sem a experiéncia vivida recentemente ao planejar e documentar uma das situa¢ées criadas no contexto

da sequéncia de atividades com bolhas de sabdo (ver relato no capitulo 2, p. 69-71).



Como de costume, o HTPC retne professores diversos e, nessa escola, conta com a orientagio da
coordenadora pedagégica. Os professores costumam ter uma participagio ativa durante esse encontro,
sugerindo temas, levando duvidas e materiais a serem compartilhados e aprofundados com os colegas.
Ha situagdes em que Vera solicita algum material especifico, como na reunido relatada a seguir.

Registro de trechos da reuniao

Vera comegou a reunido apresentando a agenda de discussio que teriam nas duas horas seguin-
tes: compartilhamento da experiéncia de Délcio e Nelma e replanejamento pelos professores de suas
sequéncias de atividades. Solicitou a Délcio que falasse brevemente e mostrasse a documentagio que
tez: o registro das falas das criangas, acompanhado de fotos.

Délcio apresentou a proposta:

— A situac@o que mostraremos para vocés nao foi simples, pois a planejamos
pas. A primeira questao que nos inquietava era que precisavamos envolver

vestigacdo sobre as formas das bolhas de sabdo feitas com aros
como desafio registrar tudo que fosse feito e falado pelas cria . VOCés vao ver
€ o resultado dessa investigacdo que envolveu a todos né as criangas, e nos
surpreendeu pelo protagonismo que elas demonstrara se totalmente diferente
do que haviamos esperado.

— Nao foi facil registrar as falas das criancas tirar as fotos para que tivés-
semos uma ideia de todas suas acdes — complé a. — Mas achamos que o resultado
ficou bom, porque nos ajudou a pensar os_cami ontinuar planejando a sequéncia.

Antes de verem o registro e as fotos, s questdes que seriam discutidas poste-
riormente por todos os professores:

1. Identifiquem qual € o grande i criangas na situagéo.

2./Qual a importancia da ¢cao'feita por meio das fotos e da anotagdo das falas das
criangas para o replanejamento

iaf ilitar a visualizagdo pelos demais professores, Nelma e Délcio levaram slides reunindo
€ss a@al com as falas das criancgas e as fotos. Assim, a discussao que teve por base as ques-
tdes propostas por Vera seguiu coletivamente. Alguns aspectos tratados durante essa reflexao
coletiva foram registrados:

1. Délcio e Nelma precisaram estudar mais sobre a composicao das bolhas de sabao e a forma-
cao de suas moléculas para propor a situagdo com os diferentes aros para a experimentagdo dos
pequenos, indo além do conhecimento do senso comum para ajudar as criangas a dar continui-
dade a suas investigacées do que estava por tras do fato de que as bolhas de sabdo ndo seguiam
o formato dos aros; para fazer as boas intervengdes, também foi preciso que antecipassem a
organizacdo do espaco e o uso de alguns materiais, como a preparacdo dos aros com as hastes
de folhas de mamao, as bacias espalhadas pelo parque etc.

2. A documentacéo € que fornece a matéria-prima para o planejamento. Ela da as bases para a
continuidade. A partir do que as criangas falaram e fizeram e das intervengdes do professor, sera




possivel pensar no que ja sabem e planejar novas propostas com outros
desafios e ampliacao das investigacdes delas sobre as bolhas.

Vera, entéo, propds a divisdo em grupos:

— Agora que ja discutimos e aprofundamos a conversa sobre
o planejamento, a ideia é que vocés se dividam pelas idades
das criancas com quem atuam e planejem a préxima etapa das
sequéncias que estdo desenvolvendo, considerando dois as-
pectos essenciais discutidos anteriormente: a necessidade de
ampliagcdo de conteudos especificos e as possibilidades de
documentacdo (com videos, fotos, anotacdes, registros das
falas das criancas, registros de audio etc.) para o replaneja-
mento das propostas.

Lembrem-se de que, durante esse planejamento, vocés po-
derdao compartilhar experiéncias anteriores, recorrer a documen-
tacdo que ja tém das sequéncias, mas, sobretudo, devem aproveit
a situacdo coletiva para trocar ideias com os colegas de o
tomando decisGes conjuntas que possam atender as ne
seus grupos de criangas.

Ao final da reunido, Vera propbs aos professore
que conseguiram planejar, destacando os aspe

S sobre o que faz as
0s — concluiu Délcio.

moléculas para ajudar as criangas 2
bolhas serem redondas e ndo do for

— E verdade! — concordou

Sueli, professora da
fundamento:

os, também sentia falta de apro-

l"la sequéncia que estamos fazendo, acho que vou precisar enten-
elhor como se dé a relagdo das sombras e das fontes de luz. Acho

que preciso saber mais sobre Optica...
Solange, professora das criancas de 4 anos, refletiu:

— E eu, com minha turma, preciso investigar mais como fazer para re-
gistrar as falas das criancas, filmar ou fotografar o que fazem e, logo em se-
guida, refletir sobre o que ja sabem e ja fazem sozinhas para saber em que
posso ajudar. Esse tipo de documentacao para mim ainda € um mistério!

Vera apoiou a reflexdo dos professores:

— Olhem, vocés tém toda razédo ao perceber o que precisam aprender
mais, porque nds, como professores, precisamos ter consciéncia de al-
guns dos conceitos que estdo por tras de tudo isso que fazemos, mesmo
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sem pretendermos que sejam apreendidos pelas criancas. O importante € levantarmos quais sao
os conhecimentos que estao por tras dessas experiéncias vividas por elas.

— E pensar sobre isso depois das nossas agdes... — complementou Solange.

— Sim, dai vem o papel da documentacao, que nos ajuda a pensar sobre o que fizemos e
sobre qual decisao tomar para planejar o que vem a seguir... — resumiu Délcio.

— Isso mesmo! — incentivou Vera. — Mas essa reflexdo tem de ser acompanhada de um
pensamento sobre esses conceitos. Estive pensando em propor a vocés que na nossa proxima
reunido de HTPC chamemos um professor especialista daquela escola estadual de Ensino Médio
aqui pertinho. Quem sabe ele pode nos ajudar a ampliar os conhecimentos especificos que temos
sobre Optica, Quimica, Biologia e outras areas ligadas as sequéncias de propostas que desenvol-
vemos com as criangas... O que acham?

Todos se animaram:
— Puxa, que legal... Otima ideia!
Mas Carla, professora das criancas de 5 anos, pensava diferente:

— Ué? Eu nao concordo, gente. As criancas sao da Educacao
nada disso agora... Vamos deixar para que se preocupem com

Vera propds uma nova discussao:
— O que o restante do grupo acha? Nelma, qual é a ia bre isso?

— Eu ndo concordo com a Carla — ponderou/
querem saber sobre o0 mundo, investigam... E
pouco mais sobre o0 mundo, ndo vamos dzg

as criangas séo curiosas, elas
sabendo que podem aprender um

— Boa sua ideia, Nelma — interveio
pequenos. O que vocés acham?

s Carla falou uma coisa importante: eles sao

— Mas nos ndo queremos que e
nao € sistematizar esse co
para fazé-los pensar mais tamb

% fncordou:

— Isso, acho que chegamos a um ponto importante: as criancas s&o pequenas e nao quere-
mos que aprendam os conceitos. Mas sabemos que elas pensam sobre o mundo, sobre seu fun-
cionamento. Como profissionais que somos, precisamos saber do que estamos tratando. Saber
o porqué de a bolha de sabao nao sair da forma do aro, por exemplo, para ajudarmos as criancas
a irem além daquilo que observam e pensarem nas hipéteses delas para aquele fenébmeno. Em
momento algum vamos ensinar os conceitos que elas deverdo aprender mais adiante, como Car-
la falou, no Ensino Médio. Precisamos saber mais para desafia-las agora, para ampliarem o que
ja sabem e continuar pensando e investigando. Apenas isso.

dam Fisica agora! — corrigiu Délcio. — A nossa ideia
enas saber mais para pensar em boas perguntas,

— Ah, bom... — disse Carla. — Achei que vocés queriam que eu ensinasse Fisica para os
meninos! Se é apenas para gente saber mais para pensar em boas perguntas e boas conversas
com as criangas, eu concordo em chamar um professor especialista para falar com a gente na
proxima reunido...




Andlise das decis6es da coordenadora pedagdgica antes e durante o encontro de formacao

1. Os cuidados com a documentagio da prética que serd tematizada

A coordenadora pedagégica planejou uma reunido de HTPC com os professores, em que langou
mio de uma tematizagio da prética docente, partindo da documentagio por parte dos professores,
com anotagdes das falas das criangas e fotos da situagio em discussdo. Essa estratégia pode ser bastante
vidvel, desde que a documentagio tenha sido elaborada pelos professores e reflita detalhadamente o que

se passou na situagio.

2. Elaboragio de boas perguntas e demonstra¢io de conhecimento do material a ser tematizado

E importante que as perguntas a serem elaboradas para reflexdo dos professores sejam coerentes

com o material que eles terdo em maos, como o que ocorreu na situagio descrita. erguntas

trataram das a¢des das criangas observadas no material e deram énfase a prépria,doc

Vera conhecia muito bem o material elaborado por Délcio e Nelma, poi e analisado

a situagdo com eles. Isso se configurou como condi¢io fundamental par; nadora peda-

gogica propusesse esse tipo de estratégia formativa durante a reuni

3. A importincia da documentagio do trabalho do professo

O registro da pratica docente pode ter como principal uma reflexdo sobre as agoes

vividas por professores e criangas a partir do que foi p de documentaciao do processo

e apoiando a tomada de decisées quanto a contin

Documentar a pritica do professor nao tes : évio a ser seguido. Muito pelo contririo,

que falou, quais as acdes das criancas di i proposto. Ele pode delegar o registro das falas

das Criangas a outra pessoa que acom a0, COMO aconteceu nesse caso. O I'CgiStI'O da situa-

,

¢do podeser feito por foto, vid

-

E importante considerar que umentagio aconteca em trés momentos distintos: na etapa de

prep o e planejamento; durante a'Sttuagdo vivida com as criangas; e depois dela.

Esses tres momentos principais podem ser observados na atua¢do de Délcio e Nelma em parceria
com Vera: o planejamento da situagio vivenciada com as criangas e a sele¢do dos instrumentos utiliza-
dos para a documentagio (maquina fotogrifica e registro escrito) foram feitos coletivamente. O papel
da coordenadora consistiu em ajudar a garantir as condi¢des materiais e humanas para que a situagio
acontecesse, além de se colocar como parceira para antecipar boas intervengoes e formas de organizagio

dos espagos para a proposta.

Vale ressaltar que o segundo momento da documentagio, ou seja, o registro durante a agio em con-
junto com as criangas, geralmente envolve uma segunda ou terceira pessoa para ajudar o professor,
pois ele se ocupa de conduzir as propostas, ouvir as criangas, propor os encaminhamentos e abrir espago
para a imprevisibilidade enquanto seus parceiros se ocupam em documentar o que estd sendo feito.

Na situagio relatada de Délcio e Nelma, houve uma énfase no que selecionariam como informagoes



e caminhos para suas reflexées em fungio de um propésito comunicativo solicitado pela coordenadora:

compartilhar o que foi feito com os demais professores na reunido de HTPC.

Por fim, o terceiro momento da documentagio trata da reflexdo sobre o que foi vivido. Nele, o pen-
samento do professor deve se voltar para a analise das agdes — tanto as suas préprias quanto as das
criangas —, preservando certo distanciamento necessdrio para a tomada de decisdes e refletindo sobre
os motivos e os contextos que fizeram com que as agdes se desenvolvessem, além do apoio ao replane-

jamento e a continuidade das propostas ja realizadas.

4. O planejamento coletivo entre professores como estratégia formativa potente

Na situagdo analisada, Délcio e Nelma, além de contar com o apoio da coordenadora pe-

dagégica, tiveram oportunidade de compartilhar com os demais professores su exoes e

ajudd-los a tomar decisdes sobre suas praticas a partir da experiéncia relatada em s

e documentos.

Planejar coletivamente ¢ estratégia formativa muito potente, porque rofesso-

res partam de uma reflexio sobre outra pritica e incorporem alguns a oram discutidos
alidades semelhantes
istanciamento so-
bre elas e generalizarem alguns conhecimentos que podem situagdes semelhantes

ou quando tiverem de planejar a continuidade de suas pr

O planejamento em parceria também pode ajudag
pois muitas vezes os colegas vém de outras dreas ¢
Vera ao final da reunido, quando sugeriu ch
que os formadores ajudem os professores a re quais experiéncias podem estar envolvidas

nas praticas analisadas.

Comao lidar com as boa$praticas e experiéncias
e co fazé-las circular entre os professores?

v
Na maior parte das escolas de Educagio Infantil, é possivel identificar professores que tém

experiéncias relevantes e desenvolvem boas priticas. No entanto, o que se coloca como uma necessi-
dade é a forma como o coordenador pedagégico pode potencializar essas boas praticas para que os
conhecimentos que estdo por tris delas sejam compartilhados com os demais. Quais decisdes e a¢des
do coordenador podem favorecer que os conhecimentos sobre o “como fazer” de alguns professores

passem a ser apropriados pela maioria do grupo?

Aprofundar a discussdo sobre essas boas priticas pode remeter também a outra questdo muito pre-
sente no cotidiano das escolas: a resisténcia de alguns professores a aderir as priticas discutidas na
formacdo em servico, refletir sobre elas e abrir mao das préprias concepgoes, ideias e teorias. Essas e

outras questdes serdo abordadas no contexto da reunido que serd relatada e da analise a seguir.



Reuniao da coordenadora pedagégica com professores (HTPC)

&\\»

terior de Minas Gerais, a coordenadora pedagdgica

Contexto

Em uma escola de Educa
Madalena sugeriu aos professore riangas de 3, 4 e 5 anos que levassem para o HTPC os ultimos
registfos de suas praticas, j4 analisa as reunides de supervisdo individuais. Tinha como intengio
provocar a reflexao de todos sobre algumas condicoes a serem garantidas na situacio de jogos com
registros. Além disse, queria comecar a apoiar alguns professores, fazendo um acompanhamento mais
préximo de suas priticas, pois observava que ainda resistiam a compreender as situagdes de formagio
como uma oportunidade para construirem conhecimentos coletivamente. Em algumas situagdes, esses
professores chegaram a questionar se em suas salas conseguiriam realizar tais propostas, alegando que
tinham condigbes menos favordveis e demonstrando nio entender que, na maior parte das vezes, plane-
jar em conjunto com a coordenadora e depois analisar a situa¢io (como Madalena propds em algumas

reunides) os colocaria num lugar de autoria e reflexdo para reverem e aprimorarem suas praticas.

Registro de trechos da reuniao

Madalena utilizou como exemplo o jogo Batalha de dados, que planejou em conjunto com a profes-
sora Solange (ver relato no capitulo 2, p. 78-79) e acompanhou. Ao apresentar a leitura, pediu para que

os presentes na reunido grifassem textos do relato.
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— Nos vamos ler esse registro da professora Solange, das criangas de 5 anos, sobre o jogo
Batalha de Dados, que foi feito em sua sala. Esse registro é fruto de um planejamento que fize-
mos juntas e também do acompanhamento que fiz, entrando em sua sala mais de uma vez, para
pensarmos nos melhores encaminhamentos e intervencoes.

Gostaria de pedir que lessem e grifassem partes do registro ligadas as agdes de Solange que
Ihes chamarem a atencgéo, para depois da leitura pensarmos em algumas questées, OK? Hoje
vamos tentar pensar em quais agdes Solange precisou realizar antes e depois da situagao de jogo
com as criangas... Ela esta aqui, e vou pedir que faca seus comentarios sobre essa experiéncia
depois da nossa discussao.

Ao final da leitura, Madalena questionou se grifaram e quais partes destacaram do registro.

Depois, deu a palavra as professoras.

— Eu gostei muito do registro da Solange. Parabéns! Suas criancas sao m
Sirlene.

— Sao muito sabidas, mas elafez um monte de coisas paraelas fic plementou

Patricia.
Joana expressou seu receio:

— As minhas criancas ndo conseguem fazer isso, n gunca. Acho que na sala

dela da porque faltam muito, o grupo fica menor, organizar esses jogos.

— Entéo, mas sera que o que ela conseguiu para o outro porque muitas criancas

tinham faltado? Vamos pensar juntas? Qug foram as agdes que Solange garantiu

antes e depois. Vocés grifaram? — inte enadora.

— Ah! Ela comecgou garantin uacdes em que suas criangas estivessem

acostumadas a jogar. Sendo, nao uiriam jogar assim, com essa autonomia! — apon-

tou Claudia.

— Isso! — incentivou Madale Parece que essa foi uma primeira condicao para que as
criangas estivessem bem durante a situacdo de jogo. Isso garantiu uma boa organizacdo do gru-
po, assim como aformacao das duplas de criangas, a circulagao dela pela sala, fazendo algumas
intervencoes € observacoes, a confirmacao de que o material estava em numero suficiente para

todos durante a proposta, né?

— Acho que, além disso, tem também essa questao de propor na rotina que as criangas brin-
quem de outras coisas — complementou Marina.

Madalena incentivou a reflexao:

— Ah! Olha s6, vocés ouviram? Marina disse que tem uma outra coisa feita pela Solange que
vai além de um jogo com registro de pontos: ela falou que tem um espaco na rotina garantido para
varios tipos de brincadeiras, incluindo as livres, de faz de conta e esses jogos mais ligados aos

conhecimentos matematicos. E isso?



— Sim, é! E acho que tem outras acdes dela, mais especificas, que também eu destacaria: o
fato de eles jogarem com dois dados de uma vez faz com que tenham mais problemas para pen-
sar na hora de registrar os pontos — concordou Marina.

— Ah, é verdade. Além disso, parece que tem um combinado entre a Solange e o grupo, de
que valem varios tipos de registros — lembrou Sirlene.

— Eu diria que ter o calendario na sala fez toda a diferenca para ajudar os meninos a resolve-
rem o impasse de quem tinha ganho ou ndo — acrescentou Patricia.

— Mas s6 ter o calendario afixado numa parede da sala garantiu isso? — questionou Mada-
lena.

— Eu acho que sim — opinou Joana. — E importante ter o calendario, porque os pais vém e
acham que estamos trabalhando com os numeros. N&o ficam questionando.

Claudia complementou:

— Mas nédo acho que era esse o objetivo: mostrar algo para os pai iV
porque as criangas ja sabiam usar o calendario, o que mostra que
dicdo para eles conseguirem marcar os pontos!

— Entdo — resumiu Madalena —, vocés estao f portantes que foram
feitas antes, ndo no mesmo dia nem um dia ante S CO ta frequéncia, ao longo do
tempo, na sala da Solange, que ajudaram a gar b tuacao para esse jogo. Va-
mos registrar tudo isso que vocés disseram tal se chamarmos essa lista de
condigcbes garantidas?

além disso,
o! E uma con-

E comecgou a escrever, reunindo tude o dito pelos professores:

Condicoes garantid ala professora

* Propor, na rotina grupo, situacoées em que suas criancas
tenham o costu de jogar e brincar em duplas, trios ou

l coletivamente.

* Propor que cada dupla jogue com dois dados de uma sé6 vez.

* Propor que facam o registro em dupla para que tenham que
discutir sobre a melhor forma de fazé-lo.

* Garantir que as criancas se sintam livres para fazer seus
registros de formas diferentes, ou seja: aceitar todos os tipos
de registros.

* Fazer uso do calendario cotidianamente em outras propostas,
como um portador numérico e como referéncia para a escrita
de nimeros e consulta sobre a sequéncia numérica.




Madalena prop6és:

— Vou acrescentar aqui mais dois itens que vocés nao falaram, mas que eu e Solange julga-
mos importantes quando estavamos discutindo sobre como havia sido a proposta em sua sala.

v Organizar o grupo: planejar os agrupamentos e,
durante a proposta, circular pelos grupos, ajudando,

anotando, observando, fazendo intervencoes.

v Separar materiais previamente.

— Gostaria que anotassem o que registramos — pediu a coordenadora —, p
usar mais adiante, no nosso planejamento, OK? Agora vou pedir a Solang
em relacado a situagdo que discutimos de sua sala para depois seguirmo,

A professora Solange tomou a palavra:

— Bem, primeiro queria comentar que a conversa foi muito foram além do
que eu e Madalena ja tinhamos pensado sobre essa situacs om minhas crian-

nejariamos uma atividade escolhida por mim. Madalena Ihesse uma sobre a qual
quisesse pensar melhor, ou que tivesse duvidas hamentos. Dai, planejamos
tudo juntas, todos os detalhes, as intervencdes,£ ¢ dia em que ela iria a minha sala
para fazermos a proposta. Foi tudo muito bom, pa om as criancas aquilo que tinhamos
planejado. Também com sua ajuda pude o do registro, aquilo que as criancas
tinham dito ou feito. Além disso, depois amos a discussao sobre o que se passou em
minha sala, pude retomar os pont da e também entender que ja tinha garantido
algumas boas condicoes para as experiéncias significativas do ponto de vista
dos conhecimentos de algunsij ticos com registros.

Madalena interveio:

fo , gente, para fechar as nossas duas horas de reunidao de HTPC, gostaria de propor que
cada u € voces, individualmente, retomasse seu ultimo registro (aquele que pedi para traze-
rem) e pensasse de que maneira essas boas condi¢cdes aqui elencadas podem ser generalizadas
para suas turmas, para outras situacdes e seus contextos. Vocés vao tomar como base o registro
que trouxeram e pensar como farao para garantir boas condicdes nessas situagoes relatadas nos
registros e que vao planejar daqui para a frente.

Madalena deu um tempo para que cada professor repensasse as condigdes e as adequasse
aos planejamentos que tém em mente a partir dos registros sobre suas praticas. Por fim, ques-
tionou e sugeriu:

— Para terminar, uma pergunta: quem gostaria de participar desse processo de planejamento
conjunto comigo e acompanhamento mais proximo das praticas de vocés?

Varios professores se prontificaram, e logo o grupo chegou a conclusao de qual sera o primeiro
para, depois, Madalena dar sequéncia ao acompanhamento com os demais.




Andlise das decis6es da coordenadora pedagdgica antes e durante o encontro de formacao

1. A importancia do planejamento da coordenadora para circular os conhecimentos entre o grupo de
professores

A coordenadora toma uma série de decisdes antes da reunifo, todos os seus encaminhamentos re-
fletem uma intengdo. Algo que merece destaque durante a reunido sio suas intervengoes e o dialogo
com os professores. Neles, transparece seu planejamento, mas a coordenadora faz questdo de garantir
que todos participem e se coloquem, a0 mesmo tempo que 0s provoca.

A principal intengdo foi fazer circular os conhecimentos entre eles, pois, como ocorre com qual-
quer grupo, hd uma heterogeneidade de saberes que podem (e devem) ser compartilhados.

Para comegar, solicita que leiam o registro da colega, mas no deixem de registrar individualmente o

i lido. Mas,

que lhes chamou a atengdo. Assim, os professores atribuem um sentido pessoal ao
no momento em que sio convidados a compartilhar o que pensaram numa rodada ¢
suas escolhas e refletem sobre as implica¢des daquelas agoes.

Durante a reunido, a coordenadora assume uma postura de didlogo, ou
zem, aproveitando para ampliar e socializar conhecimentos, como ta se todos ouviram

nhecimentos

A coordenadora ajuda na reflexdo coletiva do gr
que foi dito em forma de “condi¢des a serem gara a ocasido, a inten¢io da coordenadora é
tazé-los perceber que hé condi¢cdes que podenyse : adas para as situagdes que eles préprios

3. Estratégias para lidar com 2

Para enfrentar essa questéo e ap os a se assumirem como autores daquilo que propdem as crian-

¢as e i eflexées que podem ocorreFnesse processo, a coordenadora se colocou como parceira, es-
tando adisposicao para planejar conjuntamente situagdes que oferecam desafios e, sobretudo, fazer um
acompanhamento da situagio planejada, em parceria com os professores.

O relato da professora que teve sua situagdo analisada, ao final da reunido, também pode ser conside-
rado uma estratégia para que todos percebam a construc¢do de conhecimentos coletivos sobre a pratica
da equipe como algo processual, a ser apreendido por todos e individualmente a seu modo.

Como apoiar o professor no caso de uma pratica
com equivocos?

O erro — ou o equivoco — tradicionalmente foi e ainda é visto em muitas escolas como algo a ser

evitado ou eliminado. Entretanto, como diz o ditado, “é errando que se aprende”.



Os equivocos realizados pelo professor precisam ser compreendidos como necessidades a serem
apoiadas por meio de acdes de formagio. Para identifici-los, é preciso que o formador tenha como
rotina a observagao da pratica do professor.

Depois de observar a prética do professor e de identificar os aspectos positivos e os equivocos, o
tormador precisa planejar agdes formativas para que o docente possa refletir sobre a prépria pratica,
pois é somente a partir da reflexdo que ele pode transforma-la. De nada adianta simplesmente apontar
erros, colocando a culpa no professor.

De maneira geral, os equivocos estdo relacionados a concepgdes que os professores constroem a
partir de suas referéncias. Portanto, planejar a¢des formativas que favorecam a reflexdo sobre a prépria
pratica a partir de novas e boas referéncias ¢ uma estratégia que possibilita que o professor amplie seus
referenciais e transforme a sua pratica.

Em sintese, tratar de equivocos identificados na pratica do professor requer um
mente ética por parte do formador e significa o seu comprometimento em rela
trabalho realizado pelo professor com as criangas.

Nos relatos a seguir, analisaremos duas formas de apoio aos profes
equivocos. No primeiro relato, a coordenadora pedagégica planeja tiva com uma
professora, individualmente, pois o equivoco foi observado na ssora. No segundo,

planeja uma ag¢io formativa coletiva, pois o equivoco foi obs de vérios professores.

Encontro de formacao entre coordenadora p
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Contexto

Numa creche no interior do Espirito Santo, depois de assistir ao video que fez da situagio de leitura
(ver relato no capitulo 2, p. 42-44), a coordenadora Maria agenda uma reunido individual com a profes-
sora Suely para refletirem sobre alguns momentos especificos. Ela selecionou, para iniciar a tematiza-
¢do, trechos do video que explicitam a¢des muito adequadas da professora e pretende comentar por que
as considera adequadas para depois problematizar o que pode ser aprimorado.



Registro de trechos da reuniao

Maria iniciou a conversa chamando a aten¢io para trechos
que evidenciam as excelentes condi¢des que Suely criou para
a aprendizagem pelas criancas. Assistiram juntas a esses
trechos, e a professora foi comentando o que conside-
rou adequado:

* aimportincia do cantinho atraente que foi or-
ganizado para a situagio de leitura;

* oritual antes da leitura, com uma musica que marca esse
momento, e sua importincia para a organizacio das criangas, pois possibilita que elas antecipem
o que vai acontecer;

* o fato de a professora ter realizado intervengées, como quando convida a§etiang mentarem

sobre o que veem na capa do livro.

— Sua intervencéao foi muito boa quando Cléber relaciono da capa com o que
tem em casa, Suely — comentou Maria. — Vocé acolheu o i “muito bem”, mas

Maria passou o trecho seguinte para co
fessora realizou:

Suely: — Sera que é o elefante
elefante?

Helena: — O “lefante”!
Maria: — E o passarin
Cléber: — E o “leido”!

ena: — E o “lefante” porque ele é "gande", &! (levanta-se para mostrar o elefante grande na
capa do livro).

Peter: — Meu pai é bem “ganddo” e forte! Bem forte!
Suely: — Vamos escutar a leitura da histdria para descobrir quem é o Gildo?
A professora comentou as varias hipéteses que as criancas levantaram e lembrou:

— No inicio do ano, quando fazia esse tipo de intervengao para as criangas anteciparem algo
da histodria, elas pareciam ndo compreender. Mas, aos poucos, isso foi fazendo sentido para elas.
O fato de vocé nao se preocupar com respostas certas, por exemplo, elogiando quem “acerta”,
faz as criangas nao terem medo de se arriscar, e isso € muito importante!

Maria chamou a atengédo também para o trecho em que as criangas exploram os livros sozi-
nhas, e o quanto esse momento é rico em aprendizagens. As duas observaram encantadas as
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acdes ja bastante autbnomas das criancas, que evidenciam comportamentos leitores, provavel-
mente imitando a professora: ao folhear o livro, ao imitar a leitura, ao identificar as figuras...

— No inicio — disse Suely —, elas precisavam de muita ajuda e até rasgavam alguns livros. Eu
os consertava com fita adesiva transparente, com a ajuda delas.

— Algumas ainda necessitam de ajuda — ressaltou Maria —, mas receberam o apoio de que
precisaram. Agora vou passar um trecho do video para pensarmos, juntas, no que pode ser ainda
mais aprimorado.

Passou o trecho inicial, quando Suely fez varios combinados, e solicitou que a professora
comentasse o que Ihe chamou a atencdo. Na cena, a professora combinava com as criancas de
ficarem quietinhas, de ndo mexerem nos amigos... Ela achou graca:

— Assim que combinei que elas ndo podiam mexer nos amigos, uma menina c u a cutu-
car 0 menino ao lado. Acho que fiquei muito tempo fazendo combinados com as S
foram se dispersando — constatou.

— Sera que esses combinados antecipados, fora da situagao, poi
fazem sentido para as criangas pequenas? — problematizou Maria.

Suely concordou:

— Acho que nao, porque elas ficam distraidas, ficam
adiantou nada porque depois eu tive que repetir algun
historia...

vir, € acho que nao
de uma vez durante a

— Sera que nao é assim que as criangas pe
feitas pelo adulto no momento em que os proble
mais sentido para elas?

, com as intervencdes sendo
ente acontecem? Sera que nao faz

— Acho que sim, porque ai podem re
do, ai faz mais sentido mesmo, cla

e esta sendo falado com o que estao fazen-

Maria terminou a convers

- O que acha de na proxi

as qngas participam da histéria

Anélise das decisbes da coordenadora pedagodgica antes e durante o encontro de formacgao

itura vocé me avisar, e eu flmo novamente para vermos como
que vocé faga os combinados antes?

1. Inicio da tematizagao a partir de agoes positivas da professora

Esse é um cuidado necessdrio em todas as agbes formativas: valorizar as agdes dos professores que
favorecem as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas. Essa atitude faz o professor se sentir

valorizado, favorecendo sua reflexdo sobre as questdes que precisam ser aprimoradas.

2. Introdugdo da tematizagiao do equivoco, convidando a prépria professora a comentar a situagio
observada

Essa estratégia conduziu a professora para mais um movimento reflexivo. Caso o equivoco nio
fosse observivel, a coordenadora pedagdgica precisaria realizar mais interveng¢des, como solicitar que a
professora observasse as a¢des das criangas diante do excesso de combinados.



3. Aprofundamento da reflexdo sobre o equivoco, pensando sobre o desenvolvimento das criangas

Essa intervencgdo possibilitou que a ag¢io formativa nio se limitasse a constatagdo do equivoco, mas
que a professora pudesse compreender o seu sentido, como podemos observar no trecho em que Maria
problematiza a validade dos combinados antecipados, fora da situagio, para as criangas pequenas. Suely
conclui, por conta prépria, que os pequenos dispersaram porque cansaram de ouvir. Além disso, ela teve
de repetir diversos combinados durante a leitura. Com a intervengdo de Maria, Suely pode perceber que
fazia muito mais sentido para as criangas fazer os combinados a medida que os problemas aconteciam.

4. Propor a filmagem de outra atividade de leitura sem que a professora faca os combinados antes de
iniciar a proposta
Dessa forma, a professora, com o apoio da coordenadora pedagégica, pode realizar novamente a
prética tematizada, transformando-a a partir das reflexdes feitas.

Encontro de formacao entre coordenadora pedagadgica,
diretor e professores de criancas de 3 a 5 anos

' /

Contexto

As coordenadoras pedagdgicas e os professores de Educagio Infantil de um municipio do interior de
Minas Gerais foram conhecer uma das escolas do municipio vizinho e ficaram encantados com o “brin-
queddo” que os educadores de 14 construiram para as criangas explorarem diferentes movimentos (ver
relatos no capitulo 2, p. 92 e 94). Além de ser atrativa para os pequenos, a instalagio tinha sido feita
com materiais ficeis de obter: cordas e pneus. Tiraram virias fotografias, e uma coordenadora ganhou,
do diretor da escola, a c6pia de uma filmagem que fizeram com as criangas explorando aquele ambiente.
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Dias depois, em um HTPC, os educadores planejaram um circuito de desafios inspirado no que
viram para as suas criangas explorarem diferentes possibilidades de movimento, pois avaliaram que o
parque de sua escola oferecia poucos desafios. Enquanto desenhavam o projeto do circuito, os profes-
sores levantavam hipéteses sobre as possibilidades de exploragio pelas criangas. Depois, a coordena-
dora compartilhou o projeto com o diretor que, apesar de certa relutincia (pois achava que podia ser
perigoso), providenciou cordas e pneus. Com a ajuda de outros funciondrios, eles montaram o circuito,
tentando reproduzir o desenho feito pelos professores.

Depois de pronto, o circuito fez um grande sucesso entre as criangas, e os professores passaram a
utilizd-lo regularmente com suas turmas. A coordenadora Célia combinou com os docentes que todos
observariam a forma como as criangas utilizariam os desafios para, a partir de seus interesses, ampliar
as possibilidades de exploragio, introduzindo novos elementos.

professores possibilitavam as criangas explorar o circuito, todas de uma vez, e co
os pequenos realizam movimentos diversos, ora pelo puro prazer de experi

carro, passeiam nas nuvens “ld no céu”.

Entretanto, Célia observou que quatro professores organiza as sentadas no murinho
proximo, e vao permitindo que uma crianga de cada vez o utili iniciando pelo desafio escolhi-
do pelo préprio professor e tendo que passar por todos o flos. enadora se perguntou como
esses professores interpretaram os objetivos dessa prop ansforma-la dessa forma, que limita
o encantamento da investigagio.

Essa forma de explorac¢io — uma crianga de ¢ a ¢ controla as manifestagoes motoras dos

pequenos, pois impossibilita suas interag es por meio de trocas de estratégias e brinca-
deiras de faz de conta compartilhadas. Ou preensio da proposta é que essa forma de ex-

ploragio imp@e as crian¢as um tem ante o qual elas precisam atuar como espectadoras.

Diante dessa constatagio, Célia r u planejar uma agio formativa no HTPC, com o objetivo

de provocar reflexoes sobre a relacio entre @contexto que o professor organiza a utilizagdo do circuito
e as possi da's de investigacio pelas criangas na prética. Decidiu utilizar a filmagem que ganhou
do diretor da escola visitada. Para planejar a agdo formativa, assistiu ao video e selecionou trechos para
colocar foco nessa relacio: as condigdes do contexto criado pelos professores e as experiéncias das
criangas. Além disso, fez cépias de parte de um texto sobre a aprendizagem nas interagdes, retirado do
livro O trabalho do professor na Educagio Infanti/ (Oliveira, 2012), que faz parte da Biblioteca do Profes-
sor. Célia convidou seu colega de trabalho, o diretor Sergio, para participar da reunido, pois a ideia era

pensar também na amplia¢io dos desafios.

Registro de trechos da reuniao

Com os professores reunidos, a coordenadora Célia compartilhou que tem observado o uso do cir-
cuito por todos e que o objetivo da reunido é socializar como essa atividade esta sendo realizada com
suas criangas e refletir como podem ampliar a proposta. Depois, solicitou aos docentes que comen-
tassem como estdo utilizando o circuito com suas criangas e como elas o exploram.



Todos concordaram que o circuito ampliou as possibilidades de o parque oferecer bons desafios para
as criangas. Alguns relataram, encantados, as brincadeiras que as criangas criavam enquanto enfrenta-
vam os desafios do circuito.

— As criangas sao muito criativas! Imitam animais subindo em arvores, brincam de super-heraois,
que estdo no alto de uma montanha... Duas meninas criaram uma casinha na arvore em um dos
pneus e ficam la conversando sobre suas filhas imaginarias... Acho incrivell — compartilhou Ana.

Fernando complementou:

— O que acho bacana nessa proposta € que cada crianga enfrenta os desafios de acordo
com suas proprias possibilidades, mas todas se divertem! Elas gostam de ir mostrando para os
amigos o que ja conseguem fazer, e isso incentiva a ampliacéo das possibilidades de exploracéo.
Algumas eu preciso ajudar, pois tém certo medo de explorar, ai vao experi 0 cada vez
mais e ficam superfelizes quando conseguem vencer o medo, mesmo que co i

— Eu deixo uma de cada vez, assim posso observar bem como estédo .. — comen-
tou Clara.

— Eu também prefiro assim, porque ai ndo caem, € nao vir concordou Lourdes.

— Eu deixo todas ao mesmo tempo e ndo tem bagunca muita diversdo! — dis-

cordou Ana.
Célia interveio:

— Sera que é preciso que as criangas byi ada vez para vocés observarem

como enfrentam os desafios?
Ana contou como faz:

— Eu observo algumas criancgas de cada vez, enquanto todas brincam ao mesmo

tempo.

: esse circuito foi planejado por vocés para as criangas se
motores ou para elas fazerem os movimentos predeter-
m? — provocou a coordenadora.

— A pergunta que temos qu
divertirem enquanto en
minados por vocés? O que

Varios concordam que é para os pequenos enfrentarem desafios e se divertirem.
Lourdes di/scordou:

— Mas acho que elas podem muito bem se divertir fazendo os movimentos uma de cada vez,
tanto que a maioria adora ir para o circuito.

— Acho que as criangas mais timidas ou as que tém mais medo devem ficar constrangidas de
fazer os movimentos com todo mundo olhando... Eu ficarial — ponderou Fernando.

Célia interveio novamente:

— Além disso que vocé falou, que precisa mesmo ser considerado, a pergunta que fago é a se-
guinte: O que acham que as criangas podem aprender quando brincam juntas nesse ambiente de
desafios que vocés criaram? Para observarmos isso, vou compartilhar uma filmagem que ganhei
da escola que visitamos, com as criancas de uma turma explorando o circuito, todas ao mesmo
tempo. Vamos assistir a algumas cenas que selecionei, € pego que voceés registrem como sao as




interacoes e como as criangas enfrentam os desafios, cada uma de um jeito proprio. Além desses
dois focos que mencionei, vamos observar como podemos ampliar os desafios do circuito a partir
dos interesses que as criangas demonstram. Depois vamos socializar o que registraram, tudo bem?

Depois de assistir aos trechos do video, os professores comentaram o que registraram: duas
criangas que puxaram uma corda para ajusta-la de outra forma; dois meninos que comentavam
entre si 0 que conseguiam fazer; uma crianga que observava outra e ia imitando a colega ao su-
bir no pneu mais alto; uma crianca que ficou por um tempo observando as outras brincarem e
depois foi ajudada pela professora a subir numa corda e se balancar; as maneiras diferentes que
dois meninos utilizaram para subir em cordas préximas; criangas enfrentando desafios enquanto

brincavam de barco, de cavalo e de aranha...
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Célia retomou a conversa:

— Nocés repararam co
da corda?

inho que estava com camiseta verde fez para descer

— Aquele megino € um fofo! tou imitar o amigo que deu um salto, mas ai acho que fi-
co n‘iedo... Mas dava pra ver que ele queria muito conseguir saltar também. Ai ele resolveu
descer mais um pouco, no outro nd, conseguiu pular e fez uma carinha de campe&o! Ficou todo
satisfeito! — comentou Ana.

— Acho que ele se sentiu desafiado s6 de ver o que o amigo estava fazendo... — interpretou
Fernando.

A coordenadora incentivou a reflexao:

— E na situacdo que vocés estdo observando com suas criangas, percebem que elas também
ampliam as possibilidades de movimento a partir das interagbes?

Os professores dialogaram sobre 0 quanto as interagdes ampliam as possibilidades de en-
frentamento dos desafios no circuito. Identificaram que o grande interesse das criangas eram os
pneus e comentaram que pode ser interessante colocar mais alguns, ja que algumas criangas
gostam de ficar sentadas por um bom tempo, balangando ou brincando neles.




O diretor Sergio falou que também observou esse interesse e que providenciaria mais pneus,
sem se esquecer de colocar um pouco de areia no fundo [esse cuidado € necessario para nao
acumular agua da chuva, pois nessa escola os pneus ficam ao ar livre, além de pinta-los para que
ficassem bonitos. Todos aprovaram a ideia.

— Eu néo tinha me dado conta disso: quando elas fazem uma de cada vez ndo podem ficar
demorando em um pneu porque as outras estdo esperando sua vez de brincar. Mas tenho uma
duvida: ja que as criangas aprendem muito umas com as outras, como vocés comentaram, sera
que nao podem aprender muito mais ficando sentadinhas e olhando cada amigo fazer o circuito?
— ponderou Gislene.

Célia devolveu a pergunta para o grupo:

— O que vocés acham?

— Eu acho que néo, porque ai, quando vao fazer, ja esqueceram como a o ez. Eu
esqueceria — argumentou Fernando.

— As criangas sao diferentes, elas tém uma memoria 6timal — |
Célia sintetizou:

— Vocés estao falando coisas muito importantes, que oncepcao de apren-
dizagem: aprendemos s6 pela memoria ou construindo ti zer assim: para ampliar
nossa reflexdo, vamos ler um texto de um dos liv, do Professor que trata da
aprendizagem na interacdo e tentar fazer relagdes c cés comentaram do video que

assistimos.

ApOs a leitura e depois de os professore arem suas interpretacdes, relacionando
com as interagdes das criancas duran do circuito, Célia perguntou se algum pro-
fessor gostaria de ter ajuda para prg to com todas as criangas de uma vez.

— Eu nao preciso. Eu havia
las, por isso estava fazendo da jeito, mas fica mais chato mesmo, coitadas! — reconheceu
Gislene.

_Professora Lourdes acei ajuda, pois se preocupava com a seguranga das criangas. Célia
(m?ou que observaria os mevimentos das criangas com a professora.

- - ~/ ye - ~
Analise das decistes da coordenadora pedagogica antes e durante o encontro de formacgao

1. A observagio da prdtica dos professores

A observagio possibilitou que a coordenadora pedagégica identificasse questdes na prética de alguns
professores e que planejasse uma agio formativa para provocar reflexdes.
2. Realizag¢do de uma agio formativa com todos os professores envolvidos com a mesma pritica

A possibilidade de trocas de conhecimento entre os professores e o confronto de ideias favorecem as
reflexdes. Um bom exemplo ¢ quando Lourdes defendeu que o circuito devia ser feito com uma crianga
de cada vez, e Fernando discordou, lembrando que as criangas mais timidas devem se sentir expostas

dessa forma.



3. Realizagio de intervengio que provoca reflexdes sobre os objetivos da proposta realizada com as criangas

Quando Célia perguntou se o objetivo do circuito era permitir que as criangas se divertissem en-
quanto enfrentavam desafios ou era para fazerem movimentos predeterminados pelos professores, pos-

sibilitou que os docentes refletissem sobre a interpretagao que fizeram da proposta.

4. Realizagio de intervengdes que possibilitam aos professores observar as agdes das criangas em con-

textos que favorecem as interagoes

Observar as intera¢des das criancas e refletir sobre elas torna claro para o professor o quanto elas
¢ ¢ p p q

podem aprender e se desenvolver também nessas interages. No relato, a coordenadora utilizou uma

filmagem de outra escola e problematizou, perguntando o que os pequenos podiam aprender juntos no

contexto criado pelos docentes.

5. Disponibilidade para ajudar os professores a mudar suas préticas

6. Convite ao diretor para participar da reuniao de formagao

Nessa formagio, a presenga do diretor fazia todo sentido, poisgse também as pos-
sibilidades de ampliagdo dos desafios a partir dos interesses d
que compreendesse melhor a importincia de ambientes, com itogpara o desenvolvimento dos

pequenos, tanto que sugeriu incrementos, como a pmtur

ola e a familia?

A de tensoes e de projecdo de culpas que em

Como ampliar.a relacao e

A relagdo da escola com as familias ¢
nada favorecem o trabalho do professor e olvimento das criangas. De um lado, muitos pais en-
contram dificuldade para educar se 1o, as escolas se fecham num ambiente que dificulta

e constrange a aproximacdo das famili is ndo sabem como apoid-las.

Entret

, nas escolas de Educagio Infantil, principalmente, uma relagio de didlogo e de parceria
é fundamental, pois as criancas vivem uma fase intensa de construgio de identidade e a familia é parte

fundante dessa construcio.

Compete a escola criar um ambiente que permita o didlogo e o debate acerca do desenvolvimento
das criancas e do trabalho realizado para favorecer as aprendizagens e o desenvolvimento delas. Assim,
a troca de informagdes regulares entre familia e escola, tanto em ambientes formais (reunides, palestras
etc.) quanto em momentos informais (horas de entrada e saida, festas...), ajuda a estabelecer relag¢des

claras, baseadas na confian¢a mutua.

Além da participagio ativa em reunides formais, conversas informais, festas e outros eventos, a fa-
milia pode e deve ser envolvida na avaliagio do trabalho na escola, como orienta o Indique (Indica-
dores da Qualidade na Educacio Infantil, 2009), do MEC, e pode participar de comissoes para ajudar a

pensar em planos de agio junto aos profissionais da escola (ver exemplo relatado no capitulo 1, p. 22).



Essa forma de participagio potencializa a relagdo de parceria voltada para um dnico objetivo comum:
transformar a escola em um ambiente educativo de qualidade para as criancas de 0 a 5 anos.

Planejar estratégias que envolvam as familias em participagdes ativas nas escolas, e nao como meras
espectadoras, favorece a construgio de uma parceria que pode se tornar extremamente produtiva, e
quem sai ganhando sdo as préprias criangas e os educadores.

Reuniao entre professores da creche, diretor e coordenadora pedagdgica

&;\*

0, a organizagio das salas em cantos favoreceu o acolhimento

Contexto

Num

reche no interior de Sio

dos bebes e eriangas pequenas pelos educadores (ver relato no capitulo 2, p. 32-34). Além disso, possi-
bilitou
na hora da entrada.

estes passassem a receber os pais com maior aten¢do no momento de deixarem seus filhos

Entretanto, parte dos professores da creche reclamava que algumas maes atrapalham porque ficam
)

por muito tempo dentro da sala, querendo observar as criancas ou querem dar muitas explica¢des ou
orientagdes.

Considerando ser importante manter esse contato das familias de criangas tdo pequenas com os
professores, a coordenadora, Silvia; e Fernando, o diretor da creche, resolveram fazer uma reunido para
discutir como solucionar esse problema. Para mobilizar a discussio, produziram um estudo de caso
relatando a questdo colocada pelos professores.

Numa creche, os professores recebiam os bebés e criancas pequenas nas salas, enquanto os que jd
tinham chegado exploravam os diversos cantos organizados em ambientes acolhedores e atraentes.
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Alguns professores se queixavam constantemente, pois, segundo eles, alguns pais permaneciam por
tempo demasiado na sala, seja por curiosidade para observar as agbes das criangas, seja para conversar
com os educadores sobre questdes relacionadas a saide, alimentagdo etc. Por mais que a creche tivesse
insistido para que as orientagdes fossem feitas por escrito, a maioria dos pais nio tinha o habito de es-
crever bilhetes, provavelmente por ser menos participante das praticas de escrita.

A entrada dos pais nas salas era recente, pois, antes de elas serem organizadas em cantos, os pais
tinham de entregar seus filhos no portio aos auxiliares gerais, que 14 permaneciam para recebé-los e
levarem-nos as salas. Essa forma de organizagio provocava constantes reclamagées dos pais, que sen-

tiam falta de ter um contato mais direto com os professores.

O diretor da creche nio sabia o que fazer para resolver essa situa¢do. Sua divida era: como contem-
plar as queixas dos professores sem voltar ao sistema antigo da entrega das criangas tio que

tanto desagradava aos pais?

Registro de trechos da reuniao
No dia da reuniio no HTPC, Fernando e Silvia apresentaram o estudo de ¢ 0 0 texto.
Depois, solicitaram aos professores que o lessem e registrassem o que a atengdo, para

depois discutirem.

— Isso esta acontecendo na minha sala, e sdo sempr
cionou Helena.

s que abusam — men-

Sandra concordou e complementou:

— Na minha também acontece, e isso esta at

— Na minha sala, quando aconte ara feia e as maes saem...

— Na minha acontece, mas eu fic porque também sou mae, entdo entendo muito bem
endem um pouco a entrada — compartilhou Débora.

— Nesse caso lido, so os pro ores se queixam? — provocou o diretor.

é'mas a queixa dos pais foi resolvida. Falta resolver a nossa — ponderou Sandra.
Silvia propés: ~

— Vamos fazer assim: vocés vao se sentar em trios, discutir o caso e pensar em pelo menos
uma solugao que contemple as necessidades dos pais e os problemas que os professores relata-
ram. Depois vamos socializar e decidir juntos como encaminharemos o problema.

Os professores envolveram-se muito nas discussdes em trios e sugeriram varias solu¢des. De-
pois de discutirem a eficiéncia de cada sugestao, decidiram pelos seguintes encaminhamentos:

1. Convocar os pais para uma reunido e expor a questdo em forma de estudo de caso (pois
gostaram da estratégia) dando detalhes da interferéncia no trabalho com as criancas causada
pela demora dos pais na sala, mas ressaltando a importancia desse momento da entrada deles na
escola, pois todos sdo corresponsaveis pelas criancas. Depois da discussdo do caso, a direcdo
compartilhara as acées que serdo realizadas pela escola e ouvira as sugestées dos pais.




2. Planejar outras formas, além do horario da entrada, de garantir o didglogo presencial dos pais
com os professores, ja que esse contato € tdo importante para o desenvolvimento das criancas.

3. Apds essas acoes, os professores informarao a direcao os nomes dos pais que, porventura,
mantenham a demora nas salas para que sejam chamados individualmente para uma conversa
orientadora com a direcéo.

Analise das decisdes da coordenadora pedagdgica e do diretor antes e durante o encontro de
formacao

Abertura de canal para ouvir as queixas dos professores em relacio as familias e planejamento de uma agao
formativa para que todos reflitam, sobre diferentes pontos de vista, e ajudem a resolver o problema

O envolvimento dos professores na resolu¢io do problema possibilitou que todos se mobilizassem

e refletissem de forma profissional, analisando a situa¢io do ponto de vista de
pais. Nesse relato, o caso produzido pela dupla gestora potencializou esse olh
expunha o problema sob a ética dos pais (as queixas que eles tinham) e dos pr
discussdo em trios, a coordenadora pedagdgica potencializou ainda ma
pontos de vista.

Reuniao entre coordenadora pedagdgica e direto

Contexto

Em uma creche de um municipio do Para, os profe organizar contextos que pos-
tes materiais plasticos (como fa-
rinha, tintas comestiveis, areia, papéis) e os misture indo, aos poucos, as transformagdes que

acontecem a partir de suas proprias agoes.

Todos os profissionais concordam gue'ess as possibilitam indmeras aprendizagens para os
P P P gens p
pequenos, como pode ser constatado i pitulo 2 (ver p. 50-52).

Entretanto, os professores bilhetes com reclamagées (ou as ouvem pessoalmen-

te) sobfe algumas manchas de ti corpo das criangas, ou na roupa.

A iid nadora Ruth constatou alguns professores precisavam cuidar melhor desse aspecto
para e le as roupas das criangas manchassem, tirando-as quando estd calor, colocando a camiseta
de pintura sobre a roupa, lavando bem as criangas apéds a atividade etc. Entretanto, apesar dos cuidados,
eventualmente a tinta pode sujar a roupa das criangas ou alguma mancha de tinta pode nio sair com-
pletamente do corpo delas.

Para ajudé-la a pensar em possiveis encaminhamentos, além das orientagdes aos professores que
ja foram reforgadas, Ruth acrescentou esse tema na pauta da préxima reuniio que tera com Luzia,
a diretora da creche.

Registro de trechos da reuniao

Depois de conversar sobre o Ultimo bilhete que receberam de uma mée que parecia acreditar
que seu filho ndo esta sendo cuidado adequadamente, em fungdo da mancha de tinta que sujou
sua roupa mais uma vez, a dupla gestora reconheceu que estava precisando informar melhor os



pais sobre o trabalho que realizavam, para que compreendessem que as eventuais manchas ou
sujeiras ndo eram necessariamente indicios de falta de cuidado com as criangas.

As duas planejaram formas de potencializar a comunicagao da creche com as familias. Depois
de listar algumas ideias, compartilharam-nas com os professores para que eles também opinassem.

Primeiro, a dupla gestora ocupou as paredes da entrada da creche, normalmente vazias, com
trabalhos produzidos por todas as criangas, e selecionados pelos professores, € com cartazes
compostos por fotografias das criancas realizando as atividades expostas, como pinturas, mis-
turas etc., acompanhados de textos curtos, produzidos pelos professores, que explicavam a
importancia dessas experiéncias para 0os pequenos.

A reagao de encantamento dos pais foi imediata: varios passaram a parar na entrada da creche
para observar os cartazes e comentar sobre as fotos.

Além disso, a dupla gestora reconheceu que precisava realizar reunides que
uma participagdo mais ativa das familias, e resolveu realizar uma reunido
cerem mais profundamente o trabalho realizado com seus filhos. Assim, em
professores, planejaram a estrutura da reunido de pais e, a partir das i
dupla gestora elaborou a seguinte pauta:

Pauta de reuniao de
Data: 15/7

Horario: das 7 h as 8 h 30 min o as20 h
Providenciar: café, bolg C adeiras das salas do Infantil
1 e 2 (verificar confirma presenca); flmagem de atividades

que envolvem mi
ajuda do técnico

fazer a edicéo do filme (com a

Objetivos da
ampliar o conhec
com as criangas.

iao: fortalecer a relacdo com as familias;
nto das familias sobre o trabalho realizado

/S

Roteiro:

1. Compartilhar os objetivos.

2. Convidar os pais para assistir as filmagens, solicitando que
observem e depois comentem suas impressoes.

3. Repetir trechos que evidenciem: a autonomia das criangas; as
relagcdes que elas estabelecem entre si; sua alegria ao explorar
o0s materiais; o que parecem descobrir; entre outros.

4. Perguntar o que acharam das praticas oferecidas as criancas e
explicar por que sao tdo importantes.

5. Esclarecer outras duvidas.
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Andlise das decisOes da dupla gestora antes e durante o encontro de formacéao

1. Interesse para escutar as queixas dos pais e observagao da pritica dos professores para identificar o
que pode ser aprimorado

No caso deste relato, a coordenadora observou que alguns professores precisavam mesmo aprimorar
os cuidados com as roupas das criangas e tratou do assunto a fim de minimizar o problema.

2. Exposicio de trabalhos e fotos das criangas e produgio de textos curtos que ajudam a dar sentido
aquelas préticas
Essa acdo, além de valorizar as produgdes das criangas, valoriza o trabalho realizado pelos profes-
sores, ajudando os pais a compreender o sentido que esse trabalho tem para as aprendizagens de seus
filhos. Em outras palavras, ajuda-os a compreender que o trabalho da Educagio Infantil precisa integrar

os cuidados e as aprendizagens em uma mesma a¢io, o que para muitos pais, princip de criangas

de creches, nio é claro.

3. Realizagio de reunides de pais planejadas de forma a favorecer uma pa

Isso significa romper com o modelo muito comum de reuniées, nas
escola para ouvirem explicagdes ou informagoes dadas pelos educ elo passivo de par-
ticipagdo dos pais afasta-os das reunides, pois costumam ser muit incipalmente apés um
dia inteiro de trabalho.

Na pauta produzida pela dupla gestora, com a ajuda dasigugéstoes dos professores, a proposta de os
pais assistirem a um video, com uma pauta de obser
potencializa uma participacao ativa e interessaddde video apresenta uma prética que en-
volve seus filhos.

4. Proposta de reuniao em dois horidrios

Isso favorece a presenca dos pais,§aqu m escolher o hordrio que mais lhes convém para
participar.

Finalizando a conver

Ao longo deste capitulo, foram apresentados diferentes contextos de formagao, nos quais a reflexdo

dos professores e formadores esteve em evidéncia. O sentido desses contextos ¢ a ampliagdo das expe-
riéncias das criangas por meio de préticas planejadas para promover aprendizagens e desenvolvimento

adequados.

Assim, todo o trabalho de observagio das criangas e de reflexdo sobre as priticas dos professores
integra um esforco continuo de avaliacdo da/na Educacio Infantil, voltada a garantir o direito das

criangas a relevantes experiéncias de convivéncia, aprendizagem e desenvolvimento.



Consideracoes finais

A implementagao de politicas e priticas na educacdo da primeira infancia
estd inexoravelmente relacionada a questao pedagogica do que a
sociedade espera de suas criangas. Este é um assunto que deve ser levantado

em cada geracao, e agora € o momento de nossa geragio abordd-lo.

Carla Rinaldi (apud Gandini e Edwards, 2002, p. 75)

No caminho trilhado até aqui, buscamos dar visibilidade e promover reflexdes em torno de uma
grande diversidade de praticas realizadas com criangas de 0 a 5 anos em unidades de Educagio Infan-
til. Nestas consideragdes finais, faremos um breve resgate dessa trajetéria e daremos dest

consideragdes feitas ao longo do livro.

contexto escolar e discutimos a competéncia infantil e a importancia da es
respeito para o que os pequenos sentem, pensam e conseguem fazer.

Transitamos, ao longo de todo o segundo capitulo, por situagdes r angas nas esco-

i0 do ambiente e

experiéncias: O eu, o outro e o nés; Corpo, gestos e movime , cores e formas; Escuta,
fala, pensamento e imaginagio; Espagos, tempos, quantidz

erentes contextos da formagio
atica docente. Para isso, discutimos

de professores da Educagido Infantil. Aborda 0s ¢ estratégias das quais eles podem lancar
mio apresentando referéncias para emba

ot a de falar com diferentes atores do cendrio que
es, coordenadores pedagdgicos e gestores escolares.
mente com o professor, trazendo nossa reflexdo acerca de
s pelos quais passamos.

Uma das escolhas feitas ao longo dos
compdem as escolas de Educagio I i
O segundo/capitulo pretendeu dialo
situagbes proximas das vividas nos mun

Ao tra da'préticas de professores com as criangas, o segundo capitulo embasa o terceiro, que
tem a intencao de dialogar mais de perto com o coordenador pedagégico enquanto formador. Mas é
preciso lembrar que os professores podem e devem estudar esse capitulo. Afinal, ele estd estruturado
de forma a explicitar a necessidade de momentos de planejamento e reflexao por parte desse profis-
sional. Os professores podem, em reunides coletivas, por exemplo, acompanhar as estratégias forma-
tivas propostas e ter mais confian¢a e implicagdo no processo de formagio continuada que ocorre em
suas escolas, quando essas sdo conscientes da importancia de ter um cotidiano de boas aprendizagens.

Queremos, em especial, ressaltar que o fio condutor da publica¢ao que une todos esses atores do
cenario da Educagio Infantil é a competéncia das criancas para aprender. No cotidiano dessas ins-
titui¢oes coletivas, elas aprendem a se comunicar e a se expressar por meio de diferentes linguagens;
a recorrer a elementos de sua cultura e a reconstrui-los na brincadeira. Aprendem participando de
situagdes que envolvem campos de experiéncias diversos e nas interagdes que ai estabelecem: imitam
umas as outras, criam e recriam situagdes, jogam, desenham, pintam, fazem escolhas, arrumam suas
camas, participam, opinam etc.



Ainda que todos esses objetivos de aprendizagem tenham sido enfatizados e destacados ao longo dos
capitulos, ora focando as préticas de professores, ora as préticas de coordenadores, é necessario reiterar
que as CRIANCAS sio o foco de todas as nossas agoes como educadores. Trabalhamos para que elas
vivam em plenitude seus direitos como sujeitos e usufruam de boas e significativas experiéncias com os
conhecimentos que circulam pelo mundo, com outras criangas — seus pares — e com adultos.

E dessa perspectiva que abordamos a avaliagio dos professores sobre as acdes das criangas. Uma
avaliacdo que nao se centra no desempenho, mas inclui as condi¢des orientadoras da pratica do pro-
fessor. Avaliar, nesse ponto de vista, é viver o processo, documentd-lo, refletir sobre ele para reorientar
as agoes e voltar a refletir. Nesse sentido, buscamos discutir o impacto de todas essas varidveis no olhar
e na escuta que o professor pode desenvolver para, de fato, ver e escutar as agdes das criangas pequenas.

As escolhas feitas ao longo do livro revelam as concep¢des das quais partimos e que foram construidas
por meio da problematizagio de situagdes préximas das vividas em diferentes municipios brasileiros,
nos mais diversos contextos de formagio de seus profissionais. Selecionamos o que o que destacar

sores e dos coordenadores pedagdgicos, pontos que tém uma relagio profunda
competéncia das criangas. E, embora essas escolhas tenham sido motivadas
citadas no texto, elas ndo se esgotam aqui.

oncepgio de

dades expli-

a analise e no com-
e pelos profissionais da

Alguns dos desafios tratados buscam envolver os professores e
partilhamento de préticas que aprimorem as experiéncias vividas
Educagio Infantil:

nas situacoes vividas e nas
ulturas pelas criancas.

* Garantir um espago e um tempo para a participag
rotinas da Educa¢io Infantil, tendo como foco a

ormacio profissional em servico
para o professor, professor auxiliar, coordena@ ico e gestor escolar.

* Construir a ideia da Educagio Infanti fempo da experiéncia em si, da plenitude vivida
pelas criangas, mas também como es c egrados a Educacgio Bisica.

* Lutar para que a avaliagdo na
sao e do replanejamento, com

seja feita sob a perspectiva da tomada de deci-

entacio reflexiva das experiéncias vividas.

* Primar pela integracao
atendimento em creches

de e as familias, com vistas 4 garantia da qualidade do

Sabemos que as transformacoes sdrias para que todas as criangas de 0 a 5 anos tenham acesso
a uma escola de qualidade depende de a Educacio Infantil ser considerada cada vez mais uma priori-
dade para as politicas publicas. Sabemos também que siao vocés, professores, os protagonistas dessas
transformacdes, buscando a construgio de uma escola na qual as vozes das criangas estejam presentes
e sejam valorizadas. Para isso, € necessdrio ter abertura e motivagio para a prépria formago continuada.

Para apoiar o trabalho do professor, o coordenador pedagégico tem um papel fundamental no pla-
nejamento e na organizacio de contextos de formagio que favoregam as reflexdes sobre a pratica dentro
das escolas. Nao menos importante é o apoio das Secretarias de Educagio, investindo em politicas pi-
blicas consistentes, entre elas a da formagio continuada dos coordenadores pedagégicos para alimentar
o movimento de comprometimento sistémico pelas aprendizagens e desenvolvimento das criangas.

Os desafios tratados neste livro nio se esgotam. Acreditamos que, favorecida pela formagio con-
tinuada em servigo, uma postura investigativa, critica-reflexiva de todos esses profissionais os move a
buscar sempre o aprimoramento do trabalho que realizam em sintonia com a realidade complexa,
heterogénea e imprevisivel que o presente e o futuro apontam. Uma realidade que desafia as certezas
e transforma a relagdo que podemos ter com o conhecimento e com as pessoas.
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