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Gomo cuidar do seu jardim?

IMAGINE que vocé pretenda apresen-
tar um jardim a um amigo, mas como a
grama estd alta, ele ndo consegue ver se
mais adiante hd um buraco ou um espe-
lho d’dgua em que possa cair. J4 vocé,
que conhece o jardim, se acostumou a
ultrapassd-lo “de olhos fechados”. Ago-
ra, vocé terd somente uma opcio: dei-
Xar que seu amigo atravesse num cami-
nho cheio de incertezas, sem conhecer
a beleza de plantas e animais, ou tentar
aparar a grama correndo o risco de anoi-
tecer, mas proporcionando um passeio
mais agraddvel no dia seguinte. Nessa
metdfora, enxergo a escola como o jar-
dim, o professor e o aluno como aqueles
que tentam atravessd-lo, e a grama a ser
aparada, como o curriculo. Mas por que,
vocé ird me perguntar, a grama seria o
curriculo? Se bem cuidado, com cami-
nhos interconectados e bem planejados,
assim como a vegetacio de um jardim, o
curriculo torna o ambiente convidativo,
traz clareza para os passos a serem dados
e permite que o estudante enxergue seus
potenciais caminhos e projete onde ele
pretende chegar.

Desde sempre a sociedade e a comu-
nidade escolar debatem a importancia
de despertar o interesse dos jovens para
a construcdo de seus proéprios projetos
de vida. Nos ultimos tempos, tem se co-
brado cada vez mais da escola deixar de
ser um espaco somente de aprendizado
tedrico para se tornar um ambiente de
preparacio para a vida de forma ple-
na. E o curriculo precisa acompanhar o
crescimento dos alunos e ser semeado
constantemente com novas abordagens,
tecnologias e metodologias para que
professores e gestores sejam capazes de
auxiliar os alunos a desenvolver compe-
téncias e habilidades para os dias atuais.

E como o Novo Ensino Médio estd em
pauta, fomos entender como as escolas,

A revista que pensa a Educagdo.
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constante transformagio

professores e alunos estdo enxergando
as perspectivas do novo formato e como
essas mudancas impactardo as comuni-
dades escolares. Para levantar o debate,
preparamos trés reportagens especiais
que perpassam como a nova lei vai afetar
a gestdo, o trabalho do professor e o dia
a dia do aluno. Afinal, o estudante que
estd entrando na ultima etapa da educa-
¢ao bdsica tem condi¢des de decidir as
disciplinas que deve cursar? Quais serdo
os desafios dos gestores para adequar a
instituicdo as novas exigéncias? E o pro-
fessor? Como adequar o curriculo a rea-
lidade escolar?

Para ampliar o debate, convidamos
nossos leitores a uma pequena viagem ao
processo de defini¢do e mudanga curri-
cular em oito paises considerados refe-
réncias em educacio.

O modelo de itinerdrios formativos
ainda estd em discussdo e divide opi-
nides. Para juntar as pecas e falar sobre
0 que as dreas do conhecimento tém a
acrescentar a formagcio integral dos alu-

nos, convidamos quatro autores e edito-
res de livros diddticos do Ensino Médio
para um especial imperdivel.

Abordamos o curriculo oculto em
uma reportagem que traz o trabalho com
assuntos tangentes a realidade da escola
e ao cotidiano do aluno para promover
uma reflexio sobre tépicos muitas vezes
explorados “no modo automdtico”

Além disso, exploramos a fundo o
contexto por trds da definicio da Base
Nacional Comum Curricular com Anna
Helena Altenfelder, do Cenpec, mos-
trando os direitos de aprendizagem de
cada aluno e como ele precisa ser inte-
grado ao curriculo local. Contamos tam-
bém com a andlise de Zilma de Oliveira
sobre as mudancas propostas na BNCC
para a Educacio Infantil.

Tantas novidades levantam uma ou-
tra questdo bastante urgente: a forma-
¢do de novos professores. Como os edu-
cadores podem estar sempre atualizados
mesmo em um curriculo em constante
transformacao?

A equipe da Giz Tecnologia colaborou
com um tutorial completo sobre o uso de
ambientes virtuais de aprendizagem, os
AVAs. Esses softwares podem colaborar
e muito para o posicionamento mais as-
sertivo do professor como produtor de
conteudo e para o acompanhamento da
evolucdo pedagdgica dos alunos.

Esperamos que esta edicdo esclare-
¢a algumas das principais duvidas so-
bre o curriculo, o Novo Ensino Médio
e a nova Base. Mais que isso, que esta
edicdo seja um instrumento para novas
ideias e préticas que tornem o gramado
do seu jardim ainda mais convidativo a
se explorar! =

lvan Aguirra lzar

Gerente de Comunicacdo e Marketing
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TENGIAS

PARA A VIDA

A terceira e ultima versao da BNCC para Educacao
Infantil e Ensino Fundamental foca na formacao integral
e no desenvolvimento global dos alunos.

PR Jvan Aguirra

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) estd a um
passo de se tornar realidade para a Educacio Infantil e para o
Ensino Fundamental. Em abril de 2017, o MEC divulgou e en-
caminhou o documento para a andlise do Conselho Nacional
da Educagio (cNE) - a homologacio acontece até o final deste
ano. E um novo desafio bate a porta dos professores das 190 mil
escolas brasileiras: sua implementacgio.

Este é um terreno fértil para debates nos préximos meses.
Alguns especialistas celebram a aprovacdo do texto, jd outros
colocam em duivida sua aplicacio na realidade escolar. Em ge-
ral, hd concordancia de que a terceira versao trouxe avancos
em relacdo as diretrizes de formacdo integral do aluno e de
formacao docente. Mas serd o suficiente para que a base curri-
cular saia do papel e renda bons frutos para a aprendizagem?

Um dos pontos que chamou a atencio dos profissionais
da educacio foi a constante mengao a formacao integral, de-
terminando que as escolas pensem o curriculo de uma forma
mais integrada, focada em apoiar e ajudar a construir projetos
de vida desde os primeiros anos escolares. Para isso, todas as
disciplinas devem contribuir para a aquisicio de habilidades
essenciais para os desafios do nosso tempo, como empatia,
pensamento critico e resolucdo de problemas.

O documento elenca um conjunto de 10 competéncias para
nortear o trabalho curricular e os projetos pedagégicos:
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Valorizagdo dos
conhecimentos prévios
para entender e explicar
arealidade e participar

da construcio de uma
sociedade soliddria.

WARY

N

Desenvolvimento do senso
estético para reconhecer,
valorizar e fruir as
manifestacées artisticas
e culturais, das locais as
globais, e para participar de
prdticas diversificadas da
producdo artistico-cultural.

§}

Utilizacao dos diversos
tipos de linguagens
para expressar ideias e
sentimentos e compartilhar
informacdes e experiéncias
em diferentes contextos para
o entendimento mituo.

‘ | ,

Curiosidade intelectual
para desenvolver a
investigacdo, a reflexdo
critica e a criatividade,
além de investigar causas,
testar hipdteses, formular
e resolver problemas com
diferentes estratégias.




.
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Valorizar a diversidade
de saberes e culturas
para criar um repertorio
de conhecimentos que
ajudem na compreensao
do mundo e na tomada de
decisdes coerentes para
cada projeto de vida.

oo}
Empatia, didlogo, cooperagio
e conciliacdo com valorizacio

das histdrias de vida e das
multiplas diversidades,
promovendo o respeito a sie
a0 outro, e reconhecendo-se
como parte de uma

coletividade com a qual
deve se comprometer.

©}

Conhecer-se, apreciar-se
e cuidar de sua saide
fisica e emocional,
reconhecendo suas emocgées
e as dos outros, com
autocritica e capacidade
para lidar com elas e com
a pressao do grupo.

Dominar e usar
tecnologias digitais
de forma critica,
significativa, reflexiva
e ética nas diversas
préticas do cotidiano.

Argumentacdo com
fontes confidveis para
apresentar e defender
ideias e decisoes que
respeitem e promovam
os direitos humanos,
a ética e a consciéncia
socioambiental em
todos os ambitos.

Autonomia,
responsabilidade,
flexibilidade e
determinacdo individual

e em grupo para
tomar decisées éticas,

\a

democriticas, soliddrias,
inclusivas e sustentdveis.

As competéncias tém como objetivo incentivar um de-
senvolvimento pleno e efetivo do aluno para muito além dos
conteudos disciplinares. A intencdo € que eles aprendam a li-
dar com suas emogdes, a prever situacdes, a se relacionar em
comunidade e a tracar caminhos para atingir seus objetivos
de vida. =
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Desconstruindo o mito
do aluno sem-luz para alimentar novas
possibilidades de significacio.

PR Jvan Aguirra

DURANTE anos, vi em artigos e traba-
lhos académicos e ouvi com frequéncia
em rodas de conversa a aversio a pala-
vra aluno. Sempre que um desavisado
a pronunciasse ou ousasse escrever um
despretensioso a-l-u-n-o, uma voz de-
fensora da “boa pedagogia” prescrevia:
“ndo use mais essa palavra, vocé sabe o
que ela significa?”. “- Use educando, es-
tudante, aprendiz!”.

O motivo? Segundo muitos e, in-
tensificado pelo avanco da internet e
da consequente boataria virtual, aluno
viria do latim alumni, sendo que “a”
corresponderia a “ausente ou sem”,
enquanto “luno”, que derivaria da pa-
lavra “lumni”, significa “luz”. Assim,
aluno significaria “sem luz, sem conhe-
cimento”. Para finalizar a licio de moral
etimoldgica, ¢ bem comum ouvir depois
da prescri¢do: ninguém € um livro em
branco, um saco vazio!

Como uma validacio - e também uma
refutacio - de tudo isso, numa manha
iluminada de marco, estava a palestrar o
grande contador de histérias Ilan Bren-
man. Numa das vdrias interacoes com o
publico, formado por representantes da
drea educacional de todas as regides do
pais, ele questiona: - vocés sabem o que
significa a palavra aluno, né? Uma voz
unissona ecoa da plateia: “- sem luz!!!”

“Nada disso”, - surpreende o conta-
dor de histdrias. Este é um dos princi-
pais mitos etimoldgicos que justamente
os pedagogos e académicos ajudam a
reverberar. Foi assim que eu também
aprendi que aluno, na verdade, tem uma
origem conceitual muito mais nobre e
nio menos reflexiva que sua falsa ideia
derivada de “boatos pedagégicos”. Se-
gundo o préprio diciondrio Houaiss, a

palavra alumnus, de origem latina, sig-
nifica “crianca de peito, lactente, meni-
no, discipulo”, derivado do verbo alére,
“fazer aumentar, crescer, desenvolver,
nutrir, alimentar, criar, sustentar, pro-
duzir, fortalecer etc.”. Assim, aluno sig-
nifica “aquele que estd crescendo e sen-
do nutrido”.

Uma ressignificacdo para nossos dias
permite dizer que o aluno se nutre por
diferentes vertentes e Ambitos, é nutri-
do pelos meios de comunicacio, pelas
relacdes interpessoais, pela familia, pela
internet, pelos livros, pela relacio com o
meio em que vive, e vai se desenvolven-
do e se fortalecendo com a formalizagio
dessa nutricdo e com os suplementos
que recebe, principalmente, na escola.
Sdo os professores e a interagdo com os
outros alunos os responsdveis por esse
engrandecimento, por essas conexdes
que permitem ao individuo dizer: “-ah,
entdo € por isso!?!?”.

Aluno € aquele que cresce por con-
ta da nutricdo. Um crescimento fisico e
intelectual que, para nés, que vivemos a
educacio, ¢ muito mais engrandecedor
e dd luz a novas possibilidades de signi-
ficacdo. Por isso, professor de verdade é
aquele que leva um banquete completo
e diversificado para cada novo aprendi-
zado e coloca o aluno no centro de tudo.
E aquele que ndo sé nutre como ensina
a cultivar sua propria alimentacdo. E
vocé, que banquete tem servido em sua
escola? o]

IVAN AGUIRRA

é formado em Publicidade e Propaganda pela
Escola de Comunicacées e Artes - USP e gerente de
comunicagéo e marketing na Editora Moderna.

EDUCATRIX

13



RETRATO
Vv

Wemerson Nlogueira
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Professor foi finalista do Prémio Nobel da
Educacio com projetos educacionais que
recuperaram vidas e trouxeram esperanca

para alunos, escola e comunidade.

POR Kdtia Dutra

“E PRECISO sair do espago formal que é a sala de aula e ir para
além dos muros da escola”. Este € o lema do professor capixaba
Wemerson da Silva Nogueira, de 26 anos, que acaba de ficar en-
tre os 10 finalistas do Prémio Global Teacher Prize, o Nobel da
Educacio. A indicagio ¢ o resultado do trabalho realizado em
escolas ptiblicas de ensino bdsico do Espirito Santo, nas disci-
plinas de Ciéncias e Quimica.

Filho de um casal de agricultores da cidade de Nova Ve-
nécia, a 200 quilometros de Vitéria (ES), Wemerson sempre
viu a educag¢do como o caminho para mudar o seu destino. “A
educacio foi a base de tudo para mim, pois meus pais ndo tém
muita formagio, mas me falavam ‘ou vocé estuda, ou trabalha
naroca’. Meus pais nunca imaginaram que o filho deles dispu-
taria o prémio de melhor educador do mundo. Hoje eu colho
os frutos que eles plantaram”, conta o professor.

Sua jornada docente em prol da inspiracdo de projetos de
vida comecgou em sua cidade natal. A escola em que trabalha-
va tinha um contexto complexo, marcado pelo alto indice de
criminalidade e por uma taxa de abandono escolar de 50%.
Para despertar o interesse de seus alunos, Wemerson elaborou
o projeto Jovens Cientistas: Projetando um futuro novo que
envolveu a criagdo de um laboratdrio para aulas préticas, o en-
sino lidico da tabela periédica com musicas e a criacio de um
aplicativo para as aulas de Quimica.

O projeto ganhou destaque por apresentar resultados signi-
ficativos na melhoria do comportamento e no desempenho dos
alunos no Ideb. Em 4 anos (2011-2015), o indice da escola foi de
4,8 para 5,2, resultado acima da média nacional de 4,4 em 2015.
Hoje, a escola ¢ considerada a melhor da cidade e o projeto aju-
dou a reverter a taxa de abandono escolar e reduzir indices de
criminalidade, associados ao trafico de drogas e violéncia.

FILTRANDO AS LAGRIMAS DO RIO0 DOGE

As ideias de Wemerson foram para além de Nova Venécia. Em
2016, ele assumiu aulas de Ciéncias e Quimica na Escola Esta-
dual de Ensino Fundamental e Médio Antonio dos Santos Ne-
ves, no municipio de Boa Esperanca, norte do Espirito Santo,
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e implantou o projeto Filtrando as ldgrimas do Rio Doce. A
iniciativa venceu o Prémio Educador Nota 10, organizado pela
Fundacio Victor Civita, no mesmo ano.

A cidade foi uma das atingidas pela tragédia ambiental do
rompimento da Barragem do Fundio, em Mariana (MG), que
contaminou as dguas do Rio Doce, tornando-as impréprias
para o consumo. Os alunos realizaram um estudo do meio,
com coletas de amostras da lama contaminada e entrevistas
com a comunidade. Ao mesmo tempo que aprendiam os ele-
mentos da tabela periddica, os estudantes tinham contato com
histdrias de vida totalmente modificadas pela tragédia. “Os
préprios alunos se sentiram aptos a agir como cidadaos sociais
naquele contexto”, orgulha-se Wemerson.

Com a parceria de empresas, de universidades e da Secre-
taria da Educacdo, o professor orientou a construcio de um
filtro a base de areia que, por meio de um processo de oxida-
cdo, retira da dgua grande quantidade de manganés e ferro.
O processo devolve cerca de 75% da potabilidade da dgua. O
filtro construido pelos estudantes ¢ utilizado diariamente por
cerca de 200 pessoas da cidade de Regéncia (ES) e o projeto
se destacou por apresentar uma solucio efetiva para um pro-
blema grave vivenciado pela comunidade ribeirinha, trazendo
esperanga e transformando a realidade da cidade.

Caso tivesse ganho o Prémio Nobel da Educacio, Wemerson
pretendia ajudar os alunos com dificuldades financeiras, apri-
morar seus estudos e construir um laboratério de ciéncias e
tecnologia na sua cidade natal. Por enquanto, ele segue sua ro-
tina de ensinar e aprender todos os dias. “O reconhecimento
me enche de orgulho, por saber que escolhi a profissdo certa:
de um transformador de vidas. O professor que nio reconhece
ser um mero aprendiz ndo consegue transformar seu método
de ensino. O aluno também é um construtor de projetos, dono
de diversas capacidades que agregam experiéncias inovadoras.
Minha rela¢io com meus alunos é de cumplicidade, de com-
panheirismo. Nesse periodo de cinco anos de sala de aula, os
projetos foram ideias que surgiram de meus alunos. Fui apenas
o multiplicador. Sem eles, eu nio teria chegado até aqui.” =

FOTO ARQUIVO PESSOAL WEMERSON NOGUEIRA
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A BNCC garante
direitos de
aprendizagem e o
desenvolvimento de
habilidades, valores
e atitudes em todas
as escolas. Mas quais
serdo seus efeitos
sobre as instituicoes
de ensino?

porR Anna Helena Altenfelder

POR QUE 0 Brasil precisa ter uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)?
Primeiro, porque este ¢ um passo impor-
tante para assegurar o direito de todos os
estudantes brasileiros a uma educagio
de qualidade. Trata-se de garantir que
cada estudante - independentemente
do estado ou cidade onde mora, de sua
raga, género, orientacio sexual, etnia ou
condigio social - tenha acesso a0 mesmo
conjunto de conhecimentos e de prati-
cas culturais que sdo fundamentais para
o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho, como
preconiza a Constituicdo Federal de 1988.

A construgio da BNcCC estd funda-
mentada no marco legal brasileiro,
como no Artigo 210 da Constituicio Fe-
deral, nos artigos 26 a 28 da LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da educag¢io nacional)
e nas estratégias 2.2 e 2.3 do PNE (Plano
Nacional de Educacio). O documento,
de cardter normativo, ird orientar as re-
des de ensino, sejam elas publicas (fede-
ral, estadual ou municipal) ou privadas,
na elaboracdo de seus curriculos e em
suas propostas de préticas pedagdgicas.

O documento definird quais sao os ob-
jetivos de aprendizagem que devem ser
assegurados a todos os estudantes em cada
ano ao longo de toda a Educacio Bdsica, ou
seja, da Educacdo Infantil até o final do En-
sino Médio. E, em ultima instincia, deverd
guiar o Projeto Politico Pedagdgico (pPp)
de cada uma das quase 190 mil escolas bra-
sileiras e também a producio de materiais
e livros diddticos.

Espera-se ainda que a BNCC sintetize os
conhecimentos, selecionados em funcao
de sua relevancia social, artistica, cientifi-
ca e tecnologica. Essa relevancia € dada por
sua importancia tanto para a vida social
como para o préprio processo de apren-
dizado do conhecimento. Além disso, ela
deve contemplar os distintos modos com
que o pais vem equacionando a questio da
diversidade étnica, social, cultural e lin-
guistica que lhe é constitutiva. Trata-se de
buscar o necessdrio equilibrio entre o que é
comum e o que se afirma como diferenca,
assumindo a natureza laica do Estado e da
escola e do papel desta na formacao cidada
e reconhecendo que a diversidade € cons-
titutiva da formacio do povo brasileiro. E
por essa razdo que temdticas relacionadas
ao reconhecimento de direitos e de afir-
macao de identidades estigmatizadas - em
func¢do do género, da etnia, da regido, do
grupo social, da orientacdo sexual, por
exemplo - sdo relevantes do ponto de vista
curricular. Fazem parte da educagio repu-
blicana e democrdtica.

Além do mais, € grande a expectativa de
que a BNCC contribua para a superacio de
algumas lacunas do nosso sistema educa-
cional. Uma delas € a distancia entre o que
¢ ensinado nos cursos de licenciatura e pe-
dagogia e o trabalho realizado na escola, em
sala de aula. Uma das conclusdes do estudo
“Formagdo de Professores para o Ensino
Fundamental: Instituicbes Formadoras e
Seus Curriculos”, realizado pela Fundagio
Carlos Chagas em 2008, ¢ a de que discipli-
nas sobre o “Curriculo”, a “Gestdo Esco-
lar” e o “Oficio docente” pouco aparecem
nos cursos de formacdo inicial.
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Outra lacuna a ser enfrentada é o fato
de as avaliacbes pautarem o curriculo,
quando deveria ser o contrdrio. Nio ter
uma BNCC permite que a avaliacdo tenha
forte influéncia sobre os curriculos das
redes de ensino e, por consequéncia, so-
bre os conteidos trabalhados em sala de
aula. Esta inversdo pode ser constatada no
Saeb (Sistema de Avaliacio da Educacio da
Educacio Bdsica), instituido em 1990, an-
tes, portanto, da construciio de uma Base
Nacional Comum Curricular. O Enem tem
forte influéncia sobre os curriculos do En-
sino Médio. O mesmo ocorre com a Prova
Brasil, criada em 2005, que avalia de forma
censitdria estudantes do 5° e do 9° ano do
Ensino Fundamental de todas as escolas
ptiblicas do pais, a partir de uma matriz de
referéncia que tem forte influéncia sobre
os curriculos do Ensino Fundamental. As-
sim, as matrizes do Saeb, bem como as do
Enem, também precisardo ser revistas.

Participar do desenho das politicas pui-
blicas educacionais € parte constitutiva
da atividade docente. Por isso, a partici-
pacio de cada um dos professores brasi-
leiros neste processo € imprescindivel.

Em 2015, a Coordenacdo de Estudos
e Pesquisas do Cenpec (Centro de Estu-
dos e Pesquisas em Educacio, Cultura e
Acdo Comunitdria) realizou, com apoio
da Fundacdo Lemann, a pesquisa “Con-
sensos e dissensos em torno de uma Base
Nacional Comum Curricular no Brasil”,
que demonstrou que os professores e di-
retores, apesar de favordveis a sua cria-
¢do, estavam afastados do debate publico
sobre a sua construgao.

Felizmente, desde 2015, o envolvimento
da comunidade educacional na discussdo
sobre o tema cresceu muito. Em setem-
bro daquele ano, o Ministério da Educagio
realizou uma consulta publica para receber
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criticas e sugestdes para aperfeicoar a pri-
meira versdo da BNCC. Em seis meses, mais
de 12 milhdes de pessoas participaram e
enviaram contribuicoes.

O Movimento Pela Base, um grupo nio
governamental de organiza¢des e profis-
sionais da educacdo, também contribuiu
para ampliar essa discussdo e garantir a
qualidade, com a promocio de debates,
realizando estudos e pesquisas com ges-
tores, professores e alunos e investigando
casos de sucesso em vdrios paises.

O sucesso da BNCC depende, entre
outros fatores, do engajamento dos edu-
cadores. Portanto, € crucial que sua ela-
boracao seja feita a partir do didlogo, em
um amplo processo democrdtico e parti-
cipativo, que envolva diferentes setores
da sociedade, especialmente educadores,
alunos e familias.

Desde a aprovagido da Lei 13.005, que
institui o PNE, em 2014, essa discussao
ganhou corpo e muitos passos foram da-
dos para a elaboracdo da Base. O plano
estipulou o prazo inicial de dois anos para
que a Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios pactuassem a implantacio
dos direitos e objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento da Educacio Bdsica.
O MEC tem realizado uma ampla dis-
cussdo com a sociedade na elaboragio da
BNCC, recebendo sugestdes de especialis-
tas, do Consed (Conselho Nacional de Se-
cretdrios de Educacio) e da Undime (Unido
Nacional de Dirigentes Municipais de Edu-
caco), com o intuito de aperfeigoar a base.
Com a terceira versido da BNcc, divul-
gada pelo MEC em abril deste ano, agora

cabe ao Conselho Nacional da Educacgio
realizar novas andlises, promover semi-
ndrios e, se for o caso, incorporar novas
contribui¢des ao documento para, em
seguida, encaminhar paraa homologacio
do ministro da Educacio. A expectativa é
que este processo seja finalizado até o fi-
nal de 2017, para que as escolas se adap-
tem as novas normas até 2019.

E inegdvel a complexidade de constru-
¢do de uma base curricular que atenda as
necessidades de um pais tdo diverso e de-
sigual quanto o nosso. Ao mesmo tempo,
é importante que esses prazos sejam cum-
pridos para que todo o processo de andlise
do cNE e a homologacio pelo MEC ocorram
ainda este ano.

Além disso, o Cenpec vé com preocu-
pacio a decisdo do MEC de desmembrar a
Base e apresentar em abril apenas os ob-
jetivos de aprendizagem para a Educacio
Infantil e Ensino Fundamental, deixando
a Base do Ensino Médio para ser discutida
em seguida.

Uma das grandes expectativas € justa-
mente que o documento possa contribuir
para superar as lacunas existentes na tran-
sicao dos anos finais do Ensino Fundamen-
tal para o Ensino Médio. A articulacdo en-
tre estas duas etapas € essencial, até porque
muitos dos problemas do Ensino Médio,
como a reprovagio e o abandono, tém ini-
cio nas etapas anteriores.

Esta decisdo foi anunciada juntamen-
te com a aprovagdo da Medida Provisdria,
convertida na Lei 13.415/17, que institui a
reforma do Ensino Médio. Esta mudanca
traz alteracOes importantes na estrutura e
organizacio curricular desta etapa, con-
tudo estabelece um limite para o cumpri-
mento da Base sem que ela esteja pronta.

Também ¢ preciso lembrar que a Base
¢ apenas uma das partes do curriculo.
Logo apds a sua aprovacio, as redes de
ensino deverdo elaborar seus curriculos
e orientacdes curriculares e cada escola
precisard rever seu PPP.



Mas como isto serd feito? Segundo a
LDB, a BNCC deverd ser complementada,
em cada sistema de ensino e em cada es-
tabelecimento escolar, por uma parte di-
versificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e dos educandos. E, mais uma
vez, esta construcio exigird ampla partici-
pacio dos educadores.

Neste processo, a participacio do MEC
também serd fundamental, sobretudo
fornecendo orientacdes e apoio técnico as
secretarias de Educacio e as escolas, para
que estas estabelecam critérios de selegio
de conhecimentos relacionados as identi-
dades locais e que respondam as demandas
especificas de suas realidades, sejam elas
de conhecimento ligado a demandas de
grupos atendidos pelos estabelecimentos
de ensino, sejam elas demandas ligadas ao
mundo do trabalho.

A aprovacio também exigird um gran-
de pacto nacional para a formulagdo e
implementacdo de sélidos programas de
formacdo continuada, o que somente serd
possivel com a colaboragio dos diferentes
entes federados, das universidades e das
organizacdes da sociedade civil que atuam
com formacdo continuada. Sem duvida,
este é um pré-requisito para o sucesso da
BNCC. Isto significa garantir as condicoes
para que professores e gestores escolares
tenham o apoio necessdrio para que os ob-
jetivos de aprendizagem efetivamente se-
jam trabalhados em sala de aula.

Em cada escola, a comunidade escolar
deverd rever seu PPP para nio apenas in-
corporar cada um dos objetivos de apren-
dizagem determinados pela Base, mas,
sobretudo, articuld-los a sua realidade
local. Isto significa conhecer em profun-

didade o territdrio onde a escola estd in-
serida, o perfil das familias e dos alunos,
compreender suas necessidades e a partir
deste diagndstico elaborar um plano de
trabalho, que precisa ser monitorado e
acompanhado por todos.

O ppp deve estar em sintonia com a rea-
lidade dos territorios onde as escolas estio
inseridas, criando vinculos e um equilibrio
entre o raciocinio cientifico que busca o
universal e certo relativismo trazido pelo
local e suas tradicoes culturais, que preci-
sam ser reconhecidas pela escola, valoriza-
das e sistematizadas, pois constituem um
patrimonio da cultura brasileira e fazem
parte da identidade dos alunos.

A BNCC surge no cendrio atual da edu-
cacio brasileira como contribui¢io fun-
damental para compor com os esforcos
j4 empreendidos, nos ultimos anos, por
estados e municipios na construcio de
suas orientacoes curriculares.

Contudo, se por um lado a elaboracio
da Base ¢ necessdria, ela ndo é condicido
suficiente para que o pais ofereca uma
educacio de qualidade a todos. Seu éxito
depende da sua implementacio. Ela pre-
cisa ser acompanhada de outras iniciati-
vas que combatam a cultura da reprova-
¢do nas escolas e na sociedade brasileira
e que promovam a crenca no fato de que
todas as criancas podem aprender, inde-
pendentemente de sua origem social.

Para que ela seja implementada com
sucesso, serdo necessdrias outras politicas
que assegurem que todas as escolas e redes
de ensino tenham condicdes para alcancar
0s mesmos objetivos propostos. Isto requer
politicas de desenvolvimento profissional,
que incluam plano de carreira, valorizagio
e remuneracio de docentes e infraestrutu-
ra adequada nas escolas.

A construcio da Base estd ancorada no
principio da equidade. Isto significa que
ao elaborar seus curriculos, todos preci-
sardo adaptar seus processos, tempos e
ritmos & norma ou ao padrio geral para
realidades especificas, a fim de deixd-las

mais justas, observando os critérios de
igualdade e liberdade.

Todo este movimento nio € estan-
que. Documentos curriculares precisam
ser vistos como processos, € nao como
produtos, dadas as mudangas que pro-
movem no processo educativo, dado o
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico,
bem como as mudangas sociais. A im-
plementacio da BNCC deve ser acompa-
nhada, avaliada e dar origem a processos
regulares de revisao da selecdo de conhe-
cimentos, bem como de suas formas de
progressio ou sequenciamento.

Ler os documentos jd produzidos,
acompanbhar e participar da construcio da
Base, sobretudo agora que o texto estd com
0 CNE, ¢ o primeiro passo. Mas o trabalho
nio termina com a sua aprovacao. Seu €xi-
to dependerd do engajamento dos profes-
sores brasileiros, principalmente quando
as discussdes curriculares chegarem aos
estados e municipios, e na revisdo do ppp
de cada escola.

Afinal, € na sala de aula que a aprendi-
zagem se concretiza. E neste espago que o
professor assume o papel de mediador para
organizar a relagdo do aluno com o conhe-
cimento. As orientacdes curriculares sio a
matéria-prima do trabalho docente. Sdo os
objetivos de aprendizagem, definidos pela
BNCC, que deverdo nortear as prdticas de
ensino dos mais de dois milhdes de pro-
fessores brasileiros, sempre com o objetivo
maior de que cada estudante tenha garan-
tido o seu direito de aprender.

ANNA HELENA ALTENFELDER
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Ainda dividindo opinides,
as perspectivas vindas do novo formato
ja estao ligando o sinal para
as mudancas na gestao escolar.

PoR André Ldzaro

0 DIA 17 de fevereiro de 2017 marcou os 20 anos da
morte de Darcy Ribeiro e o primeiro dia de vigéncia
da Lei 13.415/2017 que define o Novo Ensino Médio.
Para os defensores da medida, uma revolucdo na
educacdo. Para seus criticos, mais uma reforma que
ficard no papel e ndo serd capaz de fazer com que as
inteng¢des declaradas se realizem nas mais de 27 mil
escolas de Ensino Médio do pafs. Para criticos mais
ferrenhos, talvez essa seja a Unica boa noticia da re-
forma: ela serd inviabilizada na prdtica por falta de
condicdes objetivas. Afinal, o Novo Ensino Médio é
uma proposta que vai fortalecer a educacio bdsi-
ca ou mais um evento do “programa crise”, como
previa Darcy Ribeiro?

Darcy Ribeiro participou de momentos decisivos
da educacio nacional, como a criacdo das Univer-
sidade de Brasilia (UnB - 1962) e a do Norte Flumi-
nense (UENF - 1991), a realizacdo
do projeto Centros Integrados
de Educagio Publica (CIEPs -
1983-1987) no Rio de Janeiro e
a redacdo da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) de 1996. Vulcénico,
loquaz, polémico e decidido, ele
mesmo se empenhou para que
a frase de 1986, epigrafe desse
texto, fosse desmentida. Alids,
os educadores e educadoras des-
se pafs se empenham para que a
“crise (...) da qual tanto se fala”
nao seja um programa, mas um
acidente de percurso. Serd?

Em 2014, o Brasil aprovou
o Plano Nacional de Educacio

A crise educacional
do Brasil da qual
tanto se fala,
ndo € uma crise,

é um programa.
Um programa em
curso, cujos frutos,

lacdo de 15 a 17 anos e elevar, até o final do periodo
de vigéncia deste PNE [2024], a taxa liquida de ma-
triculas no Ensino Médio para 85%”.

Os dados de 2015 sobre os objetivos da meta 3
informam que 82,6 % dos jovens de 15 a 17 anos es-
tdo na escola, e pouco mais de 61% frequentam o
Ensino Médio.

J4, a meta 8 estabelece: “Elevar a escolaridade
média da populacdo de 18 a 29 anos, de modo a
alcancar no minimo 12 anos de estudo no ultimo
ano de vigéncia deste Plano [2024], para as popu-
lacdes do campo, da regido de menor escolaridade
no Pafs e dos 25% mais pobres, e igualar a escola-
ridade média entre negros e nao negros declarados
a Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e Es-
tatistica (IBGE)”.

Em 2015, a escolaridade média da populacio
de 18 a 29 anos registrava 10,1
anos. A juventude do campo al-
cancava 8,3 anos, os jovens do
segmento dos 25% mais pobres
acumulavam 8,5. No Nordeste,
a média era de 9,3 anos e a ju-
ventude negra tinha 9,5 anos de
escolaridade média. Em 2005, a
média nacional da populacio de
18 a 29 anos marcava 8,6 anos
de estudo, ou seja, em 10 anos,
a escolaridade média desse gru-
po cresceu 1,5 ano. Mantido esse
ritmo, os resultados da meta 8
nio serdo alcancados no prazo.

Como podemos perceber, as
desigualdades que afetam nos-

(PNE) com 20 metas, duas dire-
tamente relacionadas ao Ensino
Médio. A meta 3 propde: “Uni-
versalizar, até 2016, o atendi-
mento escolar para toda a popu-

amanha, falarao
por si mesmos.”

DARCY RIBEIRO

1986. Sobre o ¢bvio, p.10

sas juventudes sdo intensas. A
Novo Ensino Médio permitird
superar as exclusdes atuais e
poderd garantir o direito anun-
ciado no PNE? »
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»MUDANGA NECESSARIA: EM QUE DIREGAD?

A aprovacio dalei do Novo Ensino Médio torna atual o desafio posto
por Darcy Ribeiro: as respostas aos problemas da educacio brasilei-
ra acabam por tornd-los ainda mais graves?

Dois pontos unem todos os participantes do debate: é preci-
so mudar, e estamos atrasados. O pais deu passos importantes ao
definir o direito & educago bdsica e sua obrigatoriedade para todas
as pessoas da faixa etdria de 4 a 17 anos. Isso significa que as fami-
lias devem garantir que criancas, adolescentes e jovens frequentem
a escola e, por outro lado, municipios, estados e o Distrito Federal
tém a obrigacdo de oferecer as vagas gratuitamente, mesmo para
aqueles que, além da faixa etdria, nio concluiram a educacio bésica.

O Ensino Médio ¢ a etapa final do perfodo obrigatério. A par-
tir dai, os estudantes tém como alternativas: prosseguir estudos
na educacio superior (bacharelado, licenciatura ou tecnolégico);
complementar a educacgio profissional de Ensino Médio, caso ela
nio tenha sido cursada de modo concomitante; ou, por fim, con-
cluir seus estudos e ingressar no mercado de trabalho.

O modelo atual do Ensino Médio ndo atende bem a nenhuma das
alternativas. O ingresso na universidade impde atravessar proces-
sos seletivos que exigem conhecimentos enciclopédicos e sdo des-
favordveis aos estudantes das escolas estaduais, que correspondem
a.84,8% das 8,1 milhdes de matriculas (2015) no segmento de ensi-
no. A profissionaliza¢io, com raras excecoes, no prepara os jovens
para o mundo do trabalho, cada dia mais restrito e exigente. E, caso
encerrem seus estudos, os jovens concluintes levam uma base fragil
tanto no dominio da matemdtica como da lingua portuguesa. En-
tdo, sabemos que mudar € preciso, mas para qual dire¢ao?

Areformafoiapresentada pelo Ministério da Educagio (MEC) como
o caminho necessdrio para adequar esse nivel de ensino as exigéncias
do mundo atual. Dentre os beneficios destacados estao a flexibilizacio
doitinerdrio formativo, possibilitando que o jovem escolha as discipli-
nas que quer cursar; o aumento da carga hordria de 4 para 5 horasea
perspectiva do tempo integral; maior autonomia para escolas, redes e
sistemas na organizacio do curriculo, entre outras medidas.

O conteddo vem sendo debatido desde a apresentagdo, em 2013,
de um projeto que serviu de base para a medida proviséria (MP),
posteriormente convertida na Lei 13.415/2017 pelo Congresso Na-
cional. A MP recebeu inuimeras criticas, inclusive do Procurador-
-Geral da Republica que arguiu a inconstitucionalidade do processo
por ndo haver motivo de urgéncia, jd que a implantacio depende da
aprovagio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) cuja conclu-
sdo, para o Ensino Médio, estd prevista para 2018. As mudancas, na
prética, ocorrerdo a partir de 2020.

Para analistas, a urgéncia estd relacionada ao desejo do novo go-
verno de deixar um marco de sua passagem pelo Ministério, prin-
cipalmente porque o contetido estd em discussio desde 2013, as-
sim, ndo teria nenhum atropelo, embora o projeto tenha ignorado
as mudancas sugeridas nas audiéncias realizadas. Por outro lado, a
medida proviséria autorizou a imediata transferéncia de recursos
para que os estados fortalecam iniciativas de tempo integral. A ri-
gor, o contetdo e a velocidade da mudanca atendem a demandas
formuladas pelos secretdrios estaduais de educagdo, que convivem
com severas restricoes fiscais.

24  EGDUCATRIX

PROBLEMA OU SOLUGAO?

As mudancas desejadas por praticamente todos os participantes
do debate sobre o Ensino Médio ndo vao na mesma direcdo. O
governo aponta o curriculo inchado e fragmentado como a razao
para os baixos indicadores educacionais e o desinteresse dos jo-
vens pela escola tal como ela € hoje. Oferecer aos jovens alterna-
tivas para suas escolhas tem sido o ponto da defesa da nova lei.

Os criticos da proposta alertam que as justificativas ignoram
dois aspectos centrais: a precariedade da infraestrutura escolar
das redes publicas e a natureza do Ensino Médio como conclusio
da educacio bdsica. Esse aspecto fica decididamente comprome-
tido quando o artigo 4° da Lei 13.415/2017 reformula o artigo 36
da LDB e determina: “O curriculo do Ensino Médio serd com-
posto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerdrios
formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

@ linguagens e suas tecnologias;

® matemdtica e suas tecnologias;

© ciéncias da natureza e suas tecnologias;

O ciéncias humanas e sociais aplicadas;

© formacado técnica e profissional”

Os itinerdrios formativos supdem uma estrutura inexis-
tente mesmo nas melhores escolas privadas do pais e, certa-
mente, na maioria das escolas publicas. Poucas institui¢des
poderio oferecer mais de um itinerdrio e a formacao técnica
e profissional prevista serd um desafio ainda maior. Cidades
médias e pequenas terdo maior dificuldade em oferecer alter-
nativas para a formagcao profissional dos estudantes.

O anuincio da medida proviséria motivou manifestacoes de
instituicoes, como o Observatério do Ensino Médio da Univer-
sidade Federal do Parand, a Associa¢do Nacional de Pés-gra-
duagio e Pesquisa em Educagio (ANPEd), o Férum Nacional de
Educacio (FNE) e a Unido Brasileira de Estudantes Secundaris-
tas (UBES). Os estudantes, em diversas cidades do pais, ocu-
param escolas em protesto contra a proposta, argumentando
que nio € crivel um projeto feito em nome dos estudantes que
ndo considera o que eles pensam.

O argumento de defesa torna-se, segundo esse ponto de
vista, a parte mais frdgil da nova lei. O sentido do Ensino Mé-
dio como conclusio da educacio bdsica teria sido, desse modo,
distorcido, pois apenas parte da carga hordria estard destinada
a formacio geral e as formagdes especificas nas 5 dreas nio se-
rdo universalmente oferecidas pelas redes de ensino.

A critica destaca que o novo projeto deve aprofundar as de-
sigualdades educacionais. Enquanto as escolas privadas pode-
rado transferir o aumento dos custos para as mensalidades, o
setor puiblico estadual continuard limitado aos recursos dispo-
niveis nos estados, em crise fiscal. O préprio governo federal
estd submetido a contencdo de gastos jd que, por vinte anos,
limitard o reajuste dos recursos da educacio ao percentual da
inflacdo do ano anterior.

Se hoje faltam professores de diversas disciplinas, como
atender a diversificacdo dos itinerdrios formativos? Qual serd



a politica de formacao de professores para o novo desenho? O
Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio serd re-
desenhado para atender as novas configuragdes curriculares?

Nio sdo poucas as duvidas. A prépria lei que altera a LDB
deixa em aberto um conjunto de regulamentacdes que se-
rdo atribui¢do do Conselho Nacional de Educag¢io (CNE), dos
Conselhos Estaduais de Educacao, dos sistemas de ensino e
da propria escola.

EAGESTAD ESCOLAR, 0 QUE FAZER?

As mudangas legais, necessdrias num periodo de intensa trans-
formagcio econdmica e tecnoldgica, dio amparo para que os ges-
tores possam adequar os meios de que dispdem aos objetivos a
serem alcancados. As novas exigéncias do Ensino Médio trazem
grandes desafios para os gestores, sejam de redes de ensino ou de
escolas, publicas e privadas. E como muitas das mudancas de-
pendem do que serd aprovado na BNCC, o que podem fazer nesse
tempo de espera?

Em primeiro lugar, é preciso ter claro que as finalidades da
educacio bdsica permanecem tal como as descreve o artigo 22
da LDB: “a formag¢do comum indispensdvel para o exercicio
da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho
e no prosseguimento de estudos”. Seja qual for o desenho da
BNCC, ¢ fundamental que os gestores e suas equipes formulem
a questdo a partir dos direitos dos estudantes e das finalidades
da educacio bdsica. Como garantir que o Ensino Médio seja, de
fato, o periodo conclusivo, utilizando os distintos itinerdrios?

Em segundo lugar, a ampliacdo da carga hordria de 800 para
1.000 horas anuais estd prevista para ser implantada em até 5 anos,
contando a partir de marco de 2017. Portanto, a tarefa jd estd posta
para todos os gestores. Como planejar o aumento de 20% na car-
ga hordria? Nio serd simples, pois deve implicar em aumento de
custos para as escolas privadas e exigéncia de maior investimento
nas redes publicas, jd carentes de professores em diversas dreas de
conhecimento.

GESTAO DEMOCRATICA: E POSSIVEL?

A Constituicio Brasileira prescreve a gestio democrdtica da
educacio em duas dimensoes: a dos sistema de ensino e a escolar.
Cada uma delas envolve diferentes comunidades e responsabili-
dades, mas em ambas a participagio pode ser a diferenca entre
o sucesso e fracasso do projeto educacional.

A gestdo democrdtica dos sistemas de ensino conta, entre outras
instancias, com os Conselhos Estaduais de Educacio, que assumem
papel maior a partir da reforma. Ter Conselhos representativos,
transparentes e acessiveis serd um fator decisivo para a transicio.

A gestdo escolar democrdtica conta com outros instrumentos,
como o Conselho Escolar e diversos processos de escolha dos di-
rigentes. Ela nio se realiza pela simples eleicio do diretor, embo-
ra os processos de formagdo de liderangas sejam fundamentais. A
gestdo democrdtica vai além e propde que o conjunto da comu-
nidade escolar participe dos processos de avaliacdo, organizacio
e implementacio das medidas que garantem que a escola cum-
pre, para sua comunidade, a finalidade prescrita no artigo 205 da

Constituicio Federal: “A educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a co-
laboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua quali-
ficagdo para o trabalho”

E por meio da gestio democritica que as escolas preparam seu
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), no qual registram a andlise do
contexto em que atuam, formulam desafios a luz da legislagio vi-
gente e definem métodos, procedimentos, processos e resultados
que pretendem alcancar. Regularmente, o PPP da escola deve ser
revisto, jd que se alteram as condi¢des e normas que orientam a
organizacgdo do sistema escolar.

Esse momento € mais um estimulo para colocar em prdtica a
gestdo democrdtica e tratar o PPP como um instrumento dessa
gestdo. Se o processo de decisdo que impos o Novo Ensino Mé-
dio tem sido criticado pela falta de participagio, a gestdo escolar
deve assumir a responsabilidade de criar ambientes de didlogo,
de forma que a adaptacgdio as novas condicdes seja também um
processo educativo, de conhecimento da realidade em que a es-
cola atua, os sonhos e desejos da comunidade escolar, seus com-
promissos e responsabilidades.

Tem sido frequente o apelo ao conhecimento produzido pelas
ciéncias de ponta, em particular as neurociéncias, para orientar
decisdes sobre o que aprender, como aprender e com que métodos.
O terreno ainda estd sendo desbravado, mas as pesquisas jd permi-
tem algumas conclusdes, entre elas uma bastante ¢bvia: aprende-
mos o que faz sentido para nds, e aprendemos com emocaio.

Neste momento de incerteza quanto ao futuro, a emogio
de participar das decisdes que vao definir caminhos da vida de
nossos estudantes e de suas familias certamente deve ser um in-
grediente fundamental para que a gestdo democrdtica permita
avancar com olhos fixos nos direitos de nossos jovens e as maos
livres para promover a participacio soliddria nos destinos da es-
cola. Afinal, contestando Darcy Ribeiro, nosso programa nio é
a crise, mas a garantia do direito & educac¢do de qualidade para
todos. E a escola € o lugar onde tal direito se realiza. =

ANDRE LAZARO
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Documentos oficiais, escola, alunos, sociedade
e livro diddtico: todos determinam o curriculo.
E vocé, professor, onde entra nessa historia?

PR Roberta Améndola

MUITO ALEM de ser uma lista de objetivos, con-
teudos, atividades ou formas de avaliacdo a serem
explorados em sala de aula, o curriculo é uma cons-
trucdo histdrica, cultural e social. Isso significa que
as decisoes sobre os conhecimentos que o com-
pdem perpassam diversas esferas, a comegar pela
legislacdo nacional chegando as instincias internas
e externas a escola.

Dessa combinagio de agentes e interesses, re-
sultam os curriculos - oficial, real e oculto -, que
irdo permear o fazer do professor. Mas como con-
templar todas essas demandas se elas sdo variadas
e dinamicas?

Antes de partir para desvendar e atender as neces-
sidades de conhecimentos da sociedade, o professor
precisa entender as suas proprias demandas e o seu
papel. Quais sdo as suas crencas sobre ensino e apren-
dizagem? Que rela¢do estabelece com os curriculos:
aceitacio, questionamento ou personalizagio?

A educacdo moderna desloca o protagonismo do
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educador para o estudante e exige uma postura de
abertura e constante desenvolvimento. Em geral,
os educadores foram formados para deter e trans-
mitir conteddos e sentem-se inseguros quando po-
dem — e devem! — intervir nos objetivos de apren-
dizagem, nos saberes tradicionais de suas dreas e
nas formas de lidar com eles em sala de aula.

Para atuarem nesse novo contexto, precisam
buscar uma (trans)formagio continuada que reveja
paradigmas e contribua para reposicionar as teorias
e os direcionamentos legais em suas prdticas peda-
gobgicas. Antes de se voltarem para as demandas do
entorno, precisam conhecer e atender as suas.

0S DOCUMENTOS OFICIAIS. Para domi-
nar o curriculo, professores e gestores

precisam conhecer a legislacdo nacional.
Ao longo do tempo, houve diversas tentativas de es-
tabelecer leis (Lei de Diretrizes e Bases), pardmetros
(Parametros Curriculares Nacionais), orientagdes
(Orientacoes Curriculares), diretrizes (Diretrizes
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0 CONTEXTO nacional de auséncia histori-
ca de curriculos oficiais favoreceu que os
livros didaticos ocupassem esse lugar e
contribuissem para a determinacido dos
saberes escolares.

Alain Choppin, historiador francés es-
pecialista em edicoes didaticas, identifica

DOSSIE CURRITULD

quatro funcées para os materiais: referen-
cial, instrumental, ideolégico-cultural e
documental. A funcao referencial, também
chamada de curricular ou programitica,
estabelece que os materiais sdo o supor-
te dos contetidos e das habilidades que a
sociedade considera importante transmitir
aos jovens. Esse uso do livro diditico como
referéncia de curriculo, proposto por Cho-
ppin, é o que predomina no ensino brasi-
leiro em todas as disciplinas.

As obras escolares sdo desenvolvidas
visando oferecer a alunos e professores um
recorte dos conhecimentos da drea, além
de propostas de priticas pedagégicas que
os consolidem. Os autores e editores que as
concebem se baseiam nas nocées de cur-
riculo estipuladas nos documentos oficiais,
nas motivacées sociais, nas tendéncias
educacionais e em sua experiéncia.

No entanto, é importante ressaltar que
o livro didatico deve ser um meio e nao
um fim, ou seja, ele é uma ferramenta que
auxilia o professor no planejamento, no
desenvolvimento das aulas e na avaliacio,
mas nao deve ser considerado o curriculo
de uma disciplina por ndo contemplar es-
pecificidades de cada realidade escolar. Os
materiais sdo desenvolvidos visando aten-
der as possiveis necessidades de estudan-
tes de todo o pais e cabe ao docente, com
seu conhecimento do contexto em que
atua, adapta-los as suas demandas sociais
e curriculares, personalizando o ensino e a
aprendizagem.

Materiais didaticos, sociedade, alunos,
escola e documentos oficiais: todos con-
tribuem para a construcdo do curriculo.
Mas apenas o professor pode articular e
atender a todos esses pilares da Educacéo!

» Curriculares Nacionais), entre outros textos que vi-

Ao longo do ano letivo, o curriculo deve ser visto

savam direcionar o planejamento e a a¢do docente.
No entanto, apenas recentemente, com a publica—
¢do das primeiras versoes da Base Nacional Comum
Curricular, comecou a ser escrita uma relacio mais
prescritiva de objetivos e conteidos que correspon-
dem aos direitos educacionais dos cidadaos brasilei-
ros, relacionando dreas do conhecimento e etapas
de escolarizagao.

Por serem textos apenas norteadores, os docu-
mentos vigentes ndo determinam a composi¢io
do curriculo, cabendo tal tarefa ao professor e aos
demais agentes do meio escolar. Assim, escola,
alunos, sociedade e livro diddtico ganham autono-
mia para estabelecer o que e como se deve ensinar
e avaliar em determinada disciplina e os seus res-
pectivos valores, habilidades e competéncias. Mas,
como fazer isso? O primeiro passo ¢ olhar para a
propria escola e entender suas necessidades.

A ESCOLA. Lugar do curriculo por ex-
‘ . celéncia, € nela onde ele se materializa
“—_~ e ganha personalidade ao refletir o seu
Projeto Politico Pedagégico (PPP). E preciso cons-
tantemente se perguntar: o que queremos ensinar e
aprender? Como queremos ensinar e aprender?
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e revisto pela comunidade, tendo em conta a esco-
la que se quer construir e os alunos que se deseja
preparar para a vida. Segundo Alfredo Hernando
Calvo, psicélogo e pesquisador educacional espa-
nhol, as principais fontes de inspiracdo e revisdo
constante do curriculo sdo:

PSICOLOGICA PEDAGOBICA

atencao ao inovacao nos
comportamento métodos e na
humano e aos pratica educacional
processos de nos processos de
aprendizagem. ensino.

7 soci0ideIch

EPISTEMOLGGICA

mudancas sociais avangos e
impactamavidaeo i descobertas de
modo de aprendizagem cada drea sao
dos alunos e exigem incorporados
renovacao do PPP aos saberes
das escolas. escolares.




Professor,
o gestor do
curriculo

Pode parecer que o docente perdeu
importancia em meio a tantos agen-
tes que compdem o curriculo e a es-
cola nos dias de hoje. No entanto, é
exatamente ao contrario. Informa-
¢oes estdo disponiveis aos milhares
em todos os meios impressos e digi-
tais, mas apenas o educador é capaz
de seleciona-las, organiza-las e di-
datizi-las para transforma-las em
conhecimento significativo, com o
objetivo maior de formar cidadaos
criticos e aptos para transformar a
sociedade.

Sdo os professores quem, em
suas atividades didrias, realizam a
verdadeira Educacio com base em
uma gestio engajada e eficiente do
curriculo. Sdo eles os que geren-
ciam constantemente as demandas
de todos os envolvidos, com apoio
nos materiais diditicos, em seus
conhecimentos e na sua bagagem.

Curricular a vida e viver o cur-
riculo: eis o papel do professor! Va-
mos juntos encarar esse desafio?

ROBERTA AMENDOLA
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Espanhol para Brasileiros pela PUC-SP e em Mercado Editorial pela
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Gestores e educadores devem estar constan-
temente atentos as evidéncias que surgem nessas
fontes para fazer ajustes nos curriculos e tornd-
-los “reais”. Essas fontes de inspiracdo funcionam
como btissolas que indicam a dire¢ao das mudancas
da vida e da escola.

Planejar, adequar, personalizar e flexibilizar sdo
algumas das competéncias dos agentes escolares
para construir um curriculo vivo e ideal para a sua
realidade. Para isso, devem articular todas as dreas
do conhecimento e os seus docentes. Mas nio sé
eles: ¢ fundamental escutar também os alunos, os
principais interessados.
0S ALUNOS. No século XXI, a Educacio
extrapola os muros da escola, ou melhor,
comeca fora deles. O saber escolar é um
entre tantos aos quais os alunos tém acesso. Assim,
para serem relevantes, os conhecimentos de que
necessitam e os que lhe sdo oferecidos precisam
estar em sintonia. Nessa 4nsia pelo novo que lhes
produza sentido, os estudantes levam aos profes-
sores seus interesses — direta ou indiretamente —
e interferem de forma colaborativa na composi¢io
do curriculo.

A aprendizagem significativa atual requer habi-
lidade docente para escutar, compreender, buscar
recursos e didatizd-los para atender as demandas
das suas turmas e, assim, compor um curriculo
personalizado.

Na era moderna, estd superado o papel do do-
cente como aquele que apresenta informacoes e
dados aos alunos “vazios”. Seu lugar agora cor-
responde ao do curador-facilitador que articula os
saberes escolares aos sociais. E por falar em socie-
dade, qual o lugar dela na construcio do curriculo?

A SOCIEDADE. A escolanio ¢ uma ilha iso-

lada do mundo: € parte fundamental da

sociedade. E pensando nas suas necessi-
dades que deve preparar os alunos.

As demandas dindmicas do cotidiano devem com-
por o conjunto de saberes, habilidades e competén-
cias que integram o curriculo, pois estar preparado
para elas serd determinante para realizacio pessoal
e profissional dos estudantes. Os alunos capacitados
de hoje serdo os cidaddos conscientes do futuro.

Cabe ao educador estar atento ao contexto em
que atua, detectar as necessidades locais e globais e
ressignificd-las em objetivos e temas escolares.

E com que recursos os professores podem contar
para organizar o seu curriculo? =
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Escolha de itinerdrios formativos
desafia maturidade dos
alunos no novo Ensino Médio.

PR Lara Silbiger

ENCURTAR as distancias entre os interesses do aluno, a cons-
trucio do seu projeto de vida e o que se aprende na escola € a
grande promessa do Novo Ensino Médio. Nesse sentido, a prin-
cipal novidade que a Medida Proviséria 746/2016 traz ¢ a auto-
nomia atribuida ao adolescente para que ele mesmo escolha um
campo do saber para se aprofundar.

A proposta, que evidencia o protagonismo juvenil, carrega
consigo o desafio de tomar as rédeas da prépria vida. A primei-
ra prova consiste em exercer o poder de escolha diante de cin-
co dreas do conhecimento - Linguagens, Matemadtica, Ciéncias
da Natureza, Ciéncias Humanas ou Formacio
Técnica e Profissional. O aluno precisa eleger

apenas uma delas para tracar seu itinerdrio for-
mativo, cujo conjunto de disciplinas responderd

E uma oportunidade

por 40% da carga hordria total do curso.
A chance de enveredar pela drea de seu inte-

resse salta aos olhos de Eduardo Ismael, 13 anos, de ter minar o0 Ensino

do 92 ano do Colégio Magno, em Sio Paulo. “E Médio mais bem
preparado para o

uma oportunidade de terminar o Ensino Médio
mais bem preparado para o mercado em que

vou atuar”, afirma. Ele jd se decidiu pelo campo mercado em que vou
das Ciéncias da Natureza, embora ainda esteja atuar. Dlinha gl‘adc

em duvida entre as carreiras de Biotecnologia
e Medicina, com especializa¢do em Oncologia.

ideal tera Fisica,

“Minha grade ideal terd Fisica, Quimica e bas- Qul'mica e bastante
tante Biologia. Sem faltar Literatura e Histéria”, Biologia. Sem faltar

conta. As escolhas do estudante se inspiram na

figura do pai, representante de firmacos para Literatura e Historia”

pacientes com cancer. EDUARDO ISMAEL,
Segundo pesquisa Datafolha, a possibilidade 13 anos, no 92 ano do Colégio Magno.

de tracar o proéprio itinerdrio formativo agrada
58% dos estudantes e 40% dos pais, que a consideram 6tima
ou boa. A simpatia pela medida, porém, nio € unanime. Entre
os pais, 14% a avaliam como regular e 43%, ruim ou péssi-
ma. J4 entre os jovens, 20% afirmam que ela € regular e outros
21%, ruim ou péssima. A enquete ouviu 805 alunos de 13 a 19
anos e 408 pais, entre os dias 25 e 30 de novembro de 2016, na
capital paulista.

No coro dos que desaprovam a proposta, estd Mayara Bor-
tolucci, 17 anos. “Ter que decidir, cada vez mais cedo, o que

queremos estudar torna a escolha ainda mais drdua”, afirma »
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» a estudante do 3°ano do Ensino Médio do Colégio

Magno. Ela vai seguir carreira em Exatas e, ape-
sar da incerteza quanto a futura profissdo, garante
que hoje se sente mais segura do que quando in-
gressou no Ensino Médio. “Em 2015, eu gostava de
tudo um pouco, o que dificultaria optar por uma
drea do conhecimento ou outra. Se tivesse que fa-
z¢-lo, teria sido um chute”, explica Mayara.

Na encruzilhada da tomada de decisdo, todos os
holofotes se direcionam para o processo de escolha.
“Ele nio se centraliza num dnico momento da vida,
nem se dd do dia para a noite”, afirma Marlene Isepi,
orientadora pedagdgico-educacional do Ensino
Médio da Escola de Aplicacdo da USP. Para ela, “mais
que um ‘x’ num formuldrio”, a op¢do do estudante
deve refletir seus gostos, habilidades, competéncias
e perspectivas do mercado de trabalho.

Mesmo seguindo a risca as recomendacdes, o
estudante nio estd imune a duvidas. “Nio somos
estimulados a pensar sobre nés mesmos”, lamenta
Maira Habimorad, presidente da Cia. de Talentos.
Segundo ela, isso € resultado da falta de incentivo e
de ferramentas para o aluno se conhecer, reconhecer
o que faz bem e identificar pelo que ¢ reconhecido.
“Diante dessa realidade, como podemos exigir que o
jovem faca escolhas pautadas no autoconhecimento
e movidas por um projeto de vida?”, questiona.

Outro fator a se considerar ¢ a maturidade do es-
tudante para tomar decisdes conscientes. Nao raro,
a influéncia dos amigos, o vinculo com um profes-
sor, uma conversa recente e o rétulo que deter-
minada disciplina carrega se sobrepdem a fatores
como interesses proprios, habilidades, competén-
cias, sonhos e projetos pessoais.

Ao mesmo tempo em que a autonomia alca o
jovem ao status de protagonista de suas escolhas,
também cresce a responsabilidade sobre elas. “Uma
decisdo precoce equivale a jogd-lo para os ledes”,
pondera Marlene. “Quando se exige a escolha de
um itinerdrio formativo no final do Fundamental
- com impacto sobre todo o Ensino Médio e até so-
bre a vida profissional -, aumentam as chances de
ocorrer uma mudanca de rota no futuro”, afirma
ela, que faz mengio as altas taxas de desisténcia in-
clusive no Ensino Superior.

No entanto, visto sob outro angulo, o ato de
escolher ¢ também um recurso de aprendizado.
“As escolhas fazem parte da formacdo da juven-
tude. Se responsabilizar por elas, se arrepender,
voltar atrds e fazer de novo nio € perder tempo.
Ao contrdrio, € provocar situacdes que ampliem a
autonomia, a trajetéria de vida e o repertdrio do
aluno”, destaca Priscila Cruz, presidente-executi-
va do Todos pela Educacio.
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“A visAo destemida do futuro é o
primeiro passo na construgdo do
projeto de vida. Mas, antes que o
projeto de vida se delineie, é necessd-
rio que, em nivel mais profundo que
o racional, surja no jovem um desejo
profundo em relacdo ao futuro. Este
desejo é um sentimento, e, como tal,
ndo pertence ao dmbito da racionali-
dade. Trata-se de um querer-ser que
ainda ndo passou pelo crivo da razdo.
Quando o desejo, o querer-ser, passa
pelo crivo da razdo, ele se transforma
num projeto de vida, ou seja, num
sonho com degraus, num trajeto com
etapas, que devem ser vencidas para
se atingir o fim almejado.

O projeto frequentemente se
transforma numa visdo de futuro,
numa espécie de memoria de coisas
que ainda ndo aconteceram, mas que,
se assumidas com determinagdo e
esforco, podem tornar-se realidade.

E neste momento que avida do jovem
passa a ser revestida de sentido. O
sentido da vida € aquela linha, que
une o ser ao querer-ser. Tudo que nos
encaminha na dire¢do e no sentido do
nosso projeto de vida, do nosso que-
rer-ser racionalizado, agrega valor a
nossa existéncia. Por outro lado, tudo
que nos detém, nos desvia ou nos faz
retroagir € visto e sentido como uma
agressdo ao nosso ser. A beleza do
sentido da vida reside no fato de ele
constituir-se no fundamento da auto-
determinagdo do jovem ou, em outras
palavras, da sua busca de autonomia.
Agora, jd ndo serdo os seus familiares,
0s seus amigos ou os seus educado-
res, os que decidirdo o seu rumo, é
ele prdprio - ninguém mais, ninguém
menos - que se incumbird, emiiltima
instancia, de fazé-lo.”

Trecho do artigo Da Heteronomia & Autonomia,
de Antonio Carlos Gomes da Costa.
(www.dersv.com/costa-autonomia.pdf).




INTERESSES REFLETEM
ESCOLHAS PARA A VIDA

Em teoria, as escolhas sdo guiadas pelos interesses
- que, no caso do adolescente, sdo multiplos e flu-
tuantes por exceléncia. “Como eles brotam da apro-
ximacdo com determinado tema, ndo dd para saber
se hd interesse se ndo houver um minimo contato”,
explica Marlene, da Escola de Aplicacdo da USP.

O que estd em jogo € o repertdrio do aluno, sobre
o qual se baseia todo o processo de escolha. “As por-
tas do Ensino Médio, ele ainda é novo demais para
delimitar seus interesses”, diz Marlene. “Se o acesso
a informacio se estreitar, corre-se o risco de tomar
decisdes baseadas em preconceitos préprios ou de
terceiros, tais como ‘Fisica é dificil’, ‘Matemadtica é
para poucos’ ou ‘Ciéncias Humanas sdo mais ficeis’.”

Na mesma linha de raciocinio, a psicéloga Clau-
dia, diretora do Colégio Magno, questiona a legiti-
midade de o adolescente definir o que quer apren-
der, “em detrimento de outros temas que sequer
lhe serdo apresentados no novo modelo de Ensino
Médio”. Segundo ela, “a flexibiliza¢io do curriculo
nio pode cercear as escolhas em prol de uma su-
posta liberdade concedida ao aluno”.

J4 para Priscila, do Todos pela Educacio, o reper-
tério limitado do adolescente nio justifica a infan-
tilizagao dele por parte da escola. “A superprotecao
tolhe a autonomia, que inevitavelmente lhe serd
exigida na vida adulta”, argumenta. Ela acrescenta
que € preciso acreditar na capacidade pensante do
aluno. “O que ainda lhe falta cabe a escola propor-
cionar, num espaco em que ele se desenvolva e que
esteja a servico do projeto de vida dele.”

Para ouvir o que os proprios jovens tém a dizer so-
bre seus interesses e expectativas quanto ao Ensino
Médio, a Unesco organizou a consulta publica inti-
tulada “Diga-lhes o que vocé quer aprender”. A ini-
ciativa, coordenada pelo Escritério Regional de Edu-
cacgiio da Unesco para a América Latina e o Caribe ao
longo de 2016, mobilizou estudantes de 15 a 25 anos.

Os resultados preliminares revelam a demanda
por conhecimentos e assuntos da atualidade, além
de diversos conteidos curriculares. “Os jovens
veem como necessdrias as habilidades bdsicas em
leitura e matemdtica, mas também querem recu-
perar a importancia dos idiomas globais e locais e
aprender sobre as formas de organizagio das socie-
dades”, explica a Representac¢io da Unesco no Bra-
sil, em nota publicada no site da organizacgio.

Os dados ainda indicam que a juventude deseja
aproximar-se tanto das dreas cientifica e tecnoldgi-
ca quanto das Artes, em todas as suas formas de ex-
pressdo. “Querem aprender a se olhar, a identificar
suas capacidades e receios e a observar o mundo, sua
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» ldgica e dindmica”, complementa o comunicado.

Em linhas gerais, as conclusoes apontam para a rei-
vindicacdo de um aprendizado holistico. “As habilida-
des bdsicas nio sdo suficientes: querem uma formagao
integral e com valores”, diz o coordenador da consulta
puiblica Atilio Pizarro, também na nota da Unesco.

A expectativa dos jovens, porém, contrasta com
a percepcio que tém da realidade escolar. Segundo
enquete do Unicef (Fundo das Nagdes Unidas para
a Infancia), também feita no ano passado, 45% dos
estudantes brasileiros (15 a 25 anos) afirmam que
o propdsito do Ensino Médio € prepard-los para o
vestibular/Enem. Apenas 35% dizem que ele serve
para habilitd-los para a vida e 7%, para o mercado
de trabalho.

Na mesma dire¢do, caminha o levantamento do
Observatério Latino-Americano da Juventude. De
acordo com a entidade, um quinto dos jovens da Amé-
rica Latina acha que o conteido aprendido nas escolas
nao é til “nem para viver, nem para trabalhar”.

PROJETO DE VIDA

O hiato entre as realidades do jovem e da escola jd
¢ assunto antigo. Mas agora virou matéria com for-
ca de lei, haja vista o novo pardgrafo da LDB (Lei de
Diretrizes e Bases), inserido pela Medida Proviséria
746/2016: “Os curriculos do Ensino Médio deverao
considerar a formacao integral do aluno, de manei-
ra a adotar um trabalho voltado para a construcio
de seu projeto de vida e para sua formacio nos as-
pectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (Arti-
g0 36 da Lei 9.394/1996, Pardgrafo 59).

O texto legal langa luz sobre a aderéncia que o
curriculo deve ter aos interesses e projeto de vida
do estudante, acompanhada de autonomia para ele
priorizar a drea de estudo que desejar. “Comecar a
fazer escolhas jd ¢ uma forma de iniciar um projeto
de vida”, diz Priscila, do Todos Pela Educacgio. Ela
ainda ressalta que, quanto mais intencional e peda-
gobgico for o processo, maior serd a consciéncia do
jovem quanto a suas agoes.

Por outro lado, a influéncia do meio sobre as
decisdes e a construcdo do projeto de vida tam-
bém deve ser considerada. Marlene, por exemplo,
considera essencial que o aluno leve em conta suas
condicoes econdmicas. “A ideia nio € apontar o
impossivel, mas se conscientizar de que escolhas
exigem planejamento”, explica a orientadora peda-
gbgico-educacional da Escola de Aplicagdo da USP.

Por sua vez, Claudia alerta para o risco de as op-
¢Oes se limitarem ao que estd ao alcance dos olhos.
“Sem uma formacido abrangente, como o aluno
pode projetar o que ele nem sabe que existe além do
que o circunscreve?”, questiona a diretora do Colé-
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gio Magno. Ela ainda afirma temer que crescam as
diferencas socioecondmicas e territoriais no pais.
“Se o aluno tiver limitados seus caminhos formati-
vos em nome da flexibilizacdo - que também se es-
tende as escolas, que serdo livres para decidir quais
itinerdrios oferecer -, o projeto de vida serd sempre
restrito ao que ele pode enxergar.”

DESAFIO DA ESCOLA

A escola, a MP 746/2016 atribui o dever de orientar
0 aluno na escolha da drea do conhecimento ou de
atuacio profissional que determinard o itinerdrio
formativo dele ao longo de todo o Ensino Médio.
Em outras palavras, o desafio € dar condicdes para

que o jovem construa um projeto de

vida baseado em reflexdes e decisdes

que conduzam a concretizagdo do
mesmo.

Veja, a seguir, algumas propostas
de especialistas:

Claudia, psicologa: “Ainda vamos
estudar como tudo transcorrerd.
Mas, em linhas gerais, apostare-
mos na parceria entre os itinerdrios
para apresentar todos os caminhos
a0 estudante”, afirma, ao se referir
aos planos do colégio que dirige.

Maira, da Cia. dos Talentos: “O ideal
seria promover uma experimenta-
¢do acessivel, com eventual mu-
danca de rota durante o curso. O
no estd em criar mecanismos que
estimulem escolhas e levem o alu-
no a experimentar antes de deci-
dir. Alguns possiveis caminhos
seriam: trilhar mais que um itine-
rdrio formativo a0 mesmo tempo;
vivenciar um pouco de todos os
itinerdrios antes de optar por um
deles; e promover um conjunto de
assessments (testes associados a
estudos estatisticos) para ajudar o
jovem a se conhecer.”

Nos EUA,

as escolas publicas contam
com a figura do guident
counselor (em portugués,
conselheiro-guia). A
funcao desse conselheiro é
acompanhar a construcio
de um curriculo que

seja coerente com os
interesses de cada aluno.

No Ensino Médio norte-
-americano, a grade curricular
é formada por disciplinas
basicas e por um conjunto
de disciplinas eletivas, que
se distribuem entre as areas
artistica, coghnitiva, bioldgica
e vocacional (por exemplo,
oficina mecanica). “Diferente
do Brasil, a escolha nos EUA
é anual e se baseia na légica
da experimentacéo, sempre
guiada e acompanhada
pelo conselheiro”, explica
Maira, da Cia. dos Talentos.
I

Marlene, da Escola de Aplicagdo da USP: “Vamos
acompanhar os alunos desde o Fundamental,
com doze anos de trabalho em torno do processo
de escolha”, diz ela, ao mencionar a estratégia
da instituicio onde atua como orientadora pe-

dagdgico-educacional.

Priscila, do Todos pela Educacdo: “A mentoria serd
um meio eficaz de ajudar o aluno a formular es-
colhas, pensar em objetivos (de aprendizagem e
de vida), ganhar autonomia para conquistd-los e,

assim, ampliar sua atuacio no mundo.”

=



EDUCACA

—_—

PUBLICA

A Cereja Editora traz solugdes completas
e flexiveis pensadas para atender as
necessidades dos professores da escola
publica, valorizando contextos de sala
de aula heterogéneas e estimulando o
desenvolvimentogradual dos alunos.

080017 2002 www.moderna.com.br/pnld

Cereja editora

Obras inscritas no PNLD






Mais do que preparar para o vestibular, com
foco no mercado de trabalho, a escola atual
precisa estabelecer redes de aprendizado
que conectem os conteudos a dinimica do
mundo, por meio dos temas transversais.

Pk Paulo de Camargo
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BULLYING e cyberbullying, crise de valores, con-
sumismo, conflitos de convivéncia e uma confusio
inédita entre espagos publicos e privados: a escola
contemporanea estd mergulhada em um ambiente
complexo, marcado por questdes nio previstas em
nenhum manual de pedagogia. A radical evolugio
tecnoldgica acelerou essas tendéncias e exige dos
professores novas atitudes e estratégias, que podem
passar por uma compreensio renovada dos chama-
dos temas transversais.

A perspectiva pedagdgica dos temas transversais
surgiu na Espanha, na década de 1980, e teve como
um dos principais precursores Rafael Yus Ramos,
Doutor em Ciéncias no Conselho de Educacio e
Ciéncia de Andaluzia (Espanha), e autor de Temas
transversais: em busca de uma nova escola. Se-
gundo a proposta, trabalhar temas como ambiente,
saude, entre outros aspectos formativos, transver-
salmente ao curriculo regular, colabora para que
os contetidos cldssicos deixem de ser fins para se
tornar meios para o desenvolvimento de criangas e
jovens, preparando-os para compreender e trans-
formar a si mesmos e ao mundo em que vivem e,
assim, exercer de forma plena a cidadania.

Contudo, com maior frequéncia, o que se viu foi
um desvio do sentido original da ideia. Os temas
transversais ficaram restritos a projetos marginais e
episddicos, sem alterar de fato o modo como o cur-
riculo se desenvolve. Mas o cendrio atual torna essa
visdo mais necessdria do que nunca. Para Yus Ra-
mos, precisamos de uma escola mais aberta, flexi-
vel, que dé ao curriculo uma perspectiva globalizada
com a cultura em que os alunos estao envolvidos.

A violéncia ¢

a ponta de um
enorme iceberg,
que ¢ o trato das
relacoes humanas
no ambiente
escolar.”

MARIA TEREZA MALDONADO,
Mestre em Psicologia pela PUC-Rio, especialista em relagées humanas.
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A urgéncia de mudar as formas de trabalhar os
contetdos curriculares e nio curriculares pode ser
dada, por exemplo, pela intensifica¢do dos proble-
mas ligados ao convivio humano. Fen6menos como
o bullying, entre outras formas de violéncia que as-
solam a escola, preocupam educadores em todo o
planeta, mas nio encontram espago de debate, acio
e transformacao no sufocado curriculo escolar.

Para Telma Vinha, pesquisadora da Unicamp,
torna-se cada vez mais necessirio que alunos e
professores conversem sobre as fronteiras entre o
publico e o privado, discussdo que ¢ um dos panos
de fundo de questdes que envolvem a ética e a mo-
ral. Ocorre que este ¢ um dos exemplos de proble-
mas ligados ao préprio comportamento da escola
como instituicdo. “A escola trata o que € privado
como publico, por exemplo, quando um professor
chama somente os alunos com dificuldade e seus
pais em voz alta”, exemplifica.

A psicéloga Maria Tereza Maldonado, autora do
livro Bullying e Cyberbullying: o que fazemos com
0 que fazem conosco, acredita que a violéncia € a
ponta de um enorme iceberg, que € o trato das re-
lacdes humanas no ambiente escolar. “O bullying é
um sintoma como a febre. A esséncia do problema
¢é a auséncia de uma educagio baseada no respeito e
na empatia”, diz Maria Tereza, consultora de diver-
sas escolas nesse campo.

Nos tempos recentes, na visdo de Maria Tereza,
a tecnologia veio acrescentar novos ingredientes
para as prdticas da violéncia simbdlica, como ¢é o
caso do cyberbullying. Para ela, a revolugio tecno-
légica que permite formar gigantescas redes sociais
precisa necessariamente ser acompanhada de uma
revolucdo de consciéncia - a consciéncia de que
somos “uma grande familia humana, com mais de
sete bilhdes de membros habitando uma tinica casa
coletiva, o planeta Terra”, escreve a psicéloga.

Para a autora, o grande desafio de pais e educa-
dores no século XXI € contribuir para que a chamada
geracio digital aprenda a se tornar capaz de promo-
ver essa revoluco, que, segundo ela, deve estar “fun-
damentada na ética de cuidar bem de si mesmo, dos
seus relacionamentos e do ambiente em que vive”.
Esses sdo, para ela, os pilares de uma cultura de paz.

No entender de Maria Tereza, violéncias como
as que caracterizam o cyberbullying denotam, por
exemplo, uma visdo distorcida de temas universais,
como o da liberdade de expressdo - conceito que
vem sendo evocado por jovens e familias para jus-
tificar agressoes publicadas na internet. “Liberdade
de expressdo nio ¢ falar o que vem a cabega, mas sim
dizer o que pensamos de forma respeitosa”, lembra.
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0 TRABALHO FORMATIVO GOM
TEMAS TRANSUERSAIS TEM DE SER
PERMANENTE E ESTIMULAR QUE
ENVOLUA UMA REAL PARGERIA ENTRE

PROFESSORES, ALUNOS E PAIS.
-

Por isso, a autora defende que o trabalho forma-
tivo deve abranger as redes de relacoes, e nio ape-
nas focar em agressores e agredidos. Temas como
empatia, respeito e expressio niao cabem no cur-
riculo da forma como se apresentam hoje, por isso
precisam encontrar um espaco - que nao seja mar-
ginal - no projeto pedagdgico das escolas. “Tem de
ser um espago permanente, que envolva professo-
res, alunos e também os pais, para que exista um
real sentido de parceria”, explica Maria Tereza.

POSSIBILIDADES CONGRETAS

Um exemplo prdtico de abordagem de educacio
para a paz ¢ dado pela autora Montserrat Moreno,
no livro Temas transversais em educagdo - Bases
para uma formagao integral. Ela mostra que uma
abordagem sobre a questdo pode partir de um tema
gerador como um conflito real vivido pela classe, e
assim se desdobrar em debates, expressio oral, mu-
danga de posicdes de argumentacgio, na producio
de textos, andlise das palavras utilizadas para des-
crever o ocorrido, bem como exercicios de dedugio
e generalizacdo, relativos ao pensamento ldgico e
a procedimentos matemadticos. “Dado que as ma-
térias tradicionais ndo cobrem todos os campos do
conhecimento atualmente necessdrios a qualquer
pessoa - nem sequer as mais importantes -, tor-
na-se necessdrio aglutind-las em torno de temas
fundamentais que correspondam aos interesses e
necessidades dos dias de hoje”, explica a autora.

Hd muitos exemplos, e em campos igualmente
urgentes, como € o caso do consumismo, que tam-
bém afeta criancas e jovens em um tempo em que a
evolucdo tecnoldgica gera obsolescéncia continua e
a midia induz ao consumo desenfreado.

O pesquisador Manoel Cainzos mostra como a
educacdo do consumidor estd ligada a4 formacio
dos cidadaos, ndo apenas para formar atitudes mais
sustentdveis, mas para que criangas e jovens apren-
dam a conhecer a sociedade em que vivem por meio
de suas prdticas de consumo e se tornem aptos a
criticd-las. Segundo ele, colocar o consumo como
tema transversal ndo implica em introduzir novos
contelddos, mas - como ocorre com outros temas
possiveis - organizd-los concretamente em torno
de um eixo educativo.

Dessa maneira, torna-se possivel atingir os ob-
jetivos do trabalho pedagdgico com temas trans-
versais, ou seja, buscar mais do que elevar o grau
de conhecimento sobre um assunto, mas conduzir
criancas e jovens de todas as idades a mudancas
conceituais, procedimentais e atitudinais. Essa € a
pequena grande revolucio que o mundo atual pre-
cisa e da qual depende. =
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Como os conteudos que nao sdo explicitos
em planos e programas de estudo interferem
na formacao dos alunos tanto dentro da sala

de aula como em outros espacos escolares:

por Caué Cardoso Polla

HOUVE uma época em que, nas escolas, todo dia ou em um
dia especifico da semana, antes das aulas comecarem, os alu-
nos eram reunidos no pdtio e enfileirados frente a um mastro
com uma bandeira do Brasil. Enquanto os alunos acompanha-
vam cantando o hino nacional, a bandeira era erguida. Ao final,
bandeira em riste, todos se dirigiam para as salas e o dia pros-
seguia normalmente. Hoje mais raro, este ritual demonstra que
a escola ndo é o lugar apenas da aprendizagem de “contetidos
explicitos”, mas também de prdticas nio questionadas. Mas, as
vezes, alguns questionam sem saber.

Em 2016, por exemplo, uma noticia chegou aos jornais: um
aluno do 62 ano havia sido advertido por “sambar durante o
hino”. As reagdes, vistas nos comentdrios na internet, foram
as mais distintas. Para alguns, clara indisciplina, sem respeito
ao pais, geracdo perdida; para outros, fez bem, afinal, samba
nio ¢ brasileiro?, é s6 uma crianca! Por que um gesto aparen-
temente inocente em um ambiente escolar foi capaz de gerar
tanta controvérsia? Ao sambar, o aluno, que nio devia ter mais
de 12 anos, quebrou uma série de regras tdcitas de respeito ao »
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» hino e a bandeira. E desrespeitou também a Lei 5.700/1971, que
declara que a postura correta para se ouvir o hino é em pé e em
siléncio, tudo para que fique claro o amor a Pdtria. Embora nio
sejam normas explicitamente escolares, as instituicdes de en-
sino nio sio castelos isolados, como muitos querem acreditar.

A ESGOLA GOMO AMBIENTE SOGIAL

O exemplo acima deixa claro que a escola nao € um lugar neutro
e que, embora haja um curriculo declarado, de contetidos ou
competéncias a serem buscados, hd um outro curriculo oculto,
silencioso e muitas vezes silenciado. A concepcio tradicional
de curriculo fica atrelada a ideia de matriz curricular, isto é,
o minimo (que no € tio minimo assim) que se precisa apren-
der para atingir determinados objetivos. Embora o discurso das
competéncias seja muito forte hoje, o sistema escolar brasilei-
ro ainda se encontra preso a uma concepcio forma-contetido
muito clara: o que (contetiido) os alunos precisam aprender,
e como (forma). A escola, como muitos dizem, é o lugar do
aprendizado. Os alunos estio ali para aprender “conteidos” e
isto € algo objetivo, estabelecido com antecedéncia por pessoas
especializadas. Embora seja uma visdo distorcida e muito tra-
dicional, € ainda uma visdo que prevalece no discurso - muitas
vezes nao explicito - de professores, pais e até alunos. Mas além
da grade curricular tradicional (que vem se alterando com o
tempo, mas continua como um elemento fundamental da ideia
de escola), sempre existiram elementos ocultos no ensino.

Os “problemas de curriculo” sempre foram pauta de discus-
sdes. Ora era preciso melhorar o curriculo, ora enxugar, ora
ampliar, ora integrar... e o debate ndo termina. E nem pode ter-
minar, pois a educagio nio € algo fixo que deve simplesmente
encontrar uma solucio. A filésofa Hannah Arendt, em seu clds-
sico texto “A crise na educacdo”, nos alerta para o fato de que
o dado fundamental da educacio é a natalidade, isto é, novas
pessoas surgirdo e serdo educadas. Como abrir espaco para que
as novas geragoes criem coisas novas e facam sua propria histo-
ria? Dentro desta perspectiva, como ficaria o curriculo?

O conceito tradicional de curriculo € aquele que estabelece
um quantum que deve ser aprendido (na suposi¢io de que o
aluno possa e queira aprender tudo), para se atingir determi-
nado objetivo. A grade curricular norteia o que vai ser apren-
dido, orienta os professores e até mesmo os gestores sobre
como programar e dosar cada etapa, atuando como um mapa.
Cada etapa deveria ser balizada por uma avaliacdo, uma “pro-
va” de que o aluno aprendeu, atestando que cumpriu o que era
previsto. A busca da objetividade, da “neutralidade”, sempre
acompanhou o desenvolvimento de curriculos tradicionais, e
obscureceu o fato de que as escolhas feitas na confec¢io de um
curriculo nio sio neutras, além do fato de obedecerem diretri-
zes governamentais as quais nao podem se furtar.

Mas quem determina os objetivos da educacdo? A etimo-
logia da palavra curriculo leva a ideia de percurso, caminho.
Assim, seria um determinado caminho que o aluno deve se-
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guir para chegar a algum lugar. Se este
caminho ¢ imposto sem nenhuma pro-
blematizacdo, ¢ apenas uma imposicao
que retira a liberdade, tanto do aluno
como do professor. Se uma prdtica nio
€ questionada, ela se torna uma sim-
ples repeticdo, e a ideia de tradicdo se
torna apenas uma ideologia. Mas, en-
tdo, € preciso abandonar o curriculo e
fazer de tudo um Deus nos acuda? Nao!
Nem € preciso que se adote uma postura
progressista ou conservadora. Impor-
ta, antes de tudo, trazer a luz decisoes
tomadas e prdticas nio questionadas.
O curriculo nio € um territério mera-
mente pedagdgico, implica em questdes
socioeconOmicas e culturais. Contudo,
neste viés tradicional, o curriculo de-
clara suas intencoes nas escolhas feitas e
direcionamentos tomados.

0 QUE SE ESGONDE
PELA ESGOLA?

Duas situagdes ajudam a ilustrar como o
curriculo, em sentido tradicional, pode
ocultar questdes profundas em um pla-
no de aula. Neste sentido, aquilo que o
curriculo determina pode veicular uma
determinada ideologia. O caso do pe-
riodo do regime militar no Brasil ¢ pa-
radigmdtico. Em alguns dos materiais de
Histéria podemos encontrar a ditadura
sendo tratada como “revolucdo demo-
crdtica”. Os militares teriam tomado o
poder de forma a responder aos anseios
da populacio pela reducio de inflagio,
combate a corrupcio e principalmente
a eliminac¢do do comunismo. A tortu-
ra muitas vezes € negada. Nao hd uma
andlise critica dos eventos acontecidos
no periodo, mas apenas uma narracio
dos “fatos”, naturalizando o percurso
histérico. Aqui, ndo se trata apenas de
uma “outra visdo”, mas de omissio de
uma série de questdes mais graves, como
violagdo dos direitos humanos, por
exemplo, que demanda um debate mais
aprofundado. Ndo seria correto dizer,
contudo, que todos os alunos dessa es-
cola concordam sistematicamente com
os posicionamentos apresentados, mas €
preciso apontar para o caso de uma po-
sicdo rigida de ndo aceitagdo de outras
“versdes”. Oculta-se af a falta de plu-

ralidade quando uma visao hegemonica nio critica se impde.

Nio s6 as ciéncias humanas podem apresentar vieses ideo-
légicos. Livros de quimica e fisica, por exemplo, podem apre-
sentar seus campos teéricos como sendo “neutros” (o famoso
mito da neutralidade cientifica), e assim fazerem acreditar que
a ciéncia € pura e os cientistas nao tém responsabilidade social
alguma. O Projeto Manhattan, que desenvolveu a bomba ato-
mica, assinala as potencialidades das ciéncias e deixa claro o
papel fundamental que as pesquisas cientificas tém na socieda-
de, e também seus impactos. Os recentes experimentos gené-
ticos estdo cravejados de implicacoes €ticas. A alteracio gené-
tica dos alimentos, muitas vezes sob o pretexto de “melhoria”,
esconde interesses econdmicos gigantescos. Os exemplos sdo
inumerdveis. Nao se trata de criar uma obsessdo por encontrar
em cada virgula um elemento ideoldgico, mas € certo que os
professores devem estar sempre despertos em relacdo ao dis-
curso veiculado em materiais diddticos e ao seu proprio discur-
so emsala. E, sobretudo, transformar a sala de aula num espago
democrdtico de discussdo de posicionamentos e reflexdo sobre
as questdes do mundo.

VESTIMENTAS PERIGOSAS

Algumas interdi¢coes também fornecem material para a refle-
xdo acerca do curriculo oculto. Prdticas proibidas pelas escolas
muitas vezes revelam posturas morais e politicas. Um caso que
foi muito comum, embora hoje seja mais raro, € a proibicao
do uso de bonés, especialmente dentro da sala de aula. Em
uma busca pela internet, podem-se encontrar narracoes das
mais variadas. Em um dos relatos, um estudante diz que ao
questionar a proibi¢do, ouviu de professores que era devido
ao fato de alguns alunos trazerem drogas escondidas no boné.
E muito provdvel que esta justificativa nio tenha sido feita em
uma escola particular situada em alguma drea nobre. E preci-
S0, por isso, observar o viés social af embutido. Nao se pode
adotar uma postura cinica dizendo que “em alguns lugares é
assim mesmo”: ainda que uma escola esteja situada em uma
drea sujeita & presenca de drogas, isto ndo quer dizer que to-
dos os alunos facam uso de drogas, carreguem drogas consigo,
sejam potenciais criminosos, e assim por diante. Além disto,
hd indmeras outras maneiras que se podem encontrar para
transportar entorpecentes. Outras justificativas para o nio
uso do boné relatam o fato de deixar o rosto do aluno menos
visivel, ser um esconderijo de “colas”, atrapalhar o andamen-
to da aula, pois os alunos comecam a jogar os bonés nos ou-
tros... Para cada uma destas justificativas, devemos perguntar
se elas realmente tém sentido ou se apenas reproduzem a ideia
de que a sala de aula é um ambiente da disciplina (seria 0 boné
a causa da indisciplina?), do respeito ao professor (e por qual
motivo usar um boné seria desrespeitoso?), do aprendizado (e
por que o boné ndo pode ser utilizado para se discutir a moda
e sua influéncia, por exemplo, trazendo uma possibilidade de
aprendizado de questdes reais).

Um caso gravissimo aconteceu na capital paulista, em 2015.
A creche de uma associagio beneficente enviou um recado sobre »
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» a festa de natal: para que a festa ficasse bonita, era preciso que
as meninas fossem apresentadas com os cabelos lisos e soltos. O
comunicado seguia com a imagem de uma personalidade mi-
rim famosa, mostrando cabelos longos, lisos e soltos, padrio de
beleza tipicamente aceito pela sociedade. O que hd de errado
af? Por um lado, presume-se que para a festa ser bonita, como
dizia o recado aos pais, hd um padrio correto e aceito a ser
apresentado, e, portanto, seria melhor se as meninas seguissem
esse padrio. Por outro, nega-se a possibilidade da diversidade,
e também a ideia de que nessa diversidade hd beleza. A direcio
da associacdo negou que tenha autorizado o texto enviado no
bilhete aos pais, mas embora este possa ter sido um fato isolado,
ele é muito significativo pois o ambiente escolar deveria prezar
pela diversidade e pelo respeito.

Pode-se pensar em uma série de outras proibicdes: o uso
de tatuagens (ou antes, de deixar as tatuagens visiveis), o uso
de piercing, o veto a determinadas pecas de roupa (calca jeans
rasgada, por exemplo), chinelos... a lista vai até onde a imagi-
nacio puder ir. Se, por um lado, algumas proibi¢oes podem ter
sentido, e serem justificdveis de uma maneira racional - por
exemplo, ndo ingerir dlcool dentro da escola -, muitas delas
nao passam de uma reproducido de normas antigas, que passam
pelo tempo inquestionadas. Carregam muitas vezes alguma
forma de preconceito ou ideia pré-concebida, como no caso de
tatuagens que sdo associadas a algum tipo de comportamento
marginal, transgressor, isto €, inadequado ao ambiente esco-
lar. Por que ndo questionar estas proibicoes e transformar essas
normas opacas em um lugar de reflexdo e problematizacio so-
bre préticas escolares e suas relagdes com as questdes sociocul-
turais (e também econdmicas)? Isto inclusive ndo significa que
serdo abolidas as normas, mas que a consciéncia acerca da sua
existéncia e de seus porqués seja alcangada. As gestdes também
colaboram para o questionamento das prdticas escolares. Em
2016, o tradicionalissimo colégio Pedro II, fundado em 1837,
em uma resolucdo inovadora, permitiu o que parecia impen-
sdvel: agora os meninos também podem usar saia. Embora o
uniforme ainda seja obrigatério, ndo hd mais uma distingao en-
tre os uniformes adequados para meninos e os adequados para
meninas. A escolha € livre. Embora seja uma pequena mudan-
¢a, ela pode contribuir para desencadear muitas mais.

PROIBIR A GULTURA?

Ainda na linha das interdi¢oes, um caso em uma escola € pa-
radigmdtico. Trata-se de uma escola de periferia na qual uma
professora do Ensino Fundamental escreveu em um cartaz na
sala de aula: “Proibido cantar funk”. O fato de que os alunos
estdo expostos a este tipo de musica, que costumam ouvi-la (e
por isso cantam!) fora da escola, que faz parte do seu ambiente
cultural, pareceram ter pouca relevancia. A proibicao se torna
absurda, pois parece querer impedir que os alunos se expres-
sem e, assim, facam parte de uma determinada cultura. A proi-
bicio demarca um territério (mais uma vez a sala de aula, lo-
cal quase sagrado), e que neste lugar - onde apenas se aprende
aquilo que o curriculo apresenta como necessdrio - € proibido
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estar o que ndo pertence. Qualquer juizo
de valor, “essa musica ndo é apropriada”,
“cultura popular de baixo nivel”, “que
letra obscena”, apenas impede - mais
uma vez - uma reflexdo aprofundada:
por que os alunos cantam estas musicas,
o que elas significam para eles, qual a ex-
tensdo da sua compreensio sobre aquilo
que cantam, se € o ritmo que os interessa
ou sdo as letras, o que estd envolvido nes-
sa cultura funk, e assim por diante. Por
que ndo buscar estratégias para, a partir
daquilo que os alunos trouxeram, propor
novas atividades e construgdes de conhe-
cimento?

O encontro de prdticas irrefletidas e
de reflexdo sobre estas prdticas ¢ muito
enriquecedor. Primeiramente, sob o as-
pecto de desocultar questdes implicitas
em determinadas acdes escolares e até
mesmo no tratamento de “conteidos”
disciplinares tradicionais. Mais uma
vez, é preciso enfatizar que nio se tra-
ta de abandonar toda e qualquer prdtica
supostamente opressora ou ideoldgi-
ca (nem tampouco qualquer “conteu-
do”), mas sim refletir realmente sobre
cada uma das partes que compde o todo
do ambiente-saber escolar, justamen-
te porque tais prdticas fazem parte do
aprendizado. Se uma aluna simples-
mente canta o hino todo dia, seguindo
um determinado ritual, mas sem sequer
parar para pensar sobre isso, ou ser leva-
da a isso por uma professora consciente
do que estd implicito af, poderd parecer
absolutamente natural que o hino seja
tal como €, que o respeito requerido seja
“natural”, e ndo uma inven¢do humana,
que sempre foi assim, sendo esta a Unica
realidade possivel. Se essa mesma aluna
for obrigada a retirar seu boné porque a
escola ndo permite, a fazer isto ou aquilo
porque € obrigatdrio, sem pensar, tudo
parecerd muito natural.

Se aluz sempre foi uma metdfora para
o conhecimento, desde Platdo, passando
pelo Iluminismo e até os dias de hoje, é
preciso direcionar - com muito esforco
- essas luzes para onde as coisas perma-
necem obscuras. E preciso questionar o
inquestionado para que o real conheci-
mento se construa e faca sentido para
aqueles que aprendem. =
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Por todos os continentes, independentemente da
posiciao em rankings internacionais ou da estabilidade
dos sistemas politicos, o curriculo estd em discussao.
Afinal, o que deve saber o cidaddo do século XXI¢
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O QUE ENSINAR? Como ensinar? Para quem? Com que f1-
nalidade? Que aquisi¢des esperar de um aluno ao final de
cada etapa de sua vida escolar? Que jovem queremos for-
mar? Para que serve a escola? Todas essas questdes podem
ser resumidas a uma tnica palavra: curriculo.

Para os gregos da Antiguidade Cldssica, essa pergunta esti-
mulava debates filoséficos e levou, na Idade Média, ao Trivium
(as trés disciplinas fundamentais da Educagio: Légica, Gramdti-
ca e Retdrica) e a0 Quadrivium (Aritmética, Musica, Geometria
e Astronomia).

Os tempos passaram, o mundo se tornou mais complexo,
a escola adquiriu importancia estratégica nio apenas para
transmitir as geracdes o patrimonio cultural das civilizacdes,
mas para perscrutar um futuro cada vez mais incerto, prepa-
rando criancas e jovens para a inovagio permanente.

Este € o pano de fundo da proposta de criacdo de uma
Base Nacional Curricular Comum (BNCC). A polémica por
trds do processo e a expressdo de sua importancia podem
ser medidas pelas 3 milhdes de sugestdes oferecidas pela
sociedade civil, na primeira chamada publica, em 2015. Es-
tdo em debate as bases nacionais do Ensino Fundamental
(Anos Iniciais e Finais) e do Ensino Médio.

Uma pesquisa realizada em 2015 pela organizacdo so-
cial Cenpec e pela Fundagdo Lemann mostrou que o foco
central de resisténcia a construcido de uma base curricular
nacional, determinada pelo Plano Nacional de Educacio
em vigéncia, veio dos especialistas de universidades. Ao
mesmo tempo, professores e diretores de escolas, apesar de
majoritariamente favordveis, estavam afastados do debate,
influenciados principalmente pelas organizacdes da socie-
dade civil, associagdes e sindicatos.

Este é o ser ou ndo ser da Educacgio no Brasil. Mas, essa
angustia ndo ¢é exclusiva dos brasileiros. Por todos os conti-
nentes, independentemente da posi¢io em rankings interna-
cionais ou da estabilidade dos sistemas politicos, o curriculo
estd em discussio e reformas constantes. Mesmo a Finlandia,
modelo global de qualidade educacional, acaba de anunciar o
infcio de uma reforma curricular, que desembocard em uma
escola mais inovadora, interdisciplinar e criativa.

Alimentar o debate com informacoes sobre os movimen-
tos iniciados em diferentes paises se tornou mais do que bem-
-vindo. E necessdrio saber como o curriculo - e, em especial,
os curriculos nacionais - vem sendo encaminhado. Até mes-
mo porque hd grandes tendéncias que dividem as iniciativas,
como o grau de participacio social que as precederam. Em
alguns pafses, como a Austrdlia, o processo levou uma déca-
da. Em outros, ganhou ares de um movimento permanente.

Dois recentes estudos brasileiros permitem um olhar
mais amplo sobre outros pafses. Um deles ¢ o trabalho
“Andlise Internacional Comparada de Politicas Curri-
culares”, realizado pela pesquisadora Paula Louzano, da
Universidade de Stanford. A outra pesquisa foi feita pelo
especialista Maximilano Moder, intitulada “Desenhos Cur-
riculares em 16 paises”.

Mais prescritivos, chegando as minuicias do como ensinar, ou
mais abertos e generosos com contetidos locais, pode-se dizer
que as experiéncias coletadas pelos pesquisadores evidenciam a
opcio generalizada por um curriculo pactuado, que oriente e or-
ganize o processo educativo em uma perspectiva nacional. “Sa-
ber o que serd ensinado e, em especial, o que os alunos devem
aprender ¢ fundamental para que se exercam os direitos educa-
tivos”, diz César Callegari, do Conselho Nacional de Educacio e
diretor da Faculdade de Educacio do Sesi.

Uma questio referencial em todos os debates sobre curriculo
¢ o grau de autonomia do professor e da escola para decidir so-
bre contetidos, sequéncias diddticas e metodologias. As linhas de
conduta dos paises oscilam entre grande autonomia, como € o
caso da Finlandia, e a forte centralizacio, como Cuba.

A complexidade diz respeito 4 maturidade democrdtica, ao
modelo federativo e 4 diversidade cultural, entre outros aspec-
tos. Nos paises pobres ou em desenvolvimento, como € o caso do
Brasil, frequentemente o discurso de que os docentes ainda ndo
estdo bem preparados induz a propostas mais prescritivas - o que
explica, em parte, o sucesso de alguns sistemas apostilados de
ensino, que nada mais sdo do que curriculos padronizados.

Outra caracterfstica, ndo aplicada no Brasil, que surge na
comparacio € a criacdo ou fortalecimento de agéncias focadas
na reforma curricular - como reconhecimento da complexi-
dade e da necessidade de independéncia politica do movimen-
to. Pafses como Austrdlia, Coréia do Sul e Inglaterra contam
com 6rgdos autébnomos para colaborar com a mudanga, inclu-
sive da perspectiva da avaliacdo.

Veja a seguir as caracteristicas dos modelos curriculares de
alguns paises.

o
Apontada como um modelo para o Brasil, a educacio da Africa
do Sul tem um contexto politico similar ao nosso. Trata-se de
um pais em desenvolvimento acelerado, que faz parte do Brics,
e tem entre seus principais desafios a reducio da desigualdade
social pela educacio. Com o fim do regime de Apartheid, a Afri-
ca do Sul foi uma das precursoras em politicas radicais de cotas.
Tal qual o Brasil, as diferencas regionais, sociais, linguisticas,
econdmicas também constituem um desafio permanente.

O curriculo nacional sul-africano optou por um caminho
mais prescritivo, definindo contetidos e competéncias por série.
Em uma nagio composta por dezenas de etnias, inovou ao reco-
nhecer que a lingua materna € aquela pela qual se expressa cada
um dos diferentes grupos culturais.

Com isso, o pafs foi na contramao de modelos que buscaram
a dominagio por meio da imposicdo de uma lingua nacional,
como a Espanha. O curriculo comporta a oferta de 11 linguas
diferentes no equivalente aos Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental, bem como do inglés (a lingua colonial) e do africaner,
de forma extracurricular. Nos Anos Finais do Ensino Funda-
mental, o processo se inverte, e o aprendizado do inglés e do
africaner torna-se obrigatério.
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Mais focado em habilidades do que em contetidos, o curri-
culo sul-africano foi definido em 2011, apds 17 anos de debates
e com ampla participacdo social. Tem como objetivos centrais,
“curar as divisdes do passado e estabelecer uma sociedade ba-
seada nos valores democrdticos, na justica social e nos direi-
tos humanos fundamentais; melhorar a qualidade de vida de
todos os cidaddos e desenvolver o potencial de cada pessoa;
estabelecer as bases para uma sociedade democrdtica e livre,
em que o governo se orienta pela vontade do povo e todo cida-
dio é igualmente protegido pela Lei; e construir uma Africa do
Sul unida e democrdtica capaz de ocupar o seu lugar de direito
como um Estado soberano na familia das nacdes”.

o

O modelo australiano € bastante ilustrativo para o Brasil. Am-
bos paises tém um sistema federativo, largas extensoes territo-
riais e a resisténcia inicial da academia & base nacional unica.
Com a grande autonomia federativa, a Austrdlia conseguiu um
pacto de Estado, denominado “Acordo Nacional de Educagio”.

Segundo a pesquisa de Moder, estd em curso a implemen-
tacdo de um curriculo nacional, que estabelece padrdes e ob-
jetivos para todo o pafs nas dreas de Lingua Inglesa, Matema-
tica, Ciéncias, Histéria e Geografia. Além disso, a proposta
trard novidades com a elaboracio dos curriculos de Linguas,
Artes, Tecnologia, Educacdo Fisica, Economia e Negdcios,
Educagio Civica e Cidadania, que serdo implementados nos
proximos anos, sob a perspectiva da construcio da “Austrdlia
do futuro”.

Na estrutura do curriculo estdo a descri¢do e um conjunto
de objetivos; uma visdo geral sobre como a drea de apren-
dizagem ¢é organizada; descricoes dos objetivos anuais, dos
conhecimentos, compreensdes e habilidades, especifican-
do o que se espera que os professores ensinem; padroes que
descrevem a qualidade da aprendizagem que se espera que
os estudantes alcancem na escola. Hd também exemplos co-
mentados de trabalhos realizados pelos alunos para ilustrar
os padrdes em cada ano escolar e até um vocabuldrio sobre os
termos utilizados.

Na Austrdlia, a construcdo da base ndo pode ser dissociada da
implantacdo de um modelo sofisticado de avaliacdo educacional,
como resposta a uma demanda social clara. Uma pesquisa feita
no final da década de 1980 mostrou a desilusdo da sociedade, que
nio acreditava que as notas obtidas traduziam de fato uma boa
educacio. Foi elaborado entdo um modelo de avaliacio compa-
rativa universal, s6 possivel pela definicdo de uma base nacional.
Todo o processo foi conduzido pela ACARA (Australian Curricu-
lum Assessment and Report Authority), uma agéncia autonoma,
com representantes de diversos setores da sociedade.

Atualmente, uma plataforma digital permite que pais, alu-
nos, professores e escolas conhecam os resultados, com ri-
queza de detalhes e possibilidades de comparac¢do. Da mesma
forma, neste ambiente, as escolas podem encontrar seus ho-
mologos, ou seja, instituicdes que atendem o mesmo perfil de
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aluno, em contextos socioculturais semelhantes. Isso permite
a troca de experiéncias e a¢oes de formacdo mais especificas
para fazer frente aos problemas enfrentados.

(<]

A Coreia do Sul ganhou notoriedade internacional pela priori-
dade dada a educagiio durante o periodo de reconstrucio pés-
-guerra. Desde a década de 1940, a Coreia passou de uma nacio
destruida apdés o jugo da colonizacdo japonesa a um modelo de
desempenho em testes educacionais.

A educacio foi o caminho escolhido para “salvar o pais” e
formar liderangas. Assim, optou-se por um modelo de curriculo
centralizado que vem passando por mudancas e atualizacdes su-
cessivas até chegar, em 2009, ao Sétimo Curriculo, que estd em
plena implantacio.

Se arigidez e o alto grau de exigéncia do sistema foram impor-
tantes para a consolidacdo economica da Coreia do Sul, que pas-
sou de um PIB de US$ 2 bilhdes (1960), para US$ 1 trilhdo (2010),
também ocasionou efeitos colaterais, como a pressio social exa-
gerada sobre o desempenho de criancas e jovens, e também a for-
magao de geracoes bem instruidas, mas pouco criativas.

Na reforma curricular em curso, o foco é buscar o desenvolvi-
mento do cardter e a criatividade individual e coletiva. Segundo o
estudo de Maximilano Moder, “a proposta coreana defende uma
aproximacao indireta, como a proporcionada na aprendizagem
da Lingua, escrevendo ensaios, imaginando as personagens de
uma histéria. £ uma abordagem que nio se limita ao contetido,
nem as habilidades puramente, mas se aproxima, por meio do
desenvolvimento dos conteudos, do desenvolvimento das com-
peténcias e habilidades pretendidas pela Educacio do pais”.

Ao final do periodo da escolaridade bdsica, os sul-coreanos
esperam ter pessoas que “mostrem capacidades para uma criati-
vidade diferenciada, explorem os caminhos de desenvolvimento
nos horizontes da cultura, criem novos valores tendo como base
a cultura nacional e contribuam ao desenvolvimento da comuni-
dade a partir de uma consciéncia civil democrdtica”.

(<)

Para entender o curriculo canadense, € preciso lembrar que a
autonomia das provincias estende-se também a educagio. Por
isso, o modelo frequentemente citado de reforma curricular
refere-se, na verdade, a Provincia de Ontdrio, que concentra a
maior parte da populacio (40%).

Diante da pouca énfase em politicas nacionais, os desafios en-
frentados pela educacio sao a desigualdade e a diversidade cultu-
ral, por conta da grande populagio de imigrantes.

Em Ontdrio, assim como na Austrdlia, a reforma levou a um
curriculo que enfatiza, nos primeiros anos de escolaridade, a
leitura, a redagio e a matemdtica. “Nao acreditamos que a alfa-
betizacdo e a aritmética sdo as Unicas disciplinas que devem ser
trabalhadas pela escola. Mas compreendemos que, se uma crian-
¢ando 1é, ou escreve ou ndo usa a ferramenta da matemdtica em



um alto nivel aos doze anos, essa crianca estd incapacitada para
vida. A incapacidade talvez nio seja ainda visivel, mas € real e
¢ presente. Entdo como sistema educacional temos que lhes dar
este bilhete dourado”, disse a ministra da Educacio de Ontdrio,
Mary Jean Gallangher, durante um evento promovido pelo Insti-
tuto Unibanco em 2015.

Um dos dados interessantes do sistema canadense € a renova-
¢do permanente. A cada 5 anos, boa parte do curriculo € revista.
Os conteudos regionais sio realmente considerados, a ponto de
movimentos locais promoverem altera¢gdes importantes no pro-
grama de ensino, sempre dentro dos objetivos centrais do curri-
culo: equidade, exceléncia e bem-estar.

H4 espaco para a intervencdo de cada distrito em até 10% do
curriculo, mas os curriculos ndo chegam ao nivel diddtico. “Nao
desperdicamos o tempo dos nossos professores obrigando-os a
produzir uma lista com tudo aquilo que um aluno da sexta ou
terceira série deve aprender. Para aqueles que precisam de ajuda,
fornecemos uma gama de oportunidades de formacio profissio-
nal em diversas estratégias de ensino. Acreditamos que a melhor
sala de aula € aquela em que o professor conhece bem a sua ma-
téria, conhece o curriculo e as expectativas para seus alunos, e ¢
muito bom na habilidade de avaliacdo”, explicou a ministra.

(]

O exemplo educacional de Cuba se tornou conhecido por
apresentar os melhores resultados de aprendizagem em exa-
mes internacionais realizados pela UNESCO, sob a denomina-
¢do de SERCE.

Sdo indicadores muito acima da média dos paises latino-ame-
ricanos e também do Brasil no que se refere a alfabetizacio, ao
atendimento universalizado, ao fluxo escolar e outros critérios.
No campo da pedagogia da infancia, Cuba também € frequente-
mente citada com exemplo bem-sucedido.

O pais, que viveu sob o mesmo governo e sem eleicdes durante
60 anos, conta com um curriculo centralizado. Hd determina-
¢des rigorosas que definem as disciplinas, os conteudos por faixa
etdria, o numero de aulas por tema e as abordagens docentes.

(<)

Um processo seletivo rigoroso seleciona os profissionais entre
0s 10% mais bem formados. Os professores gozam de ampla
autonomia e o pais se orgulha de dizer que o préprio minis-
tro da Educacdo sé entra em sala de aula se tiver autorizacio
do docente. Pode parecer conflitante com a ideia de uma base
curricular comum, ainda mais que o pais abre mao de grandes
avaliacdes padronizadas, mas a Finlandia vem provando com
resultados expressivos que € possivel fazer dar certo.

Por diversos anos, o pafs frequentou os primeiros lugares do
PISA - e faz questdo de sempre ressaltar que nio organiza seu sis-
tema pela métrica desta avaliacdo internacional. Mesmo assim,
estd revendo sua base curricular, que busca promover efetiva-
mente um curriculo interdisciplinar, baseado em projetos e com

foco nas chamadas competéncias do século XXI.

As escolas finlandesas trabalham com metodologias ativas,
nas quais os alunos empreendem agdes que envolvem conheci-
mento tedrico e producoes reais em diversas dreas. O tempo em
laboratdérios e nos chamados “espacos makers” vem sendo am-
pliado. Os estudantes costuram, esculpem, modelam, cozinham,
inventam dispositivos robdéticos, programam aplicativos - tudo
isso sem abrir mao de um conjunto bdsico de contetidos que re-
ferenciam o sistema de ensino, em especial na drea da linguagem,
da matemdtica e das ciéncias.

©

A reforma educacional inglesa segue por uma linha coerente
ao longo dos ultimos anos, com forte influéncia das politicas
dos governos trabalhistas. Sob a coordenacdo do Office for
Standards in Education (Ofsted), cerca de 3 mil inspetores
viajam por todo paifs e vio de escola em escola inspecionar a
qualidade educativa.

Com um curriculo nacional definido, a autonomia das esco-
las focou mais no desempenho dos estudantes. Desta forma, as
criangas participam de avaliacbes nacionais desde os 7 anos e
as escolas tém seus resultados publicados para que sempre haja
controle sobre a evolucio do aprendizado.

H4 estratégias de bonus e diferenciacoes salariais, bem como
liberdade de agdio para os gestores. Mas a pressdo € tanta que o
pafs enfrenta problemas para repor os diretores - contratados di-
retamente no mercado -, apesar dos bons saldrios pagos.

o

Desde os anos 2000, Portugal iniciou um processo de centrali-
zacio do curriculo. Por meio de documentos do Ministério da
Educacio, as escolas e os professores devem saber o que ensi-
nar em cada matéria e em cada ano. Em 2007, o governo come-
¢ou a publicar também os programas por disciplina e, em 2011,
definiu as metas curriculares de cada matéria, em um processo
detalhado, que gerou uma onda de criticas por conta da limi-
tacdo da autonomia dos educadores. O processo foi justificado
pelo governo com base na necessidade de elevar a qualidade da
aprendizagem aos padrdes internacionais europeus.

Conforme a pesquisa de Paula Louzano, as metas deixam cla-
ras as prioridades dos programas e apresenta os objetivos, cada
um com descritores dos desempenhos esperados dos alunos. “Os
diferentes descritores estdo redigidos de forma objetiva e ava-
lidgvel, devendo o professor selecionar uma estratégia de ensino
adequada a respectiva concretizac¢do”, diz o estudo.

No 12 ano, por exemplo, na drea de Matemdtica e no tépico dos
Numeros Naturais, o documento define que os alunos devem con-
tar até cem, verificando que dois conjuntos tém o mesmo nimero
de elementos ou determinar qual dos dois ¢ mais numeroso utili-
zando correspondéncia um a um. Devem também saber de me-
moria a sequéncia dos nimeros naturais até 20 e utilizar correta-
mente os numerais do sistema decimal para os representar.
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~ RESULTAPOS
COMPROVADOS

BRILHO OLIMPICO
EM 45 PAISES

Olimpiadas Internacionais 2016




Trabalhar o material didatico com foco no
desempenho dos alunos, incentivando-os
a desenvolver a autonomia e também
os conhecimentos necessarios para a vida
académica, possibilita conduzi-los a um
aprendizado efetivo e transformador.

JAMILE REBOUCAS

UNICA ALUNA DO ENSINO
FUNDAMENTAL classificada

para participar da estreia do Brasil
na European Girl's Mathematical
Olympiad (EGMO), que acontecerd
na Suica, de 6 a 12 de abril de 2017.
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ror Editora Moderna

IMAGINE um quebra-cabeca todo desmontado e uma turma de
amigos com estratégias diferentes para montd-lo. As pecas es-
tao espalhadas por toda a mesa e hd um debate sobre por onde
comecar. E melhor dividir as partes e cada um tentar montar
um pouco da figura para mais tarde unir os pequenos pedagos?
Ou seria melhor comecar pelas pecas de canto?

Pensar em uma educacio para a vida é juntar habilidades e
competéncias inerentes as diversas dreas do conhecimento e
associd-las para formar um aluno capaz de atuar criticamente
e transformar a sua realidade, construindo sua prépria hist6-
ria de vida.

Convidamos entdo especialistas das quatro dreas do saber
(Matematica, Linguagens, Ciéncias da natureza e Ciéncias
humanas) para falar sobre como cada uma delas desenvolve
atitudes essenciais para a autonomia e o protagonismo das
novas geracoes. Afinal de contas, como cada disciplina, den-
tro de cada drea do conhecimento, deve se tornar uma peca
de um sistema vivo que transcende o projeto escolar e forma
cidadaos preparados para o mercado de trabalho e para a vida
em sociedade?
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-~ » E COMUM encontrar pessoas que dizem

r e a G a n a nio saber ou nio gostar de matemadtica.

Esse fato provavelmente é uma conse-

¥y e quéncia do modo equivocado como essa

m a t e m a t I e a e n m ciéncia € ensinada nas escolas brasileiras:
um estudo quase sempre segmentado

e conteudista, carente de formacgio de

y
professores e vulnerdvel a inconsisténcia
do sistema educacional.

® A matemadtica é uma das mais signifi-

cativas conquistas do conhecimento hu-

E n n n e e I m e n t n e mano, produzida e organizada ao longo
da histdria por diversos povos e civiliza-

o ¢oes. E uma ciéncia que contribui para a

0 s d e s a 'I n s d n compreensio, traducio e modelagem de
situacdes em diversas dreas do conhe-

y cimento (astronomia, medicina, enge-

s e e “ I n “ “ I nharia, arquitetura, arte e tecnologia da
informacdo sdo alguns dos exemplos, s6

para se ter uma ideia). Além disso, vale

ressaltar sua importincia nas préticas

Resolver problemas, cotidianas, como para a compreensio ¢
. tomada de decisdes em situacoes finan-
anallsar dadOS e tomar ceiras, para a leitura e interpretacio de
atitudes Criativas em gréficos e tabelas encontrados nos no-
. - . . ticidrios, para a elaboracdo de estima-
Sltuagoes dO dla a dla tivas e inferéncias com base em anilise
de dados e para o desenvolvimento de

por Fdbio Martins de Leonardo estratégias de resolucio de problemas,

argumentacio e exposico de ideias.

Ao estudar matemadtica, desenvol-
vemos competéncias, habilidades e ati-
tudes tdo imprescindiveis ao mundo do
trabalho quanto a vida cotidiana. Por
exemplo: planejar acdes e projetar so-
lucdes para novos problemas de mer-
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cado, que exijam iniciativa e criativi-
dade; compreender e transmitir ideias
matemdticas, por escrito ou oralmente,
desenvolvendo a capacidade de argu-
mentacdo na sustentacio de projetos;
interpretar matematicamente situacoes
do dia a dia ou do mundo tecnoldgico e
cientifico e saber utilizar a matemadtica
para resolver situacdes-problema nesses
contextos; avaliar os resultados obtidos
na solucio de situagdes-problema para
defini¢des, por exemplo, de estratégias
de marketing; fazer estimativas de re-
sultados ou cdlculos aproximados; uti-
lizar os conceitos e procedimentos esta-
tisticos e probabilisticos.

No artigo “O pensamento computa-
cional e a reinvenc¢io do computador na
educacido”, Paulo Blikstein, professor na
Escola de Educacdo e no departamento
de Ciéncia da Computacio da Universi-
dade de Stanford nos EUA, discorre so-
bre as exigéncias do nosso mundo. “(...)
o mundo atual exige muito mais do que
ler, escrever, adicdo e subtragdo. A lista
de habilidades e conhecimentos neces-
sdrios para o pleno exercicio da cidada-
nia no século XXI é tao extensa quanto
controversa. Nao sabemos muito bem
quais sdo essas habilidades, muito me-
nos como ensind-las.” Na sequéncia,
ele fala da importancia do “pensamen-
to computacional” e sobre o ensino de
ciéncias. “Felizmente, nossas pesquisas
tém mostrado que os alunos aprendem
‘ciéncia computacional’ mais facilmente

do que ciéncia tradicional, por uma série
de fatores cognitivos, epistemoldgicos e
motivacionais. Boa parte da ciéncia e da
matemdtica que ensinamos na escola foi
inventada porque ndo tinhamos compu-
tadores, e seu aprendizado é desnecessa-
riamente dificil, afastando qualquer alu-
no mais criativo. Portanto, a habilidade
de transformar teorias e hipdteses em
modelos e programas de computador,
executd-los, depurd-los, e utilizd-los
para redesenhar processos produtivos,
realizar pesquisas cientificas ou mes-
mo otimizar rotinas pessoais, ¢ uma das
mais importantes habilidades para os ci-
dadios do século XXI. E, curiosamente, é
uma habilidade que nos faz mais huma-
no. Afinal, o que hd de mais humano do
que livrarmo-nos de tarefas repetitivas e
focar no mundo das ideias?”

Nao sdo poucas as competéncias, habi-
lidades e atitudes necessdrias para o exer-
cicio da cidadania no século XXI, para o
enfrentamento do mundo do trabalho e
para a imersdo no mundo da tecnologia.
Atualmente, desenvolver o raciocinio 16-
gico, a autonomia e a criatividade € mais
importante do que aprender conteidos.
Nesse contexto, o professor € imprescin-
divel para ajudar os alunos em seus per-
cursos com foco onde querem chegar,
ajudd-los a selecionar as informacoes
que de fato precisam, prepard-los para
o mundo como um todo, inclusive o do
trabalho, tornando-os cidaddos criticos,
criativos e autobnomos. »

FABIO MARTINS DE LEONARDO

é Licenciado em Matemdtica pela Universidade
de Sdo Paulo. Elaborador e editor responsdvel da
obra Conexées com a Matemdtica (PNLD 2018).
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eré comcré:
nm sapato
em cada pé?

Saber ler e se expressar
em multiplas linguagens,
em diversos momentos
e por diferentes canais.

PoR Maria Luiza M. Abaurre

» HORA Do intervalo, sala dos professo-
res. Em uma roda de conversa, a pro-
fessora de Biologia comenta com o pro-
fessor de Portugués que os alunos estao
lendo muito mal. Professores de dife-
rentes disciplinas concordam e come-
cam a dar vdrios exemplos que ilustram
esse problema em diversas situacoes de
aula e em avaliacoes.
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Outro dia, outro intervalo e a conver-
sa, agora, € sobre escrita. Motivos para
preocupacio nio faltam: em provas, as
respostas dos alunos sdo confusas; em
textos, as informacdes sdo repetidas,
falta articulacio entre as ideias.

A UNIAD FAZ A FORGA

As duas conversas hipotéticas descritas
ocorrem com uma alarmante frequéncia
nas salas de professores. O fato de serem
tdo comuns € uma importante pista para
o caminho a ser seguido em busca de
uma mudanca na relacio dos alunos com
aleitura e a escrita.

Ler e escrever sio competéncias que
transcendem o limite das disciplinas e
das dreas do conhecimento. Por isso,
todos os professores precisam se empe-
nhar na criacdo de condicdes para que o
ambiente escolar favoreca o seu desen-
volvimento.

Em outras palavras: se todas as disci-
plinas e dreas do conhecimento depen-
dem da capacidade de leitura e de escri-
ta dos alunos, entdo ¢ razodvel esperar
que sejam criadas intencionalmente, de
modo sistemdtico e constante, oportu-
nidades para que essas competéncias se
desenvolvam nas diferentes aulas.

PONDO A MAOD NA MASSA

Para que todos possam contribuir para o
desenvolvimento continuo da leitura, o
primeiro passo a ser dado ¢ identificar quais
sdo os procedimentos que contribuem para



uma maior compreensao dos textos.

Nio importa se o que vai ser lido é um
artigo sobre uma nova descoberta cien-
tifica ou uma noticia sobre um aconte-
cimento de grande impacto geopolitico.
Os alunos precisam entender que nio
existe leitura passiva. Ler € interagir
com o texto. Para que essa interagdo
aconteca, pode-se ensinar os alunos a
adotarem os seguintes procedimentos:
N Identificar o assunto tratado no texto;
N Resgatar conhecimentos prévios re-

lativos a esse assunto;

N Localizar informacoes: dados, fatos,
exemplos, argumentos, contra-argu-
mentos, opinides etc.

N Hierarquizar essas informacoes;

N Estabelecer relacdes ldégicas entre
partes do texto (identificar relacoes
de dependéncia: causa/consequén-
cia, oposicio, temporalidade, conti-
guidade etc.)

E bem provédvel que, no inicio, os
professores precisem atuar de modo
mais intenso durante a leitura. A utili-
zacdo sistemdtica dos passos propostos,
porém, deve fazer com que os alunos se
sintam mais seguros, além de aumentar
sua compreensiao do material lido.

Garantir que os alunos sejam capazes
de reconhecer estruturas recorrentes nos
textos diddticos (defini¢oes, exemplos,
explicagdes, contextualizagio) também
auxilia no desenvolvimento da compe-
téncia leitora. Uma orientacio que os
auxilie a lidar com estruturas textuais re-

correntes nas diferentes disciplinas pode
garantir que, no momento do estudo, os
alunos se sintam menos inseguros.

A compreensdo de como os textos se
organizam e a capacidade de reconhe-
cer as relacdes de sentido estabelecidas
em seu interior tém, ainda, o potencial
de favorecer uma maior consciéncia no
momento da escrita.

Por falar em escrita, um bom comeco
de trabalho seria cuidar da estrutura de
dois dos géneros mais frequentes na sala
de aula: a resposta e o comentdrio. Em
lugar de esperar que os alunos ja domi-
nem esses dois géneros, os professores
precisam deixar claro o que deve (ounio
deve) constar de cada um deles.

No caso das respostas, por exemplo,
é importante explicar a diferenca entre
a contextualizag¢do, que retoma o foco
da pergunta, e a repeticdo ou pardfrase
integral do que foi perguntado, prdtica
frequentemente observada.

E provivel que a dificuldade em con-
textualizar de modo pertinente e claro se
agrave em textos das disciplinas de cién-
cias humanas, que precisam apresentar
fatos claramente situados. Seria interes-
sante, para tornar mais evidente o pro-
blema, coletar um conjunto de respostas
dadas a uma mesma pergunta e mostrar
por que sdo repetitivas.

Com base em exemplos concretos, €
mais fdcil orientar os alunos com rela-
¢do ao que teria sido melhor dizer para
garantir a contextualizacdo sem repetir

o enunciado. Apds essa explicacdo, po-
de-se pedir que as respostas seleciona-
das sejam reescritas, eliminando-se as
repeti¢des inadequadas.

Uma boa estratégia de trabalho para
todas as dreas do conhecimento, tanto
para respostas (foco mais especifico)
quanto para comentdrios (foco mais
abrangente), € criar uma atividade cujo
objetivo seja selecionar informacdes,
separando o que se julga essencial e
descartando o que se considera secun-
ddrio para o texto de uma resposta hi-
potética. Ndo € preciso escrever as res-
postas, deve-se concentrar apenas nos
parametros de selecdo e organizagio
das informacoes.

Sdo sugestdes simples, mas com o
potencial de serem bastante eficientes,
justamente porque enfocam dificulda-
des concretas, especificas e recorrentes.

Temos certeza de que a realizacao sis-
temdtica de atividades como essas vai
promover a unido da equipe em torno do
trabalho com leitura e escrita. O resulta-
do serd certamente recompensador para
professores e alunos. »

MARIA LUIZA M. ABAURRE

€é Mestre em Teoria literdria pela Unicamp

e Bacharel em Letras pela Unicamp. Jd foi
membro da banca elaboradora das provas

de redacdo, lingua portuguesa e literatura do
vestibular da Unicamp e consultora do Enem.
Coordenadora pedagdgica do Ensino Fundamental
e Ensino Médio e autora de livros diddticos.
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Pensamento
investigativo
em todas

as 4reas do
gonhecimento

Despertar a curiosidade
e desenvolver o olhar
critico e questionador
sobre os diversos
fendmenos da vida.

POR Rita Helena Brockelmann
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“Diego ndo conhecia o mar.

O pai, Santiago Kovadloff,
levou-o para que descobrisse o
mar. Viajaram para o Sul. Ele,
o mar, estava do outro lado
das dunas altas, esperando.
Quando o menino e o pai enfim
alcancaram aquelas alturas

de areia, depois de muito
caminhar, o mar estava na
frente de seus olhos. E foi tanta
a imensiddo do mar, e tanto
seu fulgor, que o menino ficou
mudo de beleza. E quando
finalmente conseguiu falar,
tremendo, gaguejando, pediu
ao pai: — Me ajuda a olhar!”
Eduardo Galeano,

O livro dos abragos, 1989.

» NUMA época de muitas mudancas e in-
certezas, em que temos de lidar com os
resultados e os produtos da evolucio tec-
noldgica, torna-se essencial a educacio
para aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver juntos, aprender
a ser, como propde o relatério Quatro
pilares da educagdo para o século XXI
da Unesco, de 1999 (Delors, 2000). Com
base nesses quatros pilares, acredito ser
possivel “ajudar a olhar”.



Nossos alunos tém acesso a uma
quantidade enorme de informagdes,
mas nem sempre sabem o que fazer com
elas, pois nio aprenderam a “olhar”!
Essas informacdes precisam ser dotadas
de significados, de modo que os alunos
possam associd-las e gerar o conheci-
mento a ser utilizado no cotidiano e na
compreensio do mundo. Mas o que ¢
pensamento investigativo? Como € pos-
sivel ensinar a pensar?

Por muitos anos, o ensino de Ciéncias
trabalhou mais com a transmissdo do
que com a producido do conhecimento,
e em muitas escolas essa prdtica ainda
persiste. Pesquisas em diversas dreas
da educacio e da neurociéncia, contu-
do, tém demonstrado que o estudante
aprende mais ao se envolver com uma
situagdo-problema e buscar solucdes e
significados para ela.

Para tanto, o aluno precisa pensar in-
vestigativamente, desenvolvendo com-
peténcias e habilidades como observar,
problematizar, formular questdes e hi-
poteses, verificar, mensurar, constatar,
concluir, errar e tentar novamente.

A prdtica do pensamento investigati-
vo pode e deve ser utilizada em todas as
dreas do conhecimento, ndo apenas nas
ciéncias da natureza.

Segundo o filésofo norte-americano
Matthew Lipman, na obra A Filosofia
vai a escola, o ensino tradicional, em
que os conhecimentos sdo transmitidos
do professor para o estudante, constitui

o “paradigma-padrio”, ao passo que o
ensino que trabalha com o pensamento
investigativo configura o “paradigma
reflexivo”. Lipman propde que as dis-
ciplinas sejam organizadas de maneira
que se complementem, fazendo com
que a educacdo ndo se limite a promover
a memorizacdo das informagdes trans-
mitidas e objetive “a percepcio das re-
lacdes contidas nos temas investigados”.
A adocao do paradigma reflexivo permi-
te investigar e problematizar os conteu-
dos de cada disciplina, construindo uma
reflexdo conjunta.

Ao trabalhar com a proposi¢do da
solucdo de um problema, promove-se
um enfrentamento entre os estudantes
por meio do didlogo. Nesse paradigma,
o importante nio é o resultado final, a
conclusio, e sim as descobertas feitas
ao longo do processo de investigacdo. O
didlogo promove a reflexdo e o pensa-
mento criativo.

Embora apresente muitas variantes,
na técnica mais usual, o professor pro-
pde um problema, que os alunos iden-
tificam e trabalham em grupos, sempre
partindo de seus conhecimentos pré-
vios. Os itens do problema sdo levanta-
dos, debatidos e registrados. Com base
nesse registro, os alunos se organizam
para investigar os itens principais em
grupo ou individualmente. Em todas
as etapas, o professor orienta, ajuda
a organizar, faz a intermediacdo das
discussoes e propde fontes de consul-

ta. Todo o resultado das investigacoes
¢é debatido pelos integrantes do grupo,
que, juntos, aprendem a relacionar fa-
tos e informacdes.

Nesse processo, o estudante deixa de
memorizar e passa a pensar, a questio-
nar, a testar. Com o trabalho em grupo,
ele aprende a respeitar as diferencas de
opinido, o ritmo de trabalho e as des-
cobertas de cada um, aprende a convi-
ver, a colaborar com o outro. Aprende
onde procurar informacdes e como co-
nectd-las para encontrar respostas. A
autonomia intelectual dos estudantes ¢
valorizada.

O professor deixa o papel de mero
transmissor de informacdes para exer-
cer o papel de organizador, de media-
dor e sistematizador dos dados que os
estudantes encontraram. Com a me-
todologia de resolucdo de problemas, o
professor trabalha os “quatro pilares da
educacio para o século XXI”, em vdrios
momentos e de formas variadas.

Pautada nesses pilares, a educagio
passa a constituir o principal instru-
mento para “olhar” o mundo! »

RITA HELENA BROCKELMANN

é bidloga e editora executiva do Editorial
de Biologia e Quimica da Editora Moderna.
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Pensar o

em todas
as 4reas

Levantar questoes
sobre os temas da
vida, seus tempos e
espacos para enxergar
o sentido das coisas.

POR Maria Licia
de Arruda Aranha
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» “PENSAR 0 pensamento em todas as

dreas” poderia ser considerada, entre
tantas outras, uma das definicdes de filo-
sofla, na tentativa de nos aproximarmos
dessa incansdvel busca do sentido das
acoes e dos pensamentos.

Diante de saberes e técnicas, o filéso-
fo questiona certezas e solucdes rdpidas,
mesmo quando parecem ¢bvias. Justa-
mente por ser questionadora, a filoso-
fia é capaz de identificar problemas que
pedem um “olhar diferente”, por meio
do qual se ensaia outra compreensdo da
realidade além daquelas a que estamos
acostumados.

Por ndo servir para nenhuma altera-
¢do imediata de ordem prdtica, a filo-
sofla tem sido injustamente acusada de
ser inutil, embora seja verdadeiro que
ela continue sempre necessdria. Con-
tradicio? Nio, se pensarmos que essas
indagacdes podem nos levar a conscién-
cia mais plena do nosso lugar no mundo
e mais distante das amarras que muitas
vezes nos submetem a preconceitos,
além de estimular a discussio, a contro-
vérsia e o respeito as divergéncias que
caracterizam uma sociedade plural.

Ao repensar o pensamento e as acdes,
o filésofo ndo ouve apenas a sua voz, mas
“conversa” com aqueles que o antece-
deram e com os que, como ele, pensam
seu tempo presente. Nesse olhar para o
mundo, propde-se a analisar critica-
mente, por exemplo, como pesquisas
cientificas subordinam-se a interesses



politicos ou como o orgulho de sermos
“senhores da natureza” tem produzido
frutos indesejdveis resultando no de-
sequilibrio ecoldgico. A filosofia serve
também para questionar os valores em
que apoiamos nosso modo de viver, ao
privilegiar o sucesso a qualquer custo,
muitas vezes a revelia de interesses vi-
tais como a amizade.

Afinal, que outra drea poderia se ocu-
par dessas questdes, além da filosofia?
Cientistas procuram - o quanto possi-
vel - explicacdes racionais e objetivas da
realidade ao identificarem as relacdes de
causa e efeito dos fendmenos, ao passo
que o filésofo indaga o que as coisas sig-
nificam para nés, atribuindo sentidos a
elas. Por isso mesmo, enquanto cientis-
tas ndo precisam conhecer a histéria da
ciéncia, desde que saibam o estdgio no
qual ela se encontra no momento em que
a estudam, os pensadores que nos ante-
cederam sempre serdo revisitados pelos
filésofos contemporaneos. Nao em busca
de respostas definitivas, mas para desen-
volver a competéncia discursivo-filo-
sofica e alcangar a autonomia do pensar
critico diante de novos contextos. Em ra-
z30 disso, ndo cessamos de nos perguntar
por conceitos fundamentais como “o que
é justica”, “o que ¢ liberdade”, “o que é
moral”, “o que é arte”, “o que sdo direi-
tos humanos” e muitos outros, porque
o pensar filoséfico se estende a todas as
dreas da acdo e do pensamento.

Se pensarmos bem, ¢ fdcil concluir

sobre a importancia da iniciacdo a expe-
riéncia filoséfica ainda no Ensino Médio,
no momento em que adolescentes se en-
contram em fase de formacdo emocional
e intelectual, crucial para que o cidadao
possa entender a realidade e tenha ins-
trumentos para agir com embasamento
sobre ela incluindo os mundos da escola
ou do trabalho.

A fim de exemplificar, tomemos um
problema que vem ganhando espaco
nos debates contemporaneos, a supos-
ta atuacio ideoldgica de professores em
sala de aula. A intencdo dos que defen-
dem essa tese seria instaurar uma edu-
cacdo neutra que protegesse a moral e
a religido do nucleo familiar a que per-
tence cada aluno, como se fosse possivel
separar instrucido e formacdo. A isso,
pode-se responder que a escola ¢é o lu-
gar da diversidade em que cada um terd
a oportunidade de ir além do mundo fa-
miliar para conhecer valores diferentes e
variados, como também para enfrentar
adversidades e, a0 mesmo tempo, exer-
citar a convivéncia, que facilita o didlogo
com o diferente. Situacdo esta que pre-
cisaria ser vista como enriquecimento e
nio como doutrinagio.

O que pensar desses acontecimentos?
Eis af uma questdo filoséfica, talvez nio
apenas restrita ao conceito pedagégico
de “o que significa a educacdo de jo-
vens”, mas ampliada para a drea da poli-
tica, indagacio que deixo para a reflexdo
do leitor. =

MARIA LUCIA DE
ARRUDA ARANHA

é autora de Filosofar com textos:

temas e histéria da Filosofia e coautora

de Filosofando, introducao a Filosofia.

EDUCATRIX 63



-
MODERNAmMIgos

Otimizar seu tempo é 0 Nosso compromisso!




&~ MKT* MODERNA

A3

e

Planejamento Pratica Avaliacao Valorizagao
pedagégica e formagdo
continuada

Pensando em otimizar o tempo do professor, criamos um ambiente
digital com solugdes praticas e ferramentas eficientes, desde

o planejamento até a avaliacao, a fim de facilitar seu dia a dia.

Tudo gratuito e pratico para o professor.

PLANEJAMENTO . PRATICA PEDAGOGICA :  AVALIAGCAO
e Livros de formagdo i e Atividades de i o Simulados inéditos
(professor + gestor) atualidades da Prova Brasil e
: do Enem
« Planejador de i e Atividades com
aulas interativo musica para ldiomas i ¢ Banco de questodes
: com mais de
e Revistas Educatrix i e Recursos multimidia 10 mil itens para
para todas as montar provas
e Videos de formacao disciplinas
¢ e Avaliagdes prontas,
 Videoaulas sobre por bimestre,
temas essenciais para EF2

Conheca em: moderna.com.br/modernamigos

> MODERNA



PENSAMENTO ﬁl}ﬂllflllllill'

METODOLOGIAS ATIVAS

66 EDUCATRIX



GDUCATRIX 67



com modelos hibridos focados na personalizagdo dos roteiros,
dos percursos, das escolhas de niveis mais simples, dentro de
uma disciplina, até os mais avancados, inter ou transdiscipli-
nares. Hd propostas de rotag¢do dos alunos por diversas ativi-
dades, dentro da aula ou em outros espacos como o laboratd-
rio ou os espagos on-line. Hd propostas que mostram formas
diferentes de inverter os processos tradicionais, incentivando
o desenvolvimento de conhecimentos bdsicos antes do traba-
lho em grupo e supervisionados pelos docentes em momentos
presenciais ou ao vivo on-line.

Um dos caminhos mais interessantes de aprendizagem
ativa é pela investiga¢io (ABIn - Aprendizagem Baseada na
Investigacdo). Os estudantes, sob orientagdo dos professores,
levantam questdes e problemas e buscam - individual e cole-
tivamente, utilizando métodos indutivos e dedutivos - inter-
pretagdes coerentes e solugdes possiveis.

A aprendizagem baseada em problemas (PBL, em inglés ou
ABProb) surgiu na década de 1960 na Universidade McMaster,
Canadd, e em Maastricht, na Holanda, em escolas de Medici-
na. A ABProb propde uma matriz nio disciplinar ou transdis-
ciplinar, organizada por temas, competéncias e problemas,
em niveis de complexidade crescentes, que os estudantes de-
verdo compreender e equacionar com atividades em grupo e
individuais. Cada um dos temas de estudo € transformado em
um problema a ser discutido em um grupo tutorial que funcio-
na como apoio para os estudos. Nessa metodologia, os alunos
aprendem a aprender e se preparam para resolver problemas
relativos as suas futuras profissoes.

Os projetos, que geralmente tém ligacdo com a vida fora da
sala de aula, trabalham habilidades de pensamento critico e
criativo, além da percep¢do de que existem vdrias maneiras
para a realizacio de uma tarefa, tidas como competéncias ne-
cessdrias para o século XXI. Os alunos sdo avaliados de acor-
do com o desempenho durante o processo, no qual também
aprendem a tomar decisdes, sozinhos e em equipe, e na en-
trega dos projetos.

Baseada no trabalho coletivo e na aprendizagem colabora-
tiva, essa metodologia pode ser implementada de vdrias for-
mas: projetos de curta duracio (uma ou duas semanas) feitos
em sala de aula sobre um assunto especifico; até projetos de
solugdes mais complexas, que envolvem temas transversais
e colaboracio interdisciplinar, com uma duragio mais longa
(semestral ou anual).

A aprendizagem por design é uma das formas mais interes-
santes do trabalho com projetos. Com ela se introduz as varid-
veis da empatia (projetos desenhados a partir das necessidades
e situacdes concretas das pessoas) e da interdisciplinaridade
(olhar sob diversas perspectivas), partindo da diversidade de
solucdes que vao sendo testadas até gerarem produtos que te-
nham significado, contribuico ou relevancia.
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Os projetos podem ser desenvolvidos inicialmente dentro de
cada disciplina, com vdrias possibilidades (dentro e fora da sala
de aula; no inicio, meio ou fim de um tema especifico; como
aula invertida ou aprofundamento apds atividades de ensino-
-pesquisa ou aula dialogada). Projetos podem ser desenvol-
vidos a partir de jogos (Minecraft - construgio; Pokémon Go
- realidade aumentada), por meio de narrativas, de histérias
contadas pelos préprios estudantes, com aplicativos e tecno-
logias digitais, combinadas com dramatizagdes (teatro). Os
aprendizes podem produzir projetos reais, da ideia ao produto
nos laboratérios maker, utilizando e desenvolvendo materiais
fisicos e de programacio de forma intuitiva como o Scratch.

Projetos mais avancados integram professores e dreas de co-
nhecimento, ajudando o aluno a perceber as conexdes entre as
disciplinas. Sdo projetos que articulam vdrios pontos de vista e
saberes. Estas iniciativas podem partir de alguns professores ou
fazer parte do projeto pedagdgico da instituicio.

Hoje, esse tipo de projeto € o que estd préximo da vida e
do entorno dos alunos. Ele parte de necessidades concretas e
que expressam a chamada aprendizagem-servigo, em que es-
tudantes e professores entram em contato com diferentes gru-
pos e problemas reais, aprendem com eles e contribuem com
solucdes concretas para a comunidade. Os aprendizes nio s6
conhecem a realidade, mas contribuem para melhord-la e isso
dd um sentido muito mais profundo ao aprender: aprende-se
ndo s6 para si, mas também para melhorar a vida dos demais.
A combinacdo entre projetos interdisciplinares e o conceito de
aprendizagem-servico, com apoio de recursos digitais, ¢ um



caminho fantdstico para engajar os estudantes no conheci-
mento, na vivéncia e na transformacio de um mundo comple-
xo0 e em rdpida mudanca.

Uma outra dimensdo dos projetos estd voltada para o auto-
conhecimento. Assim, cada estudante aprende a desenvolver
seu proprio projeto de futuro (possibilidades em curto e médio
prazo) e construir uma vida com significado (valores, com-
peténcias amplas). E o projeto de vida, que organizaces mais
atentas incluem no curriculo como um eixo transversal impor-
tante, com alguns momentos fortes ao longo do curso e alguma
forma de monitoria, de orientacdo pessoal dos estudantes.

Hd um movimento forte e consistente, na educacio bdsica, su-
perior e de adultos no mundo inteiro e também no Brasil, para
desenvolver curriculos mais transdisciplinares, a partir de pro-
blemas, projetos, jogos e desafios. Esse é o caminho mais inte-
ressante, promissor e inevitdvel de aprendizado num mundo
complexo, imprevisivel e criativo. Esta metodologia entdo su-
pera o modelo disciplinar e parte de problemas e projetos mais
simples até os mais complexos, individuais e em grupo.

A combinacio de metodologias ativas com tecnologias
digitais moéveis € estratégica para a inovagdo pedagdgica. As
tecnologias ampliam as possibilidades de pesquisa, autoria,
comunicacdo, compartilhamento em rede, publicacio, mul-
tiplicacdo de espacos, de tempos; monitoram cada etapa do
processo, dio visibilidade aos resultados, aos avancos e as di-
ficuldades. Elas diluem, ampliam e redefinem a troca entre os
espacos formais e informais por meio de redes sociais e am-
bientes abertos de compartilhamento e coautoria.

As plataformas adaptativas comecam a organizar e monito-
rar as trilhas personalizadas, que se tornam visiveis em tempo
real para alunos e tutores e que permitem o compartilhamento
a partir de qualquer dispositivo, principalmente dos smart-
phones. Cada aluno conta com um quadro em que visualiza o
percentual de conclusio de cada tema ou atividade e estatisti-
cas do seu desenvolvimento. Ele consegue perceber quais temas
domina mais e em quais tem mais dificuldades. Em paralelo,
o professor visualiza os mesmos avancos e dificuldades. Pro-
gride-se sozinho até certo ponto, ocorrendo em seguida uma
ampliacdo, com a interacdo com os demais estudantes e gru-
pos. Leitores que ndo experimentaram uma plataforma adap-
tativa podem encontrar um exemplo no site do Khan Academy
(https://pt.khanacademy.org), onde é possivel inscrever-se
como aluno e realizar os exercicios que achar convenientes. O
progresso € mostrado por pontos e medalhas. Se for professor,
pode entrar com essa opgao e cadastrar alguns alunos: conse-
guird ver o percurso de cada um, em quais tém mais dominio e
em quais encontram mais dificuldades.

O movimento de aprendizagem individual ultrapassa a
escola e o que ¢ exigido no ensino formal. Hoje, hd inlimeras
possibilidades de pesquisa, acesso a materiais, cursos, videos
para que cada um escolha o que mais o motiva.

Os roteiros individuais se ampliam e combinam com os

desafios e projetos em grupo, entre pares, utilizando diversas
estratégias ativas em que aprendem a partir de situacoes reais,
de simulagdes, jogos, construcio de histérias, programando de
forma mais intuitiva, compartilhando todas as descobertas, de-
senvolvendo um portfélio com todas as producées realizadas. O
compartilhamento em tempo real ¢ a chave da aprendizagem
atual. Aplicativos de comunicacio como Hangout e Skype fa-
cilitam a interacdo de grupos, a discussdo de projetos e ideias,
a apresentacio de resultados e a orientagdo mais personalizada.

Se queremos que os alunos sejam proativos, precisamos ado-
tar metodologias que os envolvam em atividades cada vez mais
complexas, em que tenham de tomar decisoes e avaliar os re-
sultados, com apoio de materiais relevantes. Se queremos que
sejam criativos, eles precisam experimentar novas possibilida-
des de mostrar sua iniciativa.

As escolas mais interessantes desenvolvem modelos flexi-
veis centrados em aprender ativamente com problemas reais,
desafios relevantes, jogos, leituras, valores fundamentais,
combinando tempos individuais e tempos coletivos, proje-
tos de vida, aprendizagem-servico e diferentes tecnologias
digitais. Combinam trés processos de forma equilibrada: a
aprendizagem personalizada (em que cada um pode seguir
seu roteiro de forma diferenciada); a aprendizagem com dife-
rentes grupos (aprendizagem entre pares, em redes, por meio
de desafios e projetos) e a aprendizagem mediada por pessoas
mais experientes (professores, orientadores, mentores), que
abrem novos horizontes e ajudam a ir além de onde se conse-
gue sozinho e em grupo.

JOSE MORAN
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Em fase de
aprovacio pelo CNE,
a Base Nacional
Comum Curricular
promete mudancas
significativas

na organizagao
curricular e no
papel do professor
na aprendizagem
das criancas.

por Zilma de Moraes
Ramos de Oliveira

A DEFINIGAO da funcio social e politica
da Educacio Infantil tem sofrido trans-
formacio em nosso pais devido a vdrios
fatores. A inclusido da Educacio Infantil
na Educacio Bdsica, desde a Constitui-
¢do Federal de 1988 e sua regulamentacio
pela Lei n? 9394 (LDB), em 1996, tirou o
atendimento em creches da esfera do as-
sistencialismo e o integrou ao trabalho
pedagdgico feito nas pré-escolas, dentro
de uma perspectiva de constituirem a pri-
meira etapa da escola bdsica. Por sua vez,
a crescente producio cientifica sobre os
processos de aprendizagem e desenvolvi-
mento de criangas de zero a cinco anos de
idade, verificada, em especial, a partir da
segunda metade do século XX, traz novas
perspectivas para o trabalho pedagégico,
revolucionando a visdo de crianca peque-

na e suas possibilidades de aprender. O
reconhecimento que hoje ¢ dado pela drea
educacional a questdes como subjetivida-
de, diversidade, justica social e garantia
de direitos as criancas desde o nascimen-
to também tem criado novas diretrizes
para se compreender a educacio e o cui-
dado da crianc¢a pequena.

Esse contexto tem ampliado a preocu-
pacdo de gestores publicos, educadores
e familiares com a qualidade do trabalho
realizado na Educacdo Infantil. No apri-
moramento dessa qualidade, além da
necessidade de uma formacio docente
que contemple a especificidade do traba-
lho pedagdgico com criancas pequenas e
da infraestrutura adequada nas unidades
educacionais, tem sido destacada a im-
portancia de se refletir sobre a organiza-
¢do curricular e de se criar acoes que arti-
culem o trabalho pedagdgico da Educacio
Infantil com aquele realizado pelas demais
etapas da Educacio Bdsica.

Esse aspecto € ressaltado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacio In-
fantil (DCNEI), aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educacio em 2009 (Parecer
CNE/CEB n® 20/09 e Resolu¢io CNE/CEB
n°05/09). Elas defendem a organizacio de
acdes educativas orientadas pelo conhe-
cimento consistente por parte dos pro-
fessores acerca do que pode fundamentar
um trabalho pedagdgico que reconheca o
protagonismo das criancas.

O acolhimento das DCNEI estimulou
muitos sistemas de ensino e outros atores
a construirem Orienta¢des Curriculares
para a etapa, embora muitos dos docu-
mentos produzidos apresentassem difi-
culdade de indicar prdticas efetivas com
as criancas e curriculos que fossem com-
pativeis com as concepgdes que alicer-
cam aquela normativa. Isso evidenciou
que promover a qualidade na Educacio
Infantil parte da defini¢do clara do que
seria bdsico para o bom trabalho pedagé-
gico a partir das DCNEI e da discussdo de
novas possibilidades para a gestdo peda-
gdbgica do tempo e do espaco das ativida-
des nas unidades educacionais.
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» Essa preocupacdo voltou recente-
mente a ser amplamente discutida pelos
profissionais da Educacdo Infantil em
resposta as determinagdes legais da-
das pelo PNE 2014-2024 (Lei Federal n°
13.005/14) de que fosse elaborada uma
Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para a Educacgio Bdsica, que apontasse
em cada etapa os direitos e objetivos de
aprendizagem das criancgas, como forma
de orientar os curriculos nos sistemas de
ensino e nas escolas.

0 QUE E BASICO NA BNCEC?

O ponto central na discussdo sobre a
BNCC foi garantir a especificidade da
Educacio Infantil na organizacdo de
situacoes educativas mediadoras da
aprendizagem e do desenvolvimento,
na busca de viabilizar o direito de todas
as criancas, desde seu nascimento, de
cultivar sua curiosidade e de ter acesso a
apropriacdo, renovagio e articulacdo de
conhecimentos.

No aguardo de sua aprovacio final pelo
Conselho Nacional de Educacio, vamos co-
mentar aqui alguns dos aspectos presentes
na formulacio preliminar da BNCC-EI:
o A definicdo de uma Base Nacional

Comum Curricular, no que se refe-
re 4 Educacio Infantil (BNCC-EI), buscou
fugir tanto de uma concepcao assistencia-
lista-higienista quanto de uma concepgio
que antecipa para a drea um modelo tra-
dicional de escola centrado no professor e
na transmissao de contetidos.

O Dentre as ideias estruturantes da

BNCC-EI estd a de que, desde bebés,
as criangas pequenas aprendem, se apro-
priam e recriam prdticas sociais, conforme
interagem com diferentes parceiros nas
acoes e rituais cotidianos de cuidados pes-
soais e com o ambiente da escola, tais como
os momentos de acompanhamento de uma
apresentacdo musical ou de uma histéria
sendo contada, de conversas com as outras
criangas, no brincar de faz de conta, de ex-
ploracdes de objetos e elementos tanto da
natureza quanto da linguagem oral e escri-
ta, dentre muitos outros.

A BNCC nio constitui um curricu-

lo. Por isso, na Educacio Infantil, o
curriculo € concebido como: “... um con-
junto de prdticas que buscam articular as
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A ESGOLA PREGISA ESTAR

DEVIDA DE SUAS GRIANGAS
PARA PROMOVER EXPERIENCIAS
EPROPOR ATIVIDADES
QUE APRESENTEM UM
MUNDO DIVERSIFIGADO.

experiéncias e os saberes das criangas com
os conhecimentos que fazem parte do
patrimonio cultural, artistico, ambien-
tal, cientifico e tecnoldgico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de
criangas de 0 a 5 anos de idade” (Resolu-
¢o CNE/CEB n°05/09 artigo 3).

Essa concepcio se afasta tanto de uma
posicdo que destaca a transmissio uni-
lateral do conhecimento pelos adultos
quanto de uma visdo de que as criancas
devem acessar apenas o que suas culturas
infantis lhes apresentam, e coloca o pro-
cesso curricular na articula¢io dessas ex-
periéncias e saberes.

Na defini¢do de uma organizagio cur-
ricular bdsica, o texto da BNCC conside-
ra que a construcdo de conhecimentos
pelas criancas nas unidades de Educacio
Infantil localizadas em dreas urbanas ou
no campo efetiva-se na imersio delas em
diferentes prdticas culturais em que in-
teragem com seus professores, com seus
companheiros de idade e outros parceiros
adultos, e se interrogam sobre o mundo
fisico e social que as circunda e sobre elas
mesmas, 0 que requer o estabelecimento
de uma fundamental relacdo de parceria
com as familias.

o O processo curricular nio se res-
tringe ao ensino pelo professor,
insiste na prética de organizar atividades

descontextualizadas e descontinuadas
para as criangas e redefine conhecimento
para abarcar os modos infantis de pen-
sar o mundo. Para apoiar esse processo,
a escola necessita ter atencio as caracte-
risticas das criancas e suas diversidades
culturais, sociais, étnicas, promovendo
experiéncias que lhes oferecam a possi-
bilidade de perceber um mundo diver-
sificado em relagdo a pessoas, lugares,
ideias, explicacdes, crencas, enquanto
constroem sua identidade.

O planejamento do contexto de apren-
dizagens e desenvolvimento das crian-
cas parte do reconhecimento de que as
atividades cotidianamente promovidas
nas unidades educacionais, conforme as
DCNEI (artigo 9¢ da Resolugio CNE/CEB
n°05/09), devem possibilitar a todas as
criangas experiéncias que as apoiem na
construcio de sua identidade desde cedo,
que reconhecam a importancia da corpo-
reidade e da cultura corporal nesta faixa
etdria, que incentivem a linguagem oral e
escrita no desenvolvimento infantil, que
lidem com a sensibilidade estética das
criangas e que ampliem a compreensio
delas do mundo social, da natureza, da
ciéncia, como momentos da crianca lidar
com a diversidade, a tecnologia e a sus-
tentabilidade do planeta.

O entendimento desta proposta de or-
ganizacdo de experiéncias deve receber
alguns cuidados conceituais. Para criar tal
organizacdo € preciso atentar para os eixos
norteadores do curriculo na Educagio In-
fantil: as interacdes, reconhecendo o valor
das diversas relacoes nas quais a crianca se
envolve no aprendizado dos mais diferen-
tes aspectos, e a brincadeira, ou ludicida-
de, como acio a ser priorizada neste mo-
mento de vida das criangas (Deliberagio
CNE/CEB n°20/09).

As interagcbes e o brincar, tomados
como centros do projeto educativo, criam
situacdes em que as observacoes, 0s ques-
tionamentos, as investigacdes e outras
acOes das criancas se articulam as proposi-
coes trazidas pelos/as professores/as que, a
partir de suas observagées, criam oportu-
nidades para que as criangas se apropriem
de elementos significativos de sua cultura e
elaborarem sentidos pessoais, dinimicos e
provisérios sobre o mundo.



Como as diversas possibilidades
de experiéncias que as criancas
podem usufruir ndo ocorrem de modo
isolado ou fragmentado, a BNCC propde
que o arranjo curricular para a Educacio
Infantil se dé em Campos de Experién-
cias que serdo objeto de maior reflexdo
aqui. Sao eles:
© O eu, o outro € o nos;
© Corpo, gestos e movimentos;
© Escuta, fala, pensamento e imaginacio;
© Tragos, sons, cores € imagens;
© Espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformacdes;

Campos de experiéncias nio consti-
tuem um novo nome para o trabalho dis-
ciplinar. Determinadas atividades organi-
zadas para mediar as aprendizagens das
criangas podem aliar um ou mais destes
campos, tendo, ou ndo, um deles como
foco central. Um olhar integrador para o
desenvolvimento curricular se faz presen-
te aqui. Ainda ndo € coerente ao referen-
cial da BNCC-EI pensar que o campo Tra-
¢os, sons, cores e imagens, por exemplo,
corresponde a disciplina de Artes como
tradicionalmente concebida, com hordrio
semanal na quinta-feira, ou que o campo
Corpo, gestos, movimentos seja entendi-
do como aula de Educacio Fisica ocorren-
do as segundas-feiras.

Para cada campo de experiéncia a Base
Nacional Comum Curricular para Educa-
¢do Infantil (BNCC-EI) aponta objetivos de
aprendizagem por faixas etdrias: bebés (0-
18 meses), criancas bem pequenas (19 me-
ses a 3 anos e 11 meses) e criangas pequenas
(4 anos e 6 anos e 11 meses). Essa defini¢io
parte da necessidade de se ter uma pro-
gressdo nos objetivos e de assegurar maior
visibilidade ao trabalho com os bebés. As-
sim os/as professores/as podem dispor de
uma referéncia em relacio aos objetivos
que devem orientar cada grupamento.
o Cada um dos cinco campos de expe-

riéncias cria situagdes para a vivén-
cia dos seis direitos de aprendizagem da
Educacio Infantil: conviver, brincar, par-
ticipar, explorar, expressar, conhecer-se.

Os direitos de aprendizagem propos-
tos pela BNCC-EI atendem aos principios
éticos, politicos e estéticos propostos pe-
las Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacio Infantil (DCNEI) e destacam

saberes que sdo, a0 mesmo tempo, meta
da educacio e recurso para o atendimen-
to em um contexto acolhedor e apoiador
das iniciativas das criancas. Em outras
palavras, as criangas aprendem a convi-
ver democraticamente conforme convi-
vem com diversos parceiros em um am-
biente de escuta do outro, de respeito as

diferencas, de negociacdes e acordos. O

mesmo valendo para os demais direitos,

ou seja, aprende-se a brincar brincando,

a se expressar fazendo uso de linguagens

expressivas etc.

A oportunidade aberta aos educadores
por essa perspectiva € construir seu Pro-
jeto Politico Pedagdgico com base nestes
direitos e atuar para que eles estejam nor-
teando o trabalho pedagdgico nos campos
de experiéncia. Por exemplo, o direito de
aprender a explorar nio deve ser parte de
um discurso, mas marcar presenga nas
préticas pedagdgicas. Vejamos:
EXPLORAR diferentes formas de interacao

com pessoas e grupos sociais diversos,

ampliando a sua no¢do de mundo e sua
sensibilidade em relacdo aos outros.

EXPLORAR um amplo repertério de mo-
vimentos, gestos, olhares, sons e mi-
micas, descobrindo modos de ocupa-
¢io e de uso do espago com 0 corpo.

EXPLORAR gestos, expressdes, sons da
lingua, rimas, textos escritos, além
dos sentidos das falas cotidianas, das
palavras nas poesias, parlendas, can-
¢oes e enredos de historias.

EXPLORAR variadas possibilidades de usos e
combinac¢des de materiais, substancias,
objetos e recursos tecnoldgicos para criar
e recriar dancas, artes visuais, encena-
¢Oes teatrais, musicas, escritas e mapas.

EXPLORAR e identificar as caracteristi-
cas do mundo natural, nomeando-as,
reagrupando-as e ordenando-as se-
gundo critérios diversos.

o A BNCC-EI posiciona-se quanto a

aquisicdo da linguagem verbal pe-
las criancas, incluindo a lingua escrita ou
processo de alfabetizacio.

A experiéncia da crianca com a cultura
oral € destacada, considerando que na es-
cuta de histdrias, na participacio em con-
versas, descricdes, narrativas e debates, a
crianga se constitui como sujeito singular
e pertencente a um grupo social. Confor-

me a BNCC-EI, a imersdo da crianca na
cultura escrita deve partir de sua curio-
sidade, instigando-a a dialogar sobre a
escrita, formular hipdteses, participar de
praticas de leitura e de escrita, aprenden-
do a ler o mundo das imagens, das letras,
dos nimeros, das palavras e dos textos.
o A BNCC-EI operacionaliza nova

concepedo de avaliacdo, destacando
a importancia da continuidade e flexibili-
dade do apoio que o(a) professor(a) dd as
criancas nas experiéncias organizadas no
cotidiano da unidade educacional, reco-
nhecendo o sentido singular que cada uma
delas d4 as situacoes vividas e aos conhe-
cimentos nelas elaborados.

Ao planejar um contexto educativo, o/a
professor/a cria mecanismos de registro e
sistematizacdo dos percursos das crian-
¢as, que geram pistas para a continuidade
do trabalho pedagdgico. Essa preocupa-
¢do também estd presente na transicao da
Educacdo Infantil para o Ensino Funda-
mental. Segundo o artigo 11 das DCNEI, a
proposta pedagégica “deve prever formas
para garantir a continuidade no processo
de aprendizagem e desenvolvimento das
criancas, respeitando as especificidades
etdrias, sem antecipacio de conteudos
que serdo trabalhados no Ensino Funda-
mental”, incluindo a troca de informacoes
entre professores/as da Educacio Infantil
e do Ensino Fundamental.

A presenca de uma BNCC por si s6 ndo
pode responder pelo aprimoramento do
processo de aprendizagem e desenvolvi-
mento das criancas na Educagdo Infantil.
Contudo, tal construcio amplia as possi-
bilidades de consolidar os direitos e ob-
jetivos de aprendizagem apresentados.
Depende fundamentalmente do entendi-
mento pelas equipes escolares das pers-
pectivas abertas pelo instrumento legal o
avanco nessa diregao. =

ZILMA DE MORAES
RAMOS DE OLIVEIRA

é Doutora em Psicologia pela USP, livre-docente
em Psicologia do Desenvolvimento pela
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Projeto de Construcdo da BNCC (2014-2016),
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COMPARTILHE O

MELHOR DA TECNOLOGIA
EDUCACIONAL PARA
POSICIONAR SUA ESCOLA
RUMO AO FUTURO!

Moderna.Compartilha é um projeto
pedagdgico global dinamico
gue tem como compromissos:

» Vivéncia plena na cultura digital para ressignificar
a relagdo entre as pessoas e a transformacao da
informacdo em conhecimento.

> Respeito pela identidade da escola.

> Flexibilidade para uma transformacao gradual.

» Ensino por competéncias, com foco tanto no
cognitivo quanto no socioemocional.

> Parceria e acompanhamento continuo e progressivo.

» Empoderamento de toda a comunidade escolar.

Viva o Moderna.Compartilha
e tenha uma experiéncia 360°!
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Os Ambientes Virtuais de
Aprendizagem sdo ferramentas
diddticas relevantes para
incentivar a autonomia do
aluno e transformar o professor
em um autor digital.

porR Moisés Zylbersztajn e
Gisele Alves de Lima Zylbersztajn

PARA Walter Benjamin, filésofo e critico literdrio alemio, a
quantidade das vivéncias nido determina a qualidade das ex-
periéncias, por isso ele fard uma distincdo entre vivéncia e ex-
periéncia, sem excluir a possibilidade do erro. Para ele, “cada
uma de nossas experiéncias possui efetivamente contetido. N6s
mesmos conferimos-lhe conteddo a partir do nosso espirito. -
A pessoa irrefletida acomoda-se no erro. ‘Nunca encontrards a
verdade’, brada ela aquele que busca e pesquisa, ‘eu jd viven-
cieiisso tudo’. Para o pesquisador, contudo, o erro € apenas um
novo alento para a busca da verdade. A experiéncia € carente de
sentido e espirito apenas para aquele ja desprovido de espirito.”

E importante, logo de inicio, definir o significado do termo
gestdo. Nao devemos usar apenas tecnologias para administrar
a aprendizagem. A busca constante deve ser por aprimorar e
ampliar as experiéncias de aprendizagem que podemos pro-
porcionar aos jovens. E somente neste contexto, que as tecno-
logias podem ser uteis e, por vezes, necessdrias.

H4 intimeras plataformas tecnoldgicas para o desenvolvi-
mento de experiéncias pedagdgicas interessantes: plataformas
de ensino adaptativo, de simula¢io, de gestdo de sala de aula,
de producio de videoaulas, de gestdo de portfélios de aluno etc.

Aqui, vamos avaliar os Ambientes Virtuais de Aprendiza-
gem (do inglés, Virtual Learning Environment), popular-
mente chamados de AVAs. Os AVAs sdo softwares flexiveis que
auxiliam os professores no gerenciamento de conteidos para
cursos e aulas, permitindo a disponibilizacio de materiais ou
atividades pela internet. Neste artigo, vamos analisar as ex-
periéncias na dire¢io de uma aprendizagem mais proxima de
cada aluno. Uma das mais efetivas contribui¢cdes dos ambien-
tes virtuais como instrumento de gestdo do aprendizado.

PERSONALIZAGAD DA APRENDIZAGEM

Os AVAs podem ser usados como uma plataforma diddtica efi-
ciente que ajuda o professor a dar suporte aos diversos estilos
e ritmos dos alunos. Consideramos estilos de aprendizagem
como as preferéncias individuais que influenciam a maneira de
uma pessoa aprender um conteido. Conheca alguns deles:

Estilo de Aprendizagem Ativo: tem por principio o
movimento de ideias, a busca, a investigacio e a
assimilacdo de conteddos e informacdes. A par-
tir de um conjunto, se estabelece a ideia central
do que estd sendo aprendido.

Estilo de Aprendizagem Reflexivo: é a forma de
aprender a partir da andlise critica argumentativa
e aprofundada sobre o tema: andlise e verificacido
detalhada das informagoes e dados disponiveis.

Estilo de Aprendizagem Tedrico: envolve o plane-
jamento e organizacio légica em etapas com o uso
de elementos-chaves, como esquemas e mapas.

Estilo de Aprendizagem Pragmaditico: a aplicacio e
o fazer sdo os eixos centrais do processo. As in-
formacdes e dados sdo aprendidos da prética e do
trabalho realizado.

Vocé consegue reconhecer estes estilos em seus
alunos? Jd4 prestou aten¢do no modo como eles es-
tudam quando no estdo na sua presenca? Hd muita
chance de que cada um de nés tenha preferéncias ao
estudar, que, por vezes, nem para nés mesmos estao
claras. Precisamos diversificar nossa oferta de cami-
nhos de aprendizagem para cada um de nossos alunos,
afinal de contas, hd fim mais nobre para as tecnologias
do que permitir que todos aprendam melhor?

H4d alunos que gostam de comparar referéncias
diversas. H4 os que aprendem ouvindo uma aula
expositiva, hd os que gostam de resolver problemas
e aplicar o que leem ou ouvem. Hd muitas outras
portas para o conhecimento. Se acreditamos nisto
temos de construir material diddtico de apoio ao
estudo individual capaz de atender tais diferencas.

Como comecar? Do zero? Certamente nio.

Vocé, educador(a) ja construiu um amplo reper-
tério de materiais de apoio: apresentacdes em Po-
werPoint, links para sites, videoaulas, exercicios,
fichas, livros etc. E hora de publicar tudo isso em
numa plataforma virtual. O interessante ¢ que uma
vez iniciado este processo, vocé terd um material
acumulativo permanente, que pode ser reutilizado
e aprimorado constantemente. Acredite, vai sim-
plificar seu planejamento gradualmente.

Vamos dar algumas ideias de como organizar este
material diddtico autoral de modo a diversificar sua
oferta e atingir os diferentes estilos de aprendizagem:

@ [SCOLHA DO AVA

H4 inimeras opc¢des no mercado. Nio se iluda, nada
gratuito. Mesmo as plataformas de c6digo aberto (de-
senvolvidas por usudrios e disponibilizadas de modo
livre e aberto para que novas funcionalidades e ajus-
tes possam ser feitos pelos usudrios), como o Moodle, »
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© 0RGANIZANDO TUDD

Publique tudo na ordem cronoldgica do seu planejamento.
Procure garantir, com pequenos textos de apoio, que o alu-
no compreenda esta ordem, e o significado de cada mate-
rial. Revise constantemente. Amplie ao final de cada ano,

por exemplo, exigirdo que a instituicdo mantenha um servidor,
um servigo de banco de dados e um especialista que mantenha o
sistema funcionando e integrado com outros servicos da escola.
Confira abaixo uma lista de critérios a se levar em conta:

CRITERIOS PEDAGOGICOS Estudo individualizado; Estudo adap-

tativo; Flipped Classroom; Learning Analytics; Mobilida-
de; Producio coletiva de conhecimento; Gestio simplifica-
da; Avaliacdo processual.

CRITERIOS TECNICOS Acesso com restricdo de banda; Versatilidade

para operacdo em todos os browsers; Relatdérios customi-
zdveis e simples; Suporte técnico; Atualizagdo permanente;
Backup e restore de contetido e usudrios; Integracio a dife-
rentes bases de dados; Atualizagdo automadtica de alunos.

retirando o que pareceu obsolescer. Modifique fontes e faga
chamadas, indicando novidades e coisas “quentes”. Man-
tenha a publicagio concatenada com o assunto do momen-
to, com o0s assuntos subsequentes ocultos, mas veriﬁque se
uma inversdo dos conteidos nio cria novas possibilidades.

Vocé investird um tempo maior nos primeiros dois ou trés
anos, mas depois vai colher os frutos da organizacio. Isso
sem contar na garantia de um aprendizado mais personali-

zado. Aos poucos, vai perceber que nio hd perda de interes-
se, pelo contrdrio, o aluno poderd se antecipar e chegar com
novos contetdos e duvidas antes da aula sobre aquele tema.

SISTEMAS DE DIAGNOSTICO

Digamos que vocé tenha cadastrado questdes de multipla
escolha no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) para
ajudar os alunos que gostam de fazer exercicios. Agora,
vocé pode produzir arranjos variados destas questdes por
dificuldades, habilidades desenvolvidas, conceitos ou qual-
quer outro critério de organizagio.

Existem, nos AVAs, ferramentas de gestdo de ques-
tiondrios disponiveis que permitem que se indexe cada
questdo a uma habilidade. Hd uma plataforma canadense,
chamada Desire to Learn, que atende de maneira exem-
plar a esta necessidade. Ao iniciar o trabalho na platafor-
ma, o professor pode criar uma matriz de habilidades e
competéncias, a qual o AVA ird permitir associar cada um
dos arquivos, links, questdes publicadas nele.

Articular questdes permite a producio de relatérios de
cada aluno e turma a partir de avaliacdes construidas com
os resultados, informando quais habilidades foram melhor
assimiladas, quais os problemas coletivos, quais os avancos
de uma aplicagio a outra etc. De modo similar, pode-se
avaliar a evolugio dos alunos ao longo de vdrias avaliacdes.

Embora tenhamos intuitivamente bastante nocio dos
nés de aprendizagem e das dificuldades, pode-se extrair
muita riqueza adicional, muito detalhe sobre cada um dos
aprendizes. Algumas plataformas permitem ainda que, de-
pendendo do resultado do aluno naquele tema, novas ques-
toes ou material de revisdo especialmente preparado, sejam
automaticamente atribuidos pela plataforma. Nao estamos
pregando a automacio do ensino, mas um poderoso assis-
tente para temas que requerem maior exercitacio.

No mercado, vocé deve ter se deparado com o conceito
de ensino adaptativo e suas diversas plataformas prontas.
A mais conhecida é o Geekie, que ajuda alunos a se pre-
pararem para o Enem. Tais plataformas comerciais pron-
tas podem ser alternativas para auxiliar seu trabalho, mas
garanta que vocé, professor, terd autonomia para inserir
suas proprias questdes e classificagdes e ajustar o sistema a

© GARANTIA DE PRESENGA VIRTUAL

Neste campo da presenca virtual, entram a publicacdo das
apresentacdes usadas em aula, que se tornam automaticamen-
te material de consulta, e também um sistema de atendimento
a duvidas. Com relacio a publicacdo do contetido apresentado
em sala, hd sempre a polémica de que o aluno pode se acomo-
dar durante a exposi¢io porque encontrard tudo depois. Acre-
dite, uma apresentacio bem feita, é somente um suporte ao
discurso. Nio resolve nada sozinha.

O segundo ponto diz respeito ao atendimento as duvidas.
Normalmente, a modalidade assincrona € mais desejdvel, pois
lhe permite alcancar vdrias questdes a um sé momento e aten-
der a grupos maiores, evitando o desgaste de o professor estar
conectado o tempo todo. Os alunos acostumam-se ao ritmo
que vocé propor para essas respostas e todas as tréplicas sub-
sequentes permanecem uteis como material de estudo, po-
dendo ser base para as futuras turmas.

E importante estar disponivel para o aluno quando ele estd
estudando remotamente. O material se torna mais empdtico
se o aluno “encontra” o professor por ali. Assim, sugerimos
dois caminhos: produza videoaulas com tépicos criticos (que,
bem compreendidos, “liberam” as aprendizagens relaciona-
das); e grave videos com menos de 5 minutos de duragio, fa-
lando e, se possivel, escrevendo sobre o assunto.

© [XERCITACAD ABUNDANTE

Construa bancos de questdes objetivas, com gabarito comenta-
do. Os AVAs geralmente possuem gerenciadores de atividades,
apresentando-as de modo variado para distintas aplicacoes.
Organize-as em listas de exercicios, de modo abundante, alo-
cadas ao longo do material. Comente, se possivel, cada alterna-
tiva indicando o porqué de no estar correta. Lembre-se de que
muitos alunos aprendem ao errar.

 CURADORIA DIGITAL

Todo aquele contetido util que vocé procurou para a producio
daaula (artigos, videos, imagens, documentos impressos), deve
ser organizado e publicado como fonte secunddria de trabalho.
Atenderd aqueles que gostam de referéncias diversificadas, por
exemplo, incentivando o aprofundamento no tema.
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Como construir
um sistema
de diagnostico

Cadastre suas questées, gradualmente, e
associe-as a tematicas especificas. Comente
tanto a resposta correta quando as erradas.
Construa questionarios com estas questdes,
prepare avaliagdes rapidas e, usando
algum recurso disponivel ao aluno (celular,
por exemplo), aplique-os nas suas turmas.
Aprimore seus questionarios utilizando
os relatérios que permitem validar a
performance das questdes, tanto com muitos
acertos quanto com muitos erros.
Explore a funcdo condicional de seu ambiente
virtual. Vocé pode atrelar uma nova atividade
de estudo ao resultado do aluno. Se ele tiver
mais 70% de aproveitamento, o AVA indica uma
leitura de aprofundamento. Caso o resultado
esteja abaixo dos 40%, o estudante encontrara
material de revisdo e acesso a uma nova avaliagao.
Uma automacdo leve que busca ajudar o aluno
a rever conceitos de modo mais autonomo.
5 Construa uma matriz de habilidades
relacionadas a cada tema do curriculo
e indexe as questdes. O AVA vai proporcionar
um painel dinamico de acompanhamento que
pode subsidiar intervengdes pontuais.

QUGN

H4 diversas ferramentas
praticas para aprodugio
de videoaulas, que
dispensam capacitagio
gspecifica. Sugerimos o
show Me - aplicativo que
pode ser instalado em
qualquer smartphone

ou tablete faz gravagdes
simples e rapidas.

suas necessidades. Caso contrdrio, evite os sistemas prontos
e crie seu préprio sistema de diagndstico.

CONCLUSAD

Jdem 1999, o National Research Council afirmava em um rela-
tério que a tecnologia se transforma rdpido demais para que a
abordagem baseada no desenvolvimento de habilidades/com-
peténcias se mantivesse efetiva ao longo do tempo. Como al-
ternativa, a entidade propde a abordagem da fluéncia, em que
a educacio tecnoldégica inclua o desenvolvimento das habilida-
des adaptativas, fundamentais na tecnologia e na computagio,
em particular “capacidades (intelectuais) para empoderar pes-
soas a manipular as midias em seu proveito e para lidar com
problemas inesperados quando surgirem” (National Research
Council, 1999).

Esta diferenciacdo identifica fluéncia em tecnologia nao
mais como uma habilidade vocacionada ou como meio de trei-
nar futuros trabalhadores de engenharia, matemadtica, tecno-
logia ou ciéncia, mas como conhecimento vdlido e util para
qualquer cidadio.

Precisamos alfabetizar digitalmente nossos jovens, mas
com tamanha velocidade de transformacio, € essencial dotd-
-los prioritariamente de autonomia diante dos desafios cons-
tantes, de modo que sempre busquem se aprimorar no uso
dos recursos digitais. Nossa propria atitude deve ser coerente
com o que queremos trabalhar com os jovens. Devemos bus-
car, como educadores, este letramento constante e alcangar
esta fluéncia que nos permite saltar de um software a outro
compreendendo sua funcionalidade bdsica e suas especifici-
dades e sabendo qual a melhor ferramenta para cada proble-
ma a ser resolvido.

Quando se trata de usar AVAs na gestdo da aprendizagem,
propomos sempre ambientes abertos a autoria do professor.
Incentivamos que os docentes gradualmente produzam mate-
rial de apoio a seus diferentes grupos de trabalho e compartilhe
conteuidos com colegas, visando aprimord-los e enriquecé-los.
Autores digitais podem dar exemplo. Professores podem se
tornar autores digitais. E, por isso, devem dar exemplo. o]

MOISES ZYLBERSZTAJN € GISELE ALVES ZVLBERSZTAJN
representam a Giz Educacdo e Tecnologia. Os dois sdo pedagogos com longa
experiéncia como consultores e coordenadores executores de politicas de tecnologias
aplicadas ao ensino. Comegaram a trabalhar neste campo através da linguagem
Logo, obra magistral de Seymour Papert, sob influéncia direta de Jean Piaget.

Para eles, as tecnologias devem funcionar como instrumentos de emancipacdo
humana e, por isso, devem ser utilizadas de modo auténomo, criativo e autoral.

PARA SABER MAIS

© PIRES, Eloiza Gurgel. Artigo
Experiéncia e linguagem em
Walter Benjamin. Universidade

Vieira. Estilos de aprendizagem
no contexto educativo de uso das
tecnologias digitais interativas.

Estadual do Rio de Janeiro. LANTEC, Unicamp, 2013.
Disponivel em goo.gl/8Plpvw. © BLIKSTEIN, Paulo. Digital Fabrication.
© Prof. Dr. Sergio Ferreira do Amaral Stanford Ed., Adaptacao livre

e Profa. Dra. Daniela Melaré Giz Educagdo e Tecnologia.
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Mais do que falar bem uma nova lingua,
é viver novas experiéncias.

Educate Bilingual Program é o novo programa bilingue que possui a forca da marca
Richmond e que nasceu com a missdao de empoderar seus alunos para serem, de fato,
cidadaos globais. Educate é uma experiéncia Unica, com infinitas possibilidades para

seus alunos e para sua escola!

121 www.educate.global \ 0800 772 1040



OrMacd0 06 professores

[PENCE 8 um Curriculo em




FOTOS REPRODUGAO

Como garantir que os professores estejam

inseridos nas constantes transformacoes
dos curriculos escolares em um contexto
tdo complexo quanto o brasileiro¢

por Miguel Thompson

A EDUCACAO brasileira estd prestes a
enfrentar um de seus maiores desafios.
Estimativas apontam que, até 2023, qua-
se metade dos professores estardo em
idade de se aposentar. Isso corresponde
a cerca de 1,2 milhées de profissionais
com potencial de sair da carreira docen-
te. Isto somado a grave crise de quali-
dade da educagio brasileira, traz a per-
gunta: quem assumird as salas de aula?
A despeito da complexa situacio, seria
importante pensarmos a aposentadoria
dos professores como uma oportunida-
de para aproveitar as vivéncias desses

profissionais séniores para o estimulo,
preparacio e formacio de novos docen-
tes. Dessa forma, a principal crise, a da
qualidade em educagio, poderia ser es-
trategicamente equacionada, formando
profissionais melhor preparados para
0s novos tempos, sem perder de vista o
imenso capital intelectual e experiencial
que os professores em processo de apo-
sentadoria podem compartilhar. Este

modelo de transicao jd tem sido adotado

em paises com 6timo desempenho edu-
cacional e tem garantido a qualidade a
longo prazo. »
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Um dos grandes problemas no processo de for-
macao de professores estd na incapacidade de atrair
os melhores alunos para a profissio. Lembremos
que antes dos anos 60, as familias de elite tinham
orgulho de ter entre seus filhos, médicos, advoga-
dos, padres e professores. No entanto, nos ultimos
50 anos, houve uma progressiva desvalorizagio
da profissdo docente. O processo de universaliza-
¢do da educacio publica passou a demandar mais
profissionais do que o sistema educativo poderia
formar com a qualidade desejada e aconteceu uma
rdpida depreciacio salarial dos professores.

Uma profunda preocupagdo com a formacio
docente tem sido pauta entre os especialistas. O
Plano Nacional de Educac¢io (PNE), em vigor desde
2014, apresenta propostas de melhoria da formacio
docente, que envolvem temas importantes como
a organizagdo curricular, o planejamento letivo,
a necessidade de renovagio continuada (pesquisa
e programas de pds-graduacio), a remuneracio e
os modelos de planos de carreira. A legislacdo vi-
gente conta com uma clara orienta¢io de melho-
ria salarial para os préximos anos, mas, fato é que
ainda recebemos menos que profissionais de outros
setores com a mesma qualificacio. Ao analisar os
nimeros da PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios), divulgada pelo IBGE, percebemos
que os saldrios de professores estdo crescendo, em
média, acima da inflacio, e num ritmo superior
ao verificado entre os demais trabalhadores com
diploma universitdrio. Isso significa que a distan-
cia entre os profissionais que dio aulas em escolas
estd diminuindo em relacdo a outras carreiras com
formacao universitdria. Mas, infelizmente, o ritmo
de melhoria dos saldrios ainda € insuficiente para
cumprir a meta do PNE.

ENGAJAR 0 PROFESSOR N0S
PROBLEMAS DE SEU TEMPO
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Além de tentar atrair os melhores estudantes para a carreira
docente, o Conselho Nacional de Educacio, em 2015, baixou
uma resolucdo (Resolugio 2/2015 - CNE) com orientagdes vis-
tas como essenciais para a formacio de um professor prepa-
rado para as transformacoes do mundo. Assim, o CNE e as fa-
culdades firmaram um compromisso com a qualidade docente
desde os primeiros passos académicos. Vamos debater alguns
desses pontos e discutir como pode ser pensada a formacio
dos professores para o século XXI:

Uma sélida formagéo tedrica ¢ fundamental para se exercer
uma docéncia de qualidade que atenda as demandas atuais.
Sem a capacidade de observar o mundo pelo prisma dos mo-
delos conceituais construidos ao longo da histéria da humani-
dade, é quase impossivel ser um bom docente. Um professor
alfabetizador deve conhecer as principais teorias de alfabeti-
zacdo e letramento para fazer suas escolhas tedricas e meto-
doldgicas de acordo com as necessidades dos estudantes e os
contextos de sala de aula. O mesmo se aplica para as outras
especializagdes e disciplinas. O profissional contemporianeo
deve ter dominio sobre o conhecimento especifico que ird mi-
nistrar, mas é importante ressaltar que isso ndo ¢ suficiente
para dar boas aulas e construir o aprendizado junto aos alunos.
Nio se pretende um bidlogo ou um fisico em sala de aula, mas
professores de Biologia e Fisica que saibam fazer a transposi-
¢io do conhecimento especifico para que ele se torne signi-
ficativo para todos os estudantes. Aqui, o conhecimento di-
ddtico e o desenvolvimento dos alunos agrega-se a formacio
em disciplinas especificas, produzindo uma prdtica diferente
daquela existente em laboratdrios de pesquisa ou industrias,
construindo assim a especificidade da acdo docente.

Outro ponto a destacar € a necessidade de o professor saber
dialogar com distintos campos do saber para poder correlacionar
conceitos especificos a outras dreas do conhecimento. Isso € ne-
cessdrio porque o entendimento e a resolu¢io dos problemas reais
¢ muito mais complexa do que a forma como sdo organizadas as
disciplinas escolares. Eventos economicos (crise economica de
2008), questdes ambientais (mudangas climdticas) ou crises so-
ciais (como os fendmenos migratérios na Europa ou as manifes-
tagdes sociais brasileiras de junho de 2013) s6 podem ser inter-
pretadas a luz de diversos conhecimentos disciplinares. Pensando
nisso, formaremos jovens mais criativos e inovadores, capazes de
usar um repertorio de diferentes dreas na resoluciio de problemas.

Em geral, formar um professor com excelente conhecimen-
to especifico e amplo espectro de movimentacio em diferentes
dreas € vital para a formagcio de jovens inovadores e preparados
para um mundo em constante mudanca.

o

Transpor um contedido especifico para a sala de aula € traduzir
conceitos em uma linguagem acessivel e adequada para a faixa
etdria e sociocultural daquele contexto escolar. A capacidade de



usar analogias, metdforas e exemplos do universo do estudante
¢ fundamental para trazer significado ao que se ensina. Sem essa
interacdo ndo se constréi conhecimento significativo. Como é
possivel uma crianca lembrar mais de 100 nomes diferentes de
Pokémons e nio lembrar a capital de um pais ou o nome do rio
que corre na sua cidade? A educacio se dd, na verdade, em um
processo de interacio entre os conhecimentos formais da escola
e o cotidiano do aluno, repleto de ideias espontaneas baseadas
em suas experiéncias. Quanto mais préoximo um do outro, mais
facil transformarmos o enorme potencial da mente dos estu-
dantes em uma realidade geradora de novos conhecimentos.

E nessa constante interacio entre a teoria e a prdtica, ou
seja, entre o que deve ser ensinado de acordo com os curricu-
los oficiais e a realidade vivida pelo estudante, que se constréi o
processo educativo. O professor deve ser um investigador, ima-
ginando o curriculo a ser ensinado como uma hipétese a ser tes-
tada. Os objetivos instrucionais devem aparecer como um pla-
nejamento de um experimento, que ocorrerd em sala de aula ou
em toda interacdo educativa. A partir das respostas dos alunos,
novos planos de aula sido elaborados, em um continuo inves-
tigativo da relacdo teoria-prdtica, visando o desenvolvimento
mdximo daqueles alunos, naquela situacio e naquele contexto.

Em um mundo de transformacdes, a teoria deve servir como
um apoio importante, mas nio pode ser tratada como um cate-
cismo imutdvel. E na interacio com a sala de aula, no registro
do professor e na reflexdo sobre essa pratica que se constréi um
projeto educativo que leva em consideracio as mudancas no es-
paco e no tempo, sempre com foco nas necessidades reais dos
estudantes. De acordo com a resolucio 2/2015 do CNE, isso se
dd pensando “a docéncia como acdo educativa e como processo
pedagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimen-
tos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos,
principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem entre
conhecimentos cientificos e culturais, nos valores éticos, poli-
ticos e estéticos inerentes ao ensinar e aprender, na socializa¢io
e construcdo de conhecimentos, no didlogo constante entre di-
ferentes visdes de mundo.”

Para que a interacdo entre teoria e prdtica funcione, nio se
pode mais evitar as novas tecnologias. O uso das midias sociais
¢ fundamental para o professor conectar os estudantes em rede,
incentivar o trabalho colaborativo e de cocriacdo, estimular a
comunicacio a distancia e realizar pesquisas individuais na in-
ternet, induzindo também um processo customizado de forma-
cdo. E por meio das acdes sugeridas, associadas ao pensamento
critico, que aproximaremos o docente das novas tecnologias,
nio oferecendo dispositivos eletronicos de maneira descontex-
tualizada e sem projetos educacionais robustos. Neste sentido,
a gravacio de aulas com celulares, por exemplo, permite que
o professor utilize as novas tecnologias (TICs), analise indivi-
dualmente e receba feedbacks que seguramente o ajudario no
aperfeicoamento do processo educativo e no aprimoramento da
prética docente.

Por fim, a aproximacio dos centros formadores de profes-
sores com as escolas deve ampliar a presenca do futuro profes-

sor na sala de aula, transformando o estdgio em uma
ferramenta real de formacio, reflexio e aquisi¢io de
elementos da prdtica docente.

Se antigamente planejar era um trabalho indivi-
dual, hoje € irreal imaginar um projeto educativo
cujos planos diddticos sejam elaborados por um
professor solitdrio, fechado em sala de aula, em
uma interagdo exclusiva com sua classe. Preparar
o planejamento do curso coletivamente, atuar em
grupo e refletir com seus pares as melhores estraté-
gias devem ser prdticas da escola contemporanea.
Comunicar essa prdtica e incluir os estudantes nes-
se processo ¢ fundamental para formar os jovens do
século XXI. E por homologia de processos, isto €,
reproduzindo o que viveu na escola, que se desen-
volve o conhecimento e se estimula as préticas dos
futuros cidaddos. Nao hd mais espaco para os pro-
fissionais que ndo sabem trabalhar em grupo. Do
plano 4 agdo, da avaliacdo a gestdo da sala de aula, é
essencial que se crie o hdbito de trabalhar aos pares
ou em grupos.

Assistir a aula do colega para posterior feedback é
uma ferramentas eficiente de melhoria da acdo do-
cente. O trabalho coletivo deve, portanto, ser trata-
do como um valor a ser compartilhado com os estu-
dantes. Uma das caracteristicas dos novos tempos ¢é
a colaboragdo em massa e os jovens produzem bem
desta maneira. Os cientistas trabalham assim hd sé-
culos, publicando suas pesquisas e recebendo suges-
toes de seus colegas. Projetos recentes como o Ge-
noma Humano, que sequenciou todo DNA de nossa
espécie, recebeu contribuicdes coletivas de cien-
tistas de todo o mundo. As empresas vém usando
esse potencial de inteligéncia coletiva para produzir
novos produtos e servicos, como os aficionados por
LEGO, que geram novos produtos para a empresa,
ou mesmo grupos de consumidores de carros da
BMW, que participam coletivamente da discussio e
elaboracdo de novos projetos. Os agrupamentos de
jovens, por sua vez, j4 produzem fendémenos cole-
tivos, como festivais de cultura POP (Comic Con,
evento de quadrinhos e séries de TV, por exemplo)
ou disputas em estddio de finais de campeonatos de
games (League of Legends).

No processo de construcdo coletiva do proje-
to educativo, os préprios estudantes sio fonte de
grande valia. Pela primeira vez na histdria, os jo-
vens acumulam um determinado tipo de conheci-
mento superior ao acumulado do mundo adulto. E
o caso dos usos das novas tecnologias ou conheci-
mentos gerados pela cultura digital, como os canais
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de youtubers. O educador contemporaneo deve usar esses va-
lores para seu aprendizado e para desafiar e se aproximar de
seus alunos.

Interagir com diferentes pontos de vista pode evitar erros e
preconceitos inerentes a nossa formacdo. E no didlogo com o
grupo que surgem as melhores aulas. Reconhecer que sabemos
pouco sobre algo ao dialogarmos com outros especialistas, além
de nos trazer novos conhecimentos, nos faz mais humilde fren-
te aos alunos, que terdo contato com toda a gama de conheci-
mento curricular daquela série. Se nem nés sabemos a maioria
dos contetidos, por que obrigamos os jovens saberem tudo nas
avaliacoes? O didlogo interdisciplinar ressignifica nossos con-
teudos, aproxima diferentes conceitos para a resolu¢io de pro-
blemas e demonstra aos alunos que, para interpretar o mundo,
sdo necessdrios diversos tipos de conhecimentos.

J4 falamos aqui sobre contextualizacio e complexidade. Nada
nos parece mais importante que estabelecer conexdo entre o
conhecimento escolar e a sociedade, visando a mudanca da
realidade. Em uma nacdo com tantos problemas sociais como
o Brasil, ¢ muito importante o compromisso do professor
com a transformacdo. Seja em relacdo as melhorias das con-
dicoes de vida, seja com uma maior atua¢io na comunidade
e/ou no ambiente. Em um mundo globalizado e com 7 bilhdes
de pessoas nao € mais possivel imaginar apenas o desenvol-
vimento individual dos estudantes. E preciso planejar cursos
que os preparem para a série de problemas urbanos, sociais e
ambientais que eles herdardo. Assim, engajar o professor nos
problemas de seu tempo € engajar os estudantes no seu pro-
prio projeto de vida.

Usar exemplos do entorno, da cultura local ou fendémenos
mundiais emergentes para estimular a reflexao critica com mo-
delos de conhecimento escolar e de experiéncias dos estudantes
aproxima o que se aprende na escola com a realidade, permitin-
do o uso dos conteuidos escolares como ferramenta de entendi-
mento e intervengdo no mundo.

E também a partir dessa conexdo com os contextos reais que
as familias se aproximario da escola. E no debate sobre temas
atuais e relevantes da vida familiar, que os pais entenderao que
a escola ndo existe apenas para formar um jovem para um futu-
ro abstrato, mas estd também a servico da contemporaneidade.
E nessa entrada do conhecimento escolar no cotidiano das casas
que ocorrerd a valorizacio do professor e a adequacio do co-
nhecimento as emergéncias do mundo atual.

o

Reiteramos que a tinica certeza que temos € a mudanca. Nos no-
vos cendrios muitas fungdes sociais desaparecerdo, como ocor-
reu com o datilégrafo, por exemplo. Mas, em contrapartida, no-
vas profissoes surgirdo sem que nem imaginemos. Quem diria hd
10 anos que ser blogueiro, youtuber ou gamer seriam profissoes
nos dias de hoje?

90 EDUCATRIX

Dessa forma, conhecimentos e prdticas de hoje
podem ser obsoletos em pouco tempo. Nao se trata
de ampliar nossa ansiedade em busca de cursos de
uma forma que prejudique nossa qualidade de vida,
mas devemos levar em consideracio que precisare-
mos estudar ao longo de toda nossa vida. Seja para
atualizar metodologias, seja para prepararmos nos-
sos alunos de maneira adequada e significativa.

Acompanhar as mudancas coletivas, sociais,
académicas e tecnoldgicas serd cada vez mais um
diferencial na profissdo e também uma obrigacao.
De agora em diante, cada vez mais grupos de inte-
resse criardo conteido nas midias sociais. Questoes
socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diver-
sidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional e sociocultural circulardo em grupos
organizados e deverdo ser objeto de apreciacdo da
escola, do professor e do plano de aula. Aproximar
temas emergentes dos conceitos formais escolares
serd fundamental para contextualizar e trazer signi-
ficado ao ambiente escolar, exigindo constante estu-
do, investigacio e pesquisa do professor.

Para terminar, ¢ imprescindivel lembrar que o
profissional contemporaneo deve desenvolver um
compromisso com seu autoconhecimento e sua
formagao integral. Nao somos apenas organismos
cognitivos, e 0s novos tempos exigem uma integra-
¢do maior entre mente, corpo, sociedade e ambien-
te. Vivemos como se vivéssemos em um mundo
fragmentado, onde as pessoas, 0s organismos e o0s
sistemas operassem de forma independente. Mas,
na realidade, nossas relagoes sio interdependen-
tes e sistémicas, portanto complexas. Saber o que
nio sabemos, buscar nos outros conhecimentos
complementares, entender o que nos afeta coleti-
vamente, o que sdo e como as habilidades socioe-
mocionais (tdo exigidas nos dias de hoje) devem ser
levadas em consideragio e o que devemos desen-
volver e estimular nos estudantes, serdo questdes
ainda mais relevantes para o desenvolvimento do
professor como individuo e como profissional.

MIGUEL ANGELO THOMPSON RIOS

“Instituto Singularidades ¢ uma instituicao sem fins
lucrativos que forma exclusivamente professores, focada
na Inovagdo Didética e na Formacdo de Educadores.










A abordagem do enfrentamento das
mudancas climdticas traz para as escolas a
oportunidade de dar concretude ao trabalho
sobre o desenvolvimento sustentdvel.

ok Paulo de Camargo

CORPO AGUA
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COMEGAMOS 2017 com uma noticia alarmante: o ano 2016 ba-
teu um novo recorde de temperaturas globais, tornando-se o
mais quente desde que as medicdes comecaram, em 1880. Foi
o segundo recorde consecutivo, com médias 0,94% acima das
registradas no século XX. O clima mundial estd definitivamente
mudando e os impactos podem ser sentidos na forma de catds-
trofes climdticas. No inicio deste ano, por exemplo, Chile e Cana-
dd viviam incéndios florestais inéditos. Até o gelado Alasca teve
temperatura média positiva. Os chamados eventos extremos se
multiplicam. Mas o que a educacdo tem a ver com isso? Tudo. E o
que as escolas brasileiras estdo fazendo? Com poucas excecdes, a
resposta aproxima-se de... ainda pouco ou quase nada.

Para se entender o papel das escolas, € preciso reconhecer as
mudancas climdticas como um processo influenciado pela pre-
sen¢a humana na Terra - a outra hipdtese seria creditar o fen6-
meno a ciclos naturais do planeta ou eventos como explosdes so-
lares. Mas, embora haja ainda quem conteste o impacto das acdes
humanas para o aquecimento global - grupo fortalecido com a
chegada de Donald Trump & presidéncia norte-americana -, hd
um amplo consenso cientifico de que as mudancas climdticas se
relacionam as emissoes de gds carbonico (CO,), especialmente
apos a chegada da era industrial.

Além das fdbricas, o uso de combustiveis fésseis e a destrui-
¢do das coberturas florestais, abrindo espaco para pastagens
e para a criacdo de rebanhos gigantescos, vém contribuindo
para que sejam emitidos, por ano, 36 bilhdes de toneladas mé-
tricas de diéxido de carbono. Despejados na atmosfera, tais
gases provocam o chamado efeito estufa: o calor emitido pelo
sol fica retido pela camada de diéxido de carbono, causando o
aumento da temperatura.

Se estd no campo da a¢do humana, certamente o enfrenta-
mento do problema passa pela formagao de cidaddos conscientes,
capazes de pressionar as liderancas politicas e de adotar posturas
sustentdveis em relacio ao consumo. Conscientizar €, portanto,
uma parte importante do trabalho a ser realizado pelas escolas.
“Parece simples, mas ndo é. Uma das dificuldades da educacio
ambiental € realmente transformar a postura das pessoas”, ex-
plica Luiz Cruz, educador e publicitdrio.

Ainda como professor da Escola Municipal Alcina Dantas
Feijao, em Sao Caetano do Sul, Cruz realizou um trabalho que
envolveu os alunos em uma campanha cujo ptiblico-alvo era a
comunidade escolar. Com ag¢des de baixo custo e alto impacto,
a campanha buscava provocar a reflexdo para pequenas mu-
dangas cotidianas, sem a ambic¢io de transformar tudo de uma
vez. Abrindo mio de formatos convencionais, como anuncios
e cartazes, a campanha proposta, com o significativo nome de
#pensesimples foi interativa e surpreendente desde o inicio.

Jd na primeira aco, os alunos encontraram, sobre suas cartei-
ras, pequenos cilindros de gelo derretendo. Dentro de cada gelo,
uma mensagem escrita em um papel: “Esta é a melhor explica¢io
sobre aquecimento global que encontramos.”

Outras boas sacadas se seguiram, como substituir o sinal da
escola por sons da natureza. Em um canto da lousa, escondida em
circulo verde, uma frase explicava o porqué da iniciativa: “Vocé
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e os animais fazem parte do mesmo mundo. Ainda que vocé nio
veja”. No total, foram mais de 50 acdes que mobilizaram alunos e
professores. No Dia do Professor, cada educador ganhou um car-
tdo com letras mindsculas e uma gota de vidro que permitia am-
pliar o texto. Entdo, podiam ler a mensagem: “Vocé ¢ a gotinha
que faz os alunos enxergarem um novo mundo a cada dia. Feliz
Dia dos Professores”.

A acio idealizada por Luiz Cruz e seus alunos ultrapassou os
muros da escola e ganhou destaque da midia local. Mas a maior
surpresa estava por vir. Como a Escola Alcina Dantas Feijao faz
parte do Programa de Escolas Associadas da UNESCO no Brasil
(PEA-UNESCO), o projeto foi um dos indicados para represen-
tar o Brasil na Conferéncia Mundial do Clima, realizada em Pa-
ris no final de 2015. A acdo do gelo foi repetida com delegados
de diversas partes do mundo, e a apresentacio brasileira cha-
mou aten¢do mundialmente.

AGAD GLOBAL

A convicc¢do de que o enfrentamento das mudancas climdticas
passa pela Educacio saiu do plano das ideias e vem se tornando
um dos mais urgentes programas de acio da UNESCO, que, em
2014, concebeu materiais de formacao para professores, tradu-
zidos para o portugués pelo escritério da UNESCO no Brasil.

Em 2008, a agéncia jd havia decretado a mudanca climdtica
como o desafio que define a nossa era e, agora, estabelece que
a educacio deve atuar em trés frentes: na construcio de capa-
cidades e atitudes individuais e sociais para mitigar os efeitos
das mudancas, agindo de modo proativo diante dos cendrios
previstos; no desenvolvimento de competéncias para a adap-
tacdo aos impactos atuais e mais iminentes; e na compreensao
darealidade da mudanca climdtica, ainda distante para grande
parte da populagio.

No plano da rede de escolas associadas do PEA - que somam
10 mil, em 180 paises, inclusive cerca de 380 no Brasil -, estd em
curso o estimulo ao desenvolvimento de projetos educativos vol-
tados as mudancas climdticas. Assim, as escolas de todos os pai-
ses serdo desafiadas a realizar projetos com alunos, professores e
pais que relacionem contetidos cientificos ligados ao clima, tra-
balhados em sala de aula, a propostas que promovam a mudanca
de comportamento e posturas ambientalmente sustentdveis.

O PEA vai além com uma proposta mais ambiciosa a ser im-
plantada em cardter piloto. Nessa abordagem, a escola nao pode
ser apenas um lugar que diz o que deve ser feito. Ela precisa ter
consciéncia de seu papel na sociedade e incorporar as mudancas
que prega. Este é um trabalho que requer sobretudo uma mudan-
ca cultural, pois implica em posturas mais sustentdveis na gestao
de recursos (consumo de papel, dgua, energia, alimentos, esco-
lha de materiais e métodos construtivos), bem como um planeja-
mento pedagégico que efetivamente coloque o desenvolvimento
sustentdvel no centro das propostas e na formacao de docentes.

Com o objetivo de formar multiplicadores, o primeiro trei-
namento do PEA foi aplicado em dezembro de 2016, em Dakar
(Senegal). O Brasil, ao lado de Alemanha, Dinamarca, Japio,
Namibia, Jordania, Indonésia, Republica Dominicana, entre »



IMPLEMENTANDO ESTRATEGIAS

UM DOS DESAFIOS dos educadores é trazer a
questio ambiental para o cotidiano dos alunos

e promover mudancas de atitude. Assim, é
fundamental estabelecer links reais entre o
comportamento de cada um, da sociedade local e dos
paises. Veja, a seguir, alguns principios importantes:

Na proposta da UNEsco, implica em envolver a escola
por completo: governanca, ensino e aprendizagem,
instalacées e atividades, associacées comunitarias.
Isso significa que a gestdo escolar precisa estar
envolvida para que as propostas tenham chance de
evoluir. E preciso que a participagio democratica seja
estimulada, por exemplo, com a formacao de uma
equipe com docentes, discentes e comunidade.

E muito facil diluir as abordagens sobre o clima nos
temas gerais da sustentabilidade. As escolas tendem
a seguir caminhos ja conhecidos, e por isso ha sempre
o risco de que as agdes se limitem a campanhas
internas e outras acées de curto alcance. Por isso, o
primeiro passo é conhecer o problema. E preciso que
a escola entenda como a mudanga do clima impacta
a Terra e como afetard a vida de sua comunidade.

0 tema das mudancgas climdticas é interdisciplinar.
Pode ser abordado em Fisica, Matemadtica, Quimica,
Biologia, e também pode se relacionar ao modo

de vida, as questdes sanitdrias e éticas. Afinal, as
mudancas climaticas afetam principalmente os
mais pobres e tendem a ampliar a desigualdade.
Esta é uma excelente oportunidade para realizar um
planejamento comum, englobando todas as areas.

0 foco no clima é uma janela para que as escolas
olhem ao redor. Como as mudancas impactam a
vida na comunidade? Prevé-se, por exemplo, o
desenvolvimento de doencas com a proliferagao
dos mosquitos e a escassez de dgua. Qual é a
realidade local no que se refere a saneamento,
acesso a agua limpa? A escola pode se abrir e trazer
a comunidade para discutir conjuntamente.

Nf

Pergunte-se: o que a escola pode fazer para mudar?

A escola precisa entender seu préprio consumo (dgua,
energia, papel, alimentos), criar indicadores e ter
metas para se tornar mais sustentavel. Que tal pensar,
por exemplo, sobre a cantina, os itens consumidos, a
cadeia produtiva de cada alimento e as alternativas
existentes? Apenas este exercicio ja promovera um
amplo didlogo e uma aprendizagem coletiva.

Da mesma forma, reformas, ampliagées e

consertos devem levar em conta as preocupagoes
ambientais. Pode ser uma excelente oportunidade
para buscar métodos mais baratos e sustentaveis

de arquitetura e de engenharia.

A questdo do clima é, sobretudo, planetaria. Por isso,
as escolas podem formar grandes redes de discussao
e debate, aproveitando os recursos abertos pela
tecnologia. E importante incentivar os professores

a desenvolver projetos interescolares, para que

os alunos possam trocar vivéncias e experiéncias
reais. Isso vai conferir ao projeto maior sensagao

de pertencimento a uma comunidade global.

Em muitas regides e cidades, o clima exige a
preparacao das comunidades para saber agir em

caso de calamidades (enchentes, tempestades, secas
prolongadas). Cabe a escola aprender e preparar seus
alunos para tais emergéncias, sempre com a ajuda
das autoridades locais e em parceria com a sociedade.
Por que nao trazer para conversar com as familias
representantes dos bombeiros ou da Defesa Civil?

Por fim, é essencial que os educadores percebam
que a quest3o ndo se limita ao tempo e ao
desenvolvimento de um projeto, mas se trata de
algo permanente. As escolas precisam se dar conta
que a questdo ambiental saiu do plano das boas
praticas e das boas intengées para o dia a dia de
todos. E hora de mudancas definitivas de postura.

EDUCATRIX 9.



» outros, foi escolhido para implantar a proposta e nossas esco-
las receberdo a formagio desses multiplicadores ao longo dos
proéximos dois anos.

O encontro de Dakar ilustra como a questdo do clima vem
sendo tratada de forma desigual. Enquanto em alguns paises,
como a Republica Dominicana, a questdo das mudangas climd-
ticas recebe atencio especial inclusive na legislacdo educacional,
no Brasil esta agenda ainda estd bem distante da realidade das
escolas. Isso se explica em parte pelo impacto especialmente vio-
lento em diversas nacoes, como € o caso da aceleracdo da deserti-
ficacdo na Namibia, a elevagdo do nivel dos mares, que ameacam
grandes cidades costeiras, ou os eventos extremos, como os fura-
coes. Esses pafses tracaram planos de agdo e muitos jd chegaram
as salas de aula. Na escola Saint Marie de Hann, em Dakar, por
exemplo, entre os muitos projetos do dia a dia dos alunos, estd o
desenvolvimento de técnicas agricolas para solos desertificados,
inclusive com grandes dreas reservadas para a aplicacdo prdtica
de tais projetos.

IMPACTO N0 BRASIL

O impacto da elevacio média da temperatura nio se restringe
aos picos de calor. H4 uma cadeia de transformagoes que favo-
recem a proliferacdo de doencas, o desabastecimento de dgua,
a crise energética, a incidéncia de enchentes e inundagdes,
além de afetar a satide, principalmente de idosos e criangas. Por
isso, é fundamental que a sociedade se conscientize e contribua
para se adaptar ou para agir preventivamente.

O Brasil possui especialistas reconhecidos mundialmente
no tema, inclusive que integram o Painel do Clima da oNu.
Entre eles, estd Carlos Nobre, do Instituto de Pesquisas Espa-
ciais (Inpe). Segundo Nobre, no pior cendrio desenhado pe-
los cientistas, o pais enfrentard problemas com culturas como
arroz, milho e soja, caso a elevacdo média passe de 4 graus.
Mas, como a base tecnoldgica da agricultura nacional € sélida,
o Brasil tem chances de se adaptar.

A questdo energética é mais preocupante. A escassez ou a md
distribuicdo de chuvas podem ocasionar um colapso no sistema
de hidrelétricas, predominante no Brasil, como mostram os epi-
sédios ocorridos nos ultimos 10 anos. Com as secas, apagoes ten-
dem a se tornar mais frequentes.

O impacto sobre a biodiversidade estd entre os mais estuda-
dos pelos cientistas, especialmente pelo que pode ocorrer com a
Amazonia. Hd o temor de que a floresta passe por uma savaniza-
¢dlo, ou seja, que a vegetagdo seja marcada por pastagens e poucas
drvores, como na Africa. O interior do Nordeste, jd castigado pela
aridez, pode se tornar um semideserto. Os cientistas acreditam
que, com as mudancas climdticas, até 16% das espécies brasilei-
ras podem ser extintas.

Os eventos extremos comecam a ser estudados com mais
profundidade no nosso pais. Um estudo recente publicado pe-
los pesquisadores Carlos Eduardo Frickmann Young, Camilla
Aguiar e Elismar Souza, da Universidade Federal do Rio de Ja-
neiro (UFRJ), mostrou que, nos ultimos 22 anos, o niumero de
eventos climdticos cresceu no Brasil. Os resultados mostram
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que o valor das perdas € bastante significativo, custando algo
entre R$179,9 e R$ 355,6 bilhoes.

Os pesquisadores apontam como causa desse crescimento
uma soma de fatores, como o aumento da populagio em dreas de
risco, a crescente frequéncia de chuvas torrenciais e outros fen6-
menos extremos. “Assim, observa-se nao sé a relevancia que os
impactos de tais acontecimentos tém no presente, mas também o
fato de que, caso ndo ocorram avancos significativos na sua pre-
vencao, as consequéncias negativas s6 aumentario, reforcando a
importancia da formulagdo de politicas publicas para lidar com o
tema”, diz o trabalho.

O Rio de Janeiro vem sendo apontado como uma das cidades
que mais sofrerdo com as alteracoes no clima, especialmente nos
quadros mais graves, causados pela emissdo de CO,. Segundo o
Mapa da Vulnerabilidade da Populac¢do dos Municipios do Estado
do Rio, realizado pela Fundagio Oswaldo Cruz (Fiocruz), dos 92
municipios, o Rio de Janeiro € o mais vulnerdvel, nos aspectos da
saude, do meio ambiente e da elevacdo do nivel do mar. Angra
dos Reis, Teresopolis e PetrGpolis (palcos de tragédias recentes,
com deslizamentos de terra), estdo no mesmo nivel de risco.

Desde a Eco 92, o Rio de Janeiro vem se destacando entre as ci-
dades brasileiras mais atentas as questdes ambientais, e foi tam-
bém uma das primeiras a definir uma politica municipal para as
mudancas climdticas e para o desenvolvimento sustentdvel. Na
Educacio, a prefeitura municipal do Rio criou, em 2016, o proje-
to “Escolas Sustentdveis”, uma acio que envolve a Secretaria de
Meio Ambiente e a Secretaria de Educacio. A ideia é fazer com
que as escolas sejam niicleos de conhecimento e consciéncia am-
biental nas suas comunidades.

O projeto comegou com 5 escolas, em comunidades do Rio,
como a Escola Municipal Francisco de Paula Brito, na Rocinha.
Estas institui¢oes de ensino receberam hortas, dreas para com-
postagem e implantaram coleta seletiva e de residuos eletronicos.
Também faz parte do projeto a implantacdo de filtros de energia,
postes hibridos (que alternam geradores edlicos e fotovoltaicos),
entre outras melhorias, inclusive no plano arquitetonico. As es-
colas realizaram, com o apoio de especialistas, diagnésticos de
eficiéncia e sustentabilidade, avaliando as condi¢des de oferta de
dgua, de consumo de energia, de gestdo de residuos, logistica,
circulacio de ar, entre diversos outros aspectos. O diagndstico
gerou recomendacdes de melhores prdticas para as escolas, con-
forme o risco e impacto ambiental.

As acdes comegam a acontecer, ainda em ritmo lento, espe-
cialmente nos aspectos ligados a geracdo de energia. Mas jd hd
mudancas na cultura ambiental destas escolas puiblicas. Na Es-
cola Rodrigo Otdvio, localizada na Ilha do Governador, a horta
passou a ser um espaco dos mais frequentados pelos alunos,
que cultivam e comem o que colhem. Na Escola Antenor Nas-
centes, jd estdo disponiveis recipientes para a coleta de dleo,
baterias de celulares, computadores e pilhas, além de hortas
feitas com garrafas PET e canos de PVC. Assim como nestas
escolas, em diversas partes do pafs escolas sustentdveis come-
¢am a tomar forma - mas o foco na educagio para as mudancas
climdticas ainda € um desafio. =
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Uma selecao qualificada de obras literarias
e servicos integrados para construir uma
comunidade de leitores a partir da escola.
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¥ Entender o circulo de leitura como instrumento para a cidadania.

¥ Despertar o gosto pela literatura a partir das novas geracdes.

¥ Oferecer acesso a um acervo literario de obras premiadas
e de grandes autores e ilustradores nacionais e estrangeiros.

¥ Abrir as portas da escola e da leitura para a comunidade.

¥ Formar redes literarias e culturais entre as familias e a escola.

CONHECA 0S PROTAGONTSTAS DO TERRLTORIO DA LELTURA

Alunos engajados Escolas focadas em melhores resultados. Comunidade que cultiva
que sabem conviver, valores e respira cultura.
ouvir e se comunicar Gestores comprometidos com o clima

criticamente. Mas, acima escolar e com a formacao integral.
de tudo, cidadaos que
sabem construir e contar Professores que entendem o ~
sua propria historia. aprendizado como uma rede em que ‘)

todos ensinam e aprendem.
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ENTAE A ESPADA
A PALAVAA —
VIDLENCIA 0U DIALOGO

PR Maria Licia de
Arruda Aranha

Uma das obras paradiddticas de
maior sucesso em uma nova edicio
que explora temas relevantes como
a intolerancia, o preconceito e a
violéncia, em perspectivas que vao
além dos noticidrios didrios. O livro
colabora para a formacio cidada dos
alunos e se preocupa em apresentar
a realidade em sociedades desiguais,
marcadas pela exclusio. Essencial
para o professor transformar a sala
de aula em um espaco de discussiao
a respeito dos valores morais e
politicos do nosso tempo.

sAIBAMAIS A venda nas

principais livrarias do Brasil.
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COLEGAD COISINHAS A TOA
QUE DEIRAM A GENTE FELIG

PR Ruth Rocha e Otavio Roth

Nos quatro livros que compdem a colec¢do, Ruth Rocha e
Otavio Roth listaram algumas duizias de pequenos prazeres
do dia a dia, que a gente nem repara direito, mas que
representam boa parte da nossa alegria. A cole¢io € ilustrada
pelos desenhos multicoloridos de Mariana Massarani e traz
frases-achados que remetem a momentos do cotidiano para
despertar nas criancas a criatividade e a vontade de ler.

saieA mais A venda nas principais livrarias do Brasil.



~

PUBLIGAGOES L0t POTENGIRLIGAIN 0 D1A A DIA D) PROFESSOR

ORIENTAGOES AD DIRIGENTE
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Fundamentos, politicas e praticas

AGENDA DOS CEM
PRIMEIROS DIAS
Drientaces ao Dirigents
Municipal 06 Educaco

Pk Undime, Fundagdo Santillana
e Unicef

Estes livros ddo continuidade a um trabalho
iniciado pela Undime em 2009 para a
formacao de novos gestores da educacio.
Com a expectativa de renovacio de 80%
dos dirigentes da educacdo municipal, em
2016, hd a necessidade de reformular ideias
e repensar iniciativas. Foi assim que nasceu
anova edigdo desses documentos, que

se tornam cada vez mais relevantes para
orientar a gestdo em cada rede de ensino.
SAIBA MAIS Livros digitais gratuitos e
versdes para download disponiveis em

g00.g1/UCfZYo e goo.gl/198U4c.

0 QUE REVELA 0
ESPAGO ESCOLAR?

rok Comunidade
Educativa CEDAC
e Editora Moderna

Este livro ajuda diretores
escolares a analisar as
condigdes fisicas das
escolas, apresentando
sugestoes de melhoria
em ambientes e espacos
escolares como o pdtio, a
sala de aula, o refeitério,
a biblioteca, a sala de
arte, além de contar
com contetidos sobre
sustentabilidade, gestao
do lixo, jardim e horta.
Com dicas prdticas,
oferece estratégias que
favorecem a aprendizagem
e o0 convivio escolar.
SAIBA MAIS Livro digital
gratuito e versdo para
download disponfveis

em go0.gl/6hi50D.

EDUCAGAO MEDIA
PROFISSI0NAL NO
BRASIL: Situagho
B caminnos?

PR Fundacdo Santillana
e Editora Moderna

A ampliagio do acesso a educacio
secunddria, ou média, é um
fenébmeno relativamente recente
e tem recebido menos atencao,
tanto aqui como em outros paises,
do que a educacio primdria
(fundamental) e a educagio
superior. O objetivo deste livro

¢ ajudar a entender e propor
caminhos para a educagio média e
profissional a partir de diferentes
iniciativas, sempre respeitando as
iniciativas locais e considerando

o conhecimento internacional

em toda a sua complexidade.
SAIBA MAIS Livro digital gratuito

e versao para download

disponiveis em goo.gl/cXr50d.
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ILUSTRAGAO RICARDO DAVINO

propunha a escola como um ambiente
transformador para formar alunos capazes
de entender e intervir na sua realidade.

POR Caué Cardoso Polla

MUITAS prdticas cotidianas das escolas se
tornaram tdo corriqueiras que nem mais
se sabe de onde vieram. Quando se fala em
estudos de campo, dificilmente se pensa
quando foram feitos pela primeira vez. O
mesmo acontece quando se fala em reda-
¢do com tema livre. Essas e muitas outras
inovagbes foram propostas na primeira
metade do século XX, por Célestin Freinet.

Nascido em Gars, na regido dos Alpes
Maritimos, no Sul da Franca, em 1896,
Freinet cresceu em uma familia nume-
rosa. Aos 18 anos obtém um posto de
professor. No ano seguinte, alistou-se
no exéreito francés e foi convocado a
lutar na Primeira Guerra. Gravemente
ferido, é afastado do exército e solicita
uma ocupacio condizente com seu es-
tado de saude (os problemas decorrentes
da perfuracio do pulmio o acompanha-
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ram pela vida toda), assumindo nova-
mente o cargo de professor.

Sua carreira docente foi marcada por
diversas criagdes relevantes que sem-
pre enfatizaram a importancia politica
da educacio, isto é, o envolvimento dos
alunos em sociedade. Na década de 1920,
introduziu o uso do tipégrafo para que
os alunos produzissem jornais escolares
para discutir os temas que aprendiam, e
também para que houvesse uma comu-
nicacdo com outras escolas. Se hoje pa-
rece algo trivial, € preciso lembrar que
na época as mdquinas de escrever eram
carissimas e pouco acessiveis.

O pedagogo francés criticava forte-
mente o fato da educacio ser desligada
da vida do aluno, além de ser muito in-
telectualizada, focada na aprendizagem
de contetidos. Assim, quando ele propu-

nha as aulas-passeio, incentivava os alu-
nos a conhecerem o entorno do local em
que viviam para compreenderem como
estavam inseridos em sociedade. A cor-
respondéncia entre escolas objetivava
proporcionar uma ampliagdo da apren-
dizagem e a conscientizacio de que ou-
tras pessoas passavam pOI Processos
semelhantes, isto ¢, que ndo existiam
s6 os alunos daquela escola, mas muitos
outros que se organizavam em rede.

Freinet elaborou sua pedagogia
apoiado no que ele chamou de inva-
riantes pedagdgicas: afirmagdes sobre
a natureza humana e sobre o processo
educativo. Por exemplo, quando diz que
nem a crianca nem o adulto gostam de
imposicdes, que a coercdo ndo educa,
que se aprende pela experiéncia, e nio
pelo simples decorar, que as avaliagdes
sdo obstdculos ao aprendizado, e tantas
outras. Dentre todas as invariantes, uma
das que mais chama atencio € a que afir-
ma que nio € o jogo que ¢ natural para a
crianga, mas o trabalho.

O pedagogo francés se opunha clara-
mente a ideia de jogo ou brincadeira como
elemento educativo. Hoje ¢ muito popu-
larizada a ideia de que ambos sdo funda-
mentais na educagdo. Assim, o foco era
o trabalho, nio o jogo. E certo que dizer
que a crianga deveria trabalhar ndo quer
dizer que a crianca devesse buscar sua
subsisténcia no mercado de trabalho des-
de cedo. A ideia de trabalho era a ideia de
uma ocupacgdo com finalidade transfor-
madora, critica e criativa. Para Freinet, o
trabalho é a marca distintiva do homem,
porque ele pode intervir e transformar
0 seu meio, e por isso a crianca deveria
aprender desde cedo a “trabalhar”.

Como um dos marcos da teoria pe-
dagdégica do século XX, Célestin Freinet
legou uma obra diversificada e signi-
ficativa até hoje. Sua conviccdo de que
nenhuma forma autoritdria pode existir
no ambiente escolar (nem adultos nem
criancas gostam de agir coagidos por
outro), chamou aten¢io para a criagio
de um ambiente transformador em que
todos pudessem ser ouvidos. Faleceu em
1966, aos 70 anos, sempre acreditando
que a democracia na sociedade comeca
pela democracia na escola. =
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