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Carta.ao Leitor COUCATRIX

A revista que pensa a Educacie.

A EJA como um direito

HUMAND
ESOGIAL

NO COMEcO desta década, demos inicio a um projeto que considera-

mos um dos mais importantes e promissores para a educacdo. Com
mais de 45 anos de histéria, nosso empenho e exceléncia editorial nos
posicionaram como uma das maiores referéncias em educacido de
qualidade, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio.

Para nos consolidarmos como uma editora que vé e entende a edu-
cacdo como um direito humano, faltava dedicar nossos esforcos para
a Educacdo de Jovens e Adultos. Para isso, demos inicio a elaboracao
dos originais das obras EJA Moderna para todos os segmentos de en-
sino, que, gragas a voce, estdo presentes hoje em mais da metade das
escolas publicas de todo o pais.

Agora, temos uma responsabilidade gigantesca nas méaos: acompa-
nhar o trabalho de educadores e gestores municipais na busca por um
ensino promissor, que amplie as perspectivas de vida de milhdes de jo-
vens, adultos e idosos que procuram na EJA a oportunidade de iniciar
ou retomar os estudos.

Por isso, criamos a Educatrix Especial Vozes de Valor, que estd em
sua 22 edicdo, com o objetivo de promover reflexdes importantes para
a EJA. Nesta edicdo, demos continuidade a nossa parceria especial
com Moacir Gadotti, principal nome da EJA na atualidade e diretor
do Instituto Paulo Freire, e a ampliamos ao trazer Cipriano Luckesi,
referéncia em Avaliagdo Educacional, para escrever um artigo exclu-
sivo. Além disso, convidamos Claudia Mendes de Abreu, gerente de
Politicas Educacionais de Jovens, Adultos e Idosos — GEJA, da Secre-
taria de Educacdo de Pernambuco, para relatar sobre a diversidade na
EJA e os desafios de ensinar para multiplos olhares, idades, interesses,
projetos de vida, religides, conhecimentos prévios... enfim, multiplas
historias de vida, marcadas por angustias, superacdes e pela expecta-
tiva de um novo ciclo.

Por tudo isso, temos certeza de que o professor que decidiu trilhar
o caminho da EJA persiga um ideal maior, o de transformar a socie-
dade ndo so a partir das novas geragoes, mas também o de acreditar
na educacdo como um direito humano, que pode ser conquistado ao
longo de toda a vida.

IVAN AGUIRRA IZAR Gerente de Comunicagcao e Marketing
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. prdprio nome pode ndo
. significar nada, mas ~ ;
" para mim é :

8  EDUCATRIX



Aluna mais velha da rede
publica a se alfabetizar, Dona
Mocinha busca ressignificar
a vida pelas palavras. Aos
94 anos, ela € inspiracio
para outros alunos da EJA.

POR Jodo Paulo Freitas, direto de Fortaleza/CE

OS SANTOS em miniatura ha tempos dividem o es-
paco da escrivaninha do quarto com livros, cadernos
e lapis. O que antes era “tristeza de viver sozinha”,
deu lugar a uma rotina de estudos e leitura para dona
Mocinha. H4 quatro anos ela encontrou na educa-
¢do um ressignificado para a vida. Quem tiver uma
audicdo apurada e passar por perto da casa dela, no
bairro Parangaba, é capaz de ouvir a voz acanhada
soletrando letras e completando as palavras.

Maria das Dores de Sousa tem 94 anos ¢ é a alu-
na mais velha da rede publica de ensino de Fortale-
za a se alfabetizar, segundo a Secretaria Municipal
de Educacido. O sonho de escrever o préprio nome
s6 veio a ser concretizado apos quase um século de
vida, e mesmo diante das dificuldades que a idade
impoe, ela jd se mostra realizada com os resultados.
“Para muita gente que tem estudo escrever o pro-
prio nome pode nao significar nada, mas pra mim
é tudo”, revela.

Mas, escrever o préprio nome néo foi o bastante.
A senhora recorta palavras e imagens de revistas,
constrdéi histdrias. Brinca com os numeros e des-
cobre que pode somar as contas das compras do
supermercado. Atualmente, dona Mocinha estd no
nivel 3 da Educacgio de Jovens e Adultos (EJA) na
Escola Municipal Raimundo Soares de Souza, que
fica préxima a sua residéncia.

Quando o relégio marca 18h30, ela prepara a
mochila com o material e vai para a aula. As dores
no joelho direito ndo sdo motivo para faltas. “Vivo
muito cansada, mas toda a minha vida foi de muito
esforco. O colégio é¢ um lugar que eu gosto de estar,
porque eu sei que vou aprender e isso pra mim é o
que me motiva”, decide.

AUTONOMIA

Dona Mocinha mora sozinha desde quando o seu
unico filho foi embora para Juazeiro do Norte, hd
mais de 30 anos. Ela ressalta que a educacio sem-
pre foi prioridade e que transferia para ele o sonho

que durante toda a vida lhe foi castrado. “Tinha ve- »

FOTOS TATIANA FORTES/0 POVO EDUCATRIX
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0 colégio é um
/ lugar em que eu gosto de
! gstar, parque eu Sei que vou

aprender e isso para mim
& 0 que me motiva”,
diz Dona Mocinha,

94 anos.

» zes que ele ficava fazendo corpo mole pra estudar.

Eu pegava ele pelo brago e jogava na cadeira, dai
ficava pastorando ele fazer a tarefa”. Valeu a pena.
José Calixto de Sousa, 56, formou-se em Producao
Civil pelo Instituto Federal do Ceara (IFCE).

Dona Mocinha é aposentada e recebe um sald-
rio minimo. Para ganhar um dinheiro extra, preci-
sa lavar roupa por encomenda. A forca para traba-
lhar remete a um passado que viveu em Quixad4,
sua cidade natal. “Desde menina eu tinha que tra-
balhar e isso era o suficiente pro meu pai. Minha
mae vivia doente e ndo podia empatar quando o
meu irmao me surrava, nem quando meu pai me
dava puxoes de orelha se me visse tentando ler um
livro. Cresci sabendo que o trabalho era mais im-
portante que a educagdo”.

A autonomia veio quando decidiu fugir de casa,
aos 25 anos, rumo a capital. Suas unicas profissoes
em Fortaleza foram como empregada doméstica e
lavadeira. “Quando eu tentava estudar nunca dava
certo, porque nao tinha quem me sustentasse, por
isso trabalhava o dia inteiro e nunca dava pra ir a
escola”. Apos engravidar, a dedicacdo ao lar foi re-
dobrada e devido aos problemas no relacionamen-
to preferiu viver s6 com o filho.

Orgulhoso da maie, Calixto lembra que um dos
maiores sonhos de Dona Mocinha era vé-lo forma-

do. “Ela sempre dizia que estava me dando o que
nao havia recebido quando jovem e eu guardei isso
pra mim e fui atras dos meus objetivos”. E uma sa-
tisfacdo para ele ver que a mie nunca desistiu de
um desejo antigo. “Queria muito que ela viesse mo-
rar comigo aqui no Cariri, mas sei que ela ainda tem
o sonho de terminar esse curso. Eu acredito nela,
pois é muito autonoma”.

INSPIRAGAD

A rotina de estudo para Diana Paula Lima, 29, sem-
pre esteve associada a evasdo escolar. A depressiao
acompanhou a adolescéncia e o inicio da fase adul-
ta, e todas as tentativas de retorno a escola foram
frustradas pela doenca. Ja recuperada, aos 25 anos,
decidiu voltar aos estudos e é dona Mocinha quem
da forga para que continue estudando. “Quando eu
pensava em desistir novamente, ela me aconselha-
va a persistir e acreditar na educacio”.

Atualmente Diana estd no quinto e ultimo nivel
da EJA e se forma no fim deste ano.

A paixdo pelas letras ¢ uma heranca que Daniel
Cisne, 22, recebeu dos pais. Ele estuda na mesma
turma que dona Mocinha e o afeto pela senhora foi
demonstrado num poema que fez como presente
de aniversdrio para ela. “Es Maria sem dores, cul-
tivadora de flores de todas as cores, para distribuir



com seus amores”, diz a poesia. Apesar de todas as
dificuldades para se alfabetizar, ¢ com dona Mo-
cinha que o jovem compartilha a vitéria de conti-
nuar estudando.

Acompanhar a formacao de alunos adultos e tor-
nar a aula atrativa é um esforco didrio para a profes-
sora Joice Garcia. “Como a dona Mocinha comegou
a estudar ja idosa é fundamental ter mais calma,
mais cuidado. Ela é bastante atenta e, apesar das
dificuldades que tem para aprender, nos dd retor-
nos positivos de sua aprendizagem”. Segundo Joice,
existe uma singularidade que a distingue dos ou-
tros, “pois ela entende a alfabetizacdo de uma forma
pura, que possibilita a integragdo social, o compa-
nheirismo, sem competicdes. Deparar-me com essa
visdo é muito inspirador pra mim”, conclui.

As seis netas da idosa j4 sdo adultas e estudadas,
mas sempre que as vé, dona Mocinha mostra o seu
talento e sai lendo tudo o que estd a sua frente.

Hé ainda quem ousa desconfiar do seu esforc¢o, e
para essas pessoas, ela retruca com altivez. “Um dia
uma mulher me disse que ndo adiantava mais estu-
dar, pois eu j4 estava perto de morrer. Ela nem sabe,
mas eu ja nem uso mais a digital do dedo, ja assinei
até meu nome quando votei nas ultimas eleicoes”,
declara empolgada.

“Eu respondi que ainda ia viver muito”.

Mulleres sao
imaioria na EJA

Para elas, mesmo
representando um terceiro
turno de atividades, a escola
ainda parece o caminho
para uma vida melhor.

EM FORTALEZA, 87 escolas disp6em de aulas paraaEJAe
beneficiam 13.300 alunos. Cerca de 65% desses estudantes
tém entre 18 e 29 anos. Do nimero total de matriculados,
aproximadamente 9.040 sido mulheres.

De acordo com o gerente da célula da EJA, da Secreta-
ria Municipal de Educacao (SME), Lafaete Almeida, o ni-
mero crescente de mulheres matriculadas “é um reflexo
do que vem acontecendo na sociedade, que é a propria
questao da determinacio da mulher. Elas, apesar da esco-
la significar um terceiro expediente, mostram uma moti-
vacdo maior”. Ele afirma que as mulheres encontram na
educacao um caminho que proporciona melhoria salarial,
melhor colocacdo e destaque no mercado de trabalho.

Segundo o coordenador do Ensino Fundamental da
SME, Carlos Eduardo Aratjo, os trés bairros que mais
possuem matriculas sio Messejana, Jangurussu e Pal-
meiras. Ele afirma que na EJA “ha uma metodologia que
leva em consideracio o pensamento freireano, em que se
planejam as aulas com base em atividades ancoradas no
cotidiano do aluno”.

Para a formacdo na EJA, o aluno precisa passar por
cinco niveis. Cada etapa corresponde a um ano de ensi-
no. A primeira fase equivale a turma do 1° ano, em que
o aluno sera alfabetizado. Em seguida, o aluno trabalha
basicamente com a fluéncia e o fortalecimento da escrita.
Nas EJAs 3 e 4 eles iniciam um trabalho com as areas do
conhecimento, e na quinta etapa, que corresponde ao 8°
e 92 anos, ha o condensamento de tudo o que foi visto.

A evasao escolar na EJA é marcada por periodos de
oscilaciao. Segundo os dados da SME, em 2008, o nume-
ro de evasio representava 49,2% do total de matricula-
dos. Em 2011, este numero caiu para 45,7%, mas no ano
seguinte subiu para 51,4%, diminuindo para 50,5% em
2013. Carlos Eduardo informa que para evitar a evasao
na escola, a Prefeitura tem investido em projetos de cui-
dadores para os filhos dos alunos matriculados e a ga-
rantia da lotacao de professores. ®

EDUCATRIX
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Professora e gestora:
a historia de quem
combinou suas
vivéncias com as
historias de vida dos
proprios alunos.

POR Paulo de Camargo

3

IMAGINE uma crianc¢a que coloca as “alunas’
ao seu redor para ensind-las, ja arrebatada
pelo sonho de ser professora. Viaje 60 anos no
tempo, e ira encontra-la longe do Itaim, bairro
paulistano onde seu avo italiano instalou uma
marcenaria. Agora, no momento em que voceé lé
esta matéria, ela estd educando gente grande no
Capao Redondo, periferia de Sdo Paulo, em um
projeto que se tornou referéncia na Educacao
de Jovens e Adultos.

Eda viu seu pai arrumar um espaco na ofici-
na para tornd-la uma escola improvisada e via
sua mae, que so tinha completado o Ensino Fun-
damental I, pacientemente dar aulas de reforco
para os vizinhos. As aulas aconteciam ali, no
quintal, na sala. Eda respirava educacio. Portan-
to, ndo foi surpresa nenhuma quando se formou
em Pedagogia e seguiu carreira.

Curiosa, leitora voraz, Eda sempre se viu edu-
cadora. “Eu gosto de gente. Gosto de ouvir suas
histdrias reais”, conta. E foi esse exercicio per-
manente de escuta e a fé absoluta no didlogo
que a aproximou de Paulo Freire, no grupo em
que o célebre alfabetizador formou na PUC-SP,
nos anos 1980. “O que eu trago de Paulo Freire?
A amorosidade, o respeito. Isso significa nao tra-
tar o outro como coitado, mas como sujeito de
direitos”, lembra.

Aos 67 anos, mudaram muitas coisas na vida
da educadora Eda Luiz. Nao mudou o sorriso
e o otimismo diante de qualquer dificuldade.
Acostumada a receber educadores, lideres co-
munitdrios, cinegrafistas e jornalistas que véem
conhecer seu trabalho, Eda gosta de dizer que

as portas estdo abertas e que basta chegar. Pura
verdade. Pode escolher o dia e a hora, em qual-
quer tempo, a diretora do Centro Integrado de
Educacao de Jovens e Adultos Campo Limpo, da
Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, estara acom-
panhando tudo o que acontece, recebendo seus
alunos, ouvindo suas historias, interessando-se
por seu futuro.

Em qualquer hordrio, também, a escola estara
cheia, procurada por um publico muito diversifi-
cado, que vao de jovens trabalhadores com esco-
laridade incompleta, gestantes e maes de crian-
¢as pequenas (que podem trazer livremente seus
filhos para as aulas) e também adultos e idosos
que querem aprender.

Para quem teme a “fama” da regido, esqueca.
O Cieja Campo Limpo é um territério de paz, sem
problemas de disciplina. Talvez porque tenha
sido a propria comunidade da regido que lutou
para manter o Cieja Campo Limpo quando esteve
para ser fechado, hd uma década.

Apods a mobilizagdo dos alunos e moradores, o
entdo Secretdrio Municipal, sensibilizado, orien-
tou Eda a transformar sua escola em um progra-
ma oficial da administracido publica, sancionado
pela Camara dos Vereadores, para ficar imune as
transicdes do poder. E 14 foi a educadora escre-
ver um projeto inovador, que reunia as prdticas
desenvolvidas ao longo de anos e a teoria neces-
sdria para ampara-las.

Agora, o Cieja Campo Limpo funciona com
estabilidade, tornando-se na pratica um centro
de referéncia em um campo ainda carente de pa-
rametros pedagdgicos e estrutura de ensino ade-
quada para mudar de fato a vida do publico que
atende. Foi na tranquila sala dos professores da
escola que Eda Luiz recebeu a revista Educatrix
para esta entrevista.

COMO A SENHORA CHEGOU A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS?

EDA: A historia comecou um pouco antes. Ma-
gistério, Pedagogia, dei aulas na Educac¢io In-
fantil, Ensino Fundamental (anos iniciais e fi-
nais) e até de Arte, no Ensino Médio. Acabei na
EJA em parte por uma questdo de composicao
da grade de hordrios, mas o fato ¢ que acabei
me apaixonando. Foi no final da década de 1970.

Eu dava aulas na EMEF Pracinhas da FEB e fui »

EDUCATRIX
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» colaborar no projeto de alfabetizacao de adultos

MOVA, no Jardim Angela, bairro da periferia de
Sado Paulo. Mas o que me fez decidir mesmo foi
um episodio que presenciei. Esta escola era de
ensino regular noturno. Quando faltavam 5 anos
para eu me aposentar, a Prefeitura anunciou que
ela seria transformada em curso supletivo. Nds
ficamos incomodados, porque faziamos um tra-
balho ja diferenciado. Um dia entrei na sala dos
professores e os ouvi dizendo que, se o tempo
de curso iria diminuir, passariam a escolher os
conteudos na base do u-ni-du-ni-té. Entao, fui
procurar ajuda e encontrei Paulo Freire na PUC,
discutindo EJA.

COMO ERAM ESSES ENCONTROS?

EDA: Eram reunides informais, que aconteciam
sdbado de manha. As aulas ficavam cheias. Con-
versdvamos muito, de igual para igual. Paulo
Freire dizia uma coisa central para quem quer
entender EJA. Ele falava: “acredite na EJA. Ela
nio é reparadora, ndo vem suprir nada. Tem uma
construcio propria”. A partir desses encontros,
trago de Paulo Freire a amorosidade, o respeito
pelas pessoas. Nao se pode tratar o outro como
coitado, mas sim como sujeito de direitos.

COMO FOI A SUA CHEGADA
NESTA ESCOLA, EM ESPECIAL?

EDA: Foi quando surgiu uma possibilidade, com
a criacdo, na administracdo de Luiza Erundina,
do Centro Municipal de Educacio Supletiva (Ce-
mes). Comecaram a montar o quadro e muitas
pessoas disseram para eu me candidatar a ser
gestora. Eu ndo queria. Mas insistiram tanto que
me inscrevi e fui selecionada para ser coorde-
nadora pedagogica. Eu queria introduzir muitas
inovacdes e, com o tempo e a saida de outras
pessoas, acabei assumindo todo o projeto, tan-
to na drea administrativa como pedagdgica. Co-
mecamos ja com 700 alunos e fomos ampliando.
Saiu Erundina, passou Celso Pitta, Paulo Maluf,
e ndo houve nenhuma interferéncia. Até porque,
onde iriam colocar tantos alunos? Com a chega-
da de Marta Suplicy, vieram novas ideias, no pro-
jeto Comecar de Novo.

0 QUE ESSAS PROPOSTAS

TRAZIAM DE DIFERENTE, |

DO PONTO DE VISTA PEDAGOGIGO?

EDA: Quando a administracao de Erundina pen-
sou a Educacdo de Jovens e Adultos, procurou
uma universidade publica, a Unesp, e encomen-
dou apostilas para que os alunos estudassem

EDUCATRIX

onde estivessem e fossem eliminando matérias.
Foram feitas 125 apostilas, ao longo de trés anos.
Para passar de uma apostila a outra, os alunos
faziam uma avaliacdo que durava 10 minutos em
um atendimento com cada professor. Como era
muito dificil para que estudassem sozinhos, nés
passamos a agrupar esses 10 minutos, viabilizan-
do a formagdo dos primeiros grupos de estudo.
Quando entrou Marta, nos tornamos Cieja - oi da
sigla correspondia ao itinerdrio visando ao mer-
cado de trabalho. Nesse momento, ja tinhamos
uma proposta diferenciada em andamento.

FOI NESSE MOMENTO

EM QUE HOUVE A AMEAGA

DE FECHAMENTO DA ESCOLA?

EDA: Sim. Em agosto de 2007, recebemos telefo-
nemas das escolas do entorno, que nos relataram
uma consulta da Secretaria da Educagao pergun-
tando se poderiam receber nossos alunos. Soube
que famos ser fechados. Bem, eu sou bastante co-
nhecida na regido, pois quando viemos para este
prédio, me disseram que era louca por me colo-
car entre duas comunidades rivais em disputa de
territorio. Disseram que nossos alunos iriam se
enfrentar aqui dentro. Mas eu trazia uma cultu-
ra de participacdo. Sempre fiz assembleias com
alunos e professores. E fizemos a mesma coisa
aqui. Deixamos os portdes abertos... e deu tudo
certo. Bem, como disse, por ter esse respeito da
comunidade, chamei todos e disse: vocés é que
vao dizer se isso acaba assim ou se vamos lutar.
E responderam: vamos lutar!

E COMO FOI A LUTA?

EDA: No dia em que recebemos a visita do Secre-
tdario da Educacao, chamamos televisao, fizemos
faixas, enfim, nos mobilizamos. Ele, entdo, nos
disse: agora ndo consigo conversar com voces,
mas voltarei em dois dias. Achamos que ndo daria
certo, os alunos ficaram tristes. Mas ele voltou.
Era para ficar meia-hora, mas ficou trés, escutou
os relatos dos alunos, viu o que faziamos, e su-
geriu que escrevéssemos um projeto para tornar
o projeto deste Cieja um programa permanente.
Fizemos isso. Passamos pela comissdo de Justi-
¢a, Financas, enfim, todas. Em 2012, no ultimo ato
do governo, nos tornamos um programa, o que
nos da estabilidade, horizonte.

0 QUE DIZ 0 PROGRAMA?
ENFIM, COMOE 0
FUNCIONAMENTO DESTE CIEJA?

EDA: Recebemos alunos a partir de 15 anos; sdo



jovens que foram excluidos da escola regular,
pois tinham o direito de ja estar no Ensino Mé-
dio. Temos também o jovem que quer se tornar
trabalhador. Temos o adulto que volta a estudar,
seja para ler a Biblia, seja para ajudar os filhos ou
melhorar de vida. Temos até mesmo uma aluna
de 94 anos. Aqui, todos passam por quatro mo-
dulos anuais: Alfabetizacdo; Pos-alfabetizacao;
Intermedidrio e Final. Muitas vezes as pessoas
procuram encontrar correspondéncias desses
modulos com os anos da escolaridade, mas nao
tem nada a ver. Ao concluir os quatro médulos,
recebem o grau de conclusdao no Ensino Funda-
mental. Ndo oferecemos o Ensino Médio, que é
uma responsabilidade do Estado.

TODOS 0S ALUNOS FAZEM
0S QUATRO MODULOS?

EDA: Ndo. Na sua chegada, ele faz um diagndsti-
co. Se entrar no médulo 1, fica aqui quatro anos.
Caso contrdrio, entra nos moédulos mais adequa-
dos para sua fase de aprendizagem. A partir dal,
participa de encontros durante 2h30 por dia. Veja
que nio dizemos aulas, mas encontros, que sio
sempre mediados por professores, a quem cha-
mamos tutores. Cada turma tem, em média, 30
alunos, mas isso ndo é padronizado. Podemos ter
turmas menores na alfabetizacio, por exemplo. E
um ambiente de inclusdo, sob todos os sentidos.
Para que se tenha uma ideia, temos 285 alunos

com deficiéncias diversas. Somos a escola do »

€6

Temos 285 alunos com deficiéncias
diversas. Somos a escola do Brasil
gue mais atende a esse publico. Nao
manadamaos ninguém emaoora.” o
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Retrate

» Brasil que mais atende a esse publico. Ndo man-
damos ninguém embora. Atendemos todos.

A SENHORA MENCIONOU OUTRAS
ATIVIDADES, ALEM DOS ENCONTROS. |

HA UMA GRANDE FLEXIBILIDADE, NAD E?
EDA: Sim, ha oficinas acontecendo o tempo todo
e abertas aos alunos. Fora dos encontros, podem
usar a sala de informaética, frequentar encontros de
taekwondo, reforco em matematica e portugues.
Nas oficinas de linguas, estamos com turmas de 20
alunos para aprender alemao, espanhol e inglés.
Haé lugar para qualquer pessoa que chega. Tem
um garoto de nove anos, por exemplo. Aqui a mae
pode trazer os filhos, se ndo tem com quem deixar.

H4 muita flexibilidade, pois o aluno de EJA precisa
disso, depende do trabalho, tem familia. Por isso,
pode vir a qualquer hora, independentemente de
sua turma. Nao temos um didrio de classe comum.
Temos o que chamamos de passaporte, com a foto
do aluno, e a cada vez que ele vem nds rubricamos.

E 0 CURRICULO E DIVIDIDO POR
DISCIPLINAS? E 0S CONTEUDOS?

EDA: Ndo. Aqui ndo temos nada fragmentado. Os
alunos passam por dreas do conhecimento. Fi-
cam um més em cada area, em atividades com
comeco, meio e fim, em Ciéncias Humanas: Lin-
guagens e Codigos; Ciéncias do Pensamento (que
inclui Filosofia); e Matematica e Arte. Os alunos

€6

AQui, 0 mae pode trazer os filhos
Se ngo tem com quem deixar.
Ha muita flexibilidade, pois o aluno
da EJA precisa diSsa.” eonwn
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escolhem o que querem estudar, em assembleias.
Esse ano, por exemplo, elegeram como eixos o
meio ambiente e a qualidade de ensino.

E COMO CHEGARAM
A ESSA FORMULACAO?

EDA: Ouvindo os alunos, sempre. Escrevemos
também com a ajuda de outros educadores. Mas
a maneira como organizamos o trabalho peda-
gogico aqui é de nossa autoria, ouvindo a comu-
nidade. H4 aspectos que sao legais, e definidos
para todos os Ciejas, como a divisdo por drea do
conhecimento. Mas, a partir dai, ha flexibilidade.
Muitas vezes ouvi: “mas vocé quer fazer isso?
Nao pode!”. Entdo eu pergunto: onde esta escrito
que nao pode? Lei ndo € para ser cegamente se-
guida, mas sim para ser interpretada. No caso das
aulas, por exemplo, ouviamos muito os alunos
dizendo que era dificil ficar mudando de assun-
to a cada 45 minutos. Por isso, optamos por essa
abordagem mais completa, que vem dando certo.

E0S PROFESSORES?
COMO SAO PREPARADOS?

EDA: Esse é um ponto muito importante. Temos
36 professores, que escolheram vir pra cd. Nao
sdo pessoas que acabaram aqui contra a vontade
ou por néo ter op¢ao. Em novembro, abrem-se as
inscricdes para quem quer trabalhar em Ciejas.
Fazemos uma avaliacdo, depois analisamos um
projeto de trabalho e também fazemos entrevis-
tas. Todos os docentes tém jornada completa e
atuam em dupla docéncia, ou seja, recebem jun-
tos os alunos que chegam aqui para os encontros
de 2h30. O planejamento é comum e acontece
todas as sextas-feiras. Temos também um pla-
nejamento anual. H4 ainda o que chamamos de
Diario de Bordo, um registro de tudo o que se
esta fazendo nas aulas.

E FORA DA SALA DE
AULA, 0 QUE ACONTECE?

EDA: Os alunos fazem pesquisas. Além dos en-
contros, todos fazem um projeto de intervencao
na comunidade. Neste ano, por exemplo, o objeto
do trabalho foi a rotatéria malfeita, cheia de en-
tulhos, que fica nas proximidades da escola, com
muitos acidentes. Os alunos estudam os proble-
mas e buscam viabilizar as solu¢des. Tudo o que
¢é feito também ¢é registrado.

POR FIM, E A AVALIAGAD?

EDA: Hd uma ficha de acompanhamento, que o
aluno produz junto com os professores. A au-

toavaliacdo é um componente muito importante
do processo, ja que o aluno é o protagonista de
seu conhecimento. Por fim, no final do semestre,
todos juntos realizam o que chamamos de Ma-
peamento, uma avaliacdo conjunta de tudo o que
aconteceu.

A IDEIA DA PARTICIPAGAD
E DO PROTAGONISMO
PERMEIA TUDO, NAO E?

EDA: Claro. Por isso, fazemos assembleias para
tudo, conforme a necessidade, desde o uso de
verbas até a discussdo de diferentes ocorréncias.
Por exemplo, vocé pode ver que nao usamos ma-
teriais descartdveis aqui. Foi uma decisao de as-
sembleia. Por isso, ndo tenho problema de indis-
ciplina. Com o acolhimento que fazemos, desde a
escola aberta até ele entrar no lugar onde ¢ bem
-recebido, conseguimos mostrar a importancia
do conhecimento na vida dele para suas proprias
escolhas. E isso o que faz com que sejamos dife-
rentes. Neste ano, por exemplo, o que esta me ti-
rando o sono sdo os adolescentes. A EJA ndo tem
perfil para o adolescente, mas possui um terco
dos alunos nesta faixa. Eles chegam pela Funda-
¢do Casa (Centro de Atendimento Socioeducativo
ao Adolescente) ou por causa da expulsdo de ou-
tra escola. Nosso movimento agora ¢ o de bus-
car uma identificacdo. Por isso, semanalmente
me retino com esses jovens para perguntar o que
querem desta escola.

A SENHORA DISSE QUE APRENDEU
COM PAULO FREIRE QUE EJA TEM SUA
PROPRIA IDENTIDADE. E QUAL E?

EDA: E aquilo que torna a EJA apaixonante: o
desafio de reunir os saberes populares com os
saberes cultos, ou melhor, com os saberes siste-
matizados. Eu gosto de gente, gosto de ouvir suas
histoérias. [sso é muito presente aqui. Damos voz
as pessoas para que elas percebam que também
trazem saberes e todos podem aprender juntos,
em um movimento de troca e de didlogo. ®

.
PARTICIPE:
N
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A SEXTA edicdo da Conferéncia Internacional de Educacao
de Adultos (Confintea VI) foi organizada pela Unesco, em Be-
1ém, capital do Pard, em 2009. A Confintea tem por objetivo a
promocao da educacdo de adultos como politica publica no
mundo. Pela primeira vez ela aconteceu no Hemisfério Sul,
no pais de Paulo Freire e na Amazonia, que abriga a maior
floresta do mundo, a “pdtria das dguas”, na expressdo do
poeta Thiago de Mello, que nos ensina uma grande li¢io: a
do rio Amazonas, que nasce de outros rios. Licdo de “saber
seguir junto com outros sendo, e noutros se prolongando, e
construir o encontro com as dguas grandes do oceano sem
fim” (Mello, 2007: 28).

Esta conferéncia foi preparada pelos paises que compdem a
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) e por organizagoes da
sociedade civil, como o Conselho Internacional de Educacio
de Adultos, conhecido por sua sigla em inglés, ICAE (Interna-
tional Council of Adult Education). O ICAE, a maior organiza-
cdo mundial de Educacao de Adultos, preparou um documento
de incidéncia da sociedade civil (ICAE, 2009), no qual sustenta
que a educacio de adultos é um “direito humano fundamental”
e deve ser entendida como “crucial” na superacio da pobreza
e da exclusdo social.

E sobre a tese sustentada pelo ICAE de que a educacio de
adultos deve ser considerada como “direito humano” que gos-
taria de me deter neste artigo. Utilizamos a expressio “Educa-
cdo de Jovens e Adultos”, ou simplesmente EJA, quando nos
referimos a essa modalidade da Educacio Basica, de acordo
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996.

UMA VISAO AMPLIADA DA EDUCAGAO DE ADULTOS

Para nos, direitos humanos sdo aqueles direitos que garantem
a dignidade da pessoa, independentemente de sua condicio
de classe social, de etnia, de género, de orientagdo sexual e de
opcao politica, ideoldgica e religiosa. A educagdo de adultos
como direito humano decorre do reconhecimento da educa-
¢do em geral como direito humano, consagrado no artigo 26
da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, como
direito de todos ao “desenvolvimento pleno da personalidade
humana” e como uma necessidade para fortalecer o “respeito
aos direitos e liberdades fundamentais”.

A Confintea V, realizada em Hamburgo, na Alemanha, em
1997, consagrou a tendéncia do estabelecimento de parcerias
entre governos e sociedade civil. Ela mesma néo teria tido a
importancia e o éxito que teve sem essas parcerias. O processo
de preparagdo desse evento foi possivel gracas a participacio
de inumeras redes, féruns, movimentos e ONGs que se articu-
laram em torno dos seus objetivos.

Qualquer visdo prospectiva hoje, no campo da educacio
de adultos, deve levar em conta as numerosas licdes deixadas
pela Confintea V em seu documento final, conhecido como De-
claracdo de Hamburgo. Essa declaragdo entende a educacio de
adultos como aquela que “engloba todo o processo de apren-
dizagem, formal ou informal, em que pessoas consideradas
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‘adultas’ pela sociedade desenvolvem suas habilidades, enri-

quecem seu conhecimento e aperfeicoam suas qualifica¢des

técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de

suas necessidades e as de sua sociedade”. (apud Romao; Ga-

dotti, 2007: 128). Entre essas licdes, podemos destacar:

O Reconhecer o papel indispensével do educador bem formado;

O Reconhecer e reafirmar a diversidade de experiéncias;

O Assumir o carater publico da educagio de adultos;

O Ter um enfoque intercultural e transversal;

O A importancia da educagio de adultos para a cidadania, o
trabalho e a renda numa era de desemprego crescente;

@ Reconhecimento da importancia da articulacdo de a¢des locais;

O Reconceituar a educacio de adultos como um processo
permanente de aprendizagem;

O Reafirmar a responsabilidade inegéavel do Estado diante da
educacao de adultos;

© Fortalecer a sociedade civil;

© Reconhecer a educacio de adultos como uma modalidade
da Educacao Bdsica;

O Resgatar a tradicio de luta politica da educacgio de adultos
pela democracia e pela justica social.

Doze anos depois, o0 Marco de Acdo de Belém, documento que

traz as recomendacgdes aprovadas pela Confintea VI, reafir-

ma os compromissos de Hamburgo, repde a perspectiva de

entendimento da defesa da educacdo de pessoas jovens e

adultas como sujeitos de direitos e reconhece a diversidade

e pluralidade que compdem os sujeitos que demandam edu-

cacdo de adultos. Este documento apresenta recomendacdes

importantes sobre questdes que sdo consideradas essenciais

para o desenvolvimento da EJA no Brasil, entre elas, a ne-

cessidade de promover e apoiar a cooperagdo intersetorial e

interministerial e a importancia de desenvolver a educacio

de jovens e adultos na perspectiva da educacgdo e da apren-

dizagem ao longo da vida.

Entretanto, a Confintea VI nido reconheceu a educacgdo de
adultos como “direito humano”, como queria o ICAE, mas ape-
nas como “direito social”. Segundo o entdo coordenador-geral
da Acdo Educativa, Sérgio Haddad (2009), “a diferenca é que,
se fosse considerada um direito universal do homem, poderia
dar origem a processos judiciais dentro dos paises que ndo a
assegurassem”. Seja qual for o nome que dermos a esse direito
- “direito humano”, “direito social”, “direito universal” ou “di-
reito de cidadania” - como toda educacio, essa modalidade da
Educacio Bésica deve ser para todos e de qualidade social.

0 ANALFABETISMO COMO NEGAGAO DE UM DIREITO

Paulo Freire fundamentava a sua teoria do conhecimento e
seu método pedagodgico numa antropologia que considera o
ser humano como incompleto, inconcluso e inacabado. Sua
vocacdo ontolégica é “ser mais”, dizia ele (FREIRE, 1970). E
nessa antropologia que podemos fundamentar a educacio
de adultos, e toda educacgao, como um direito humano, ja que
todo ser humano busca completar-se e, para isso, precisa ler o »
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mundo, construir conhecimento e aprimorar-se. Reconhecer

a educacdo de adultos como direito humano implica conside-

rar todas as pessoas como capazes de produzir conhecimento,

produzir cultura e, por meio dela, transformar a natureza e

organizar-se socialmente.

A educacdo, independentemente da idade, é um direito so-
cial e humano. Muitos jovens e adultos de hoje viram esse di-
reito negado na chamada “idade propria” e negar uma nova
oportunidade a eles ¢ negar-lhes, pela segunda vez, o direito
a educacgdo. O analfabetismo de jovens e adultos é uma de-
formacgdo social inaceitdvel, produzida pela desigualdade
econdmica, social e cultural. H4 ainda um agravante neste
caso: muitos programas de alfabetizagdo ainda ndo atendem
as necessidades especificas de cada segmento da populagao:
indigenas, negros, mulheres, deficientes, camponeses etc., nao
levando em conta as culturas e as linguagens locais.

Muitas politicas publicas encaram o combate ao analfabe-
tismo como um custo e ndo como um investimento, ndo le-
vando em conta que o analfabetismo tem um impacto nio s6
individual, mas também social: na satude, no trabalho, na par-
ticipacdo cidadd, na produtividade e no desenvolvimento da
sociedade. Quanto mais estudada é uma pessoa, menos pobre
ela é. Segundo Amartya Sen (2003: 20-30), prémio Nobel de
Economia, a alfabetizacido de adultos tem, entre outras virtu-
des, a capacidade de promover a “seguranca humana”, e isso
acontece, segundo ele, por diversas razoes:

O Porque o analfabetismo é uma forma de inseguranga;

O Porque a pessoa alfabetizada tem melhores chances de em-
prego, tem mais capacidade de defender seus direitos e par-
ticipar da vida social e politica;

© Porque a alfabetizacdo pode ajudar no combate ao sectarismo.
Nao existe no Brasil ainda capacidade instalada suficiente para
atender toda a demanda de milhdes de analfabetos (sem con-
tar o analfabetismo funcional). Neste momento, ndo bastariam
mais recursos. E preciso garantir um financiamento perma-
nente a Educagio de Jovens e Adultos. A agenda do combate
ao analfabetismo deve ser uma agenda educativa permanente
e sustentada, para além de partidos e governos. O analfabe-
tismo ndo é apenas um problema, um desafio; é também uma
oportunidade de investimento. E estratégico investir na alfa-
betizacdo de adultos para desenvolver um pais. Se o Estado
ajudar no inicio da sua formacao, o préprio analfabeto acaba
financiando seu custo posterior. EE uma vergonha que esteja-
mos ainda discutindo o custo do analfabetismo.

A Educacio de Jovens e Adultos deve deixar de ser um gue-
to para tornar-se uma politica publica, uma modalidade da
Educacio Basica, de fato, como estd escrito no Plano Nacio-
nal de Educacao. Precisamos tornar a EJA parte integrante do
sistema educativo e superar a atual falta de profissionalizacio
da drea. Os analfabetos guardam uma experiéncia negativa da
escola e reinclui-los nela exige a ado¢do de metodologias e
préticas educacionais e culturais que nio reproduzam os erros
cometidos antes, na escola que frequentaram e da qual foram
expulsos. Se a alfabetizacdo comecar em espagos da propria
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comunidade, pode ter um melhor inicio, como ocorre hoje no
Programa MOVA-Brasil. E, € claro, o objetivo de um programa
de alfabetiza¢do de adultos deve ser também o de inserir o alu-
no alfabetizado no sistema escolar.

POLITICAS ESTRUTURANTES DE LONGO PRAZO0

A educacdo é um direito humano porque ela é necessdria
para a sobrevivéncia do ser humano. Para que ele ndo preci-
se inventar tudo de novo, necessita apropriar-se da cultura,
do que a humanidade jé produziu. Se isso era importante no
passado, hoje é ainda mais decisivo numa sociedade baseada
no conhecimento.

O direito a educacgdo nio se limita as criancas e jovens. A
partir desse conceito, devemos falar também de um direito as-
sociado - o direito a educacio permanente — em condicdes de
equidade e igualdade para todos e todas. Como tal, deve ser
intercultural, garantindo a integralidade e a intersetorialida-
de. Esse direito deve ser garantido pelo Estado, estabelecendo
prioridade a aten¢ao dos grupos sociais mais vulnerdveis. Para
o exercicio desse direito, o Estado precisa aproveitar o poten-
cial da sociedade civil na formulacdo de politicas publicas de
educacio e promover o desenvolvimento de sistemas soli-
dérios de educacio, centrados na cooperacio e na inclusao.
Como afirma Istvan Mészaros (2005: 65), “o papel da educacdo
¢ soberano, tanto para a elaboragdo de estratégias apropria-
das e adequadas para mudar as condi¢des objetivas de repro-
ducdo, como para a automudanca consciente dos individuos
chamados a concretizar a criagdo de uma ordem social me-
tabolica radicalmente diferente”. Para Istvan Mészdros, € pre-
ciso desenvolver novas formas de educacgdo que recuperem o
sentido mesmo da educacdo, que é conhecer a si mesmo e ser
melhor como ser humano, aprendendo por diferentes meios,
formais e ndo formais.

No documento de incidéncia da sociedade civil do ICAE ha
um apelo aos Estados para superar e ir além das iniciativas
baseadas em alfabetizacdo a curto prazo e campanhas pos-al-
fabetizacdo, através de politicas e programas de longo prazo,
intersetoriais e integrais, que promovam ambientes de alfabe-
tizacdo e de aprendizagem sustentados (ICAE, 2009: 3).

E dentro desse referencial que devemos entender a edu-
cacdo de adultos como direito humano no Brasil. Melhorou o
acesso a escola, mas subsiste o problema da qualidade. A edu-
cagdo ndo esta contribuindo para a reducdo da desigualdade.
Ao contrario, ela a reforga e a perpetua, como mostram os da-
dos da Cepal, da Unesco e da Orealc. Uma boa noticia ¢ a vin-
culacdo cada vez maior da educacdo de adultos com as dreas
da saude, familia, cidadania e economia solidaria. Mas a nossa
grande debilidade continua sendo a questdo do financiamento
e também do monitoramento e da avaliacao.

Os desafios sao enormes, como demonstrou Rosa Maria
Torres em sua palestra na Conferéncia regional da Améri-
ca Latina e Caribe sobre alfabetizacdo e preparatdria para a
Confintea VI, realizada na cidade do México em setembro de
2008. Para ela, falta reconhecer a educagdo de adultos como »
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direito a educacdo tanto na sua aceitabilidade quanto na sua
adaptabilidade, acessibilidade e disponibilidade (oferta). Pre-
cisamos, segundo ela, mudar a visdo do sujeito da educagao de
adultos. Ele ndo é carente e vulneravel, mas sujeito de direitos,
sujeito que ndo € ignorante, que sabe criar saberes, que sabe
muitas coisas, como seus saberes essenciais a vida humanae a
conservacao do planeta. As palavras de Rosa Maria Torres, na-
quela memoravel conferéncia, foram muito aplaudidas pelos
educadores populares: “devemos voltar a pensar em termos
de luta, como queria Paulo Freire. Devemos resgatar o carater
participativo, alternativo, alterativo e contestador da Educacao
Popular. Toda educacdo € politica”. Ela retomou a necessidade
de “revitalizar o espirito da educacdo popular” também no Re-
latdrio Sintese Regional da América Latina e Caribe, preparado
para a Confintea VI: “estd claro que a educacgdo em si e por si
s ndo trard as mudangas econémicas mais equitativas e jus-
tas. Renovar as estratégias implica renovar a visio e renovar o
esforgo” (Torres, 2009: 90).

EDUCAR PARA 0S DIREITOS HUMANOS

E fundamental que os conteudos, os materiais e as metodologias
utilizadas levem em conta os direitos humanos e os programas
propiciem um ambiente capaz de vivencid-los.

A educacio de adultos é o espaco da diversidade e de mul-
tiplas vivéncias, de relagdes intergeracionais, de didlogo entre
saberes e culturas. Educar para os direitos humanos implica
uma relagao dialdgica entre educador e educando, respeito aos
multiplos saberes e uma escuta permanente e atenta dos an-
seios e sonhos do outro.

Ao lado da diversidade estd também a desigualdade que
atinge a todos, sobretudo num pafs injusto como o nosso: ne-
gros, brancos, indigenas, amarelos, mesticos, mulheres, ho-
mens, jovens, adultos, idosos, quilombolas, ribeirinhos, pesca-
dores, agricultores, pantaneiros, camponeses, sem terra, sem
teto, sem emprego... das periferias urbanas e dos campos. A di-
versidade pode ser considerada como uma grande riqueza, mas
a desigualdade social e economica € a nossa pobreza maior.

O mapa do analfabetismo é o mesmo mapa da pobreza,
em que falta tudo, ndo sé acesso a educacdo. Por isso, a luta
pelo direito a educacdo néo estd separada da luta pelos demais
direitos. E ndo basta oferecer um programa de Educacdo de
Adultos. E preciso oferecer condicdes de aprendizagem, trans-
porte, locais adequados, materiais apropriados, muita convi-
véncia e também bolsas de estudo. H4, em nosso pais, muitas
bolsas para pos-graduados que se dedicam, exclusivamente,
aos estudos, e nenhum auxilio para os analfabetos que preci-
sam trabalhar para se sustentar e enfrentam as piores condi-
¢oes de estudo.

Criangas, jovens e adultos podem aprender juntos muitas
coisas. A idade ndo é o Unico critério para organizar as apren-
dizagens. Todos aprendem juntos, “mediados pelo mundo”, di-
zia Paulo Freire. Ndo devemos estabelecer limites entre o esco-
lar, o ndo escolar, o formal, o informal e o ndo formal. Devemos
criar comunidades de aprendizagem em que todos aprendem
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juntos, independentemente da idade, sem segmentacio, mas
articuladamente. Trata-se de aprender para a vida e para o
bem viver. A meta ndo deve ser mais declarar o Brasil um pais
livre do analfabetismo, mas universalizar a Educacao Bésica.

AEJAE A EDUCAGAO POPULAR

Tenho defendido uma Politica Nacional de Educacao Popular
de Jovens e Adultos. E isso ja fazemos na pratica. A Educacao
Popular ja estd presente na maioria dos programas dessa mo-
dalidade da Educacao Bésica. O proprio Documento Nacional
Preparatorio do Brasil para a Confintea VI, uma referéncia
para a construcdo da politica nacional de educacdo de jovens
e adultos, reconhece essa realidade: “tomando como base a re-
feréncia da Educacdo Popular, a EJA, historicamente, tem-se

caracterizado por articular processos de aprendizagem que
ocorrem na escola, segundo determinadas regras e logicas do
que € saber e conhecer, com processos que acontecem com
homens e mulheres por toda a vida - em todos os espacos
sociais, na familia, na convivéncia humana, no mundo do tra-
balho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, em entidades re-
ligiosas, na rua, na cidade, no campo, nos movimentos sociais
e da sociedade civil, nas manifestacdes culturais, nos ambien-
tes virtuais multimidia etc., cotidianamente, e o tempo todo. A
EJA deve perceber esses processos tio presentes no cotidiano,
revelando-os por meio de estratégias diddticas que valorizem
esses aprendizados. Sao frutos da experiéncia e da agdo inteli-
gente de sujeitos no mundo, segundo a ordem de necessidade e
expectativa em relacdo ao que se quer ou se precisa aprender”
(BRASIL/MEC/SECADI, 2009: 32-33).

A educacdo de adultos precisa estar articulada com a edu-
cacdo profissional, como prevé o Plano Nacional de Educacao.
O mundo do trabalho hoje estd exigindo cada vez mais uma
formacéo geral dos trabalhadores. Por isso, toda qualificagdo
profissional deve também ser uma qualificacdo social. Nao
pode ser puramente treinamento profissional. A qualificacdo
deve incluir tanto habilidades bdsicas - como conhecimentos
essenciais para o exercicio da cidadania e do trabalho, comu-
nicacdo, leitura e escrita, compreensdo de textos, seguranca
no trabalho, direitos humanos - quanto habilidades especifi-
cas, exigidas para as ocupacdes a serem trabalhadas, inclusive
habilidades de gestdo (autogestdo) para o bom desempenho
do empreendimento.

O Brasil precisa de uma nova politica nacional de educa-
¢do de jovens, adultos e idosos que tenha a Educacdo Popular
como referéncia. Essa nova politica de EJA teria como obje-
tivo principal superar a perspectiva restrita de uma simples
e apressada alfabetizacdo de rudimentos do ler-e-escrever,
encaminhando-se na direcdo da consolidacdo de uma politica
publica que de fato inclua a alfabetizagdo no ambito de uma
Educacéo de Jovens e Adultos que inclua entre seus principios
a gestdo democratica, a organizagdo popular, a participacio
cidada, a conscientizagao, o didlogo, o respeito a diversidade,
a cultura popular, o conhecimento critico e uma perspectiva
emancipatodria da educacao. ®



GDUCATRIX 27



wm U -__ .
SoLucoEs
MODE RN A Materiais que enriquecem

o trabalho com os livros didaticos

RESULTADOS QU E para que a rede municipal de ensino
TRANSFORMAM ofereca aulas mais eficientes.

P eo

¢ materiais focados dtimos resultados ha
pro 933‘?"(913 ha aprendizagem Prova Brasil e nos exames
MaiS engajados dos alunos estaduais e hacionais

APROVA BRASIL

Desenvolvendo habilidades de leitura e resolu¢ao de problemas

Conteudos
que mapeiam Conteudos
as habilidades baseados
Para nao errar! Avaliacoes da Matriz do nas matrizes

Folha de respostas familiarizam Saeb. Propostas Trabalho da Prova

para treinar os alunos a conectadas com com textos Brasil.

gabarito. linguagem dos arealidade dos praticados

exames. X
exames. socialmente.

#EDUCACAOJERESULTADO



¥ hrofessor

Apresentacao —
do tema
trabalhado.

Sugestdo de —
atividades para
ampliacdo do
trabalho.

Descricdo das
habilidades

desenvolvidas.

I 0800 17 2002

O Guia traz diretrizes didaticas sobre como
aplicar cada licao em sala de aula para auxiliar a
atuacao do professor nos dois niveis de ensino.

Orientagoes para
auxiliar alunos
com dificuldade.

O caderno do aluno
apresentado de
forma reduzida facilita
a visualizagdo das
sugestoes nas laterais.

Quadro de
acompanhamento
Registro dos resultados
individuais dos alunos
para verificar seu
desenvolvimento.

<,

& MODERNA

& MKT « MODERNA



AVALIAR

DIVERSIDADIE

A questao da avaliacio na EJA esta comprometida
com o projeto dessa acio educativa, traduzindo-se
por trés focos: avaliagdo da aprendizagem em
cursos presenciais, avaliacdo para a certificacio
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de conclusao do Ensino Fundamental e
Médio; avaliacdo de larga escala.

ARTIGO Cipriano Luckesi

INICIEMOS por compreender o ato de avaliar; importa que
tenhamos clareza e precisdo em torno de alguns conceitos
basicos a respeito desse ato.

Avaliar, epistemologicamente, é “investigar a qualidade da
realidade”, o que implica em dois passos essenciais em toda
e qualquer investigacdo: descrever a realidade e, a seguir, re-
velar seu significado. Ndo existe investigacao sem descri¢ao
da realidade, seja na ciéncia ou na avaliacdo; na avaliacgdo,
tendo em vista assentar a qualificacdo dos resultados a partir
de dados objetivos, e ndo a partir de opinides subjetivas.

Aplicando esse conceito na pratica da avaliagdo da apren-
dizagem - que é o que nos interessa, abordando a Educacéio
de Jovens e Adultos - necessitamos, entio, de nos servirmos
dos seguintes passos:
© Coleta de dados sobre o desempenho dos estudantes;
© Qualificagio do seu desempenho. »
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Na pratica de
ensino devemos

ensinar um
determinado conteudo,
com linguagem

e metodologia
apropriadas e

também solicitar em
nossos instrumentos
de coleta de dados
nada mais do que isso.”

» Para a coleta de dados, necessitamos de ins-
trumentos que sirvam de mediadores em nossa
observacdo e consequente descritiva da realidade.
Nem sempre, devido as limitacdes de nossa capa-
cidade de observar, conseguimos nos aperceber
de todas as nuances. Os instrumentos de coleta de
dados nos auxiliam na tarefa de garantir objetivi-
dade em nossos ajuizamentos da realidade.

Como as préaticas avaliativas que serdo tra-
tadas neste texto - avaliacdo da aprendizagem,
avaliagdo para certificagido e avaliacdo de larga
escala sobre o desempenho dos estudantes - es-
tdo centradas sobre o desempenho dos alunos,
vamos nos referir aos instrumentos de coleta de
dados que possibilitem sua qualificacao.

Existirdo outros ambitos da avaliagdo em edu-
cacdo, que exigirdo outros tipos de instrumentos
de coleta de dados, tais como as condi¢des das
institui¢des de ensino, assim como dos sistemas
municipais, estaduais ou federais de ensino. Como
nosso foco néo estd voltado para esses objetos de
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investigacdo, centraremos nossa atengao nos ins-

trumentos de coleta de dados sobre desempenho

dos estudantes em sua aprendizagem.

Um instrumento de coleta de dados para a ava-
liacdo do desempenho do estudante em sua apren-
dizagem (teste, prova, redagio) necessita ser cons-
truido com um certo rigor metodoldgico. Para tanto,
alguns requisitos precisam ser levados em conta:

O Sistematicidade, ou seja, o instrumento de
coleta de dados deve conter questdes que
cubram todos os contetudos essenciais ensina-
dos, nem mais, nem menos do que o essencial
planejado e efetivamente ensinado;

O Deve ter linguagem compreensivel, isto é, im-
porta que o estudante compreenda o que es-
tamos perguntando e, se nido compreender,
devemos esclarecer-lhe; ninguém consegue res-
ponder o que ndo compreende;

O Deve se pautar na compatibilidade entre ensi-
nado e aprendido, ou seja, leva-se em conta o
mesmo conteudo ensinado (deseja-se saber se



o educando aprendeu o que foi ensinado, e ndo

outra coisa); o nivel de dificuldade (as questoes

sdo formuladas com o mesmo nivel de dificul-
dade com o qual ocorreu o ensino, nem mais
facil, nem mais dificil); o nivel de complexidade

(as perguntas tém o mesmo nivel de complexi-

dade com a qual os contetudos foram ensinados;

nada de ter ensinado simples e, agora, perguntar
complexo); a compatibilidade de metodologia

(se ensinou histéria por relages de produgio,

pergunta-se por relacdes de produgdo; se essa

matéria foi ensinada por acontecimentos, per-
gunta-se por acontecimentos);
© Manifesta preciso, isto é, importa que professor

e estudante tenham compreensdo equivalente

de uma determinada pergunta; caso a formula-

¢do da questao apresente dubiedade, ndo se sa-

berd em relacdo a que o estudante a respondeu.
Sem esses requisitos minimos, o instrumento de co-
leta de dados nos enganarao. Os alunos deverao ex-
pressar sua aprendizagem dos conteudos da forma
como ensinamos, e ndo da forma como, por vezes,
gostariamos, por variadas razoes, de perguntar. Na
prética de ensino devemos ensinar um determina-
do conteudo, com linguagem e metodologia apro-
priadas e também solicitar em nossos instrumentos
de coleta de dados nada mais que isso.

Elaborado um instrumento de coleta de dados
com esses requisitos metodoldgicos, aplicados e
corrigidos, temos a descritiva dos resultados obti-
dos. Entdo, num segundo passo do ato de avaliar,
importa qualificar os resultados obtidos.

A qualificacdo ocorre pela comparacio entre
os resultados do desempenho apresentado pelo
estudante e o padrio (critério) de qualidade, que
estd estabelecido no curriculo e no plano de en-
sino, que deve ter guiado o ato pedagdgico em
sala de aula. Essa comparacao permite saber se
os resultados obtidos pelo estudante sdo satisfa-
torios ou ndo, isto é, se eles preenchem o padrao
de qualidade desejado, ou néo.

Se preenchem, atribuiremos aos resultados a
qualidade de “satisfatérios”; em caso contrario,
serdo considerados “insatisfatérios”, o que impli-
ca em mais investimentos na busca por resultados
satisfatorios.

Desse modo, a avaliagdo é a parceira do gestor
de qualquer atividade em sua busca de sucesso.
Ela revela a qualidade da realidade, mas quem
toma as decisdes sobre ela é o gestor.

AMBITOS DA AVALIAGAD NA EJA

O ambito da educacdo em torno do qual expo-
remos a configuragdo dos atos avaliativos ¢ a

Educacio de Jovens e Adultos. Para tanto, neces-
sitaremos criar um contorno dessa fenomenolo-
gia, de tal forma que possamos ter clareza do que
estamos tratando.

A EJA é compreendida pela educacio ins-
titucional que atende jovens e adultos que, por
alguma razdo, ndo participaram das atividades
pedagdgicas escolares na idade considerada ade-
quada. Essa é uma questdo que, praticamente,
sempre esteve presente na historia nacional.

Em sua chegada a recém-descoberta terra do
Brasil, os jesuitas se defrontaram com nativos que
nio possuiam as habilidades de leitura e escrita,
recursos necessdrios para o ensino e aprendiza-
gem da catequese. As caréncias dessas habilidades
atravessaram nossa historia, marcando grandes
contingentes populacionais.

Somente a partir dos anos 1930, com a chega-
da do periodo de industrializacdo, é que se pode
falar, propriamente, do inicio dos investimentos
nessa area da educacido. E a partir desses anos
que a Educacdo de Jovens e Adultos manifesta
seus primeiros indicios de uma expressdo mini-
mamente organizada nestas terras.

A caracteristica predominante desse ambito de
educacao, ao longo do tempo, teve uma conotacio
socialmente compensatoria. S6 a partir de anos
recentes, ja no seio do século XXI, ela vem sendo
concebida como direito de todos os cidadaos brasi-
leiros, incluindo aqueles que, por alguma razao, fi-
caram fora da escola ou dela tiveram de se ausentar.

Em 1947, ja pds-Estado Novo, a Educacao de
Jovens e Adultos tomou uma forma mais organi-
zada, através da Campanha de Educacdo de Ado-
lescentes e Adultos (CEAA), que fora extinta no
inicio dos anos 1960, sem cumprir o seu objetivo
de erradicar o analfabetismo no Brasil. Em 1964,
foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacao,
assentado sobre as propostas de Paulo Freire,
que previa préticas de alfabetizacdo dissemina-
das por todo o pais. O Plano foi abortado pelo
Golpe Militar ocorrido no final do més de marco
desse mesmo ano. Em 1967, no seio do Governo
Militar, foi criado o Mobral (Movimento Brasilei-
ro de Alfabetizacdo), que assumiu a alfabetizacio
de jovens e adultos, expandindo suas atividades
para todo o territério nacional.

Em 1971, em substituicio ao modelo de certifi-
cacio de jovens e adultos através dos Exames de
Madureza, a Lei 5692/71 implantou os Exames Su-
pletivos, como também estabeleceu a criacdo dos
Centros de Ensino Supletivo (que foram implan-
tados a partir de 1974), cujo objetivo era propiciar
cursos presenciais para atendimento de jovens e »
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adultos. Esses cursos ofereciam condicoes de en-
sino e aprendizagem dos conteudos curriculares,
mas nao certificavam a conclusdo desses estudos.
A titulacao so6 poderia ser obtida através dos Exa-
mes Supletivos, realizados de modo semestral ou
anual, em conformidade com decis6es administra-
tivo-pedagdgicas de cada Estado da Federacgao.

Nos anos 1980, com a abertura politica, os pro-
jetos de alfabetizacdo desdobraram-se em turmas
de pos-alfabetizacdo, chegando, em 1985, a extin-
cdo do Mobral e a ocupacdo do seu espaco pela
Fundacdo Educar, com o objetivo de apoiar a¢des
governamentais, de entidades civis e também de
empresas na Educacdo de Jovens e Adultos. O
modelo foi desfeito no inicio do Governo Collor,
em 1992, sem ter cumprido suas finalidades.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao dedicou dois artigos a Educacdo de Jovens
e Adultos (art. 37 e 38), reafirmando o preceito
constitucional da obrigatoriedade e da gratui-
dade da oferta da educacdo para todos que nédo
tiveram seu acesso na idade proépria.

No ano 2000, tendo por base a histéria da Edu-
cacdo de Jovens e Adultos em nosso pais, confe-
réncias internacionais sobre o tema e movimentos
internos de democratizacdo e equalizacio social,
foi aprovado o Parecer CNE/CEB n¢ 11/2000, que
trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio de Jovens e Adultos.

Nesse contexto, a EJA ja ndo fora mais assumi-
da como uma atividade socialmente compensato-
ria, e sim como uma atividade com o objetivo proé-
prio, conforme estabelecido na Lei 9394/96, de
Diretrizes e Bases da Educacido Nacional. E nessa
etapa histérica que estamos vivendo no presente
momento, com diretrizes curriculares proéprias,
traduzidas em matrizes-guias tanto para o ensino
quanto para as praticas avaliativas.

Essa nova configuracdo da Educagdo de Jo-
vens e Adultos exigia e exige praticas avaliativas
proprias desse projeto.

A\IAI.IA(;IN\U NAEJA
De inicio, importa sinalizar que os atos avaliati-
vos, quando incidentes sobre resultados de uma
acdo, ndo atuam de forma independente, o que
significa que atuam atrelados as configuragdes
do proéprio projeto ao qual servem.

No caso da EJA, as Diretrizes Nacionais para
a Educacdo de Jovens e Adultos (Parecer CNE/
CEB n211/2000) geram projetos curriculares, que
sustentam as matrizes curriculares que, por sua
vez, orientam tanto o ensino presencial de jo-
vens e adultos, como sua pratica de avaliacdo da
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aprendizagem, as provas de certificagdo, como
o Encceja (Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos); e também
determina a avaliagdo de larga escala nesse am-
bito de educacéo.

Entao, para compreender a pratica da avaliacdo
na Educacao de Jovens e Adultos, importa que tan-
to as institui¢des educativas como os profissionais
que atuam nessa drea configurem todos os seus
atos, tendo em vista atender aos parametros cur-
riculares e aos atos pedagdgicos normatizados, no
ambito nacional, pelo Conselho Nacional de Edu-
cacdo e pelo Ministério da Educacdo (MEC), e, ar-
ticuladamente traduzidos, no ambito dos estados
federados, pelos Conselhos Estaduais de Educacao
e respectivas Secretarias Estaduais de Educacao.

Como em todo e qualquer projeto de acio,
uma pratica educativa s6 pode ser aquilata-
da pelos seus resultados. Existe uma afirmacio
que expressa bem essa compreensao ao afirmar
que “pelos frutos, conhecereis a arvore”. Isto é,
um senso da qualidade da EJA em nosso pais s6
nos podera chegar através da qualidade dos seus
resultados. E, para que essa qualidade se revele,
necessitamos dos recursos da avaliagio.

Do lado, os contetudos - que servirdo de pano
de fundo e base para a elaboracio de instrumen-
tos de coleta de dados para a avaliacdo da apren-
dizagem, e que também serdo utilizados como
critérios de qualificacdo do desempenho dos es-
tudantes - tém a ver com o curriculo adotado por
essa modalidade, traduzido em planos de ensino
para o cotidiano.

Assim, trés sdo as modalidades de praticas
avaliativas na Educacdo de Jovens e Adultos:
© Aavaliacio da aprendizagem nas atividades edu-

cativas presenciais, que tem por objetivo auxiliar

o professor a garantir a efetividade de sua acao;
O A avaliacdo para a certificagdo de competén-

cias, praticada pelo Encceja;
© A avaliagdo de larga escala, que revela a situa-

cdo educativa de jovens e adultos no pais como
um todo.

AVALIAI}ﬂU DA APRENDIZAGEM NAS
ATIVIDADES PRESENGIAIS DE ENSINO

Para a avaliagdo da aprendizagem nas atividades
presenciais de ensino na Educacdo de Jovens e
Adultos, os procedimentos metodoldgicos serdo
praticados pelo professor em sala de aula, isto é,
praticar a investigacdo da qualidade do desem-
penho dos estudantes em suas aprendizagens,
norteados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgdo de Jovens e Adultos, que também



A avaliacdo norteia

o investimento do
educador no estudante
para que este possa
exercer sua cidadania.”

devem orientar a prética de ensino em sala de aula,

o que implica em trés passos sucessivos:

© Descrever a realidade do desempenho dos es-
tudantes;

© Qualificar esse desempenho com base nos resul-
tados descritos;

© E, por ultimo, se necessdrio, praticar interven-
¢oes tendo em vista conseguir que os resultados
atinjam um nivel de satisfatoriedade aceitdvel.

Este ultimo passo depende de uma decisdo do
gestor - aqui, no caso, do professor em sala de
aula - que deve desejar e investir na busca de re-
sultados satisfatorios de sua acio.

A avaliacdo da aprendizagem subsidia as deci-
sdes do professor, tanto para dar-se por satisfeito
com a qualidade obtida pelos estudantes em seu de-
sempenho, quanto para, ndo se dando por satisfeito,
decidir por investir mais e mais até que seus estu-
dantes tenham aprendido o que deveriam aprender.

Garantir a cada educando seu direito de apren-
dizagem satisfatdria ¢ o que estd definido no pro-

jeto de Educacdo de Jovens e Adultos. A avaliacdo
norteia, entdo, o investimento do educador no es-
tudante para que, dessa forma, este possa exercer
sua cidadania. Serd assim que esse projeto de edu-
cacdo poderd cumprir a tarefa da qual estd inves-
tindo, institucionalmente, desde o inicio dos anos
2000, como vimos acima.

A prética da avaliacdo em educacio pode ser
utilizada tanto para o acompanhamento da cons-
trucdo dos resultados desejados, como sinaliza-
mos, acima, tratando da avaliacdo da aprendiza-
gem em atividades presenciais de ensino, ou para
a certificagdo, como no caso do Encceja.

AVALIAGAO DO DESEMPENHO

DOS ESTUDANTES PARA

A CERTIFICAGAD — ENCCEJA

A certificacdo supletiva é obtida pela participa-
cdo no Encceja, exame anual realizado pelo Inep
fora das atividades processuais de ensino, que
possui duas finalidades especificas. De um lado, »
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Se a Educacao
de Jovens e

Adultos nao
esta atingindo
0s objetivos

da inclusao de
todos no direito
a educacao de
qualidade, em
que aspectos o
sistema nacional
de ensino esta
falhando no
cumprimento
dessa meta?”

tem o objetivo de certificar jovens e adultos na
modalidade de conclusdo do Ensino Fundamen-
tal; e, de outro lado, o Encceja subsidia a avalia-
¢ao de larga escala da modalidade de ensino de
Jovens e Adultos, tema que serd abordado no
proximo tépico deste texto. Importa, aqui, obser-
var que a certificacio supletiva do Ensino Médio,
apartir de 2009, passou a ser feita pela participa-
¢do nas provas do Enem.

A diferenca entre esses usos da prdtica avalia-
tiva em educacdo tem a ver com o fato de que a
“avaliacdo de acompanhamento” oferece suporte
ao gestor para construir os resultados desejados;
e a “avaliacdo de certificacdo” diagnostica os re-
sultados ja obtidos na aprendizagem e, com isso,
certifica, ou ndo, o candidato.

No que se refere ao Encceja, o portal do Inep —
http://portal.inep.gov.br/web/encceja — oferece as
seguintes especificac¢des:

“w O orgdo responsavel pelas provas é o Inep

(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
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Educacionais Anisio Teixeira), que, por meio
de sua Diretoria de Avaliacdo da Educacado
Basica (Daeb), realiza, desde 2002, o Exame
Nacional para Certificacio de Competéncias
de Jovens e Adultos (Encceja) para jovens e
adultos residentes no Brasil e no exterior.”

“O Encceja constitui-se em um exame para
afericdo de competéncias, habilidades e sa-
beres adquiridos no processo escolar ou nos
processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no tra-
balho, nos movimentos sociais e organizagoes
da sociedade civil e nas manifestacdes cultu-
rais, entre outros.”

A participacdo “no Encceja é voluntaria e gra-
tuita, destinada aos jovens e adultos residen-
tes no Brasil e no exterior que nio tiveram
oportunidade de concluir seus estudos em
idade propria.”

“No Brasil, com a instituicdo do novo Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem), a partir de



2009, o Encceja Nacional passou a ser reali-
zado visando a certificacdo apenas do Ensino
Fundamental, pois a certificacdo do Ensino
Médio passou a ser realizada com os resulta-
dos do Enem.”

“ “No Brasil e no exterior, o exame pode ser rea-
lizado para pleitear certificagdo no nivel de
conclusado do Ensino Fundamental para quem
tem no minimo 15 (quinze) anos completos na
data de realizacdo das provas.”

“ Brasileiros residentes no exterior, além da
certificacdo no nivel de conclusdo do Ensino
Fundamental, podem pleitear a certificacdo
no nivel de conclusido do Ensino Médio, desde
que tenham no minimo 18 (dezoito) anos com-
pletos na data de realizacdo das provas.

% Quanto aos conteudos para o Ensino Funda-
mental, o Encceja constitui-se de provas estru-
turadas da seguinte forma: Lingua Portuguesa,
Lingua Estrangeira Moderna, Artes, Educacgdo
Fisica e uma proposta de Redacdo; Matematica;
Historia e Geografia; Ciéncias Naturais. Para o
Ensino Médio, aplicado apenas para os brasi-
leiros que moram no exterior, a prova € estru-
turada por areas do conhecimento: Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias e uma proposta de
Redagdo; Matemadtica e suas Tecnologias; Cién-
cias Humanas e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias.

w “Essas dreas do conhecimento foram estabe-
lecidas a partir do curriculo da Base Nacional
Comum, de acordo com os Parametros Curri-
culares Nacionais (PCNs).”

Y “A emissdo dos documentos certificadores
(Certificado e Declaragdo de Proficiéncia) é
responsabilidade das Secretarias Estaduais de
Educacado que firmaram com o Inep o Termo
de Adesdo ao Encceja.”

“ “O participante poderd solicitar aproveitamento
dos resultados de uma ou mais dreas do conhe-
cimento avaliadas em quaisquer edi¢des ante-
riores do Encceja para fins de certificagdo.”

0 ENCCEJA COMO RECURSO DE

AVALIAGAO EM LARGA ESCALA NA EJA

Os resultados do Encceja podem e tém servido
de base para uma leitura da qualidade dos inves-
timentos na Educacdo de Jovens e Adultos no
Brasil.

A erradicag¢ido do analfabetismo e integragio
de todos os jovens e adultos na trilha da escola-
ridade sdo objetivos do direito a cidadania e tém
sido uma promessa ha muitos anos na histéria da
educacdo em nosso pais.

O sistema de avaliacdo de larga escala em
qualquer ambito de ensino tem por objetivo
olhar o desempenho do sistema, ja que, em ul-
tima instancia, ele é o responsavel para que os
estudantes aprendam o que devem aprender de
tal forma que lhes sejam garantidos direitos ba-
sicos do cidadao.

Se a Educacdo de Jovens e Adultos ndo estd
atingindo os objetivos da inclusdo de todos no
direito a educacdo de qualidade, em que aspec-
tos o sistema nacional de ensino esta falhando no
cumprimento dessa meta?

E, diante dos resultados de uma prética ava-
liativa de larga escala, que novas decisdes os ges-
tores da educagio necessitam tomar para que,
efetivamente, a concepc¢do de que todos exercam
o direito de ser educados com a qualidade defini-
da em documentos nacionais dos governos fede-
rais, estaduais e municipais se faca valer?

A avaliagdo de larga escala é um recurso inesti-
mavel para dar sustentagdo a esses objetivos. Sem
a sua presenga, ndo haverd parametros para que,
de um lado, as autoridades educacionais do pais
aquilatem a quantas andam as metas do Plano
Nacional de Educacdo, o que e como devem in-
vestir para que elas sejam cumpridas dentro dos
prazos previstos; sem a sua presencga, os cidadaos
brasileiros ndo terdo dados consistentes para jus-
tificar reivindicacdes junto as autoridades compe-
tentes segundo projetos ja definidos.

Na Educacido de Jovens e Adultos, necessita-
mos, pois, das trés modalidades de praticas ava-
liativas abordadas neste texto e, jd configuradas,
nas instancias administrativas da educacio nessa
nossa terra: a avaliagdo da aprendizagem tendo
em vista construir os resultados necessarios nos
cursos presenciais; a avaliacdo de certificacdo
tendo em vista garantir a jovens e adultos, que
detém os conhecimentos necessarios no nivel do
Ensino Fundamental ou Médio, a possibilidade
de usufruir de seus direitos; e a avaliagdo de larga
escala para subsidiar os variados gestores dessa
modalidade de ensino a encontrar as melhores
solugdes para o seu sucesso. ®

CIPRIANO CARLOS LUCKESI
N € Doutor em Educagdo, Filosofia
e Histaria da Educagdo, pela Pontificia
Universidade Catalica de Sdo Paulo
(PUC/SP), e autor de livros que Sdo
referéncia em Avaliagdo Educacional.
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UM PRESENTE PARA VOCE,
QUE € A NOSSA VOZ NAS ESCOLAS!

Nesta obra, desenvolvida em parceria

com o Instituto Paulo Freire,

Moacir Gadotti afirma que os alunos

sO terdo realmente um futuro melhor se
puderem contar com um efetivo apoio

de suas familias. E esse apoio envolve

a educacdo de seus pais e familiares.
Dessa forma, 0 autor reitera a importancia
de um pacto pela eliminacdo do
analfabetismo de jovens, adultos e idosos.

Leia agora na integra!



Conheca também:

¢ Anuario Brasileiro { 0 que revela o espaco escolar?
i da Educacio Basica i Um livro para diretores de escola

Acesse e leia gratuitamente
www.moderna.com.br/eja

& MKT » MODERNA



Diversidade
ma EJA

MULTIPLOS OLHARES,

MULTIPLOS FAZERES.

Pensar a
EJA como espaco
de acolhimento e
valorizacio das diferencas

¢ essencial para uma
educacao, de fato,
transformadora.

POR Claudia Mendes de Abreu
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Fece

NA HISTORIA da Educacgdo brasileira,
a Educacdo de Jovens e Adultos jd pos-
suiu inumeras defini¢cdes e passou por
varias configuracgdes. Desde a Educacio
de Adultos, a Educacdo de Adolescentes
e Adultos, até sua defini¢do atual pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Na-
cional 9.394/1996 como modalidade da
Educacdo Basica, quando passou a ser
reconhecida como Educacdo de Jovens
e Adultos, este modus diferente de pen-
sar e fazer a educacdo tem a diversidade
em sua esséncia e existéncia. Podemos
dizer que a EJA é a prépria diversidade
materializada em uma modalidade da
Educacio Basica, desde a sua composi-
¢ao etdria, até os seus tempos e formas
de desenvolver a educacao.

Em sua génese, a educagao para adul-
tos surge, ainda no periodo colonial,
com as acgOes educativas missiondrias
desenvolvidas pelos jesuitas, atreladas a
necessidade do projeto colonizador do
Império Portugués. No periodo imperial,
ainda que o artigo 179 da Constitui¢ao
de 1824 reservasse a todos os cidaddos a
instrucdo primdria gratuita, a educagao
para este segmento acabou ndo sendo
assumida efetivamente durante o Impé-

rio. Mas jd se esbocavam, de certo modo,
algumas preocupagdes com a instrugao
dos adultos, apresentadas na Reforma
Leoncio de Carvalho através do decreto
n°7.247 de 19/4/1879. Cabe destacar, ain-
da, o parecer elaborado por Rui Barbosa
enquanto relator da Camara de Instrucao

Publica dos deputados, em 1882, sobre a

reforma do ensino no Brasil. No docu- Nao é mais pOSSiVCl pensar
mento, o politico tratou o ensino como .
algo fundante para a formacgdo social a EJA como um Slmples
brasileira e elemento fundamental para . ~
liberdade e edificacdo da nacao. prOCCSSO de alfabetlzagao’

E especificamente no periodo repu- como se pensou Outrora, mas
blicano, durante todo o século XX, que . .
a Educacio de Jovens e Adultos passa a como um direito humano.

ser concebida como ponto de pauta dos

movimenios que utam pelos dirios I —

sociais e humanos. Assim, a EJA come-
ga a aparecer na agenda politica dos go- CLaUDIA MENDES DE ABREU

vernos que passam a se suceder durante N
todo este periodo, contudo, assumindo

um cardter compensatério nas politicas
educacionais vigentes.

Mas é no fluxo dos diversos movi-
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mentos de luta pela educacdo publica,
popular, dos trabalhadores, das mu-
lheres, dos negros, dos indigenas, dos
quilombolas, pelo direito a terra, dentre
tantos outros movimentos de luta por
direitos sociais, politicos e humanos que
a Educacgdo de Jovens e Adultos foi se
configurando como campo de disputas
e espaco da diversidade, nascendo das
lutas pela inclusdo e reconhecimento
das minorias sociais e direitos humanos.
Cabe aqui ressaltar que o Brasil passou
a ser signatdrio de diversos acordos in-
ternacionais que tiveram como temadtica
o direito a educacdo e os direitos huma-
nos, reconhecendo-os perante entida-
des globais, como ONU, Unesco, Unicef,
Cepal e OEA.

Em um sentido semelhante, desde a
década de 1960 sao realizadas Confe-
réncias Internacionais de Educacio de
Adultos com carater intragovernamen-
tal, na perspectiva de tornar a Educacao
de Adultos uma agenda politica no mun-
do. No bojo das diversas Conferéncias
Internacionais da Educacao de Adultos,
destacamos a V Confintea, que aprovou
a Declaracdo de Hamburgo, e adotou a
Agenda para o Futuro da Educacdo de
Adultos como um documento sugerido
aos 154 paises participantes da confe-
réncia, com o objetivo de reafirmar a
diversidade cultural e a cultura de paz,
bem como a pluralidade de conceitos
que constituem a EJA e seus processos
educativos, reconhecendo a diversidade
como fundante nesses processos.

Uma das grandes preocupagdes que
fica evidenciada na Declaracdo de Ham-
burgo dd-se com relagdo a questdo da
diferenca, como é apontado no item 2:
“AEducacdo de Adultos pode modelar a
identidade do cidaddo e dar um signifi-
cado a sua vida. A educacdo ao longo da
vida implica em repensar o conteudo

que reflita certos fatores, como idade,
igualdade entre os sexos, necessidades
especiais, idioma, cultura e disparida-
des economicas.”

O documento esta permeado do dis-
curso sobre o respeito a diversidade e
a garantia dos direitos humanos, bem
como defende o fomento de praticas que
cultivem uma cultura de paz, a exemplo
do item 15, que aborda especificamente
a diversidade e a igualdade de direitos.
Atrelada a criacdo deste documento esta
a Agenda para o Futuro da Educacdo de
Adultos, outro documento norteador
para as politicas e préticas educativas da
EJA, do qual o Brasil foi signatario. Nele
também podemos perceber, novamente,
o cuidado em orientar estratégias politi-
cas, didaticas e pedagogicas que preser-
vem o respeito a diversidade de género
como propde o tema IV: “A educacio de
adultos, igualdade e equidade nas rela-
¢oes entre homem e mulher e maior au-
tonomia da mulher”.

Na VI Confintea, o Documento Base
Preparatorio Nacional que apresentou
um diagnostico da EJA no Brasil res-
saltava que “compreender a EJA como
direito significa reafirmar a Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos, de
1948, para a qual a educacdo constitui
direito fundamental da pessoa, do cida-
dao; mais do que isto, significa criar, ofe-
recer condicdes para que esses direitos
sejam, de fato, exercidos”.

Nao é mais possivel pensar a EJA
como um simples processo de alfabe-
tizagdo, como se pensou outrora, mas
como um conceito mais ampliado, en-
tendendo-a como um direito humano
e repleta de especificidades que exigem
politicas, formas de pensar e fazer a
educacdo que atendam a diversidade de

saberes, territorios, culturas, condi¢des
e contextos de vida e histdria diversos.
Nesta direcdo, Moacir Gadotti, na obra
Educacao de Adultos como Direito Hu-
mano, nos apresenta uma infinidade de
temadticas que sdo inerentes a Educacio
de Jovens e Adultos: “A Educacdo de
Adultos (EA) relaciona-se com varios te-
mas, entre eles: a questdo da pobreza e
das desigualdades, a questdo das ONGs,
comunicacdo e informacdo, mudan-
cas climadticas, migracoes (refugiados
e imigrantes em situagdo “irregular”),
interculturalidade, empregabilidade e
sobrevivéncia, economia solidaria e,
certamente, a educacdo como direi-
to humano, como “direito a educacio
emancipadora”, como defende o Férum
Mundial de Educacao. Fizeram parte da
agenda, também, os temas da globali-
zacdo, do desenvolvimento sustentdvel,
da democracia econémica, da cultura da
paz, do direito a educacdo ambiental, a
questdo de género na EA, a midia, a tec-
nologia, a educagdo nédo formal, a educa-
¢do popular e outros.”

A EJA enquanto direito para todos é
inquestionavel. Compreendé-la na di-
versidade e para a diversidade, envol-
vendo um conjunto heterogéneo de jo-
vens, adultos e idosos, é necessdrio para
que estes fatores possam balizar as pro-
postas e encaminhamentos necessarios
as politicas publicas e praticas pedagogi-
cas na EJA. Nessa perspectiva podemos
indagar quem sdo os sujeitos da EJA.

0S SUJEITOS DA EJA
E 0S DESAFIOS
POLITICO-PEDAGOGICOS

Falar em diversidade é caracterizar os
préprios sujeitos que compdem a EJA.
Nao precisamos de um olhar apurado
para observar que as turmas da Educa-
¢do de Jovens e Adultos nos chamam a
atencdo de imediato pela pluralidade
etdria. Sdo pessoas jovens, adultas e ido-
sas presentes nos espacos educativos de
todo o pais. Os marcos legais da Educa-
cdo de Jovens e Adultos no Brasil defi-
nem esta modalidade como aquela que»
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»atende aqueles que néo tiveram a opor-
tunidade de estudar na idade considera-
da prépria, ou seja, tiveram negados seus
direitos a educacdo. Para tal, estabele-
cem como idade minima para o ingres-
so 15 anos para o Ensino Fundamental e
18 anos para o Ensino Médio. Contudo,
seria muito limitado compreender a EJA
pela perspectiva etdria apenas, pois nes-
te recorte etario hd uma multiplicidade
de culturas, etnias, territorios, identida-
des, géneros, bem como diversidade em
termos de condicdo socioecondomica,
fisica e psiquica, de orientacido sexual,
dentre outros aspectos que merecem ser
reconhecidos.

No diagndstico apresentado a VI
Confintea, o Documento Base Nacional
expde uma abordagem importante so-
bre a composicdo desta diversidade na
EJA e como concebé-la:

“Pensar sujeitos da EJA é trabalhar
para, com e na diversidade. A diversi-
dade ¢ constituida das diferencas que
distinguem os sujeitos uns dos outros -
mulheres, homens, criancas, adolescen-
tes, jovens, adultos, idosos, pessoas com
necessidades especiais, indigenas, afro-
descendentes, descendentes de portu-
gueses e de outros europeus, de asidti-
cos, de latino-americanos, entre outros.
A diversidade que constitui a sociedade
brasileira abrange jeitos de ser, viver,
pensar e agir que se enfrentam. Entre
tensdes, entre modos distintos de cons-
truir identidades sociais e étnico-raciais
e cidadania, os sujeitos da diversidade
tentam dialogar entre si, ou pelo menos
buscam negociar, a partir de suas dife-
rengas, propostas politicas que incluam
a todos nas suas especificidades sem,
contudo, comprometer a coesdo nacio-
nal, tampouco concepgdes e propostas
de EJA voltadas a formacdo humana
que passam a entender quem sio esses
sujeitos e que processos politico-peda-
gbgicos deverdo ser desenvolvidos para
dar conta de suas necessidades, desejos,
resisténcias e utopias.”

Os sujeitos caracterizados no docu-
mento preparatério a VI Confintea séo
todos aqueles que retomam seus pro-
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cessos formativos carregados de histo-
rias, vivéncias, experiéncias e saberes.
Estes compdem as nossas turmas, dando
sentido a elas. A EJA, por ser uma mo-
dalidade inclusiva, precisa conceber que
a educacdo ndo pode reforcar as desi-
gualdades que marcam a diversidade no
nosso pais.

Esse diagnostico foi elaborado a par-
tir de um amplo debate, propiciado pelos
foruns municipais, estaduais e nacional
sobre a EJA, dos quais participaram re-
presentagdes da sociedade civil organi-
zada, docentes, estudantes, movimentos
sociais, universidades, institutos de pes-
quisa, segmentos privados e o Estado.
Nele encontramos delineado o perfil da
modalidade e uma discussdo mais apro-
ximada e aprofundada sobre a diversi-
dade e as identidades que caracterizam
os sujeitos da EJA.

Aqui percebemos como um dos
grandes avancos a discussdo em torno
da diversidade, demonstrando a com-
preensdo desse conceito a partir das
tensdes e conflitos que caracterizam as
relagdes de aprendizagem e interacdo
entre os sujeitos que compdem a EJA,
como podemos observar em outro tre-
cho do mesmo documento. “Pensar su-
jeitos da EJA é trabalhar para, com e na
diversidade”. Observamos a preocupa-
¢do, no documento, em garantir que as
praticas pedagdgicas na EJA levem em
consideracdo a diversidade descrita no
perfil dos sujeitos, entendendo-a como
diferencas existentes entre os sujeitos.

Este objetivo também é evidenciado nas
recomendagdes que o documento faz
aos sistemas de ensino estaduais e mu-
nicipais, conselhos estaduais, distritais e
municipais de educagdo, bem como as
institui¢cdes de ensino superior, apon-
tando para a superacdo das desigualda-
des, considerando a diversidade socio-
cultural, através de acgdes e proposigoes
de politicas publicas.

De acordo com Kathryn Woodward,
na obra Identidade e diferenca: a perspec-
tiva dos estudos culturais (Editora Vozes),
a diversidade de identidades é sim mar-
cada pela diferenca e os educandos no
atual mundo globalizado estardo a todo
o momento se deparando com o outro.
O que dizer, entdo, da EJA, que possui
uma complexa rede de diversidades?
Como compreender os significados e as
representacdes que estes sujeitos car-
regam? As significa¢des forjam as posi-
¢oes de sujeito que os educandos da EJA
devem ocupar, marcando o imaginario
de cada um.

Sendo a diversidade algo inerente aos
seres humanos e uma marca da Educa-
¢do de Jovens e Adultos, entender quem
sdo estes sujeitos, o que pensam, como
agem, que espacos ocupam na socieda-
de, que representacdes possuem € pro-
duzem, onde moram, o que fazem, como
trabalham é de fundamental importan-
cia para os projetos educativos. Toda
esta diversidade produz identidades, e
diferentes formas de ser e fazer na so-
ciedade brasileira; por isso, Woodward
defende que “potencializar a diversida-
de na educacgdo pode contribuir para a
transformacao social e para a formula-
¢do e execucdo de propostas educativas
em que esses sujeitos de energia, imagi-
nacio e criatividade estejam no centro,
com seus desejos, necessidades e expec-
tativas de educacdo, cultura, saberes e
préticas - um dos meios imprescindiveis
a humanizacdo nao sé de suas vidas,
como de toda a sociedade brasileira”.

Podemos dizer que os profissionais
que atuam na Educacdo de Jovens e
Adultos também sao sujeitos da EJA. Sdo
sujeitos porque se encontram envoltos



no processo de ensino e aprendizagem,
na troca de experiéncias e saberes, que
os fazem ir se constituindo como sujei-
tos na sociedade.

Os desafios postos ao fazer pedagdgi-
co cotidiano nas turmas de EJA, as rela-
¢oes afetivas, sociais e pedagogicas esta-
belecidas também passam a configurar
as identidades de todos os envolvidos no
processo educativo, “pois a diversidade
se faz presente na producéo de praticas,
saberes, linguagens, técnicas artisticas,
cientificas, representacdes do mun-
do, experiéncias de sociabilidade e de
aprendizagem”, conforme artigo presen-
te no livro Educacdo de Jovens e Adultos:
0 que as pesquisas revelam, organizado
por Ledncio Soares (Editora Auténtica).
Assim, ndo podemos pensar os espagos
educativos e os profissionais que atuam
na Educacdo de Jovens e Adultos disso-
ciados deste processo de constitui¢io
das diversidades.

INVESTIMENTO SOCIAL
E GARANTIA DE DIREITOS

Ainda nessa perspectiva, entendemos
que um dos desafios postos na atualida-
de é desenvolver politicas publicas aten-
dendo a esta diversidade presente na
Educacido de Jovens e Adultos. Os dados
do Censo 2010 nos revelam um dificil
legado de desigualdades que se refletem
no contexto educacional, uma vez que
quase metade da populacido brasileira
(49,25%) com 25 anos ou mais nio tem
o Ensino Fundamental completo. No

que se refere aos anos de escolaridade
da populacdo de 18 a 24 anos, a média
na populacdo urbana gira em torno dos
9,8 anos de estudo, enquanto na popula-
¢do do campo essa média é de 7,7 anos,
perfazendo uma diferenca de 2,1 anos.
Estes dados sdo apenas uma amostra
das desigualdades sociais refletidas no
campo educacional e nos indicam que
as politicas educacionais no nosso pais
requerem mais zelo, acuidade e respon-
sabilidade associada a outras politicas
de inclusdo e desenvolvimento social. A
analise deste cendrio nos preocupa, pois
ainda é perceptivel na gestdo publica
como a Educacdo de Jovens e Adultos
é tratada como custosa, quando deveria
ser entendida como um investimento
social. Por isso, a EJA precisa ser pen-
sada e desenvolvida pelas politicas pu-
blicas a partir de suas diversidades. Mais
pessoas estudando em boas condigoes
sdo pessoas mais desenvolvidas em di-
versos aspectos.

Investir mais e melhor na Educacio
de Jovens e Adultos no pais é uma ques-
tdo de qualidade de vida, de inclusdo e
de garantia de direitos. Este serd um dos
desafios que teremos até a préoxima dé-
cada e que ndo pode ser perdido de vista
por todos os planos de educacio. A Edu-
cacio de Jovens e Adultos precisa estar

na agenda politica de todos, da gestdo
publica, dos espacos educativos, da so-
ciedade civil organizada, da iniciativa
privada, de todos aqueles que enten-
dem que a EJA ndo pode ser uma acgao
segregada dependente da boa vontade
de alguns gestores publicos, mas sim
uma politica publica efetiva que requer
atencdo, investimentos e qualidade no
desenvolvimento de suas agoes.

Para tal, é necessdrio reconhecer que
multiplas praticas educativas e meto-
dologias de ensino podem ser adotadas,
assim como materiais diddticos adequa-
dos as expectativas de aprendizagem
dos educandos. E importante destacar
que os espacgos de formacgdo de profes-
sores devem compreender esta modali-
dade numa perspectiva mais ampliada
de educacio, incluindo em seus curricu-
los a discussao sobre a mesma.

Superar a visdo de que a EJA se trata
apenas de um processo de alfabetizacdo
¢ imprescindivel para os avancgos nesta
modalidade. Desenvolver politicas pu-
blicas, a formacao de profissionais neste
campo educacional, a producdo de ma-
teriais e a formulacio de propostas po-
litico-pedagdgicas e de metodologias de
ensino que superem esta visdo simplista
da EJA como processos de alfabetizacio,
ensino compensatorio, limitado apenas
a um publico com uma configuragio
etdria diferenciada é demasiado superfi-
cial para a diversidade de possiblidades
que a EJA requer e propicia aqueles que
nela atuam e estudam. ®

PARA SABER MAIS
1 Documento Base Nacional

Preparatario a VI CONFINTEA.
Disponivel em: goo.gl /cYWcCEf

] Educagao de Jovens e Adultos: |
] Fducagao de Adultos como|

Disponivel em: goo.gl/Lni082
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Avaliacao e
aprendizagem

Conheca as solucoes da AVALIA para atender as necessidades
dos gestores educacionais que buscam informacoes sobre

o rendimento escolar dos alunos, assim como caminhos para
a implementacao de politicas de intervencao que levem

ao aperfeicoamento da qualidade da aprendizagem.
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EDUCACAD
PARA TODOS

Desigualdades
socioeconomicas
— N )

alfabetizacao de
adultos e disparidades
na aquisicao de

PASSADOS quinze anos desde que a Unesco esta-

habllldades para a beleceu os objetivos 3 e 4 da Educacéo para Todos

vida evidenciam o (EPT), que visam ao desenvolvimento de habilida-

des para a vida e a erradicacido do analfabetismo

desaﬁo glObal que a entre jovens e adultos, respectivamente, o desafio
EJA ainda representa_ ainda esta longe de terminar.

Nao ha de se negar que houve avangos, como

POR Lara Silbiger o caso dos 94 paises que tornaram gratuito o in-

gresso no primeiro nivel da educagédo secundaria
e a reducdo do numero de adolescentes fora da
escola, que passou de 99 milhdes, em 1999, para
63 milhoes, em 2012.

Ainda assim, como fechar os olhos para essa
legido de jovens em idade escolar que se encon-
tra fora do ambiente formal de ensino? Ou para
os 14% da populagdo mundial adulta que sequer
sabe ler e escrever e perpetua o ciclo da baixa
renda e desigualdade? »
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» Desde 2008, a crise econémica mundial con-
tribui profundamente para o desemprego. As ca-
madas jovens sdo numerosas e seguem crescendo.
Seu bem-estar e prosperidade dependem, mais do
que nunca, das habilidades que a educacdo pode
lhes proporcionar. Deixar de atendé-los represen-
ta um desperdicio do potencial humano, do poder
economico e da defesa da democracia.

O RMG 2015 (Relatério de Monitoramento Glo-
bal da EPT 2015) vem nos lembrar de que o aces-
so a educagdo vai além de garantir que todas as
criancas frequentem a escola. Trata-se de asse-
gurar que adolescentes usufruam plenamente do
ensino secunddrio na idade certa e de que jovens
e adultos tenham o direito de desenvolver habi-
lidades ao longo de toda a vida, seja em aulas de
EJA, cursos técnicos, de formacdo profissional ou,
ainda, em programas de capacitacgdo para a vida.

Para Timothy Ireland, coordenador da Cétedra
da Unesco em EJA no Brasil e professor do Centro
de Educacdo da Universidade Federal da Paraiba,
a Educacdo de Jovens e Adultos desempenha pa-
pel crucial na promocdo da cidadania e na redu-
¢do da pobreza. “No entanto, ainda representa um
desafio global”, declara.

DIFERENGAS SOCIOECONOMICAS
GERAM DISPARIDADES NA
AQUISIGAO DE HABILIDADES

Embora o acesso a educacio secunddria tenha evo-
luido e o contingente de adolescentes na escola te-
nha crescido 12% nos ultimos 15 anos, o progresso
ainda nao se reflete em oportunidades iguais para
todos. As desigualdades socioecon6micas ainda
sdo barreiras para que jovens menos favorecidos
desenvolvam habilidades basicas, consideradas es-

senciais para obter um emprego digno e capaz de
satisfazer as necessidades plenas de um cidadao.

Segundo o RMG 2015, a matricula na educagéo
secunddria subiu de 29% para 44% nos paises de
baixa renda e de 56% para 74% nos de renda mé-
dia. Duas mudancas legais facilitaram o ingresso
nessa etapa de ensino: o fim da cobranca de taxas
escolares em 94 paises e a inclusdo do primeiro
nivel da educagdo secunddria como obrigatorio
em dois tercos das nacgdes que, até o ano 2000,
ainda ndo haviam legislado nesse sentido, como
india, Indonésia, Nigéria e Paquistao.

O relatdrio também revela a crescente procura
por alternativas privadas de educacdo secunda-
ria, dado que a expansdo da oferta publica ainda
¢é lenta e ndo da conta da demanda populacional.
Entre 1999 e 2012, a porcentagem de matriculas
em instituicdes particulares passou de 15% para
17% em paises em desenvolvimento, em especial
nos Estados Arabes e no Leste Asiatico.

Se, por um lado, acompanhamos o gradual ca-
minhar da educagio secunddria rumo ao acesso
universal, de outro, assistimos ao velho filme de
sempre. Os primeiros a se beneficiar dela ainda
sdo os grupos privilegiados, em detrimento dos
marginalizados.

Como era de se esperar, a desigualdade no aces-
so ao primeiro nivel da educacio secunddria gera
disparidades no desenvolvimento de habilidades,
assim como impactos negativos sobre as etapas
subsequentes de formacdo. Um terco dos adoles-
centes dos paises de baixa renda ndo completara
as séries iniciais da educagao secundaria em 2015.

Entre as causas que dificultam a transi¢io para
o segundo nivel, estd o trabalho infanto-juvenil.
Como consequéncia, ainda é expressivo o volu-

EJA: AGOES GLOBAIS, PERSPECTIVAS LOCAIS

"4

A UNESCO adota

a Classificago
Internacional de
Educagdo, segundo

0 qual a educagdo
primaria corresponde
a0 Ensino
Fundamental do 1° ao
5%ano no Brasil. Jaa
educagdo secundaria
& composta de

duas etapas, que
equivalem ao

Ensino Fundamental
do6°ao9anoe

00 Ensino Médio,
respectivamente.

Segundo o Relatorio
Educagao Para
Todos, da Unesco:
Objetivo 3:
desenvolvimento
oe habilidades

para a vida.
Objetivo 4:
erradicagdo do
analfabetismo entre
jovens e adultos.

4990 L000

criagdo de uma 0 Marco de Agdio de 08 Objetivos de Desenvalvimento
na Dakar [EIIIT @ agenda do Milénio das Nagdes Unidas,
Conferéncia Mundial de  internacional da Educagdo  firmados na Clpula do Milgnio,

Educagdo para Todos

para Todos (EPT), no Farum

definem

(Jomtien, Tailandia). Mundial de Educagdo ao redor do mundo
(Dakar, Senegal). (Nova lorque, EUA).
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me de alunos que abandonam a escola ou que, se
permanecem, tém tempo e energia limitados para
aprender. Segundo dados, 70% dos estudantes de
Camardes com idade entre 12 e 14 anos trabalha-
vam em 2001 - percentual que se manteve estdvel
até 2011. Em contrapartida, no Togo, a proporg¢ao
caiu de 80% para 47% no mesmo periodo.

Um segundo fator a se destacar sdo as migra-
c¢des internas e internacionais, que colocam em
risco as oportunidades educacionais. O RMG 2015
acompanhou os efeitos das politicas de migragdo
em 28 paises, metade formada por nacgdes de-
senvolvidas e o restante, em desenvolvimento, e
constatou que mais de 50% destes ultimos e 40%
dos primeiros ndo permitem que criancas e ado-
lescentes com status legal irregular frequentem o
colégio. Estima-se que, ao redor do mundo, mais
de 1,7 milhdo de criancas e jovens encontrem-se
nessa situacao, cuja solugdo requer estatuto juri-
dico, politica linguistica e financiamento.

Ainda com foco nos excluidos, o relatério des-
taca estratégias alternativas de expansado da edu-
cacao secunddria. Em Bangladesh, por exemplo, a
organizacgdo ndo governamental Bangladesh Rural
Advancement Committee (BRAC) oferece educacio
primdria para criancas fora da escola e, ainda, as
prepara para ingressar na educagio secunddria
formal. Mais de 97% delas atingem o objetivo.

O National Institute of Open Schooling, na In-
dia, disponibiliza “programas abertos de educa-
cdo bdsica” para pessoas acima de 14 anos, bem
como cursos profissionais e de enriquecimento
de vida. Até 2011, 2,2 milhdes de jovens indianos
foram beneficiados.

Na Tailandia, um plano de a¢do nacional com-
bina os objetivos 3 e 4 da EPT numa proposta de»

£003a2012 2006 az2015

UNLD (United Nations Literacy LIFE - Iniciativa de Alfabetizagdo para o

Decade, em portugués, Decada Empoderamento - programa da UNLD com foco
da ONU para a Alfabetizagao) na alfabetizagdo de adultos e em criangas que
uma estdo fora da escola. Maio de 2015:
(T TATIILTIA no Forum Mundial

da EPT. de Educagdo (Incheon, Coreia do Sul).
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alfabetizacdo que criou uma alternativa de educa-
cdo bésica e continuada para diversas populacdes
em desvantagem, como criangas em situacao de
rua e pessoas em regime de reclusao.

No entanto, mais do que propiciar condi¢des
para que jovens e adultos desenvolvam habilida-
des basicas na educacdo secunddria, o terceiro
objetivo da EPT prevé que lhes sejam dadas opor-
tunidades de obter conhecimento e desenvolver
valores, atitudes e habilidades para a vida. Isso
inclui capacita-los para se adaptar ao mercado
de trabalho, participar plenamente da sociedade,
fazer escolhas sauddveis e continuar aprendendo
ao longo da vida.

Diante de tamanho desafio, que envolve a aqui-
sicdo de habilidades transferiveis, técnicas, profis-
sionais, cognitivas e socioemocionais, monitorar
e mensurar os resultados do terceiro objetivo da
EPT ndo foi tarefa das mais faceis. A amplitude do
enfoque e falta de indicadores e instrumentos de
medicao dificultaram a missao.

Ainda assim, o relatério dedicou-se a investigar
situacdes concretas que propiciam o desenvolvi-

mento de habilidades para a vida - definidas pela pand
OMS (Organiza¢do Mundial da Saide), como “ha- uca uu B

bilidades para o comportamento adaptativo e po-
sitivo, a fim de capacitar os individuos para lidar
com as demandas e os desafios da vida cotidiana
de forma eficaz”.

Nesse sentido, foram avaliados os esforcos de

instituicdes de ensino pds-Declaracdo de Com- Denota o conjunto de processos educacionais
promisso sobre HIV/AIDS, promovida em 2001 organizados, seja qual for o contetido, nivel
pela ONU. De acordo com a iniciativa, pelo menos e método, quer sejam formais ou ndo, quer
95% dos jovens entre 15 e 24 anos deveriam ter prolonguem ou substituam a educacgao inicial
acesso a servicos de prevencdo e a informacéao. nas escolas, faculdades e universidades, bem
Nos 17 paises analisados pelo RMG 2015, os ra- como estdgios profissionais, por meio dos quais
pazes melhoraram seus conhecimentos em nove pessoas consideradas adultas pela sociedade a
deles. Entre as mocgas, o progresso se deu em 13 que pertencem desenvolvem suas habilidades,
territérios. A maioria das escolas relatou ter ofe- enriquecem seus conhecimentos, melhoram
recido programas de habilidades para a vida com suas qualificacoes técnicas ou profissionais ou
duracdo de, ao menos, 30 horas. As conquistas tomam uma nova dire¢do e provocam mudancas
sugerem uma intensa mobiliza¢do durante um em suas atitudes e comportamentos na dupla
periodo relativamente curto de tempo. perspectiva de desenvolvimento pessoal e
Outro aspecto que o relatério enfatiza sdo os participacao plena na vida social, economica e
valores e as atitudes que podem melhorar a vida cultural, equilibrada e independente; contudo,
dos individuos e promover coesdo social. Baseado a educacdo de adultos ndo deve ser considerada
em resultados recentes do PIAAC (Programa para como um fim em si, ela é uma subdivisdo e uma
Avaliacdo Internacional das Competéncias dos parte integrante de um esquema global para a
Adultos), ele evidencia a forte ligacdo entre edu- educacdo e a aprendizagem ao longo da vida.
cacdo e eficdcia politica, com destaque para o im- (Extraido da Recomendagao de Nairobi sobre o Desenvolvimento

.. - . , . da Educagao de Adultos, UNESCO, 1976, p. 2).
pacto positivo da conclusao do ensino secundario

sobre outras atividades e valores sociais relevan- _
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tes, como tolerancia, valorizacdo da diversidade
e apoio as instituicdes democraticas. Nos paises
da OCDE (Organizagdo para a Cooperacdo e De-
senvolvimento Economico), as pessoas que com-
pletaram pelo menos o ensino secundario sdo as
mais propensas a denunciar irregularidades nas
suas comunidades e a se envolver em ativida-
des voluntdrias. Os dados também indicam que,
quanto mais alta a qualificacdo profissional do
adulto, maior ¢ a sua disposicdo para se envolver
em processos politicos.

Ainda falando sobre a formacdo na vida adul-
ta, o PIAAC analisou os efeitos da inconstancia
no uso das habilidades adquiridas. Constatou que
elas tanto podem ser aprendidas depois que os
individuos ja deixaram a escola como podem ser
perdidas se ndo forem aplicadas regularmente.
Além disso, os resultados indicam que quem fre-
quentou programas profissionais apresenta niveis
de habilidades mais baixos do que aqueles que
concluiram programas gerais.

Os que apresentam melhores habilidades apos
a educacdo formal sdo também os que mais se
beneficiam das oportunidades de aprendizagem
ao longo da vida e, consequentemente, de maior
progresso social. Um estudo do Banco Mundial
sobre Habilidades Rumo ao Emprego e a Produ-
tividade (STEP) confirmou o valor das habilidades
socioemocionais, que podem ser aprendidas por
meio de experiéncias escolares positivas e podem
ser tdo importantes quanto as cognitivas para se
obter resultados positivos no mercado de traba-
lho. Revelou também que a “capacidade recepti-
va”, especificamente, é um indice relacionado a
aumento de saldrio.

PROGRESSO LIMITADO NA
ALFABETIZAGAO DE ADULTOS

Dos seis objetivos da EPT (Educagéo para Todos),
0 que obteve progresso mais lento foi o que pre-
via dobrar o nivel de alfabetizacdo de adultos e
promover o acesso igualitdrio a educagdo bdsica
e continuada. Das 73 nag¢des cuja taxa de alfabe-
tizacdo era menor que 95% no ano 2000, apenas
17 alcancario a meta prevista para 2015. No outro
extremo, 42 Estados ainda estdo longe ou muito
longe de atingi-la. Entre eles, estdo os nove paises
em desenvolvimento mais populosos do mundo -
Bangladesh, Brasil, China, Egito, india, Indonésia,
México, Nigéria e Paquistdo -, que concentram
dois tercos dos analfabetos adultos e mais da me-
tade das criancas ndo escolarizadas.

Em termos globais, a taxa de analfabetismo
de adultos regrediu 4% nos ultimos 15 anos, pas-
sando de 18% para 14%. No entanto, o RMG 2015
considera que praticamente ndo houve ganhos
reais porque o avango se deve ao ingresso na
maioridade de jovens com melhores habilidades
em leitura e escrita.

A respeito da queda do indice, Timothy Ireland
lanca luz sobre outro angulo da questéo. “Ao mes-
mo tempo em que o percentual caiu, a populagdo
mundial aumentou, o que eleva o nimero abso-
luto de analfabetos”, afirma. Ele ainda acrescenta
que o fato de 14% da populacdo mundial apresen-
tar severas deficiéncias em leitura e escrita - 781
milhdes de adultos, dos quais dois ter¢os sdo mu-
lheres -, “levanta duvidas sobre a vontade politica
dos Estados de superar o analfabetismo, intima-
mente ligado a pobreza”.

O representante da Catedra da Unesco em EJA
no Brasil também destaca a total dependéncia,
bem como a fragilidade, dos paises pobres em re-
lacdo a financiamentos externos para desenvolver
programas de alfabetizacdo de adultos. Apesar de
0s 164 signatérios do Marco de A¢do de Dakar te-
rem se comprometido a ndo deixar nenhum pais
para tras por falta de recursos, a crise financeira
de 2008 levou as nacgdes ricas a cessar as remes-
sas de ajuda internacional e aplicar seus recursos
nos proprios sistemas nacionais de educacéo.

Tachado de “ambiguo” pelo RMG 2015, o com-
promisso global com a alfabetiza¢do de adultos é
apontado como uma das causas do progresso limi-
tado do quarto objetivo da Educacao Para Todos.
Se, de um lado, as nac¢des atenderam aos apelos da
comunidade internacional e declararam metas ou-
sadas, capazes de nos fazer acreditar que o analfa-
betismo seria erradicado, de outro, negligenciaram
a realidade nos ultimos 15 anos. Uma anélise dos
Planos Nacionais de Educacdo de 30 paises, feita
pela Unesco no ano 2000 e, posteriormente em
2007, revelou a baixa prioridade dada a EJA.

Prova disso foi a execucdo de inimeros pro-
gramas e campanhas que néo atingiram os re-
sultados esperados, apesar das diversas acoes
globais que serviam de modelo para um novo
conceito de alfabetizacdo de adultos, a exemplo
da Life - Iniciativa de Alfabetizacido para o Empo-
deramento, promovida durante a UNLD (United
Nations Literacy Decade - em portugués, Década
das NacgGes Unidas para a Alfabetizagdo). Muitos
nao estavam alinhados as estratégias nacionais
de educacdo e ndo apresentavam visdo de longo »
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Analfabetismo

COM UMA lenta e progressiva reducao na taxa de
analfabetismo de adultos, o Brasil ocupa o oita-
vo lugar no ranking mundial (UNESCO, 2015). Do
indice de 12,4% que apresentava em 2001, pas-
sou para 8,7% em 2012 (PNAD 2012).

Apesar de timido, o avanco ndo deu conta de
sanar as significativas diferencas regionais. No
Nordeste, o analfabetismo atingia 17,4% da po-
pulaciao acima de 15 anos em 2012, frente aos
10% do Norte, 6,7% do Centro-Oeste, 4,8% do
Sudeste e 4,4% do Sul.

Além da questao geografica, outras variaveis
de peso, por vezes associadas a aspectos histori-
cos, influenciam o acesso a EJA. H4, por exemplo,
quatro vezes mais jovens negros no Nordeste que
apresentam severas deficiéncias em leitura e escri-
ta que a média nacional. No quesito rural x urba-
no, a taxa de analfabetismo no campo foi de 21,1%,
em 2012, frente aos 6,6 % da cidade. Ja em relacdo a
renda, o analfabetismo alcancava 15,6% dos adul-
tos considerados 25% mais pobres da populacao,
enquanto entre os ricos nao superava os 2%.

A principal estratégia do pais para alcancar os
objetivos da EPT ligados a EJA é o Programa Bra-
sil Alfabetizado (PBA). Instituido em 2004, almeja
superar o analfabetismo e promover a continui-
dade dos estudos de jovens e adultos por meio da
responsabilidade soliddria entre a Unido, os esta-
dos, o Distrito Federal e os municipios.

Apesar de reconhecer os esforcos nacionais,
Timothy Ireland, coordenador da Catedra da
Unesco em EJA no Brasil, questiona a qualidade e
a eficdcia dos servicos ofertados, bem como a re-
levancia social dos programas. “Os dados do SBA
(Sistema Brasil Alfabetizado) revelam que um
numero significativo de alunos nao consegue se
alfabetizar ao concluir os oito meses do Progra-
ma e, mais preocupante ainda, um nimero insig-
nificante se matricula na modalidade de EJA ao
concluir o PBA”, declara no discurso que proferiu
na apresentacao do RMG 2015, em Brasilia. “Ha
consenso entre varias agéncias internacionais de
que a alfabetizacdo é um continuo que exige va-
rios anos de escolaridade para ser consolidada.”
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» prazo. Alguns estabeleceram propositos ambi-

ciosos demais, mas estouraram os prazos. Outros
nio consideraram a diversidade do publico-alvo e
estigmatizaram o analfabetismo a ponto de levar
os cidadaos com baixas habilidades em leitura e
escrita a encobrir sua situacdo, dissuadindo-os de
participar da formacao.

Outro fator que limitou o avanco da alfabetiza-
cdo foi a falta de entendimento da mesma como
um processo. “Ela comeca com a aprendizagem
bésica e demanda a continuidade na aquisi¢do de
habilidades, sem a qual tende a se reverter para o
estado de analfabetismo”, afirma Ireland.

A alfabetizacdo requer ndo apenas uma oferta
de oportunidades estruturadas de aprendizagem,
mas também mais oportunidades de usar, melho-
rar e reter as habilidades de leitura e escrita no dia
a dia, com situac¢des em que o adulto perceba me-
lhorias na sua condi¢io de vida.

O RMG 2015 cita exemplos ligados a marketing
agricola, interven¢des de saude publica, iniciati-
vas de microcrédito e investimento no gerencia-
mento da dgua e conclui que, ainda que haja um
crescente reconhecimento de que programas de
alfabetizacdo precisam estar atrelados a tais opor-
tunidades, o impacto na aquisi¢do de habilidades
em leitura e escrita ainda ndo foi perceptivel.

Por outro lado, o documento aposta na rdpi-
da expansdo das TICs como mola propulsora da
alfabetizacdo de adultos. “Pode ser possivel va-
ler-se, de modo vantajoso, do uso generalizado
de telefones celulares para promover ambientes
de alfabetizagdo e préticas de leitura mais fortes,
apesar de ainda ndo existirem indicios claros do
impacto das TICs nas habilidades em leitura e es-
crita.” (RMG 2015, p. 33). ®
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professor
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A formacéo € e sempre sera um atributo
valorizado na carreira de um professor da
EJA, desde que seja um processo continuo

e aliado a competéncias especificas, que
somente a pratica ¢ capaz de proporcionar.

POR Solange Petrosino
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ATUALMENTE, ndo se concebem melhorias edu-
cacionais sem antes considerar como tema cen-
tral a atuacdo do docente que, por sua vez, nos
remete a sua formacao inicial e permanente. Na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) nio é dife-
rente; entretanto, neste segmento, em resposta
aos desafios apresentados, esse fator assume
algumas particularidades, nem sempre contem-
pladas na formacdo dos professores. Mas, sendo
assim, qual é a formacio necessdria para um pro-
fessor atuar na EJA?

E consenso na educacio que a formacéo do do-
cente é um fator determinante para a qualidade do
ensino, no entanto, a crenca de que um professor
se constitui no curso de graduagio ndo existe mais.

FORMAGAD E ATENGAD A EJA

Os cursos de graduacao para formacgao de profes-
sores, seja em pedagogia, licenciaturas em geral
ou mesmo pos-graduagio, tém sofrido pesadas
criticas quanto a validade de seus curriculos para
uma atuacdo eficaz e eficiente a favor da apren-
dizagem. Quando o assunto ¢ EJA, a formacédo de
professores ndo tem recebido a aten¢do necessa-
ria. Segundo dados de uma pesquisa da Fundagio
Victor Civita (FVC), realizada pela Fundagio Car-
los Chagas (FCC), em 2013, esta etapa é abordada
em apenas 1,5% do curriculo.

Independentemente dos cursos de formacio
inicial que precisam ser revistos, a formagao conti-
nuada, em servico, se faz condi¢ido necessaria para a
prética docente, ja que a educagdo é um processo em
constante transformagado. Como define Pedro Demo
na obra Questoes para a tele-educacdo, “o professor
deve ser aimagem viva do aprender a aprender”.

Entdo, como nasce um professor da EJA? Pre-
cisamos considerar alguns elementos, descritos a
seguir, que fundamentam a prética docente e de-
vem ser alvo de formacdo e exercicio.

E preciso investir na formacéo do professor da
EJA e nasua valorizagio, possibilitando condicoes
para qualificar seu trabalho e, consequentemente,
resultados positivos no desempenho dos alunos.

Como nao ha docéncia sem discéncia, citando
o mestre Paulo Freire em Pedagogia da autonomia,
em particular no caso da EJA, é preciso conhecer
os alunos, suas realidades, compreender como eles
aprendem e considerar as causas de evasdo ou da
ndo entrada no sistema regular de escolarizacao.
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Para isso, é preciso ter claro o que diferencia a educacio
de criancas e a educacdo de jovens e adultos, assim como o
papel do educador junto a esses grupos. Portanto, os prin-
cipios andragdégicos precisam ser conhecidos, pois € preciso
pensar quais sdo os sujeitos dessa etapa.

A simples insercdo desses alunos no sistema e a possibi-
lidade de uma alfabetizagdo bdsica ndo garantem bom de-
sempenho, nem permitem melhorar sua qualidade de vida,
seja no ambito pessoal, social ou profissional. Considerar a
diversidade e todas as suas nuances ¢ o primeiro passo para
estruturar uma proposta mais efetiva para esse segmento
e, nessa perspectiva, o oficio docente comporta em si um
escopo de responsabilidades pouco discutidas.

Frente as demandas apresentadas pela EJA, o material
didatico destinado a esse grupo precisa ser compreendido
como um elemento importante de estruturagdo, mas nao
um fim em si mesmo. Precisa ser flexivel o suficiente para as
devidas adequacgdes aos diferentes contextos, pois se trata
de um material de apoio ao professor e um recurso facilita-
dor do processo.

Discutiremos na sequéncia, mais detalhadamente, al-
guns desses aspectos, considerando os estudos de Ann Lie-
berman, quando diz que o trabalho de formacdo deve estar
perto da realidade escolar e dos problemas que vivem os
professores, e de Antonio Ndvoa, que ressalta o professor
como elemento insubstituivel, ndo somente no fomento das
aprendizagens, mas também na construcio de processos de
inclusdo que respondam aos desafios da diversidade, pre-
sentes na colecdo Metas educativas 2021 - A educacdo que
queremos para a geracdo dos bicentendrios, publicado pela
Fundacéo Santillana, em parceria com a OEL

DIVERSIDADE: DESAFIO E RIQUEZA DA EJA

A diversidade é o que constitui o desafio e a beleza da EJA.
Diversidade de publico, ndo s6 de alunos, mas também de
professores, de formagdes e de contextos. Nesse caso, o saber
docente deve englobar saberes cognitivos, competéncias e
habilidades relacionadas, entre outras, a capacidade criativa,
a flexibilidade para responder a diversidade que esse grupo
apresenta, além da capacidade de mediar conflitos sociais e
de diferentes origens.

Ao nos referir a educacio, especialmente de adultos, pen-
samos em uma formacédo holistica e com acesso democra-
tico, abarcando todos os aspectos que compdem o sujeito.

O curriculo da EJA deve estar alinhado a heterogenei-
dade que esse grupo apresenta, considerando as diferentes
etnias, faixas etdrias, localizagdes geogrdficas e origens, seja
um aluno do campo ou urbano, detento, migrante ou par-
ticipante de outras culturas. A consideracido dessa diversi- »



Considerar a
diversidade
dos perfis

de alunos e
todas as suas
nuances é o
primeiro passo
para estruturar
uma proposta
didatica efetiva
para a EJA.
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Para trabalhar com
jovens e adultos,

o professor tem
que reconstruir

a representacao
de educacao,

pois se eles nao
acompanharam
esse processo,

nao ha como
reforcar o modelo;
caso contrario,
estaria reforcando
o fracasso.
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» dade tem uma importancia imensa na construc¢ido de uma
sociedade igualitdria e justa, jd que encontramos lacunas de
aprendizagem geradas pelos diferentes percursos escolares.
Apesar da diversidade, todos esses alunos tém um ponto
em comum: eles foram excluidos de um sistema educacio-
nal regular. Para trabalhar com jovens e adultos, o professor
tem que reconstruir a representacdo de educagio, pois se
eles ndo acompanharam esse processo, ndo ha como refor-
car o modelo; caso contrdrio, estaria reforcando o fracasso.
Esses alunos foram excluidos por diferentes razdes, como
necessidade de trabalhar, poucos recursos financeiros da
familia, distancia geografica da oferta de educacdo formal,
condicdes inadequadas de infraestrutura e diddtica, entre
outras. Por isso, a proposta da EJA precisa proporcionar uma
experiéncia que possibilite o crescimento da autoestima dos
alunos e que os faca acreditar em sua capacidade de apren-
der, pois propiciar a retomada dos estudos a essa populacao
excluida é uma questdo humanitdria e de justica social.

PRINCiP10S ANDRAGOGICOS

A andragogia, termo cunhado em 1968 por Malcolm Knowles,
trouxe a sistematizacdo do conceito de que a formacao de
criancgas e a de jovens e adultos possui uma série de diferen-
¢as em termos neurolédgicos e de desenvolvimento psicolégi-
co. Knowles diferencia a pedagogia da andragogia e estabe-
lece varios elementos que contrapdem um ao outro. Quando
ele retoma os estudos, nos anos 1980, comeca a aproximar os
dois conceitos. Sonia Ribeiro, professora e doutora da Uni-
versidade de Coimbra, afirma que a aproximagao da pedago-
gia com a andragogia acontece quando surgem os principios
socioconstrutivistas de Piaget e Vygotsky.

Varios sdo os principios da andragogia, entre eles, a apli-
cabilidade de contextos educativos diversificados. Quando
nos referimos ao adulto, sabemos que cada um ja construiu
a sua historia e, portanto, essa diversidade se apresenta com
mais intensidade. Atualmente, sabemos que cada crianca
também apresenta um perfil diferente, por isso ndo falamos
mais de uma educagdo homogeneizada; entretanto, a curva
entre as criancas da mesma faixa etdria é muito menor do
que uma sala de aula com adultos de diferentes idades. O
principio da andragogia baseia-se em uma aplicabilidade
em diversos contextos e uma flexibilidade de atuacao.

Em um processo andragdgico, o didlogo entre o educa-
dor e o educando acontece ndo sé durante o processo de
ensino-aprendizagem, mas também na construgdo e no
planejamento desse processo. A andragogia costuma utili-
zar o termo facilitador para o educador e aprendente para o
educando; os proprios nomes ja sinalizam que professor e
aluno sdo corresponsaveis pela aprendizagem. Esse educa-

dor passa a ser o orientador e facilitador, trazen-
do o aprendente para esse processo de maneira
ativa e promovendo sua autonomia, de modo
que ele possa reproduzir esse caminho sozinho,
permanentemente.

Um processo andragogico considera o espago
para aprendizagem como um fator relevante, pois
é importante que haja um clima favoravel. Nao es-
tamos falando, apenas, de recursos fisicos, mas de
uma série de recursos de estabilidade e de apoio,
que facilitem o dia a dia, assim como um material
didatico de qualidade para apoiar o trabalho.

Outro fator relevante é a experiéncia que esse
adulto ja possui, pois ela tem que ser a base da
aprendizagem, ja que ndo da para construir ou pla-
nejar algo para EJA que ndo considere os saberes
previamente adquiridos. Os alunos querem saber:
por que estdo aprendendo? O que estdo aprenden-
do? Que sentido tem esse aprendizado? Eles apren-
dem melhor discutindo e fazendo do que lendo, ven-
do e ouvindo.

Na andragogia ¢ importante legitimar os sabe-
res do aluno, porque ao ser excluido do sistema
educacional, normalmente, ele ja apresenta uma
baixa autoestima com relagdo aos seus saberes.
Se quisermos dar igualdade de oportunidade para
que ele possa competir, é necessdrio valorizar esse
conhecimento, pois isso fard com que ele melhore
sua autoestima e se engaje no processo de aprendi-
zagem. Seguindo os eixos dos PCNs, no que diz res-
peito a identidade, reafirmamos que é importante
refor¢d-la e valorizéd-la, considerando o mundo do
trabalho, das oportunidades que eles possuem e a
preparacio continua para a cidadania.

ELEMENTOS DE UMA PROPOSTA PARA EJA

A atuacdo docente na EJA tem que oferecer condi-
coes adequadas e objetivas de execucdo, entre elas
materiais apropriados que sirvam como base para
o trabalho docente, suporte para o planejamento
e facilitador do acompanhamento por parte dos
gestores da escola.

Uma proposta para esse segmento deve estar
baseada nos principios andragdgicos e nas con-
cepgdes que fundamentam uma aprendizagem
mais efetiva, tais como: aprendizagem significativa,
desenvolvimento do dominio da linguagem, autoa-
valiacdo, desenvolvimento de competéncias e ha-
bilidades e tipologia dos objetivos educacionais.
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Uma proposta
didatica para
EJA tem que
enxergar o aluno
como um cidadao
ativo, que
conheca e exerca
seus direitos

e deveres, que
tenha autonomia
nos estudos e
desenvolva a
aprendizagem

ao longo da vida.
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A nicaraguense Nydia Verdénica Gurdidn, pesquisadora
desta drea, diz que para ser coerente com uma visdo ampla
da educacio de adultos, o seu objetivo deve estar centrado
em oferecer respostas mediante a criacdo de oportunidades
de aprendizagem multiplas e variadas, em valorizar os sabe-
res e a cultura dos jovens e adultos, bem como no conjunto
de aprendizagens que vao além das dreas do conhecimento,
relacionadas com o desenvolvimento de atitudes que in-
cluem processos formativos diversos vinculados a partici-
pacdo cidada, a geracdo de emprego, trabalho, capital e as
necessidades especificas dos grupos a serem atendidos.

Para trabalhar dentro de uma perspectiva de aprendiza-
gem significativa, a etapa inicial é o levantamento dos co-
nhecimentos prévios dos alunos, e, a partir disso, desenvol-
ver temas relevantes e pertinentes para essa aprendizagem.
David Ausubel, no livro Aquisicdo e retencdo do conheci-
mento, relata como ¢ feita a ancoragem do conhecimento e
como o aluno dd significado e sentido para a aprendizagem
quando seu conhecimento é considerado.

0 PLANEJAMENTO DIDATICO NA EJA

Outro conceito bastante importante é a questdo da lingua-
gem, um instrumento fundamental que possibilita recursos
de interacdo social. A Universidade Federal do Rio Grande
do Sul consolidou um estudo sobre esse tema no livro Lere
escrever: um compromisso de todas as dreas, que mostra como
a linguagem perpassa diferentes componentes curriculares e
como ela tem que ser realmente um compromisso de todos
os professores; portanto, o dominio da linguagem tem que
ser desenvolvido nesta proposta, envolvendo escrita, leitura,
oralidade e vocabuldrio. Ao ampliar o vocabuldrio desse alu-
no, o professor amplia as possibilidades do mesmo se comu-
nicar com mais propriedade e pertinéncia.

E necessario que, em condicdes adequadas de ensino e
aprendizagem, a analise do texto apareca, tanto oral quan-
to escrita, considerando trabalhar diferentes géneros que
podem ou néo fazer parte do cotidiano do aluno. A ideia é
possibilitar que diversos outros géneros facam parte desse
contexto, inseridos em diferentes suportes, como video, jor-
nal, revista, computador, propaganda, bula de remédio e até
mesmo uma entrevista de emprego.

A Organizacao das Nag¢des Unidas para Educacdo, Ciéncia
e Cultura (Unesco), por meio do relatério Delors, apresenta
quatro pilares da educacao: Aprender a aprender, Aprender
a ser, Aprender a fazer e Aprender a conviver.

Quanto ao planejamento, é importante considerar nos
objetivos as diferentes tipologias: conteudos conceituais,
procedimentais e atitudinais. Como propde o professor An-
toni Zabala, em seu livro A prdtica educativa, esses objetivos

aumentam a eficiéncia do planejamento e da ava-
liacdo da aprendizagem, promovendo a clareza
do trabalho a ser desenvolvido e quais pontos
necessitam de intervencao por parte do professor.
Zabala define os trés objetivos como importan-
tissimos, pois sdo conhecimentos acumulados da
humanidade; portanto, tém que fazer parte de um
processo de educacao.

E por que ¢é importante saber distinguir os
trés? Porque a partir do momento que vocé tra-
¢a os objetivos por tipologia, vocé também traga
estratégias e avaliagdes compativeis para atingir
os objetivos citados. Na escola, ¢ muito comum o
professor dizer: “temos que trabalhar para que o
aluno tenha uma postura e atitude sustentaveis.
Mas como € possivel atingir esse objetivo se vocé
nao planeja estratégias e ndo avalia o resultado?”

O desenvolvimento de competéncias e habi-
lidades promove a autonomia do aluno e possi-
bilita que ele dé continuidade aos estudos. Uma
proposta para EJA tem que considerar que ele
serd um cidaddo ativo, que conheca e exerca seus
direitos e deveres, tenha autonomia nos estudos e
uma aprendizagem ao longo da vida, ndo neces-
sariamente no sistema escolar.

E, finalmente, uma proposta tem que ter clare-
za sobre a finalidade da avaliacdo, entendendo-a
como continua, formativa e inclusiva. A avaliacido
tem que contemplar uma proposta de flexibilida-
de e diversidade, de modo que o professor possa
utilizd-la em diferentes contextos e adequd-la ao
planejamento, sempre ao ritmo da turma e com
o perfil do publico. A autoavaliacdo tem de estar
presente para que o aluno seja regulador de seu
processo e ganhe autonomia de estudo.

Portanto, uma proposta bem estruturada pode
auxiliar o professor a se constituir; apesar de ser
um processo complexo e pessoal, muitas vezes,
contar com apoio de materiais diddticos e guias
permite alavancar essa empreitada.

Finalizo citando, novamente, Paulo Freire:
“ensinar exige alegria e esperancga”. A esperan-
ca de que o professor e os alunos juntos podem
aprender e ensinar, inquietar-nos, produzir e,
juntos, igualmente resistir aos obstdculos a nos-
sa alegria. Os professores da EJA, engajados por
definicdo, ja trazem na sua esséncia esse saber, e
isso é muito bom, pois ja temos parte do caminho
andado. ®
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Livros

Territorios educativos:
experiéncias em dialogo
com o bairro-escola

ORGANIZADO POR Helena Singer; diretora da Associacdo
Cidade Escola Aprendiz (2015)

A Associagao Cidade Escola Aprendiz e a Editora Moderna
elaboraram um panorama sobre a educagdo integral no Brasil
nos ultimos anos. Divioido em dois volumes, o material traz
programas realizados nas chamadas “cidades educadoras”, que
promavem e fortalecem os territorias educativas, buscando
novas formas oe organizar e garantir o desenvolvimento fisico,
intelectual, afetivo e social dos cidaddos. Experiéncias em Recife
(PE), Rio de Janeiro (RJ), Belo Horizonte (MG) e Sorocaba (SP).
Volume 1gratuito disponivel em www.moderna.com.br /eja.
Volume 2 gratuito disponivel em www.moderna.com.br /eja.
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Alfabetizagdo de jovens
e adultos no Brasil:
ligoes da pritica

ORGANIZADO PELA Representacdo da Unesco no Brasil (2008)

0 livro traz experiéncias brasileiras de
alfabetizagao na Educagdo de Jovens e Adultos,
valorizando a diversidade de personalidades
envolvidas neste segmento. Organizado pela
Unesco, este material revisita a histaria e
conta ligoes aprendidas nas salas de aula
brasileiras que merecem ser compartilhadas,
debatidas, avaliadas e analisadas para a
evolugao da Educagdo de Jovens e Adultos.
Livro digital gratuito disponivel em
www.moderna.com.br/eja.



Por uma politica nacional
de educagao popular
de jovens e adultos

ORGANIZADO POR Moacir Gadotti, diretor
do Instituto Paulo Freire (2014)

Elaborada por uma dos maiores referéncias

oa EJA no Brasil, a obra propoe uma nova

politica nacional de alfabetizagao de jovens

e adultos que tenha a educagao popular

como referéncia e se sustente em principios

como a gestao demaocratica, a participagdo

cidadd, o respeito a diversidade, a cultura

popular, 0 conhecimento critico e uma

perspectiva emancipataria da educagao.

Livro dligital gratuito disponivel em moderna.com.br /eja.

SELECIONAMOS ALGUMAS PUBlll.'llgﬁES
PARA 0 EDUCADOR
DE JOVENS E ADULTOS

A formagao de profes-
sores para a educagao
de jovens e adultos

- Dilemas atuais

ORGANIZADO POR Tania Maria de Melo Moura

Este livro apresenta estudos e artigos que
colaboram com a formagdo de professores
para a Educagdo de Jovens e Adultos.

A obra reflete os dilemas atuais vividos pelos
docentes da EJA, apresenta 0s aspectos
historicos, sociais, paliticos e econdmicos

0o segmento e ajuda a entender a importancia
oa EJA para a vida de milhares de brasileiros.

A venda nas principais livrarias do Brasil.
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MARIA TERESA
MANTOAN

por uma escola
das diferengas

“Inclusao € a nossa capacidade
de entender e reconhecer o
outro e, assim, ter o privilégio
de conviver e compartilhar
com pessoas diferentes de nos”.

POR Kdtia Dutra

PREPARAR para a vida é o principal objetivo da educacao.
Assim, quando se fala em escola remetemos a um ambiente
que deve agregar diferencas e garantir a cada aluno aquilo
que é fundamental: liberdade, convivéncia e sentido de per-
tencimento, construidos pelos alunos em conjunto com toda a
sua geragdo. Essa é a premissa bdsica do trabalho realizado ha
quase 25 anos por Maria Teresa Mantoan.

Mestre e Doutora em Psicologia Educacional, Maria Teresa
¢ uma sumidade em educagdo inclusiva no Brasil. Pedagoga
especializada em educacdo de alunos com necessidades edu-
cacionais especiais e professora ha mais de 40 anos, leciona
em cursos de graduagdo e de pos-graduagao na Faculdade de
Educacdo da Universidade Estadual de Campinas - Unicamp.
L4, também coordena o Laboratério de Estudos e Pesquisas em
Ensino e Diferencas (LEPED), em que estd sempre em didlogo
com as novas geragoes de estudantes para a formacao de pro-
fessores e gestores cada vez mais envolvidos com a inclusao.

Seus estudos relacionados as capacidades cognitivas das
pessoas com deficiéncia mental dentro do ambiente escolar co-
mecaram em 1991 e, desde entdo, Mantoan é uma critica convic-
ta das “escolas especiais”, que, segundo ela, tiram do individuo o
direito a autonomia e ao convivio com seus pares. Ela defende a
ideia de que, para pensarmos uma sociedade justa e igualitdria,
livre de discriminacéo, a escola deve ser o maior exemplo.

Mantoan foi pioneira do movimento brasileiro a favor da
inclusdo escolar e é incentivadora do que chama de “escola
das diferencas”, um ambiente que valoriza a individualidade
em prol do coletivo e que permite a cada individuo uma for-
macao digna e repleta de oportunidades. Ela defende também
a participacdo ativa da escola e da familia na inclusdo dos alu-
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ILUSTRAGAD ALEXANDRE MATOS

nos especiais nas escolas comuns, seja atribuindo uma gestao
baseada na formacdo continuada dos professores ou lutando
pela garantia de direitos constitucionais.

Aolongo de sua carreira, tem acompanhando de perto a evo-
lucdo da legislacdo brasileira para individuos com deficiéncias.
Seu trabalho é tdo influente que, em 2008, foi convidada pelo
MEC a participar da elaboracio da nova Politica Nacional da
Educacio Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva. Esse
documento prevé a educacio especial como uma modalidade
transversal para todos os niveis de ensino, ou seja, permite que
o cidaddo seja acompanhado em toda a sua trajetdria escolar,
numa perspectiva de aprendizado para a vida toda.

A proposta do MEC define a educacdo especial como com-
plementar a formagao escolar regular dos alunos, garantindo
a todos o direito incondicional de acesso a educacdo; e ainda
regulamenta a obrigatoriedade das institui¢des de ensino em
oferecer o servico de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), para todos os alunos da rede publica e privada, indepen-
dentemente de suas peculiaridades e necessidades. O AEE deve
ser realizado fora do hordrio curricular da escola e deve orien-
tar o aluno a utilizar ferramentas e recursos que o ajudem a su-
perar suas dificuldades, como o sistema Braille, a comunicacdo
alternativa/aumentativa e outros equipamentos e linguagens.

Afinal de contas, a superacdo do preconceito e das barrei-
ras pedagodgicas s6 acontece quando existe a compreensdo
sobre a necessidade de transformar a escola em um ambien-
te colaborativo e formador, em que mais do que assimilar
conteudos, os alunos sejam capazes de expressar liviemente
suas ideias, desenvolver habilidades e se tornar autbnomos
no aprendizado escolar e da vida. )
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