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CARTA AO LEITOR

TODAS AS VOZES DO BRASIL

Educador, vivemos um momento Gnico em que, finalmente, poderemos
criar fortes expectativas de que a voz da EJA ira ecoar pelos quatro cantos do
Brasil. Pela primeira vez, o governo federal organizou um programa estrutura-
do para adquirir livros didaticos especificos para as necessidades de jovens
e adultos, direcionados para todos os segmentos de ensino: desde a Alfabe-
tizagdo até o Ensino Médio. Poderemos contar com materiais didaticos que
trabalhem com situacdes problematizadoras formuladas a partir do cotidiano
dos alunos, com atividades que fomentem a reflexao, propiciem o desenvolvi- =} 18
mento do raciocinio e auxiliem na organizacdo do pensamento e na exposicao PANORAMA
de ideias com coeréncia e logica.

Todos os dias, os profissionais da EJA precisam lidar com desafios gigan-
tescos: o fantasma da evasao escolar, tao presente entre os jovens e adultos
trabalhadores; a motivacao dos alunos, cheios de histérias de vida marcadas
pela discriminagao e, sobretudo, pela supera¢do e por sonhos de alcancgar
novos horizontes; e a sua prépria motivacao profissional para continuar acre-
ditando na missao de transformar a realidade de sua regido e até do pais, em
um cenario historicamente de pouco investimento e visibilidade.

Pensando nessa realidade, a Editora Moderna promoveu no final de 2013,
em Atibaia, interior de Sdo Paulo, o congresso Vozes de Valor — Educacao de
Jovens e Adultos. O encontro, organizado com apoio da Fundagao Santillana,
reuniu mais de 400 gestores e técnicos de secretarias municipais e estaduais
de educacao de todo o Brasil para discutir propostas pedagégicas de valori-
zacao do segmento. Esse foi o inicio de um novo canal de didlogo aberto entre
profissionais da EJA, a fim de compartilhar experiéncias e trocar informagoes
de diferentes contextos e realidades.

Alguns dos gestores presentes foram convidados a contar seus relatos na
aplicacao de projetos da EJA, dando inicio a valorosas conversas ao redor do
tema. Em uma das salas, a coordenadora de Educagao de Jovens e Adultos da
Secretaria de Educacao do Distrito Federal, Leila Maria de Jesus Oliveira, apre-
sentou seu relato sobre como a educacao popular dialoga com a educagao
formal. Segundo a especialista, um grande desafio é a questao curricular, o
dilema de nao se restringir somente ao que é proposto, mas, sim, dar signifi-
cado a este material. Citou como exemplo a boleira, que é excelente em sua
profissdo, mas nao conhece, por exemplo, o processo quimico do fermento
que faz o bolo crescer. Nas palavras da especialista, “a escola deve explicar
para esta boleira todo o processo da quimica, da fisica etc.”, transformando
os contelidos formais em mais um ingrediente a ser adicionado na vida de um
publico carente em criar suas préprias receitas na sociedade.

A partir das contribui¢des do congresso, desenvolvemos esta publicacao
especial da Revista Educatrix, com artigos exclusivos de Moacir Gadotti, An-
dré Lazaro e Solange Petrosino, cujas palestras abriram o encontro, além de
analises e relatos do cenério atual da EJA na visao de profissionais de diferen-
tes estados brasileiros, a fim de fomentar discussdes e dar voz aos protago-
nistas dessa histéria multidiversificada.

Sao essas vozes que vém de longe que nos fazem acreditar na transforma-
¢ao do pais pela educacgao. Enfim, poderemos ouvir as vozes da EJA ecoando
por diferentes partes do Brasil. Enfim, poderemos sonhar que nossos sonhos
se tornem uma realidade melhor!

PLENOS
SABERES

Boa leitura.

Equipe Educatrix
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E PRECISO DAR CORDA

Por IVAN AGUIRRA
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entre os dias 11 e 13 de outubro,
em Atibaia (SP), o congresso
Vozes de Valor -
Educacao de Jovens e Adultos:
valorizacdo, conquistas e desafios.
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O encontro reuniu mais de 400
gestores e técnicos de secretarias |\
municipais e estaduais de educacdao
de todo o Brasil para discutir propostas
pedagogicas de valorizacao da
Educacdo de Jovens e Adultos.
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O principal enfoque consdQ

EJA um instrumento fundamental
para o desenvolvimento de uma
educacdo mais igualitaria e efetiva,
na qual quem ganha é
toda a sociedade brasileira.

Z
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Alguns dos gestores presentes foram
convidados a contar seus relatos na
aplicacdo de projetos da EJA, dando inicio
a valorosas conversas sobre o tema.

Além das apresentacdes, o congresso Vozes

de Valor - Educacdo de Jovens e Adultos;
valorizacdo, conquistas e desafios também contou
com salas de debates para que os participantes
pudessem compartilhar experiéncias.




Profissionais de todas
as regides do pals
puderam discutir
diferentes realidades
da EJA, além de projetar
novas perspectivas para
0S proximos anos.

Educacao de Jovens e Adultos
Valorizacdo, conquistas e desafios.
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FIO DA MEADA

DESCOBRINDO
AS TRILHAS DA
ANDRAGOGIA

Entender como o adulto aprende
e onde encontra recursos

para refletir e compreender

0 seu contexto de vida

precisa ser o foco da EJA.

Por CAUE CARDOSO POLLA
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No dia a dia de quem trabalha com educagao, a palavra
pedagogia é moeda corrente. O mesmo ndo acontece com a
palavra andragogia. Embora o conceito e as investigacdes
mais aprofundadas s6 tenham se fortalecido nas duas dlti-
mas décadas, a palavra apareceu pela primeira vez ha quase
dois séculos. Foi em 1833, na obra de Alexander Kapp intitu-
lada A doutrina da educagdo de Platdo, no terceiro capitu-
lo, “Andragogia, ou a formacdo dos homens adultos”. Reto-
mando uma passagem do didlogo platénico Laques, na qual
o0 personagem de Sécrates diz ser necessario encontrar um
professor para 0os mais velhos, como também para os jovens,
Kapp desenvolve uma reflexdo acerca da importancia de pen-
sar a educacdo também para os adultos, e ndo apenas para
as criangas e jovens.



“PENSAR A EDUCACAO DE
ADULTOS E UMA TAREFA
PREPONDERANTE PARA
POSSIBILITAR, CADA VEZ MAIS,
QUE O IDEAL DE EDUCACAO

PARA A VIDA TODA SEJA UMA
EDUCACA DA A VIDA."

-

Se tomarmos a etimologia da palavra em sentido literal,
ela nos remete a educagao dos homens adultos: andros quer
dizer “do homem?”, e agein quer dizer “conduc¢ao”. Se, por um
lado, a pedagogia é a conducdo das criangas, ndo havendo
uma referéncia de género, a andragogia, por outro lado, se-
ria a conducdo dos homens adultos (especificamente do sexo
masculino). Basta lembrarmos que a educacao antiga nao de-
signava um lugar de prestigio para a mulher. Contudo, hoje a
palavra engloba a educacdo de jovens (depois dos 16 ou 17
anos, quando ja terminado o periodo escolar basico) e adul-
tos, de ambos o0s sexos.

Pesquisadores do campo educacional observaram que
era preciso entender ndo apenas como as crian¢as apren-
dem, mas também como se da esse processo nos jovens e
adultos. E evidente que um aluno de 12 anos ndo aprendera
do mesmo modo que um de 40. Compreender as particulari-
dades da educagao de adultos foi o que fez o educador norte-
-americano Malcolm Knowles, abrindo o campo dos estudos
sobre andragogia, na década de 1960.

A andragogia parte do pressuposto de que a educagao
é um processo de aprendizado constante. E preciso pensar
a educac¢do ndo apenas do ponto de vista da crianca e do
jovem, mas também do adulto, sob duas perspectivas: da-
quele adulto escolarizado que frequenta um curso superior,
e também do adulto sem uma formacao escolar ou com for-
macao parcial. Dessa forma, a andragogia busca compre-
ender 0s mecanismos que norteiam o processo educativo

de adultos que passaram pela escola e pela universidade,
e que desejam estudar ainda mais. Além disso, procura en-
tender como aprendem, ja em idade adulta, aqueles que
ndo tiveram nenhuma ou pouca escolarizacdo. No Brasil, os
estudos de andragogia podem contribuir muito para a Edu-
cacdo de Jovens e Adultos (EJA), refletindo sobre o ensino
dentro da realidade brasileira, a fim de responder aos desa-
fios préprios do contexto nacional, entre eles, o preconceito
e a evasao.

Sob a perspectiva da EJA, questdes como o contelido a
ser ensinado e as posturas didaticas a serem adotadas sao
um desafio para o qual a andragogia, se ndo tem as respos-
tas prontas, oferece ao menos importantes reflexdes que
ajudam a compreender este universo. Se o adulto tem uma
realidade completamente diferente da crianga; se, por exem-
plo, tem menos tempo; se esta cheio de preocupagdes com o
trabalho e sua familia, como podera aprender?

Pensar a educacdo de adultos é uma tarefa preponderante
para possibilitar, cada vez mais, que o ideal de educacao para
a vida toda seja uma educagao por toda a vida. Fundamental
para uma atitude critica em rela¢do a seus direitos e deveres
como cidaddo, bem como para uma compreensdo das ques-
tdes humanas, com refor¢co dos conceitos da andragogia, a
educagdo nunca termina. x

Caué Cardoso Polla é Doutor em Filosofia, com &nfase
em Filosofia da Educacdo e Histdria da Filosofia pela
Universidade de Sdo Paulo - USP.
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AS VOZES DA
EJA ECOAM POR
TODO O BRASIL

“UMA BOA FORMAGAO
EM EJA SE CONSTRO!
PROGRESSIVAMENTE,
NA ESCOLA DA

VIDA DOCENTE,

PELA ‘TROCA’ DE
CONHECIMENTOS

COM 0OS EDUCANDOS
E COM SEUS PARES
DE PROFISSAO A
PARTIR DA REALIDADE
ESCOLAR E LOCAL."

MARY JANE ARAUJO DE LIMA
Secretaria Estadual de Educacdo
do Amazonas - Manaus / AM.

14 EDUCATRIX

Quando se graduou aos 31 anos,
Mary Jane Aradjo de Lima ja conhecia de
perto a realidade da educacao brasilei-
ra. Ainda jovem, trabalhou com aulas de
reforco para criangas que moravam em
seu bairro, em Manaus/AM. Os pais dos
alunos “pagavam mensalmente, mas a
minha maior alegria era ver os meus pe-
quenos alunos e alunas lendo e escre-
vendo. Os resultados da aprendizagem
e a confianca dos pais das criangas me
ajudaram a entender a importancia do
educador na vida das pessoas”, diz a
pedagoga. Mais tarde, quando contava
52 anos, concluiu o mestrado. Por mais
que nunca tenha estudado na modalida-
de de ensino EJA, quando realizou seus
estudos, a realidade que vivia era muito
préxima a das educandas de EJA: adulta,
esposa, mae e trabalhadora.

Embora tenha trabalhado poucos
anos em sala de aula, Mary Jane acu-
mula dezenove anos de experiéncia
em educacdo, especialmente como as-
sessora pedagdgica. “Apesar do pouco
tempo atuando como professora, pude
perceber a grande importancia que cada
docente possui na vida escolar dos dis-
centes com os quais convive, sobretudo
nos anos iniciais do Ensino Fundamen-
tal, que é a base da educacdo, e na
Educacao de Jovens e Adultos, em que

VOZES DE VALOR - 2014

a perspectiva de aprendizagem é grande
por parte dos educandos que buscam a
escola para realizar ‘um sonho’ que nao
concretizaram na idade prépria para o
ensino regular”.

Sempre preocupada com sua forma-
¢do, Mary Jane buscou diversos cursos
de especializagao. Dentre eles, a Espe-
cializagdo em Educacdo Profissional
Integrada a Educagao Basica na Moda-
lidade de Educacdo de Jovens e Adultos
— Proeja, oferecida pelo Cefet/AM. “Foi a
partir dai que me aproximei da realida-
de educacional da EJA e pude perceber
a situacdo de desigualdade com que a
mesma vem sendo tratada dentro do
conjunto das politicas publicas educa-
cionais brasileiras, apesar dos discursos
governamentais de garantia de educa-
¢do para todos, inclusive para os que
dela ndo tiveram acesso e/ou n3o a con-
cluiram na idade prépria”.

A EDUCACAO DE

JOVENS E ADULTOS

Dentre os diversos problemas en-
frentados no contexto da EJA, Mary
Jane destaca o paradigma que enxerga
a educacao de jovens e adultos apenas
como uma compensacgao pela falta de
formagao que tiveram anteriormente.
Para ela, a EJA “possibilita as pessoas



que por diversas razdes nao puderam
concluir seus estudos na idade prépria
resgatar o ‘tempo perdido’ e adquirir
melhores condicdes de sobrevivéncia
em uma sociedade competitiva e exclu-
dente como a capitalista”. Hoje, comple-
ta, “é possivel se visualizar a EJA dentro
da educagao basica e superior como a
conquista de um direito social que deve
ser garantido a todas as pessoas, inde-
pendente de faixa etaria e/ou condicao
socioecondmica, a0 mesmo tempo em
que ha uma luta constante para que ela
ndo seja concebida como uma politica
de governos que tem acao pontual.”
Mary Jane acompanhou de perto
diversas iniciativas muito frutiferas da
EJA. Uma delas foi o Projeto Conhecer
para Intervir, da Rede Municipal de En-
sino de Manaus, no periodo noturno.
Como relata, “o projeto tinha como ob-
jetivo principal reduzir o indice de aban-
dono escolar nas escolas localizadas na
Zona Centro-Sul da cidade de Manaus.
A metodologia consistia em oficinas de
artesanato com jornais, biscuit e EVA. O
projeto contava com a participacao de
voluntarios — “oficineiros” — e desper-
tava nos alunos da EJA o interesse pela
escola. O dia das oficinas era muito es-
perado e os alunos participavam das
atividades com entusiasmo e dedica-

¢ao. Foi possivel perceber no primeiro
ano do projeto o retorno de alunos que
ja estavam em processo de abando-
no escolar.” Como boa parte dos bons
projetos educativos em nosso pais, a
grande dificuldade era a falta de recur-
s0s, tanto para a compra de materiais
para realizagao das oficinas, quanto do
transporte dos “oficineiros”.

Para ela, projetos como esse ensi-
nam que é preciso utilizar de muita cria-
tividade para lidar com os problemas
encontrados por aqueles envolvidos no
mundo da EJA. Embora seja amparada
por dispositivos legais, as “condicdes
estruturais do atendimento da EJA ainda
estao longe de serem consideradas su-
ficientes para que essa modalidade de
ensino cumpra plenamente com o seu
objetivo de promover a formagao acadé-
mica e a inclusao social das pessoas jo-
vens e adultas que se encontram fora da
faixa etaria para o ensino regular, princi-
palmente nos lugares mais longinquos e
pobres do pais”.

Em relagao a formagao dos educa-
dores de EJA, Mary Jane pontua que,
além das questoes académicas, a “for-
macao ‘ideal’ que tanto se busca nao
esta pronta, ela é adquirida na troca de
conhecimentos entre ambos os sujeitos
do processo de ensino e aprendizagem

VOZES DE VALOR - 2014

e, sendo assim, nao é uma ‘receita’ que
possa ser obtida na universidade, mas
uma construcao feita progressivamen-
te pelo proprio educador, na escola da
vida docente, pela ‘troca’ de conheci-
mentos com os educandos e com seus
pares de profissao a partir da realidade
escolar e local”.

Para aqueles que trilham o caminho
da Educacao de Jovens e Adultos, Mary
Jane diz que é preciso se perguntar:
“quem sdao meus educandos da EJA?;
quais suas perspectivas em relacao
a escola e aos conteddos das minhas
aulas?; qual a relevancia do que estou
ministrando na sala de aula para a vida
cotidiana dos educandos da EJA, con-
siderando que eles ja possuem conhe-
cimentos prévios vividos na pratica de
seu dia a dia? De posse das respostas,
cabe ainda ao educador se perguntar: O
que fazer para atender as necessidades
educacionais dos meus educandos, de-
tectadas nesse diagnéstico?.”

Se nao ha receita pronta, & porque a
educacao nao admite formulas, apenas
a continua reflexao. Experiéncias como
as de Mary Jane Aradjo de Lima nos fa-
zem ver o quanto ainda temos por fazer,
mas também o quanto pode ser feito
quando nao se perde de vista o objetivo
humanizador da educacao. x
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VOZES DA EJA Confira o que profissionais de todas as regides do pais
estdo falando sobre a EJA.

‘I

Infraestrutura sao pessoas,
reivindico que a prioridade
seja EJA, pois sem isso ndo Livro ajuda muito desde que

ele ndo mande na sala, desde
gue quem mande seja o aluno

e o professor.

teremos desenvolvimento.
MOACIR GADOTTI

ANDRE LAZARO

omo nos diz Paulo Freire, nés precisa
de uma educacdo emancipadora e,
por meio da educacdo de jovens e
adultos, nés podemos conseguir isso,
formando cidaddos com qualidade e mai
esponsabilidade em nosso pais.
ANA BARBOSA DA SILVA CARVA
apuru / AM

Pensar em professor é pensar que cada
um se eterniza na vida do seu aluno,
\ educagdo de jovens e adultos é algo que guando consegue ensina-lo a ler e
nos preocupa no estado da Bahia, porque escrever, descortinando a vida para ele.
temos ainda um grande nimero de evasdo Um professor assim ndo morre nunca.
escolar. Precisamos realmente aprender a CLAUDIA FURTADO, Barcarena / PA
analisar os livros didaticos, para usa-los de
forma coerente e responsavel.
_DACIR BATISTA REQUIAO, Jacobina / !

S6 conhece a realidade de um lugar
guem vive l3. A nossa casa é nossa
As vozes da EJA gritam mesmo. escola, e nossos alunos da EJA també
A educacdo de jovens e adultos é um fazem parte da nossa vida.
instrumento de crescimento da educacdo EYSE FERREIRA DA SILVA CURSI
do municipio e até do Brasil. intins / AM

FRANCISCO BELEM ARRUDA FILHO,
Iranduba / AM

.
.
.
.
.

16 EDUCATRIX VOZES DE VALOR - 2014



Percebo que o ensino dos jovens e
adultos propicia uma reinser¢ao na
sociedade e no mercado de trabalho, ja
gue esse publico ndo teve a oportunidade

de aprender na idade prépria.
JOAO BATISTA DA COSTA JUNIOR,
Guarulhos / SP

Pensar em EJA é pensar em
desafios, que devem nos motiva
cada dia mais a perseverar para
uma educacdo cada vez melhor.
ORAIA RAQUEL, Eundpolis / B

Espero que possamos efetivar
a escola publica e popular que
Paulo Freire tanto sonhou e
almejou para 0 nosso pais.
KLEBER GONCALVES,
Cuiabd / MT

importancia da EJA é muito grande porg
os educadores estdo criando caminhos
para agueles que ndo tiveram acesso e
oportunidade para estudar. Nos estamos
abalhando nas escolas para ampliagdo da
A ndo s6 no noturno, mas também para
der aos trabalhadores que ndo poder
ar a noite, com aulas durante o di

RREBOLA ori

Vejo este momento como um
momento impar para a educagdo
de jovens e adultos, para que os
profissionais da EJA possam refletir
e se renovar para resgatar junto
com seus alunos a cidadania.
VALDERESA BRAS, Luiziania / SP

Por favor, educadores, vamos acreditar

nessa modalidade de ensino que é tdo
importante para que nossos jovens, adultos

e idosos consigam galgar outros degraus
mais importantes em sua vida. Vamos juntos
batalhar por um Brasil melhor. Através da EJA
nés podemos vislumbrar novos horizontes e o
progresso vird ao nosso encontro.

KATIA AQUINO, Juiz de Fora / MG

atar todos com respeito, saber ouvir, procu
esolver problemas que dificultam as relacdes
entre alunos, professores e funciondrios da
escola sdo praticas didrias que fazem com que
0 espacgo escolar seja um ambiente acolhedor e
acilitador no processo de aprendizagem.
ISSA CARDOSO DA SILVA, Porto Alegre / R

VOZES DE VALOR - 2014
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COMO SE CONSTITUI UM

PROFESSOR
DA EJA

A formacao é e sempre sera um atributo
valorizado na carreira de um professor da
EJA, desde que seja um processo continuo
e aliado a competéncias especificas, que
somente a pratica é capaz de proporcionar.

Por SOLANGE PETROSINO

Atualmente, ndo se concebem melhorias educacionais sem antes considerar
como tema central a atuagdo do docente que, por sua vez, nos remete a sua forma-
¢ao inicial e permanente. Na Educagao de Jovens e Adultos (EJA) ndo é diferente;
entretanto, neste segmento, em resposta aos desafios apresentados, esse fator
assume algumas particularidades, nem sempre contempladas na formagao dos
professores. Mas, sendo assim, qual é a formacao necessaria para um professor
atuar na EJA?

E consenso na educacdo que a formacdo do docente é um fator determinante
para a qualidade do ensino, no entanto, a crenga de que um professor se constitui
no curso de graduagao nao existe mais. »
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» FORMAGAO E ATENGCAO A EJA

Os cursos de graduacdo para formagao de professores, seja em pedagogia,
licenciaturas em geral ou mesmo pés-graduacao, tém sofrido pesadas criticas
quanto a validade de seus curriculos para uma atuagao eficaz e eficiente a favor
da aprendizagem. Quando o assunto é EJA, a formacao de professores nao tem re-
cebido a atengdo necessaria. Segundo dados de uma pesquisa da Fundagao Victor
Civita (FVC), realizada pela Fundacao Carlos Chagas (FCC), em 2013, esta etapa é
abordada em apenas 1,5% do curriculo.

Independente dos cursos de formacao inicial que precisam ser revistos, a for-
macdo continuada, em servico, se faz condi¢do necessaria para a pratica docente,
ja que a educacdo é um processo em constante transformacao. Como define Pedro
Demo na obra Questdes para a tele-educagdo, “o professor deve ser aimagem viva
do aprender a aprender”.

Entdo, como nasce um professor da EJA? Precisamos considerar alguns elemen-
tos, descritos a seguir, que fundamentam a pratica docente e devem ser alvo de
formacao e exercicio docente.

E preciso investir na formacdo do professor da EJA e na sua valorizacdo, possi-
bilitando condi¢des para qualificar seu trabalho e, consequentemente, resultados
positivos no desempenho dos alunos.

Como ndo ha docéncia sem discéncia, citando o mestre Paulo Freire em Peda-
gogia da autonomia, em particular no caso da EJA, é preciso conhecer os alunos,
suas realidades, compreender como eles aprendem e considerar as causas de eva-
sdo ou da ndo entrada no sistema regular de escolarizacao.

Para isso, é preciso ter claro o que diferencia a educac¢ao de criancas e a edu-
cacdo de jovens e adultos, assim como o papel do educador junto a esses grupos.
Portanto, os principios andragdgicos precisam ser conhecidos, pois é preciso pen-
sar quais sao os sujeitos dessa etapa.

A simples insercao desses alunos no sistema e a possibilidade de uma alfabe-
tizacdo basica ndo garantem bom desempenho, nem permitem melhorar sua qua-
lidade de vida, seja no ambito pessoal, social ou profissional. Considerar a diver-
sidade e todas as suas nuances é o primeiro passo para estruturar uma proposta
mais efetiva para esse segmento e, nessa perspectiva, o oficio docente comporta
em si um escopo de responsabilidades pouco discutidas.

Frente as demandas apresentadas pela EJA, o material dida-
tico destinado a esse grupo precisa ser compreendido como
um elemento importante de estruturagao, mas ndao um fim
em si mesmo. Precisa ser flexivel o suficiente para as devi-
das adequacdes aos diferentes contextos, pois se trata de
um material de apoio ao professor e um recurso facilitador
do processo.

Discutiremos na sequéncia, mais detalhadamente, al-
guns desses aspectos, considerando os
estudos de Ann Lieberman, quando diz
que o trabalho de formacdao deve estar
perto da realidade escolar e dos problemas
que vivem os professores, e de Anténio N6-
voa, que ressalta o professor como elemento
insubstituivel, nao somente no fomento das
aprendizagens, mas também na construcao de
processos de inclusao que respondam aos desa-
fios da diversidade, presentes na colecao Metas
educativas 2021 — A educag@o que queremos para
a geragdo dos bicentendrios, publicado pela Fun-
dacao Santillana, em parceria com a OEI.
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DIVERSIDADE: DESAFIO E RIQUEZA DA EJA

A diversidade é o que constitui o desafio e a beleza da EJA. Diversidade de pu-
blico, ndo sé de alunos, mas também de professores, de formacdes e de contextos.

Nesse caso, o saber docente deve englobar saberes cognitivos, competéncias
e habilidades relacionadas, entre outras, a capacidade criativa, a flexibilidade para
responder a diversidade que esse grupo apresenta, além da capacidade de mediar
conflitos sociais e de diferentes origens.

Ao nos referir a educacao, especialmente de adultos, pensamos em uma for-
macao holistica e com acesso democratico, abarcando todos os aspectos que com-
pdem o sujeito.

O curriculo da EJA deve estar alinhado a heterogeneidade que esse grupo apre-
senta, considerando as diferentes etnias, faixas etarias, localiza¢des geograficas e
origens, seja um aluno do campo ou urbano, detento, migrante ou participante de
outras culturas. A consideracdo dessa diversidade tem uma importancia imensa na
construcdo de uma sociedade igualitaria e justa, ja que encontramos lacunas de
aprendizagem geradas pelos diferentes percursos escolares.

Apesar da diversidade, todos esses alunos tém um ponto em comum: eles
foram excluidos de um sistema educacional regular. Para trabalhar com jovens e
adultos, o professor tem que reconstruir a representagao de educagao, pois se eles
nao acompanharam esse processo, ndo ha como reforcar o modelo; caso contrério,
estaria reforcando o fracasso.

Esses alunos foram excluidos por diferentes razdes, como necessidade de tra-
balhar, poucos recursos financeiros da familia, distdncia geografica da oferta de
educacao formal, condi¢oes inadequadas de infraestrutura e didatica, entre ou-
tras. Por isso, a proposta da EJA precisa proporcionar uma experiéncia que pos-
sibilite o crescimento da autoestima dos alunos e que os faca acreditar em sua
capacidade de aprender, pois propiciar a retomada dos estudos a essa populacao
excluida é uma questao humanitaria e de justica social.

PRINCiPIOS ANDRAGOGICOS

A andragogia, termo cunhado em 1968 por Malcolm Knowles, trouxe a sistema-
tizagao do conceito de que a formagao de criangas e a de jovens e adultos possui
uma série de diferengas em termos neurolégicos e de desenvolvimento psicologi-
co. Knowles diferencia a pedagogia da andragogia e estabelece varios elementos
que contrapdem um ao outro. Quando ele retoma os estudos, nos anos 1980, co-
meca a aproximar os dois conceitos. Sonia Ribeiro, professora e doutora da Uni-
versidade de Coimbra, afirma que a aproximagdo da pedagogia com a andragogia
acontece quando surgem os principios socioconstrutivistas de Piaget e Vygotsky.

Varios sdo os principios da andragogia, entre eles, a aplicabilidade de contex-
tos educativos diversificados. Quando nos referimos ao adulto, sabemos que cada
um ja construiu a sua histéria e, portanto, essa diversidade se apresenta com mais
intensidade. Atualmente, sabemos que cada crianga também apresenta um perfil
diferente, por isso nao falamos mais de uma educagao homogeneizada; entretan-
to, a curva entre as crian¢as da mesma faixa etaria € muito menor do que uma sala
de aula com adultos de diferentes idades. O principio da andragogia baseia-se em
uma aplicabilidade em diversos contextos e uma flexibilidade de atuagao. »

“PARA TRABALHAR COM JOVENS E ADULTOS, O
PROFESSOR TEM QUE RECONSTRUIR A REPRESENTACAO
DE EDUCAGAO, POIS SE ELES NAO ACOMPANHARAM ESSE
PROCESSO, NAO HA COMO REFORGCAR O MODELO; CASO
CONTRARIO, ESTARIA REFORGANDO O FRACASSO."”
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» Em um processo andragégico, o didlogo entre o educador e o educando acon-
tece ndo s6 durante o processo de ensino-aprendizagem, mas também na cons-
trucdo e no planejamento desse processo. A andragogia costuma utilizar o termo
facilitador para o educador e aprendente para o educando; 0s proprios nomes ja si-
nalizam que professor e aluno sdo corresponsaveis pela aprendizagem. Esse edu-
cador passa a ser o orientador e facilitador, traz o aprendente para esse processo
de maneira ativa, promovendo sua autonomia, de modo que ele possa reproduzir
esse caminho sozinho, permanentemente.

Um processo andragdgico considera o espago para aprendizagem como um fa-
tor relevante, pois & importante que haja um clima favoravel. Nao estamos falando,
apenas, de recursos fisicos, mas de uma série de recursos de estabilidade e de
apoio, que facilitem o dia a dia, assim como um material didatico de qualidade
para apoiar o trabalho.

Outro fator relevante é a experiéncia que esse adulto ja possui, pois ela tem
que ser a base da aprendizagem, pois ndo da para construir ou planejar algo para
EJA que ndo considere os saberes ja adquiridos. Os alunos querem saber: por que
estdo aprendendo? O que estdao aprendendo? Que sentido tem esse aprendizado?
Eles aprendem melhor discutindo e fazendo do que lendo, vendo e ouvindo.

Na andragogia é importante legitimar os saberes do aluno, porque ao ser exclu-
ido do sistema educacional, normalmente, ele ja apresenta uma baixa autoestima
com relacdo aos seus saberes. Se quisermos dar igualdade de oportunidade para
que ele possa competir, é necessario valorizar esse conhecimento, pois isso fara
com que ele tenha uma melhor autoestima e se engaje no processo de aprendi-
zagem. Seguindo os eixos do PCN, no que diz respeito a identidade, reafirmamos
que é importante reforcar essa identidade, valoriza-la e considerar o mundo do
trabalho e das oportunidades que eles tém, preparando sempre para a cidadania.

ELEMENTOS DE UMA PROPOSTA PARA EJA

A atuacdo docente na EJA tem que oferecer condi¢des adequadas e objetivas
de execucado, entre elas materiais apropriados que sirvam como base para o traba-
lho docente, suporte para o planejamento e atuar como facilitador do acompanha-
mento, por parte dos gestores da escola.

Uma proposta para esse segmento deve estar baseada nos principios andra-
gbgicos e nas concepg¢des que fundamentam uma aprendizagem mais efetiva, tais
como: aprendizagem significativa, desenvolvimento do dominio da linguagem,
autoavaliagdo, desenvolvimento de competéncias e habilidades e tipologia dos
objetivos educacionais.

A nicaraguense Nydia Verdnica Gurdian, pesquisadora desta area, diz que para
ser coerente com uma visao ampla da educacdo de adultos, o seu objetivo deve
estar centrado em oferecer respostas mediante a criagdo de oportunidades de
aprendizagem mdltiplas e variadas, em valorizar os saberes e a cultura dos jovens
e adultos, bem como no conjunto de aprendizagens que vao além das areas do
conhecimento, relacionadas com o desenvolvimento de atitudes que incluem pro-
cessos formativos diversos vinculados a participacdo cidada, a geracao de empre-
go, trabalho, capital e as necessidades especificas dos grupos a serem atendidos.

Para trabalhar dentro de uma perspectiva de aprendizagem significativa, a
etapa inicial é o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, e, a partir
disso, trabalhar temas relevantes e pertinentes para essa aprendizagem. David
Ausubel, no livro Aquisicdo e retencdo do conhecimento, relata como é feita a an-
coragem do conhecimento e como o aluno da significado e sentido para a aprendi-
zagem quando seu conhecimento é considerado.

Outro conceito também bastante importante é a questao da linguagem, um
instrumento muito importante que possibilita recursos de intera¢do social. A Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Sul consolidou um estudo sobre esse tema no
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livro Ler e escrever: um compromisso de todas as dreas,
gue mostra como a linguagem perpassa diferentes com-
ponentes curriculares e como ela tem que ser realmente
um compromisso de todas as areas; portanto, o dominio
da linguagem tem que ser desenvolvido nesta proposta,
envolvendo escrita, leitura, oralidade e vocabulario. Ao
ampliar o vocabulario desse aluno, o professor amplia as
possibilidades do mesmo se comunicar com mais proprie-
dade e pertinéncia.

E necessario que, em condicdes adequadas de ensino e
aprendizagem, a analise do texto apareca, tanto oral quan-
to escrita, considerando trabalhar diferentes géneros que
podem ou nao fazer parte do cotidiano do aluno. A ideia é
possibilitar que diversos outros géneros facam parte des-
se contexto, inseridos em diferentes suportes, como video,
jornal, revista, computador, propaganda, bula de remédio e até

mesmo uma entrevista de emprego.

A Organizacdo das Nagdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura
(Unesco), por meio do relatério Delors, apresenta quatro pilares da edu-
cacdo: Aprender a aprender, Aprender a ser, Aprender a fazer e Aprender

a conviver.

Quanto ao planejamento, é importante considerar nos objetivos as di-
ferentes tipologias: contelidos conceituais, procedimentais e atitudinais.
Como propde o professor Antoni Zabala, em seu livro A prdtica educativa,
esses objetivos aumentam a eficiéncia do planejamento e da avaliacao da
aprendizagem, promovendo a clareza do trabalho a ser desenvolvido e quais

pontos necessitam de intervencao por parte do professor. Zabala define os trés
objetivos como importantissimos, pois sdo conhecimentos acumulados da huma-

/ nidade; portanto, tém que fazer parte de um processo de educacao.

E por que é importante saber distinguir os trés? Porque a partir do momento
que voceé traga os objetivos por tipologia, vocé também traca estratégias e avalia-
¢des compativeis para atingir os objetivos citados. Na escola, € muito comum o
professor dizer: Temos que trabalhar para que o aluno tenha uma postura e atitude
sustentavel. Mas como é possivel atingir esse objetivo se vocé ndo planeja estraté-
gias e ndo avalia o resultado?

O desenvolvimento de competéncias e habilidades promove a autonomia do
aluno e possibilita que ele dé continuidade aos estudos. Uma proposta para EJA
tem que considerar que ele sera um cidadao ativo, que conheca e exerca seus di-
reitos e deveres, tenha autonomia nos estudos e uma aprendizagem ao longo da
vida, ndo necessariamente no sistema escolar.

E, finalmente, uma proposta tem que ter clareza sobre a finalidade da ava-
liagdo, entendendo-a como continua, formativa e inclusiva. A avaliacdao tem que
contemplar uma proposta de flexibilidade e diversidade, de modo que o professor
possa utiliza-la em diferentes contextos e adequéa-la ao planejamento, sempre ao
ritmo da turma e com o perfil do pdblico. A autoavaliacdao tem de estar presente
para que o aluno seja regulador de seu processo e ganhe autonomia de estudos.

Portanto, uma proposta bem estruturada pode auxiliar o professor a se cons-
tituir; apesar de ser um processo complexo e pessoal, muitas vezes, contar com
apoio de materiais didaticos e guias permite alavancar essa empreitada.

Finalizo citando, novamente, Paulo Freire: ensinar exige alegria e esperanca. A
esperanca de que o professor e 0s alunos juntos podem aprender e ensinar, inquie-
tar-nos, produzir e, juntos, igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria. Os
professores da EJA, engajados por definicao, ja trazem na sua esséncia esse saber,
e isso é muito bom, pois ja temos parte do caminho andado. x
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Uma proposta para o publico da
Educacao de Jovens e Adultos: pessoas
maduras e talhadas por experiéncias de

trabalho e de vida que trazem consigo praticas

MODE RNA e valores ja constituidos e vém para a EJA com

a expectativa de melhorar sua qualificacao
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS profissional e suas condi¢des de vida.

Conheca nossas propostas para Alfabetizacao e anos iniciais do Ensino Fundamental
Vocé deverd optar por uma colecao em 3 volumes para os anos iniciais do
Ensino Fundamental e por uma obra em volume unico, com foco em Alfabetizacao.

EJA MODERNA - ALFABETIZACAO

L
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Volume unico interdisciplinar:
- LetramgntoNe Alfabetilzzf\géo e
—3 = Alfabetizacao Matematica

ALFABETIZACAO UNIDADES TEMATICAS:

Unidade 1 - Identidade

Unidade 2 - O mundo do trabalho
=Ml Moderna Unidade 3 - Manifestacoes culturais

Unidade 4 - Ambiente e sociedade

Folheie os livros no site: www.modernadigital.com.br



EJA MODERNA - ALFABETIZACAO E
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

E .|_ A MODERNA
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ALFABETIZACAO

=l Moderna

Vol. 1: Alfabetizacao

Aborda de forma interdisciplinar
Letramento e Alfabetizacdo
Linguistica e Matematica.

UNIDADES TEMATICAS:

Unidade 1 - Identidade
Unidade 2 - O mundo do trabalho

Unidade 3 - Manifestacoes
culturais

Unidade 4 - Ambiente e sociedade
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Vol. 2: para 22 e 32 anos

Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Humanas (Historia e
Geografia), Ciéncias e Arte.

UNIDADES TEMATICAS:

Unidade 1 - Entorno natural, social
e cultural

Unidade 2 - A formacao do
territério brasileiro

Unidade 3 - Sociedade e meio
ambiente

CODIGO_
DA COLECAO

MODERNA

Grganizadora: [dRor Medésns
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=l Moderna

Vol. 3: para 42 e 52 anos

Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Humanas (Historia e
Geografia), Ciéncias e Arte.

UNIDADES TEMATICAS:
Unidade 1 - Direitos e deveres
do cidadao

Unidade 2 - Participacao e
sociedade

Unidade 3 - Patrimonio nacional

Atendimento Moderna

0800 770 7653
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ANGIGOS
50 ANOS




MOACIR GADOTTI

50 ANOS DE
ANGICOS:

O analfabetismo adulto € um grande
muro que separa 0s que sabem ler
dos que nao sabem. Por isso, Angicos
representa um convite a um novo pacto
social, em que a educacao, exercida
de comum acordo com 0S movimentos
sociais e a sociedade civil, torna o Estado
um instrumento de transformacao social.

Em 1993, dia 28 de agosto, acompanhei Paulo
Freire a Angicos (RN), trinta anos depois de ele rea-
lizar a experiéncia que o notabilizou no mundo. Ele
dizia que aquela era uma viagem sentimental. Pau-
lo estava reencontrando sonhos, pessoas, lugares
de um grande projeto que marcou sua vida. Rever
antigos alunos e monitores do seu projeto de alfa-
betizacdo de adultos o emocionou muito. Naquela

data, ao receber o titulo de cidadao de Angicos, de-
clarou: “Em nenhum lugar do mundo onde estive,
fiqguei mais tocado do que aqui e agora”.

Neste reencontro, alguns ex-alunos pergunta-
ram por que Paulo Freire foi preso e por que a ex-
periéncia ndo continuou. Ele explicou que aquele
processo de democratizagdo do pais havia sido in-
terrompido por um golpe de Estado em que muitos, »
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» como ele, haviam perdido sua liberdade. Freire foi
obrigado a partir para o exilio e ndo péde dar conti-
nuidade a seu programa nacional de alfabetizacao.
Ex-alunos disseram que, na época, haviam ido a Na-
tal procurar seus professores e que, na Secretaria,
disseram para nao falarem mais naquele assunto.

Um dos grandes intérpretes da obra de Freire, o
professor Carlos Alberto Torres, da Universidade da
Califérnia, Los Angeles, também nos acompanhou e
afirmou que Angicos nao era apenas um simbolo da
luta contra o analfabetismo no Brasil, mas era um
marco em favor da universaliza¢do da educa¢do em
todos os graus, superando a visdo elitista. E a partir
desta afirmacdo de Carlos Torres que gostaria de te-
cer alguns comentarios.

ANTECEDENTES

A histéria de Angicos tem importantes antece-
dentes. Ja nos anos 1950 do século passado, Paulo
Freire percebeu que os métodos utilizados na alfa-
betizacdao de adultos eram os mesmos utilizados
para alfabetizar criancas. Com a experiéncia que ja
havia tido, trabalhando no SESI, em Recife, via que
isso era pedagogicamente inadequado, além de hu-
milhar os alfabetizandos.

Os anos que precederam a experiéncia de An-
gicos foram muito favoraveis a sua realizagao. Ha-
via um contexto de mobilizagdo popular em todo o
nordeste brasileiro. Em 1960, na gestao do recém-
-empossado prefeito Miguel Arraes, foi criado o Mo-
vimento de Cultura Popular — MCP, em Recife, com
90 sécios fundadores, tendo Germano Coelho como
um dos seus idealizadores e Paulo Freire como um
de seus membros mais atuantes. Os ideais do MCP
espalharam-se rapidamente por diversos Estados
do Nordeste. O MCP associava a cultura popular a
luta politica, conscientizando as massas e alfabeti-
zando por meio de circulos de cultura.

No ano seguinte, 1961, varias iniciativas faziam
parte deste contexto favoravel a uma alfabetizacao
de adultos cidada e emancipadora. Em primeiro lu-
gar o lancamento, pelo secretario da educagao de
Natal (RN), Moacyr de Goes, da Campanha “De pé
no chdao também se aprende a ler”, na gestdao do
prefeito Djalma Maranhao, entendendo a educacao
e a cultura como instrumentos de libertacdo. Nes-
te mesmo ano, a Igreja Catélica funda o Movimento
de Educacao de Base — MEB, uma parceria entre o
Governo Federal e a CNBB (Conferéncia Nacional
de Bispos do Brasil), para contribuir no processo
de alfabetizacao de adultos, utilizando a rede de
emissoras catélicas, promovendo a valoriza¢ao do
ser humano e o desenvolvimento das comunidades.
Ainda em 1961, a Unido Nacional dos Estudantes —
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UNE cria o Centro Popular de Cultura — CPC, abrindo
caminho para a politizacdo das questdes sociais.
Seu objetivo era criar e divulgar uma arte popular
revolucionaria, defendendo o engajamento politico
do artista para superar a alienagdo e a consciéncia
ingénua das massas. Para isso, promovia a encena-
¢do de pecas de teatro criticas em portas de fabri-
cas, nas ruas e em sindicatos.

Um ano antes de Angicos, em 1962, Paulo Frei-
re e a equipe do Servico de Extensdo Cultural da
Universidade do Recife assessoraram a Campanha
de Educacao Popular da Paraiba — Ceplar, criada
em Jodo Pessoa por estudantes universitarios e
profissionais recém-formados para a alfabetizacao
de adultos. Em Angicos, Paulo Freire manteve essa
proposta de utilizar estudantes universitarios como
alfabetizadores.

A experiéncia de Angicos nasce de um convite
feito, em 1962, por Calazans Fernandes, secretario
da educacdo do Estado do Rio Grande do Norte e
coordenador do Servico Cooperativo de Educagao
do Rio Grande do Norte — SECERN. Calazans Fernan-
des e Maria José Monteiro, ex-aluna de pedagogia
de Paulo Freire, reuniram-se com ele no Servigo de
Extensao Cultural da Universidade do Recife para
falar sobre o projeto de Angicos. Paulo Freire acei-
tou o convite com duas condi¢des: autonomia para
contratar os coordenadores e alfabetizadores e nao
interferéncia politico-pedagdgica e ideoldgica (Paulo
Freire temia que o fato dos recursos virem da Alian¢a
para o Progresso pudesse interferir no seu trabalho).

p




Paulo convidou Marcos Guerra, estudante de
Direito e presidente da Unido Estadual dos Estudan-
tes, para formar a primeira equipe de alfabetizado-
res (monitores) para o Programa de Alfabetizacdo
de Angicos, uma parceria entre o SECERN e o SEC/
UR (Servico de Extensdo Cultural da Universidade
do Recife) do qual Paulo Freire era diretor. O traba-
lho se iniciou em dezembro daquele ano com o le-
vantamento do ndmero de analfabetos de Angicos e
com a pesquisa do “universo vocabular” (palavras e
temas geradores). Com a colaborac¢do da educadora
Elza Freire, esposa de Paulo Freire, foram seleciona-
dos 21 coordenadores (alfabetizadores) dos Circu-
los de Cultura, entre eles Madalena Freire, filha de
Paulo Freire, entdo com 17 anos, e os coordenadores
Marcos Guerra e Carlos Lyra.

EDUCAR PARA EMANCIPAR

0 projeto foi langado dia 18 de janeiro de 1963
com a aula inaugural de Paulo Freire, na presenca
de Aluisio Alves, governador do estado. 380 mora-
dores de Angicos comecaram a sua alfabetizacao.
No dia 24 de janeiro, foi dada a primeira aula regu-
lar do projeto sobre o tema: “Conceito antropol6gi-
co de cultura”, iniciando a primeira das “Quarenta
horas de Angicos”. Na primeira aula de alfabetiza-
cdo foi utilizada a palavra geradora “belota”. As
aulas eram dadas ao mesmo tempo em que acon-
teciam as reunides de formagdo continuada dos
coordenadores dos Circulos de Cultura, refletindo
sobre a sua pratica.

A primeira turma da experiéncia de Angicos con-
cluiu o curso no dia 2 de abril de 1963 com a ceri-
monia de entrega de certificados aos que haviam
se alfabetizado (300) com a presenca do presidente
da Repdblica Jodo Goulart e de varios governadores
do Nordeste e de representantes da Alianca para o
Progresso, na qual também falou Aluisio Alves, Pau-
lo Freire e o0 aluno alfabetizado Antonio Ferreira. No
seu discurso, Paulo Freire enfatizou os principios
cientificos e filoséficos do seu método, propondo
uma educacdo que conscientize o povo brasileiro
e supere a compreensao predominantemente “ma-
gica”, por uma visao critica do saber. Explicou aos
presentes 0s passos de sua metodologia que impul-
sionava os alfabetizandos a serem sujeitos da sua
prépria histéria. »

“NO SEU DISCURSO, PAULO
FREIRE ENFATIZOU 0OS PRINCIPIOS
CIENTIFICOS E FILOSOFICOS DO
SEU METODO, PROPONDO UMA
EDUCACAO QUE CONSCIENTIZE

O POVO BRASILEIRO E

SUPERE A COMPREENSAO
PREDOMINANTEMENTE

‘MAGICA' POR UMA VISAO
CRITICA DO SABER."
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» Mais do que uma experiéncia bem-sucedida de
alfabetizagdo de adultos, Angicos formava para a ci-
dadania ativa, pensando numa mudanca radical da
sociedade brasileira, transformando “massa” amor-
fa em “povo” participante. A Revista Estudos Uni-
versitarios, da Universidade do Recife (n? 4, Abril/
Junho de 1963) publicou os primeiros estudos sobre
o0 “Sistema Paulo Freire” com ensaios de Jarbas Ma-
ciel, Jomar Muniz de Britto, Aurenice Cardoso, um
artigo de Pierre Furter e outro de Paulo Freire sobre
conscientizacdo e alfabetizacdo, em que ele rebate
criticas da imprensa conservadora que o acusavam
de confundir alfabetizacdo com politizacao.

A experiéncia de Angicos repercutiu nacional e
internacionalmente. Para Angicos, deslocaram-se
representantes de varios jornais. A experiéncia de
Angicos era uma primeira fase do programa de alfa-
betizacao, por meio de um “método simples, claro e
eficiente” que, “matando a fome da cabeca” e trans-
formando Angicos numa comunidade forte, conscien-
te e empreendedora, forma pessoas para “contribuir
com as magnas decisdes da Patria”, como diz um dos
documentos divulgados na época.
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O PROGRAMA NA(;_IONAL

DE ALFABETIZACAO

0 presidente Jodo Goulart viu, na experiéncia de
Angicos, a possibilidade de tirar milhdes de brasilei-
ros da miséria e inclui-los na cidadania. Em junho de
1963, Paulo de Tarso Santos assume o Ministério da
Educacdo. Darcy Ribeiro, seu antecessor, recomen-
da chamar a Brasilia Paulo Freire para conceber um
programa nacional de alfabetizacdo baseado no ex-
perimento de Angicos. Em 16 de julho, a Portaria Mi-
nisterial 195 instituiu, junto ao Gabinete do Ministro
da Educacdo, a Comissao de Cultura Popular “com
o objetivo de implantar, em ambito nacional, novos
sistemas educacionais de cunho eminentemente po-
pular, de modo a abranger areas ainda nao atingidas
pelos beneficios da educa¢do”. Paulo Freire € nome-
ado presidente desta comissdo. Sua primeira tarefa
foi fazer um levantamento nacional do ndmero de
analfabetos para subsidiar o futuro Programa Nacio-
nal de Alfabetizacdo. O nimero de analfabetos de 15
a 45 anos, em setembro de 1963, era de 20.442.000.

Jodo Goulart, por meio do Decreto n? 53.465,
de 21 de janeiro de 1964, instituiu o Programa Na-



cional de Alfabetizacdo, consagrando o “Sistema
Paulo Freire para alfabetizacdo em tempo rapido”.
O Programa Nacional de Alfabetizacdo previa a co-
operacdo e os servicos de agremiacoes estudantis
e profissionais, associacdes esportivas, sociedades
de bairro e municipalistas, entidades religiosas, or-
ganizagdes governamentais, civis e militares, asso-
ciacoes patronais, empresas privadas, 6rgaos de di-
fusdo, o magistério e todos os setores mobilizaveis.

Tudo isso cairia por terra com o golpe civil militar
de 1964. Dia 14 de abril, logo ap6s o golpe de esta-
do, o Decreto n? 53.886, um dia antes do General
Castelo Branco assumir o poder, extinguiu o Progra-
ma Nacional de Alfabetizacao.

Depois disso, a histéria & bem conhecida. Pau-
lo Freire foi preso e passou 72 dias numa cadeia do
quartel de Olinda, acusado de “subversivo e igno-
rante”. Em setembro de 1964, Paulo Freire partiu
para o exilio.

SIGNIFICADO POLITICO-

-PEDAGOGICO DE ANGICOS

Angicos foi a fermentagao de um processo de mu-
danca pedagégica, além de anunciar a possibilidade
de mudancas politicas e sociais. Na turbuléncia social
da época, em que a alfabetizacdo de adultos aparecia
como pré-condi¢do para o desenvolvimento social,
politico e econdmico, Angicos foi “a voz dos nordes-
tinos clamando por justica social, por solidariedade,
por democracia”, como nos dizia, em 2012, Carlos Al-
berto Torres, insistindo na necessidade de celebraros
“50 Anos de Angicos”.

Angicos ndo pode ser celebrado como algo do
passado, mas como uma referéncia histérica neste
momento em que a sociedade brasileira esta bus-
cando, por meio da Conferéncia Nacional de Edu-
cacao — Conae, a constru¢do de um Sistema Nacio-
nal de Educagdo. Angicos aponta para a defesa da
educacao plblica de exceléncia, no contexto de um
estado democratico. Angicos ndo deve apenas ser
celebrado, deve ser retomado, uma vez que repre-
senta muito mais do que um projeto de alfabetiza-
cdo de adultos. Angicos representa, sobretudo, um
projeto de nacdo alfabetizada. Trata-se da retomada
de uma filosofia e de uma politica.

Angicos representa um convite a um novo pacto
social, em que a educacao, exercida de comum acor-
do com os movimentos sociais e a sociedade civil,
torna o Estado um instrumento de transformacgao
social, um instrumento de gestdo do desenvolvi-
mento, um instrumento de luta contra a opressao,
um instrumento de libertacdo, e ndo simplesmente
de regulacdo e de governancga da agdo social, como
guerem os neoliberais.

Vivemos hoje um momento novo e virtuoso na
educacao brasileira, com grandes realiza¢des no
acesso a Educacao Infantil e ao Ensino Superior, na
expansao do Ensino Técnico, na politica de educa-
¢ao integral e inclusiva e na melhoria da educagao
basica em busca de sua universaliza¢do. Angicos
nos inspira a continuar nesse processo, ampliando a
luta pelo fim do analfabetismo de milhdes de jovens
e adultos brasileiros, como compromisso de um go-
verno democratico e popular. Esta podera ser uma
marca fundamental de um Brasil sem miséria, pois
é sabido que o analfabetismo é fator e produto da
miséria de um povo.

0 analfabetismo adulto & um grande muro que
separa 0s que sabem ler dos que ndo sabem. Trata-
-se de um verdadeiro apartheid social que ainda
persiste entre nds. E ndo se trata s6 do analfabetis-
mo em relagao as letras, mas também de um analfa-
betismo politico.

A causa que levou Paulo Freire a Angicos conti-
nua viva. Mas é preciso que o sonho interrompido
seja retomado. O sonho de Paulo Freire s6 sera com-
pletado quando o Brasil estiver livre do analfabetis-
mo. Mais de 36 milhdes de brasileiros ja superaram
a pobreza nos (ltimos dez anos. Foi dada prioridade
a criangas e jovens considerados como o futuro do
Brasil. Mas, para que essas criangas e jovens tenham
realmente um futuro, precisam do apoio da familia,
da educacao dos seus pais e familiares, precisam
de uma Educacao Popular de Jovens e Adultos. As
criancgas e jovens nao vao sair da miséria sozinhos.
Precisam dos adultos. E a familia como um todo que
precisa sair da miséria e a miséria esta associada
ao analfabetismo. E irma-gémea do analfabetismo.
Por isso, ndo podemos e nem devemos separar a
educacao de criangas e jovens da educagao de adul-
tos. Seria um grave equivoco, comprometendo a
construcao do pais que queremos, justo, produtivo
e sustentavel. x
|

“ANGICOS FOI A VOZ DOS
NORDESTINOS CLAMANDO
POR JUSTICA SOCIAL,
POR SOLIDARIEDADE,

POR DEMOCRACIA."

Moacir Gadotti é professor ha 46 anos, com formac&o
em Pedagogia e Filosofia. Doutor em Ciéncias da Educagdo
na Universidade de Genebra e Livre-docente pela Unicamp.
Autor de diversos livros, inclusive em parceria com Paulo
Freire. Possui um grande nimero de publicagdes em que
desenvolve uma proposta educacional focada na formagdo
critica do educador. E diretor do Instituto Paulo Freire.
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A colecao busca incentivar o protagonismo
social e a participacao ativa dos alunos
como cidadaos. Os temas que perpassam
as unidades estao relacionados com
MODE RNA as praticas sociais dos alunos jovens e

adultos, como trabalho, satide, meio
ambiente, cidadania, participacao

social e pluralidade cultural.

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
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) LIVROS DO ALUNO

. MANUAIS DO
EDUCADOR

Conhec¢a a colecao para os anos finais do Ensino Fundamental

E l A MODERNA

— HISTOlIa

E .’ A MODERNA

grafia

CODIGO.
DA COLECAQ

004EJA2014

l E .l A MODERNA

7 manuais do educador « 4 livros do aluno
énquanto os livros do aluno estao divididos em ano e contemplam todas as disciplinas, os manuais do
educador sdo por disciplina e reproduzem as paginas dos quatro livros do aluno correspondentes a
disciplina, a fim de respeitar as particularidades de aprendizado dos alunos e o trabalho do educador.

Folheie os livros no site: www.modernadigital.com.br
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EJA,

ESPACO PARA
APRENDER,
FAZER E SER...

Propomo-nos relatar algumas das estratégias
exercidas no cotidiano da EJA, a fim de partilhar
praticas, estudos, conflitos, aprendizagens

e significados. Temos a preocupacao

de valorizar a decisao da retomada dos
estudos, bem como a insercao de alunos
oriundos do ensino regular diurno.

Por JUCELIA OLIVEIRA RODRIGUES e MELISSA CARDOSO DA SILVA

Nos Ultimos dois anos, a crescente chegada dos jovens  bém tinha outros motivos; contudo, a permanéncia frente
em idades entre 15 e 16 anos, vindos de Classes de Progres-  as dificuldades do cotidiano muitas vezes se sobrepunha ao
sdo, as CPs e BPs, também suscitam a urgéncia de discus-  objetivo principal, intensificando a evasao.
soes acerca de mudangas (significativas) no perfil dos alunos 0 fracasso escolar também é muito citado por eles. Mui-
da EJA. Historicamente, a EJA atendia alunos jovens e traba-  tas reprovag¢des, abandonos durante o ano letivo, humilha-
lhadores que nao haviam concluido seus estudos, buscando  ¢des vividas na escola e na prépria familia, distancia-os da
na escola o resgate de sua educagao formal. Essa buscatam-  educacdo formal. »
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» Importante destacar, também, entrelacados com esses
diferentes interesses, muitos alunos sdao acompanhados de
tragicas historias de vidas que os impediram de estudar, fa-
zendo com que a relagdo com a aprendizagem seja temerosa,
quando até traumatica.
Pertinente o que nos diz Paulo Freire, em Pedagogia da
autonomia:
Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor
ou, mais amplamente, a escola, o dever de ndo
SO respeitar os saberes com que 0s educandos,
sobretudo os das classes populares, chegarem a
ela — saberes socialmente construidos na prdti-
ca comunitdria — mas também, como hd mais de
trinta anos venho sugerindo, discutir com os alu-
nos a razdo de ser de alguns desses saberes em
relacdo com o ensino dos conteudos.

Atualmente, como ja citamos, o perfil & outro.

Nossas turmas sdo constituidas, desde as totalidades ini-
ciais, por adolescentes e adultos, com diferentes interesses,
dentre eles a exigéncia do trabalho de conclusao dos estu-
dos, a satisfacdo pessoal, a recuperagdo do tempo perdido e
a obrigacdo dos menores em funcdo da lei e manutencao de
auxilios do governo, como Bolsa Familia, por exemplo.

Ainda nesse contexto, podemos incluir os alunos com Ne-
cessidades Educativas Especiais (NEES) que, na EJA, possuem
caracteristicas a serem respeitadas nas suas especificidades.

Enquanto equipe diretiva da escola, cabe a nés pensar-
mos estratégias para que os alunos, apesar de todos os entra-
ves que enfrentaram e enfrentam na retomada e continuidade
de seus estudos, concluam o Ensino Fundamental com prazer
de aprender num espaco de respeito, no convivio com a di-
versidade e valorizacdo de suas habilidades. Como diz Marcia
Faustini, em O processo de aprendizagem, publicado na re-
vista Educacdo e cidadania (vol. 1): “Aprendizagem ndo é pre-
paracdo para a vida; porque é vida, implica reorganizagéo do
eu na redefinicdo do si. A aprendizagem é facilitada quando o
aluno participa responsavelmente do processo e nao ‘engole’
contelidos, quando ocorre interesse total em termos de sensi-
bilidade, sendo assim, torna-se mais duradoura”.

“TRATAR TODOS COM RESPEITO,
SABER OUVIR, PROCURAR RESOLVER
PROBLEMAS QUE DIFICULTAM

AS RELACOES ENTRE ALUNOS,
PROFESSORES E FUNCIONARIOS DA
ESCOLA SAO PRATICAS DIARIAS
QUE FAZEM COM QUE O ESPACO
ESCOLAR SEJA UM AMBIENTE
ACOLHEDOR E FACILITADOR NO
PROCESSO DA APRENDIZAGEM."”
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Nesta perspectiva, elencamos as estratégias em tépicos,
para que possamos organizar nossas ag¢oes, avaliagao das
mesmas e repensarmos novas medidas necessarias.

HUMANIZACAO DAS RELACOES

Tratar todos com respeito, saber ouvir, procurar resolver
problemas que dificultam as relacdes entre alunos, profes-
sores e funcionarios da escola sdo praticas diarias que fa-
zem com que o espaco escolar seja um ambiente acolhedor
e facilitador no processo da aprendizagem. Humberto Matu-
rana, em Da biologia d psicologia, refere que a conversa, na
acdo educativa, é elemento central na relacdo que produz o
conhecimento. Para ele, “a palavra conversa vem da uniao
de duas raizes latinas, ‘cum’, que significa ‘com’, e ‘versare’,
que significa ‘dar voltas’, de maneira que conversar, em sua
origem, significa dar voltas com outro”. A conversa constitui-
-se, assim, em um espaco relacional por exceléncia na a¢ao
educativa.

A Direcdo e a Coordenacdo Pedagdgica estdo sempre a
disposicdo da comunidade escolar, tendo a consciéncia de
que sao percebidas como exemplo de respeito e adequagao
na resolu¢ao de conflitos. Devido ao grande ndmero de alu-
nos menores, muitas vezes os conflitos sdo resolvidos com a
presenca das familias, pois esta parceria é fundamental para
a valorizacdo do espaco de aprendizagem.

PARTICIPACAO NOS RECREIOS

Recreio é o0 nome dado carinhosamente ao intervalo en-
tre os dois modulos de aula de 1th3smin. Sempre foi sentido
como um momento de descontragdo, convivio entre colegas
e descanso, ja que a maioria esta no seu terceiro turno de
atividade. Aproveitamos, entdo, esse momento para circular-
mos entre os alunos e participarmos desses minutos mais in-
formais. N3o s6 a Direcdo e SOE (Servico de Orientacdo Edu-
cacional), mas muitos professores também preferem estar no
patio da escola, pois esta integracdo estreita os lagos afeti-
vos de todos. Como afirma Maturana, na obra Emocgées e lin-
guagem na educacdo e na politica: “o educar se constitui no
processo em que a crianga ou o adulto convive com o outro
e, ao conviver com o outro, se transforma espontaneamente,
de maneira que seu modo de viver se faz progressivamente
mais congruente como o do outro no espaco de convivéncia”.

BIBLIOTECA ABERTA NOS RECREIOS

0 trabalho da biblioteca é muito qualificado e valorizado
na escola, promovendo diferentes atividades culturais e de
integracdo. No recreio, a biblioteca fica aberta sendo mais
uma opc¢do de lazer e cultura, além de oportunizar que os
alunos possam colocar mdisicas, sendo designado um res-
ponsavel na organizacdo. Essas tocam durante o periodo do
recreio, tornando o ambiente mais alegre.

Também contamos com um trabalho de contacdo de his-
térias para as totalidades iniciais com um periodo semanal,
no qual sdo lidos contos de amor, populares e de esperteza,
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poemas, adivinhas, provérbios, frases de caminhdes, piadas,
tendo logo apés um bate-papo, sendo partilhadas experién-
cias da infancia e juventude, principalmente dos alunos mais
velhos para com 0s mais jovens, que se interessam e curtem
muito esse momento.

Com as totalidades finais, sdo feitas parcerias com as
disciplinas; exemplo disso é o trabalho das lendas urbanas
desenvolvido em Lingua Portuguesa, assim como os traba-
lhos de pesquisa, as retiradas de livros semanalmente, den-
tre outros.

FEIRA DE SERVICOS E

PRODUTOS DA EJA

Com o objetivo de valorizar as habilidades dos alunos,
em 2011, promovemos a 12 Feira de Servicos e Produtos da
EJA. Nesse evento, os alunos que previamente se inscreve-
ram puderam apresentar, oferecer e vender suas produgdes e
servicos. Tivemos vendas de doces, tortas e salgados, de ar-
tesanatos, estidio fotografico e brechd. Em 2012, a 22 edicao
da feira conta, também, com apresentacdes artisticas.

PASSEIOS CULTURAIS E PEDAGOGICOS
Acreditando que as aprendizagens ndo acontecem so-
mente na sala de aula, tentamos, na medida do possivel e
dos orcamentos, oportunizar aos nossos alunos vivéncias
além do espaco escolar formal. Somos assiduos na Feira

do Livro de Porto Alegre, na Bienal do Mercosul e no Acam-
pamento Farroupilha. Quando possivel, vamos ao teatro e
ao cinema.

PARTICIPAQAO EM PROJETOS

PROMOVIDOS PELA PREFEITURA

DE PORTO ALEGRE

Em 2011, a EJA participou dos Jogos Escolares Municipais,
evento que oportuniza a integracao com alunos de outras
escolas em jogos cooperativos e competitivos. Também, no
Projeto Cinema na Escola, em 2012, assistiram ao filme A dlti-
ma estrada da praia e debateram com o produtor e diretor de
cinema, Fabiano de Souza, uma experiéncia interessante e
significativa, tendo nossos alunos participado com entusias-
mo e senso critico agucado do debate.

PALESTRAS COM REPRESENTANTES

DA COMUNIDADE

Em abril de 2012, a escola completou 15 anos. Dentre as
atividades comemorativas, tivemos a palestra sobre a his-
toria do Bairro Mario Quintana, contada por representan-
tes da comunidade. Também, com a parceria com o Posto
de Salde Unidade Chacara da Fumaca, palestra e debate
com os alunos sobre o SUS, sobre os servigos oferecidos
para a comunidade no posto de sadde e as necessidades
dos usuérios. »
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REUNIAO COM OS PAIS DOS

ALUNOS MENORES

Como a procura de alunos menores de idade na modali-
dade EJA vem crescendo anualmente e por acreditarmos que
a parceria familia e escola é fundamental para a qualificagao
no processo de ensino e aprendizagem, ja realizamos duas
reunides com os responsaveis pelos alunos menores de ida-
de. Essa reunido tem como objetivos esclarecer as especifici-
dades da Modalidade EJA (curriculo, organizagdo das turmas
e avaliacdo), apresentar as normas da escola e estabelecer
parceria com as familias.

ENTREVISTA COM AS FAMiLIAS

NO MOMENTO DA MATRICULA

DE ALUNOS MENORES

Como ja foi citado anteriormente, muitos alunos menores
acabam migrando das turmas do diurno para a EJA. Quando eles
ja sdo da escola, a troca de turno sé se da apds entrevista com
o aluno interessado e os responsaveis por ele. Esse momento
é importante para que tanto aluno e familia entendam que a
modalidade EJA tem um funcionamento diferente do ensino re-
gular, e que as exigéncias serdo maiores. A conversa possibilita
0 primeiro contato para que todos estreitem lagos de parceria.

TURMA DE PROJETO DIFERENCIADA

A procura pela EJA de alunos com necessidades educati-
vas especiais vem crescendo espantosamente e, muitas ve-
zes, ja nos damos conta nos primeiros dias de aula. Na ficha
de matricula existe um item que especifica se o aluno possui
alguma necessidade educativa especial ou algum cuidado
com a salde. Dentre os matriculados, somente alguns es-
pecificaram serem portadores de NEEs. O desafio de acolher
esses alunos e de promover a aprendizagem com qualidade,
guestionamentos, estratégias demandam a escrita de um
novo artigo. Porém, ja que estamos fazendo este relato em re-
lacdo ao acolhimento, humanizacdo das relagdes e o estimulo
ao desejo de aprender, registro aqui a nossa experiéncia com
a criagdo de uma Turma Projeto, atualmente T53, que tem um
trabalho diferenciado e que procura respeitar as especificida-
des de cada aluno. No ano de 2010, houve a formatura da 12
Turma Projeto e, sendo a avaliagcdo positiva desta experiéncia,
a SMED validou a criacdo de uma nova turma em 2011, a T32.

"PENSAMOS QUE ‘RESPEITAR' E
‘CONVIVER' POSSUEM SENTIDOS
DIFERENTES E QUE, NO ESPACO
ESCOLAR, O RESPEITO PODE HAVER SEM
NENHUMA INTERAGAO, OU SEJA, APESAR
DE NAO CONCORDAR COM A OUTRA
PESSOA, E IMPORTANTE RESPEITAR O
JEITO DELA, NAO A IMPORTUNANDO.”
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Simplificando, os alunos tém os componentes curricula-
res com uma professora-referéncia e Arte-Educacao e Educa-
¢do Fisica com professores especializados. Concluimos, nes-
ses dois anos de Turma Projeto, que os alunos permanecem
na escola principalmente por sentirem-se seguros, capazes e
respeitados nos seus ritmos de aprendizagem.

LETRAMENTO

Em 2012, fomos contemplados com a possibilidade de
oferecer um apoio pedagdgico aos nossos alunos de NEEs.
Deslocamos 10 horas de uma de nossas professoras que tem
formagdo em psicopedagogia para trabalhar individualmente
com as necessidades dos nossos alunos que, possivelmente,
se menores e no ensino regular diurno, estariam sendo aten-
didos pela SIR (Sala de Integracdo e Recursos).

0 maior objetivo deste atendimento é dar apoio e suporte
para que esses alunos ndo desistam da escola por ndo acom-
panharem as turmas em que estdo inseridos, pois nem todos
estdo na Turma Projeto. Os alunos sdo atendidos individu-
almente ou em pequenos grupos na sala do Laboratério de
Aprendizagem da escola, usufruindo dos recursos pedag6gi-
€os que o0 espaco oferece.

PRE-CONSELHO

Com o objetivo de oportunizar mais o dialogo entre equi-
pe diretiva e alunos da escola, exercitar a escuta, a critica
e 0 comprometimento com os acordos feitos, a Direcdo e a
Coordenadora Pedagoégica visitam todas as turmas, uma vez
no semestre, para uma conversa franca de avaliagao da es-
cola, de aprendizagens e de autoavalia¢do. As observagdes,
demandas e acordos sao relatados aos professores no Con-
selho de Classe da turma, que utilizam os dados na qualifica-
cdo das aulas e relagdes interpessoais.

ESTUDOS NAO PRESENCIAIS

De acordo com a Resolugcdo CME/PoA n2 009, de 8 de ja-
neiro de 2009, Art. 12 diz: “A possibilidade de oferta de até
20% (vinte por cento) de carga horéria anual com estudos
ndo presenciais planejados, avaliados e registrados pelo pro-
fessor é permitida na modalidade EJA, devendo constar no
Plano Politico Pedagégico e no Regimento Escolar das insti-
tuicdes de ensino”.

Até 2011, a escola ofereceu oficinas nas sextas-feiras, dia
em que os professores se relinem para estudos pedagdgi-
cos. Porém, a frequéncia era minima, principalmente pela
rotatividade de professores e estagidrios que ministravam
as aulas. Em 2012, optamos pelos estudos ndo presenciais,
que funcionam da seguinte forma: cada professor especia-
lizado é responsavel pela organizacdo e avaliacdo da ativi-
dade na semana. Esta atividade é entregue na reunido de
sexta-feira para a Coordenacao Pedagégica, é encaminhada
para a tiragem de cépias, entregue nas quintas-feiras para
os alunos e devolvida na segunda-feira para que o professor
corrija e avalie.



Na primeira experiéncia de estudo ndo presencial, a ade-
sao de entrega da atividade para a corre¢do na segunda-feira
foi pequena. Mas, na medida em que os alunos foram vendo
0 quanto a atividade realizada era valorizada pelos professo-
res, foram incorporando a ideia e, atualmente, esta pratica ja
faz parte do cotidiano da escola. Entregando a atividade na
segunda-feira, os alunos tém presenca na sexta-feira. Porém,
mesmo quando ndo entregue no dia combinado, eles fazem
questdo de procurar a Coordenacdo Pedagédgica e Direcao
para garantir a corre¢ao do “tema”. Sentem-se valorizados e
cumpridores de seu papel como aluno.

FORMATURA DA EJA

Nossa escola completou 16 anos em 2013 e temos a moda-
lidade EJA desde 2000. Durante esses anos as formaturas do
Ensino Fundamental ja foram realizadas de diferentes formas,
ora os trés turnos juntos, ora o diurno separado do noturno.
Nas Gltimas formaturas, temos optado por realiza-las separa-
damente das turmas do diurno, principalmente por levarmos
em conta as sugestdes e opinides dos alunos formandos.

Temos observado que seus argumentos sao pertinentes,
pois na EJA parece que o sentimento que envolve o venci-
mento dessa etapa tem um sentido diferente dos jovens do
ensino regular. A formatura, o evento em si, somente com 0s
alunos, professores, funcionarios e familiares da EJA tem tido
identidade prépria, e 0s alunos se sentem mais valorizados,
personagens principais daquele momento.

Em 2011, fomos agraciados com a visita do repérter da
RBS, Manoel Soares, que escolheu nossa escola para realizar
uma matéria sobre a EJA (o retorno dos alunos mais experien-
tes na escola). Esta reportagem teve uma grande repercus-
sdo, principalmente na comunidade escolar do Bairro Méario
Quintana e foi reproduzida para nossos alunos na formatura
da EJA de dezembro de 2011. O repérter comentou durante a
visita 0 quanto observou a afetividade que existia na escola,
em todos os ambientes.

REGRAS DE CONVIVENCIA

Conviver com as diferencas tém demandado, também, mui-
ta atengdo, pois seguidamente nos deparamos com situacdes
de queixas, magoas e, infelizmente, agressoes fisicas devido
a pouca tolerdncia com a diversidade de opinides, de género
e de caracteristicas especificas de gera¢des. Pensamos que
“respeitar” e “conviver” possuem sentidos diferentes e que,
no espaco escolar, o respeito pode haver sem nenhuma inte-
ragdo, ou seja, apesar de nao concordar com a outra pessoa, &
importante respeitar o jeito dela, ndo a importunando. Porém,
se ndo se consegue interagir com ela, fazer um trabalho em
grupo, pensar nela como parte da turma de aula, ndo se con-
vive. Nesse sentido, Direcao e SOE mantém dialogo constante
com os alunos, professores e funcionarios, buscando aprofun-
dar as reflexdes, diferenciando liberdade e libertinagem, o que
é ou ndo adequado no espaco escolar, valorizando as relagdes
afetivas e os jeitos de aprender nas diferentes geragdes. »
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» A questdo relacionada com a liberdade tem muito a ver
com o género. Cada vez mais os adolescentes tém assumido
sua sexualidade no ambiente escolar e, muitas vezes, cabe a
equipe diretiva auxilid-los nesse momento. Por meio de con-
versas, escuta e acolhimento, tentamos atender dentro de
nossas possibilidades esses jovens que estdo conseguindo
assumir sua sexualidade; porém, na maioria das vezes, so-
frendo discriminacdes. Mas o que nos chama muita atencao
é que eles ndo se queixam disso, e sim da falta de afeto de
seus pares e seus amores. Parece que “estao” preparados
para o sofrimento da discriminacdo da sociedade, mas nao
para a rejeicdo de quem amam.

Quanto ao que é ou ndo adequado no espaco escolar,
além das regras de convivéncia, tem a ver com a postura,
principalmente dos alunos e, geralmente, nas situacdes fora
da sala de aula (recreio, inicio e término do turno). Meni-
nos que colocam o som de seus aparelhos celulares ou mi-
niaparelhos muito alto e, geralmente funks de depreciagao
a mulher, meninas que dangam eroticamente aos sons dos
meninos, casais de namorados que “exageram” na troca de
carinhos, meninas que se vestem para ir a escola como se
fossem a um Baile Funk, alunos que insistem em fumar nas
dependéncias da escola, gritos e brincadeiras inadequadas
nos corredores... Nestas situagdes, uma conversa, relem-
brando as regras da escola, geralmente resolve.

REUNIOES PEDAGOGICAS

Um dos grandes desafios e assunto constante nas reuni-
Oes pedagdgicas é em relagdo ao cotidiano da sala de aula.
Como ja foi relatado antes, nossas turmas possuem uma di-
versidade de gera¢des e motivos para retornar aos estudos.
Os alunos mais experientes nao conseguem compreender
como os jovens aprendem com barulho, som ligado e apa-
rente desorganizac¢do. Ja 0s mais jovens nao se motivam com
as aulas tradicionais: quadro, livro, siléncio. Os professores
precisam articular praticas que atendam a essa diversidade,
agregando mais um componente conflitivo; na EJA é comum
toda semana um novo aluno ser matriculado.

Nesse contexto, nossos educadores constantemente re-
latam suas angustias, preocupacdes e frustracoes, principal-
mente frente ao curriculo ainda nao definido, apesar de ind-
meros estudos, porém, esses nao de forma clara e objetiva,
mas principalmente conclusiva, a fim de que oriente o traba-
lho. Foram feitas pesquisas, formacdes, porém, é sabido que,
na esfera puablica, com a mudanca das liderancas, inicia-se
tudo de novo e, assim, muitas vezes o trabalho fica compro-
metido. Como temos uma mantenedora, temos diretrizes a
cumprir, precisamos estar em sintonia, as escolas fazem par-
te da rede municipal de educac¢ao. Como diz Paulo Freire na
obra Pedagogia da indignacdo, “temos de ser educadores
situados em nosso tempo: é certo que mulheres e homens
podem mudar o mundo para melhor, para fazé-lo menos in-
justo, mas a partir da realidade concreta a que ‘chegam’ em
sua geracdo. E ndo fundados em devaneios, falsos sonhos
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sem raizes, puras ilusdes. (...) A transformacdo do mundo ne-
cessita tanto do sonho quanto a indispensavel autenticidade
deste depende da lealdade de quem sonha as condicoes his-
téricas, materiais, aos niveis de desenvolvimento tecnolégi-
co, cientifico do contexto do sonhador”.

Mas cabe a nés, educadores, lutarmos, trabalharmos em
prol do que almejamos construir, manter, mudar, enfim, via-
bilizar nosso fazer. Ficar na situacdao de quem é a culpa cer-
tamente ndo nos levara a lugar algum e ndo é passivel mais
de discussdo com professores tdao qualificados. Cabe, sim,
buscar préaticas que favorecam a aprendizagem de nossos
alunos, que viahilizem o acesso a escola, que esses sintam
que nesse espaco é possivel aprender e ensinar o que sa-
bem, que é possivel encontrar professores felizes, humanos
que, como eles, tém problemas, trabalham para sustentar
suas familias, prepararam-se para partilharem seus saberes
e desejam que seus alunos aprendam.

Assim, nossas reunides acontecem semanalmente com mo-
mentos de planejamento, avisos, relatos dos atendimentos da
semana (SOE), escuta do desenvolvimento das aulas. Atualmen-
te, os professores estao apresentando para o grupo os objetivos
conceituais, procedimentais e atitudinais de suas disciplinas,
para que tenhamos um “panorama” do trabalho desenvolvido,
partilhando e, quem sabe, elencando mais parcerias.

CONSIDERACOES FINAIS

Avaliando nossas estratégias, temos que elevar o nme-
ro de responsaveis na reunido que organizamos no inicio
de cada semestre para pais de menores. Contudo, cada vez
que telefonamos para as familias por motivo de autorizagao
da saida mais cedo do aluno menor, para informar de uma
“matacao de aula” ou por outra necessidade, somos sempre
agradecidos pelo cuidado com seus filhos. Talvez a reuniao
com os pais deva ser pensada ndo no inicio do semestre, mas
durante o mesmo, quando ja tivemos algum contato com as
familias, fora a matricula. Também pretendemos ampliar a
participacdo dos pais e responsaveis na escola para partici-
parem de palestras com tematicas de interesse dos mesmos.

Sem ddvida, temos muito a fazer, porém, sabemos que
o importante é estarmos atentos e inquietos frente ao nos-
so dia a dia, buscando ouvir e estar em parceria com nossos
educadores para, juntos, trilharmos caminhos que possam
produzir uma educacao justa e fraterna, com cidadaos cons-
cientes de que sao autores de suas histérias. x

Este artigo faz parte da obra EJA — Um espaco-tempo para viver
diferentes curriculos, organizado por Miriam Pereira Lemos e
Patricia Cardinale Dalarosa. Secretaria Municipal de Educagdo de
Porto Alegre/RS

Jucelia Oliveira Rodrigues é coordenadora da EJA na E.MM.EF.
Chico Mendes; graduada em Pedagogia/Habilitacéo.

Melissa Cardoso da Silva é vice-diretora da E.M.E.F. Chico
Mendes; Licenciada em Educacdo Artistica/FEEVALE;
Especializada em Artes Visuais/FEEVALE.



POR DENTRO

A CAPACITACAO DE FACILITADORES E
DOCENTES EM PROGRAMAS E PROJETOS
DE ALFABETIZAGAO E EDUCACAO
CONTINUADA NA IBERO-AMERICA:
ENTRE PROPOSTAS E DESAFIOS




POR DENTRO

4

» Atarefa de mobilizar os governos e a sociedade
civil na busca por uma garantia da educagdo como
um direito para os mais de 34 milhdes de adultos
analfabetos e os 110 milhdes de jovens e adultos
gue ainda nao conclufram o ciclo inicial do Ensino
Fundamental tem como atores principais os faci-
litadores e docentes, que atuam nos diversos pro-
gramas e projetos, buscando consolidar as metas
desse plano. Como alerta Rosa Maria Torres, es-
pecialista em educacdo e ex-ministra da educacao
do Equador, no documento-base da Década das
Nagdes Unidas para a Alfabetizacdo (2003-2012),
uma das chaves para a qualidade no processo de
alfabetizacdo é o trabalho desempenhado dos faci-
litadores e docentes. Mas é justamente ai que nos
deparamos com um problema, pois segundo Rosa
Maria, “tanto a alfabetizacdo infantil quanto a de
adultos tradicionalmente funcionaram com a ideia
de que alfabetizar € uma tarefa facil, que exige mais
paciéncia e boa vontade do que conhecimento e
competéncia profissional”, o que resulta em uma
“baixa qualidade das aprendizagens vinculadas a
alfabetizacdo resultantes tanto do sistema escolar
qguanto dos programas nao formais”.

A NECESSIDADE DE FORMAQAO
DE FACILITADORE§ E DOCENTES
DE ALFABETIZACAO E EJA

A acao dos facilitadores e docentes esta rodea-
da de condicdes objetivas de execu¢do nos progra-
mas e projetos, como a infraestrutura para a agao
educacional, uma gestdao adequada para atender a
esse plblico tao diversificado, materiais apropria-
dos para a a¢ao pedagégica e remuneracao digna
pelo trabalho. Estes sdo elementos fundamentais
para a acao dos agentes pedagdgicos, mas tém sua
importancia diminuida se ndo pensamos na forma-
cdo destes agentes. Quem sao estes sujeitos? Quais
sdo suas trajetérias profissionais e de formagao?
Como se incluem no contexto macro da politica e da
gestdo dos programas de alfabetizacdo e educacao
basica de jovens e adultos?

Um primeiro trago comum que se pode ressal-
tar é o envolvimento militante de seus atores, isto
é, a acao dos envolvidos estda marcada pela con-
viccdo de que, nesta atividade, contribuem para
0 processo de mudanga na vida das pessoas e da
sociedade. Essa perspectiva de ajuda humanita-
ria expressada por estes atores sociais se reflete
também nos planos que compdem o PIA. Contudo,
o0s sujeitos da EJA, como facilitadores e docentes,
ndo sao envolvidos somente a partir de uma acao
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comunitaria e de uma atuacao originaria da educa-
¢do popular. Na dltima década, existiu também um
esforco dos governos para aproximar as acoes de
alfabetizacao de jovens e adultos das redes publi-
cas de ensino para garantir a continuidade da edu-
cacdo basica. Ocorre, assim, uma diversificacao do
sujeito que vai atuar com os jovens e adultos, e os
docentes das escolas publicas passam a fazer par-
te dessa agao.

Embora cada vez mais profissionais do ensino
facam parte de programas de alfabetizacao em EJA,
tanto estes profissionais como o docente ou facilita-
dor procedente dos movimentos sociais enfrentam
problemas na atuacdo nas classes com jovens e
adultos. Estas dificuldades sao proprias do precario
processo de formacao desses facilitadores e docen-
tes, ou provém também do contexto mais amplo no
qual se inserem os programas e politicas de alfabe-
tizacdo e educagao basica.

Quando se consideram os aspectos econdmicos,
sociais e culturais, existe uma grande semelhanca
entre os sujeitos alunos ou educandos dos projetos
e programas de alfabetiza¢ao e educac¢ao basica de
jovens e adultos e seus facilitadores e docentes,
também pertencentes, em sua maioria, as camadas
populares, tendo enfrentado muitas dificuldades
em sua trajet6ria de formacao e de trabalho. Esse
fator, sem ddvida, aproxima-os quando o foco esta
em pensar as dificuldades impostas pela realidade
e a necessidade de supera-las. Entretanto, as pre-
carias condicoes de vida implicam uma preparacao
insuficiente para o exercicio da docéncia. Assim, o
desafio de uma formacao inicial e continuada dos
facilitadores e docentes impde-se como uma das
condigdes para o éxito das a¢des previstas nos pro-
gramas e projetos que compdem o PIA.

A importancia da formacao destes atores é des-
tacada, por exemplo, no documento-base da Déca-
da das Nagdes Unidas para a Alfabetizacao, no qual
Rosa Maria Torres alerta para esta questao: “se os
proprios educadores nao apreciam nem fazem uso
significativo da leitura e da escrita, ha poucas pos-
sibilidades de que ensinem a seus estudantes algo
que nao tém, nem praticam. O acesso regular a
materiais de leitura, jornais e outros meios, assim
como ao computador e a outras tecnologias moder-
nas, passaram a fazer parte das necessidades basi-
cas da profissao docente”. Também o documento-
-base do PIA, de 2006, deixa claro que uma de suas
preocupacoes é a “formacao e capacitacao adequa-
da dos alfabetizadores e dos educadores de jovens
e adultos, tanto assalariados quanto voluntarios”. »
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» Ha diversas instancias nas quais esta formacao
vem acontecendo. Uma delas é a universidade que,
embora ainda timidamente, desenvolve pesquisas
e estudos sobre alfabetizacdo de jovens e adultos.
Também os 6rgaos de governo, sindicatos, ONGs e
demais movimentos sociais, isolados ou associa-
dos, vém oferecendo formacao continua de facilita-
dores e docentes. Seja qual for a instancia formado-
ra, os atores precisam ser formados como sujeitos
aptos para a pesquisa, com espirito aberto, com-
prometidos com o grupo social sob sua responsa-
bilidade, com vistas a constru¢ao da pratica de um
modo critico, auténomo e reflexivo. Essa perspecti-
va de formacdo estad descrita nos planos nacionais
que compdem o PIA e adotam o referencial teérico
proposto por Paulo Freire, calcados nas noc¢des de
autonomia, construgcdo da capacidade reflexiva e
descentralizacdo do poder no processo educativo.

Da mesma forma que para os jovens e adultos
ndo escolarizados, também para os facilitadores e
docentes a formacao inicial e a formacao continu-
ada ndo se esgotam em si mesmas, pelo contrario:
articulam-se com uma perspectiva de formagao que
se daao longo davida, sendo ela formal ou nao, seja
no trabalho ou em outros espacos da vida cotidiana.
Isso é o que se pode apreciar quando se analisam 0s
diferentes planos nacionais que compdem o Plano
Ibero-americano de Alfabetiza¢ao e Educagao Basi-
ca de Jovens e Adultos (PIA).

A FORMACAO DE

FACILITADORES E~DOCENTES

DE ALFABETIZACAO EM EJA

NOS PLANOS NACIONAIS

O PIA foi construido a partir do conjunto de pla-
nos nacionais de alfabetizacdo e educac¢ao basica
de jovens e adultos apresentados pelos paises da
regidao em 2006, para a elaboracdao do documento-
-base. Esses relatdrios seguiram uma estrutura Gni-
ca e, a partir deles, foi possivel extrair os dados re-
lativos a questdo dos facilitadores e docentes. No
programa basico aparece a preocupagao com as
caracteristicas dos docentes, a partir das quais mui-
tos paises passaram a informar também como se
desenvolve o processo de formacdo. Também as re-
alizagdes, as dificuldades enfrentadas e as necessi-
dades para execucdo dos planos foram abordadas,
0 que contribuiu para uma melhor compreensao do
perfil dos facilitadores e docentes.

Contudo, infelizmente ndo ha uniformidade com
relacdo aos dados referentes aos agentes pedagogi-
cos que atuam nos planos. E patente a necessidade
de tracar um perfil socioecondmico e cultural destes
sujeitos, bem como a apresentac¢ao de informacdes
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“TANTO A .
ALFABETIZACAO
INFANTIL QUANTO

A DE ADULTOS
TRADICIONALMENTE
FUNCIONARAM COM
A IDEIA DE QUE
ALFABETIZAR E UMA
TAREFA FACIL, QUE
EXIGE MAIS PACIENCIA
E BOA VONTADE DO
QUE CONHECIMENTO
E COMPETENCIA
PROFISSIONAL."

sobre suas condi¢des de vida e trabalho, tendo em
vista fornecer um material para reflexdes que avan-
cem na perspectiva de constituicdo de um status
profissional préprio para quem atua em alfabetiza-
¢do e educacao basica de jovens e adultos.

A partir da anélise dos planos, que possibilita in-
ferir o perfil dos facilitadores e docentes, destaca-se
de maneira muito evidente a condicdo de volunta-
riado. Relatérios da Argentina, do Brasil, do Chile,
da Espanha, da Guatemala, da Nicaragua e da Re-
plblica Dominicana, por exemplo, deixam claro a
presenc¢a macica de voluntarios. Portanto, o fato de
nao contar com profissionais efetivos nos sistemas
publicos de ensino, principalmente para as acoes
de alfabetiza¢do, ainda é uma questao sobre a qual
se deve refletir no campo das a¢des de governo vol-
tadas para a alfabetizacdao e a educagao basica de
jovens e adultos.

Entretanto, a referéncia a facilitadores e docen-
tes voluntarios nos planos analisados diferencia-se
das décadas anteriores, pois em grande parte dos
planos explicita-se o pagamento de bolsas ou ou-
tras formas de recompensa para os trabalhos exe-
cutados. Nesse sentido, o “ser voluntario” ja nao
significa nao receber por seu trabalho, mas conti-
nua representando a auséncia de vinculo profissio-
nal com o Estado. Isso se expressa nos montantes
pagos aos alfabetizadores, que podem variar entre
60% e mais de 95% do total dos custos dos progra-
mas, como evidenciam dados apresentados pelo
Brasil e pelo Peru.



Além do voluntariado remunerado, outro as-
pecto que chama a atencdo com relagao aos faci-
litadores e docentes é seu grau de escolaridade.
As diferentes referéncias dos relatérios dos paises
mostram uma tendéncia a exigir maior formacao
desses sujeitos, embora ainda se trabalhe com fa-
cilitadores com formagao primaria (ciclo inicial do
Ensino Fundamental), justificada, em parte, pelo
fato de serem eles lideres nas localidades em que
atuam, o que é um fator importante para o éxito do
processo de alfabetizacdo. Esse aspecto de perten-
cimento a localidade, de atrag¢do social comprome-
tida, & um elemento destacado nos planos, além de
ser uma referéncia para o docente ou facilitador que
ja tem uma formacdo escolar de nivel médio (ciclo
final do Ensino Fundamental e Ensino Médio) ou
superior. E 0 que se encontra, por exemplo, nos re-
latérios da Argentina, do Brasil, da Guatemala, da
Nicaragua e da Venezuela.

E notavel que poucos planos apresentam deta-
lhadamente o perfil de docentes por nivel de forma-
¢do, local de atuacao, género e faixa de idade como
o do Paraguai. Se esses dados fossem incluidos no
conjunto dos planos, poderiam servir de referéncia

para a apresentacdo de fato desses sujeitos que
atuam na parte operacional mais importante dos
programas e projetos de alfabetizacdao e educagao
basica de jovens e adultos, que é o processo de pro-
ducdo de conhecimento.

Quanto aos outros elementos agregados ao pro-
cesso de formacao, além dos contelidos dos cursos
previstos de formacao inicial e continuada, ha pla-
nos que pdem a disposicao dos facilitadores e do-
centes materiais de estudo e trabalho, como textos
complementares, guias e manuais das respectivas
metodologias, cadernos e recursos audiovisuais
correspondentes a proposta de alfabetizagao do
programa ou projeto. E notavel, neste caso, que
apenas os Planos Nacionais da Republica Dominica-
na e do México apresentem de forma detalhada o
conteldo das formagdes propriamente ditas.

Essa exposicao é o que se pode inferir sobre a
formagao de facilitadores e docentes de alfabetiza-
¢do e educacdo basica de jovens e adultos a partir
de um anélise que se limitou aos planos nacionais.
Cabe pensar, contudo, no que de fato esta ocorren-
do no processo de execu¢do desses planos, no que
tange a formacao dos sujeitos envolvidos.

O PROGRAMA BRASIL

ALFABETIZADO E OS 5

DESAFIOS DA FORMACAO

DE ALFABETIZADORES

A realidade da existéncia, no Brasil, de 14,4 mi-
lhdes de analfabetos compreendendo individuos a
partir de 15 anos de idade e de mais de 60 milhdes
de jovens e adultos que ndo concluiram o ensino
basico, segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2006), revela a dimen-
sao do desafio desse pais com relagdo a uma poli-
tica de alfabetizacdo e educacdo basica de jovens e
adultos. Dentro desse desafio encontra-se também
a questao da formacao dos alfabetizadores e pro-
fessores que atuam nas classes de alfabetizacao e
educacao basica de jovens e adultos.

A atual politica do governo federal implementa
a acao de alfabetizacdo com o Programa Brasil Al-
fabetizado (PBA) e com investimentos na educagao
basica de jovens e adultos, incentivando os estados
€ municipios na matricula nos ensinos Fundamen-
tal e Médio daqueles que passam pelo programa de
alfabetizacdo, ou que ainda se encontram fora do
alcance de qualquer atendimento escolar. No Plano
Nacional do Brasil, apresentado ao PIA, ha uma des-
cricdo pormenorizada do contexto do pais nas diver-
sas acoes que o governo vem desenvolvendo desde
2003. Dessa experiéncia, varias questoes ainda res-
tam como desafios a enfrentar. »
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» Segundo dados obtidos em julho de 2008 no
Mapa do Brasil Alfabetizado (www.mec.gov.br/se-
cad), o Brasil conta com 1.306.124 alfabetizandos e
89.341 alfabetizadores dentro do PBA. Desses alfa-
betizadores, 86% sao mulheres e 14% sao homens
e, segundo dados do cadastro, 36% deles ja ocu-
pam a fung¢ao de professores, 24% sao identificados
como alfabetizadores populares, 21% informam que
estdo desempregados, 4% se apresentam como es-
tudantes e 14% estao trabalhando em outras ativi-
dades. Essa informacdo aponta mais uma vez para
a questao da presenca de profissionais que ndo sao
da area da educagao, mas que estdao envolvidos na
acao alfabetizadora, o que refor¢a ainda mais a ne-
cessidade de investimento em formacao para que
esses sujeitos possam de fato contribuir para a al-
fabetizacdo dos jovens e adultos.

Com relagdo ao Programa Brasil Alfabetizado, o
governo, desde 2003, destina recursos especificos
para a formacdo dos alfabetizadores. O programa
funciona de forma descentralizada, o Ministério da
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Educacao redistribui recursos as partes associadas
para a realizagao das duas ag¢des principais: forma-
cdo de alfabetizadores e alfabetizacdao de jovens e
adultos. As orientagdes para a realizagao da forma-
cdo dos alfabetizadores sofreram mudancas desde
que o programa comegou.

Os parametros definidos na resolu¢ao CD/FNDE
de 24 de abril de 2004 e em seus respectivos anexos
acabaram por moldar a formagao dos alfabetizado-
res de jovens e adultos no pais, independentemente
do parceiro que a realizasse. Com poucas variagoes
até 2008, os projetos enviados ao governo federal
acataram as indicacdes de carga horaria previstas
e seguiram as orientacdes pedagégicas. Contudo,
0 acompanhamento da execuc¢ao das a¢ées do PBA
para as instituicdes que estdo nas localidades indica
que a realidade da formacao dos alfabetizadores nao
foi exatamente a prevista nos planos apresentados
ao MEC. E o préprio Ministério da Educacao que reco-
nhece a dificuldade de monitoramento dada a exten-
sao territorial e a diversidade que o pais apresenta.



Todas essas questdes levaram o governo fe-
deral a buscar meios para intervir de forma mais
eficaz na formacao dos alfabetizadores. Em fun¢ao
disso, langou em 2008 um decreto-lei para incen-
tivar as instituicoes publicas de Ensino Superior
a investir na formac¢do dos alfabetizadores, por
meio de cursos de extensao universitaria. Entre as
questdes enfatizadas na resolucdo de 2008, duas
se destacam: volta-se a necessidade de incenti-
Vo para que a acao alfabetizadora seja assumida
por professores das redes publicas de ensino e
comeca-se a falar de uma rede de formacao de al-
fabetizadores de jovens e adultos. No Brasil, esse
estimulo para que o alfabetizador do PBA exerca a
funcao de professor do sistema plblico tem impac-
to que se manifesta de maneiras distintas, uma vez
que a realidade nacional em termos de remunera-
cdo dos professores é muito variada. Outro fator
que demonstra preocupagao sobre essa partici-
pacao dos professores do sistema publico no PBA
é a constatacdo de que essa atuagdo pode even-
tualmente servir de pretexto aos gestores locais
para reduzir a matricula dos alunos nos primeiros
anos da educacdo basica, uma vez que o custo do
professor de educacdo basica contratado é muito
maior que o do pagamento de uma bolsa de estu-
dos, pois esta é paga com recursos exclusivos do
governo federal.

O aspecto positivo que se espera alcangar
com essa medida de abordagem a professores
das classes de alfabetizacdao é o reconhecimento
por parte desses profissionais da importancia do
atendimento ao publico jovem e adulto. Para tan-
to, seria necessario que isso se materializasse na
constituicdo de grupos nos anos iniciais da edu-
cacdo basica por parte dos gestores de sistemas
municipais e estaduais, considerando que a apro-
vacao da Emenda Constitucional no 53/2007 (Arti-
go 60 — ADCT), que cria o Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educagdo Basica (Fundeb), e
da Lei Federal no 11.494/2007, que o regulamenta,
garanta que as matriculas em educagao de jovens
e adultos serdo contabilizadas com a finalidade
de redistribuir os recursos desse fundo. Portanto,
nao se trata apenas da sensibilizacdo dos profes-
sores, mas também da opcao politica dos gestores
dos sistemas.

A priori, & fundamental destacar que, qualquer
gue seja, uma a¢ao implementada pelas instituicdes
de Ensino Superior que busquem uma atuagao con-
sequente no campo da Educagao de Jovens e Adul-
tos, embora partindo da alfabetiza¢ao, nao pode ser
dissociada das a¢des de extensao do ensino e da
pesquisa. E importante que a rede de formacdo de

alfabetizadores seja mais um incentivo para a dis-
cussao sobre a auséncia de curriculos de formacao
de professores no que diz respeito ao campo da EJA.
Da mesma forma, é fundamental que a propria rede
demande pesquisas que auxiliem na compreensao,
nao apenas do processo alfabetizador, mas também
da producao de conhecimento entre jovens e adul-
tos ao longo da vida.

Considerando as condi¢des socioecondmicas e
politicas da regiao, ainda é necessario reconhecer a
baixa escolaridade entre os préprios profissionais,
facilitadores e docentes dos projetos e programas
de alfabetizacdo e educacao basica de jovens e
adultos, o que se anuncia como um desafio a cria-
¢ao de um sistema de formacgao nos ensinos Médio
e Superior voltado para esses profissionais. Quem
sabe se a rede que o Brasil comeca a constituir
podera avancar nesse sentido, estabelecendo vin-
culos mais formais de prepara¢ao para a atuagao
dos facilitadores e docentes em uma perspectiva de
educacao ao longo da vida, e servindo de estimulo
para romper o circulo vicioso de formagao preca-
ria, atuagao sem qualidade e abandono das aulas,
como ressaltam diversos planos em seus desafios
e dificuldades?

A realidade da regidao parece indicar, portanto,
a necessidade de uma acao mais coordenada e de
uma proposta de formacao de facilitadores e do-
centes, por exemplo, com uma certificacao de nivel
médio e superior, superando as experiéncias acele-
radas de formagao inicial ou as ainda fragmentadas
de formacdo continua que marcaram muitas das
experiéncias de alfabetizacao nas dltimas décadas.
Isso envolve também a superacao de muitas das
acoes espontaneas que circundam projetos e pro-
gramas voltados para a alfabetizacao e a educacao
basica de jovens e adultos, porém ligadas a politi-
cas de governos que nao se constituem efetivamen-
te em politicas piblicas de Estado. x

Maria Margarida Machado ¢ graduada em Histéria, especialista
em politicas publicas, mestre em Educacdo pela Universidade Federal
de Goias (1997) e doutora em Educacdo: Histdria, Politica, Sociedade
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UM PRESENTE PARA VOCE,
QUE € A NOSSA VOZ NAS ESCOLAS!

Neste lancamento, desenvolvido em parceria
com o Instituto Paulo Freire, Moacir Gadotti
afirma que as criancas e jovens sO terdo
realmente um futuro melhor se puderem
contar com um efetivo apoio de suas familias.
E esse apoio envolve a educacdo de seus pais
e familiares.

Dessa forma, Gadotti reitera a importancia de
um pacto pela eliminacdo do analfabetismo de
jovens, adultos e idosos.

Leia agora na integra!
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EDUCACAO
DE JOVENS
E ADULTOS:
CONQUISTAS
RECENTES E
DESAFIOS

Mais do que um legado ou uma heranca,

a educacao é um direito de todo brasileiro

em qualquer fase da vida. Este pode ser um
discurso 6bvio, ao contrario de sua aceitacao,
que pouco a pouco vem sendo conquistada.

Por ANDRE LAZARO

0 direito a educacdo de nossos jovens e adultos estd ins-
crito na Constituicdo Federal brasileira de modo claro e in-
cisivo: ao estender a obrigatoriedade de escolarizagdo para
a faixa etaria de 4 a 17 anos, o artigo 208 da Constituicao
afirma que a educacdo basica é um direito em qualquer mo-
mento da vida, ou como equivocadamente acrescenta: “para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria”.

Confira: “Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera
efetivado mediante a garantia de: | - educac¢ao basica obri-
gatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos
0s que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria; (Redacgao
dada pela Emenda Constitucional n? 59, de 2009)” Brasil,
Constituicdo Federal. »
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» 0 equivoco da expressao estad em supor uma “idade pré-
pria” para cursar a educag¢ao basica e, por extensdo, uma
idade adequada para aprender. O conceito que orienta a
Educacdo de Jovens e Adultos e que iluminou os debates
da Confintea VI (Conferéncia Internacional de Educacado de
Adultos) é o de “educacdo ao longo da vida”. A educacao
ao longo da vida exige que todos os esfor¢os educacionais,
escolarizados ou ndo, devem incluir entre seus objetivos a
possibilidade de o educando transitar entre niveis de ensi-
no e de reinserir-se em processos formais, ao mesmo tem-
po em que também participa e aprende em processos in-
formais. O reconhecimento de que a escola é um espaco de
aprendizagem entre outros, em especial na Educagao de Jo-
vens e Adultos, deve ter como consequéncia o fortalecimen-
to das licdes que Paulo Freire ja havia experimentado desde
0s anos 1960. Ali se recomendava que a alfabetizacao de
adultos partisse do universo e das experiéncias de conhe-
cimento do coletivo de alfabetizandos para construir com
eles uma leitura do mundo, revisao critica da prépria ex-
periéncia e releitura das tensdes que conformavam o mun-
do daqueles sujeitos. Nao podemos perder de vista que a
perspectiva da pedagogia de inspiracao freiriana é coletiva
e ndo individualizada em sujeitos isolados. Porque, nesta
visdo, a educacao investiga e transforma a vida coletiva, o
mundo comum. A educacao, ao assumir-se para além da es-
cola, situa-se no centro da vida cidada, como uma pratica
que busca o conhecimento, a compreensao e a acdo sobre
o mundo. Conhecer é transformar, a si mesmo e ao mundo
em que vivemos.

0 centro da vida cidada é a politica, entendida como par-
ticipagdo, construcdo coletiva do bem comum, que importa
a todos. A politica supde também um conjunto comum de
valores que orientam a agdo e o comportamento das pesso-
as e dos grupos. O direito a educacao foi conquistado por
intensas lutas de movimentos sociais através da a¢do po-
litica a partir da compreensao de que uma sociedade edu-
cada beneficia a todos os cidadados e que processos histé-
ricos de exclusdo da sociedade brasileira privaram milhdes
de individuos do direito a educacdo “na idade prépria”. A
educacao tornou-se um direito de todos porque beneficia a
todos, e ndo apenas aqueles que alcancam esse privilégio.
E importante lembrar que muitos de nés ouvimos de nossos

“A TRANSICAO PELA QUAL
PASSA NOSSO PAIS E TORNAR
A EDUCACAO UM DIREITO,
NAO UMA HERANGA."
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pais e com certeza a maioria de nés falou para seus filhos
uma frase que define com clareza o lugar da educagdo no
imaginario brasileiro: “tudo o que posso deixar como he-
ranca é a educacao”. A transicdo pela qual passa nosso pais
é tornar a educagao um direito, ndo uma heranca.

Ainda hoje é imenso o contingente de brasileiros e de
brasileiras que ndo alcangaram a promessa constitucional de
completar a educacdo basica de 12 anos de escolaridade (até
o0 Ensino Médio completo). Segundo dados da Pesquisa Na-
cional de Amostragem Domiciliar com base no ano de 2012,
a escolaridade da popula¢do brasileira de 25 anos ou mais
esta distribuida na seguinte propor¢ao:

Distribuicao percentual das pessoas de 25 anos

ou mais de idade, segundo o nivel de instrucdo —

Brasil - 2012

Sem instrucdo 1,9%
Ensino Fundamental incompleto 33,5%
Ensino Fundamental completo 9,8%
Ensino Médio incompleto 4%
Ensino Médio completo 25,2%
Ensino Superior incompleto 3,5%
Ensino Superior completo 12%

Fonte: PNAD: sintese de indicadores 2012, pdgina 54.

0s dados informam que mais de 59% da populagao com
mais de 25 anos de idade ndo concluiu a educac¢ao basica,
e este fato decorre de um processo de longa duracdo. Ao
examinar, por exemplo, a taxa de analfabetismo do Brasil
constatamos que ela cresce de acordo com as faixas etérias,
sendo de 1,2% para a faixa de 15 a 19 anos e de 24,4% para o
grupo de 60 anos ou mais. O histérico processo de exclusao
de parte da populagao atingiu mais fortemente os grupos
mais pobres, os residentes no campo, o grupo dos negros,
composto por pretos e pardos.

POLITICAS PARA EDUCA(;AO

DE JOVENS E ADULTOS

Os anos recentes, de 2003 para ca, foram anos de for-
talecimento da agenda da Educacdo de Jovens e Adultos
pela adocdo de politicas publicas que almejavam atender a
demandas histéricas dos movimentos sociais. A redugdo de
matriculas de EJA a partir do ano de 2007, identificada nos
censos da educacdo basica apurados pelo INEP, indica que
é preciso aprofundar a analise da oferta dessa modalidade
para determinar com precisdo quais os fatores que podem
ter contribuido para a redu¢do da atratividade e frequéncia
dos jovens e adultos as turmas.

Um histérico das conquistas recentes deve contextualizar
as condi¢des em que ocorreram e que impasses pretenderam
superar. Nao cabe aqui um histérico da EJA, ja tratado por
estudos académicos preciosos, como A Educagdo de Jovens



e Adultos no Plano Nacional de Educacdo: avaliacdo, de-
safios e perspectivas, de Maria Clara de Pierro. Cabe regis-
trar alguns itens dessa agenda e sugerir alguns temas que
podem contribuir para a melhor compreensao e resposta a
esse fendmeno.

Em primeiro lugar, ao se considerar o direito a educacao,
houve importante avan¢o com a inclusdao da Emenda Consti-
tucional 59, que ampliou a escolaridade obrigatéria e definiu
a oferta da educacgdo basica gratuita como um direito de to-
dos, a qualquer momento da vida. Em ambientes democra-
ticos essa conquista pode parecer trivial, mas ndo podemos
esquecer a dura perseguicao sofrida por professores, mili-
tantes e educadores quando exerciam a educagao popular,
e a figura exemplar desse trabalho é Paulo Freire. Seu exilio
durante longos anos é um testemunho do quanto custou ao
pais a repressao ao direito a educagao. A luta pelo reconhe-
cimento do direito foi vitoriosa e a partir da Constituicao de
1988 esse direito vem se fortalecendo.

A realiza¢do desse direito depende de diversas condi-
¢Oes: a existéncia de turmas em locais e horarios adequa-
dos ao publico, materiais didaticos apropriados, professores
formados, pesquisas para orientar o trabalho pedagégico,
financiamento suficiente e avaliacdo que contribua com a
permanente melhoria dos processos. No tocante ao finan-
ciamento, até a criagdo do Fundeb em 2006, com inicio em

2007, a Educacdo de Jovens e Adultos era atendida por pro-
gramas federais, estaduais e municipais, mas permanecia
fora da politica de Estado para o financiamento da educagao,
o Fundef. A reforma constitucional que criou o Fundeb incluiu
o financiamento da EJA no conjunto das politicas para a edu-
cagdo basica, agregando progressivamente recursos para o
material didatico e literario, a merenda e o transporte escolar
de estudantes da Educac¢do de Jovens e Adultos. Uma antiga
reivindicacdo comecou a ser atendida, ainda que parcialmen-
te: considerar EJA, como estabelece a legislacdo, uma moda-
lidade da educac¢do basica, com todos os requisitos que ja
atendem a educacdo béasica dita regular, como as politicas de
apoio aos estudantes. »

“A politica de materiais didaticos e pedagdgicos para

EJA tinha 4 eixos: livros didaticos (Programas do Livro
Didatico para Alfabetizacdo e para EJA, Colecdo Cadernos
de EJA e Programa Nacional Biblioteca do Professor);
acervos literdrios (Programa Nacional Biblioteca Escolar e
Colegdo Literatura para Todos); tecnologias educacionais
(Guia de Tecnologias Educacionais) e produgdes culturais
e cientificas de educadores e educandos (materiais locais,
dos parceiros e midias e Portal do Professor)". /‘
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» A formacao de professores para a Educagdo de Jovens e
Adultos sofre as consequéncias de um ciclo vicioso cujos re-
sultados acabam por reduzir as oportunidades de oferta de
turmas. As instituicdes formadoras de professores em sua
grande maioria nao oferecem cursos voltados para essa mo-
dalidade, no méaximo disciplinas chamadas eletivas, que sao
cursadas de acordo com a escolha dos futuros professores.
Como as redes de ensino também costumam ignorar a singu-
laridade desse perfil profissional, ndo abrem concursos es-
pecificos nem estimulam a formacao especializada, deixando
que a presenca de profissionais do magistério em turmas de
EJA seja um prémio ou punicdo, dependendo do ponto de vis-
ta, mas ndo uma carreira que estimule, reconheca e valorize
os profissionais a ela dedicados. Tem-se a impressao de que
o direito conquistado a duras penas pelos movimentos so-
Ciais ndo tem a contrapartida de organizacdo pelos sistemas
de ensino e instituicdes formadores que veem a modalidade
de EJA como um “problema momentaneo” que sera solucio-
nado, ou pelo tempo, ou pela desisténcia dos sujeitos de di-
reito a exercer sua conquista.

H4, nesse particular, uma ignorancia profunda quanto ao
sentido da Educacdo de Jovens e Adultos, vista comumente
como urgéncia e emergéncia, cujo enfrentamento exige ape-
nas uma mobilizagao improvisada e momentanea e ndao um
planejamento que leve em conta dados demogréficos, ne-
cessidades profissionais ou demandas da cidadania. Assim,
0 pais avanca por um lado, ao ampliar direitos e conquistas,
e perde-se em tergiversacdes por outro, ao ndo garantir as
condi¢des para que a sociedade como um todo experimen-
te os ganhos educacionais que as geracbes mais novas
tém alcangado. Todos os indicadores de que dispomos (por
exemplo, o estudo pela Orealc/Unesco: Factores asociados
ao logro cognitive de los estudiantes de América Latina y el
Caribe, Santiago, Chile, 2010) confirmam que a escolaridade
dos pais tem impacto direto no rendimento escolar das crian-
¢as, e no Brasil de hoje, boa parte dos estudantes de escolas
publicas sao filhos, sobrinhos e netos de familias que nao
completaram o Ensino Fundamental ou a educacao basica e,
além disso, tém uma experiéncia escolar de fracasso e frus-
tragdo. Investir na Educacdo de Jovens e Adultos nao é voltar-
-se para o passado como se esse investimento tivesse um ca-
rater compensatério e supletivo, como ja se avaliou. Investir
na Educacao de Jovens e Adultos é um projeto de impacto no
presente da sociedade e no futuro das novas geragoes, vista
a repercussao que a elevac¢ao da escolaridade traz para toda
a sociedade, seja no aspecto da salde de criangas, jovens e
adultos, seja na participacdo cidada ou mesmo na melhoria
da aprendizagem das criangas.

Analisar os processos de escolarizacao da Educac¢ado de
Jovens e Adultos talvez colabore para compreender parte dos
mecanismos de atracdo e também de abandono escolar que
0 pais tem constatado com a redugdo de matriculas nessa
modalidade. O Brasil tem larga, ampla e bem-sucedida ex-
periéncia de educacao popular, pratica que atravessa largos
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periodos da republica e que sobreviveu mesmo a ditadura
militar. A educacao popular tem entre suas caracteristicas
marcantes a informalidade e a atencdo concentrada no en-
frentamento de desafios cotidianos, que dao a ela dimen-
sdes simultaneamente politicas e pragmaticas. Por sua di-
mensao politica, a educagdo popular sempre evitou isolar
0 processo educativo de outros processos de participagao
social, cultural e cidada. Nos movimentos sociais, a luta por
educacao é também luta pela terra, no caso dos trabalhado-
res do campo, luta pelo teto, no caso de movimentos urbanos
dos sem-teto, luta pela sadde e pelo direito a cultura. Por sua
dimensao pragmatica, a educacdao popular soube evitar a
atracao de estruturas curriculares e de gestao que enrijecem
a participa¢ao das pessoas e criam limitacoes para compa-
tibilizar vida e estudo. O processo de institucionaliza¢ao da
Educacao de Jovens e Adultos pelas redes de ensino parece
ter contribuido para que os aprendizados da educac¢ao popu-
lar ndo entrassem nas escolas ditas regulares de EJA. Nelas




ainda prevalece em larga medida a visao escolarizada que,
ndo raro, infantiliza o adulto, desconhece suas trajetérias de
conhecimento e formacao e reduz a educagao ao processo de
atendimento de contelidos curriculares que ignoram aquilo
que os alunos trazem como saber e experiéncia.

A reducdo de matriculas ndo pode nem deve ser atribu-
ida exclusivamente ao desinteresse dos estudantes ou aos
processos didatico-pedag6gicos que ocorrem nas turmas de
EJA. Esses sdo fendmenos secundarios, que resultam de de-
cisdes anteriores, nem sempre consideradas. Ao se incluir o
financiamento da Educacdo de Jovens e Adultos na politica
de Estado de financiamento da educacdo, a percep¢ao que
se tinha era de garantir a estabilidade dos recursos, embora
o fator inicial de ponderagao das matriculas tenha sido 0,7 e,
posteriormente, 0,8 do valor atribuido as séries iniciais do En-
sino Fundamental dito regular. Havia e ainda ha um subfinan-
ciamento, cuja justificativa era exatamente o elevado indice
de abandono dos cursos. No entanto, enquanto nos anos
anteriores ao Fundeb o valor do financiamento era inferior,
0S recursos eram integrais e obrigatoriamente destinados
a EJA, pois os programas atrelavam a prestacao de contas a
destinac¢do exclusiva a essa modalidade. Com a nova politica
via Fundeb, o recolhimento do recurso dependia do nimero
de matriculas em EJA, mas a aplicagao do recurso é de livre
decisdo do gestor. Em outras palavras, um sistema de ensi-
no que recolhe recursos por mil matriculas em EJA nao esta
obrigado a investir proporcionalmente o mesmo valor. Neste
particular, como é fragil a compreensao do direito a Educa-
¢do de Jovens e Adultos, como ainda prevalece a mentalidade
de que ha “idade prépria” para aprender, grande parte dos
gestores investe os recursos disponiveis no Fundeb nas mo-
dalidades ditas “regulares”, ignorando a EJA. O fechamento
de turmas, reducdo de oferta, falta de pessoal preparado, au-
séncia de projeto pedagégico préprio, precariedade de mate-
riais didaticos de qualidade contribuem para a desmotivagao
dos estudantes, aliado a aspectos didaticos ja comentados.
Entre 2007 e 2011, houve redu¢do de quase 20 mil turmas
de EJA (eram 166 mil e passaram a 147 mil) com a perda de
1 milhdo de matriculas (eram 4,97 milhdes e tornaram-se
3,98 milhdes). S6 no Estado de Sdo Paulo, a reducdo do nd-
mero de matriculas no mesmo periodo foi superior a 45%,
passando de 832 mil em 2007 para 511 mil em 2011. Torna-se
um desafio compreender a reducdo nessas propor¢des no con-
texto de ampliacao do financiamento, programas de apoio aos
estudantes, materiais didaticos e demandas da cidadania.

Atualmente, a oferta de turmas de alfabetizacdo de jo-
vens e adultos, pelo programa federal Brasil Alfabetizado,
tem sido superior, em todos os estados da federagao, a ofer-
ta de turmas para o primeiro segmento do Ensino Fundamen-
tal de EJA. Mesmo que todos os estudantes do Brasil Alfabe-
tizado pretendessem prosseguir seus estudos, nao haveria
vagas disponiveis. Os problemas apontados — evasao, falta
de pessoal adequadamente preparado, recursos inferiores
a modalidade dita regular, precariedade de infraestrutura —

sao alegados para o cerceamento do direito e ndao para que
sejam adotadas iniciativas que visem a superacdo dessas li-
mita¢des. Torna-se perverso que o argumento da evasao seja
a justificativa para o fechamento das turmas, mas nao para a
adocdo de medidas que oferecam maior qualidade nos cur-
sos e evitem a evasao.

ANALFABETISMO FUNCIONAL

Ao lado desses indicadores que causam preocupacado e
perplexidade, ha outras informac¢des que parecem indicar
que os jovens e adultos buscam caminhos préprios para ven-
cer os desafios e alcancar melhores resultados de aprendiza-
gem, a despeito das limitacdes identificadas. Um dos mais
consistentes indicadores desses resultados é o trabalho de-
senvolvido em parceria entre o Instituto Paulo Montenegro e
a ONG Acdo Educativa (IPM/IBOPE, ACAO EDUCATIVA. INAF
BRASIL- 2011 - Principais resultados. Sdo Paulo:IPM/IBOPE,
Acdo Educativa, 2013).

A criacdo do INAF — Indicador de Alfabetismo Funcional —
permite acompanhar com precisao a taxa e o nivel de alfabe-
tismo da sociedade brasileira na faixa etaria de 15 a 64 anos.
Trata-se de um teste aplicado a pessoas dessa faixa etaria
envolvendo o letramento e o numeramento. O teste tem sido
aplicado anualmente, a partir de 2001/2002, e o quadro
abaixo resume algumas de suas importantes descobertas:

Evolucdo do indicador de alfabetismo da populacao

de 15 a 64 anos (2001-2002 a 2011)

. 2001 2004

Nivel 2002/ 2005/ 201
A - Analfabeto 12% 1% 6%
B - Rudimentar 27% 26% 21%
C - Basico 34% 38% 47%
D - Pleno 26% 26% 26%
Analfabetos funcionais 39% 37% 27%
(A+B)

Alfabetizados 61% 63% 73%

funcionalmente (C+D)

Fonte: IPM/IBOPE, 2013, pagina 6.

Os niveis de alfabetizacdo atendem aos sequintes critérios:

“Analfabetismo: corresponde a condi¢do dos que ndo conseguem realizar tarefas simples
que envolvem a leitura de palavras e frases, ainda que uma parcela destes consiga ler
numeros familiares (nimeros de telefone, precos, etc.).

Nivel rudimentar: corresponde a capacidade de localizar uma informac&o explicita em
textos curtos e familiares (como, por exemplo, um anuincio ou pequena carta), ler e escrever
nldmeros usuais e realizar operagdes simples, como manusear dinheiro para o pagamento
de pequenas quantias ou fazer medidas de comprimento usando a fita métrica.

Nivel basico: as pessoas classificadas neste nivel podem ser consideradas
funcionalmente alfabetizadas, pois j& leem e compreendem textos de média extens&o,
localizam informagGes mesmo que seja necessdrio realizar pequenas inferéncias, leem
ndmeros na casa dos milhdes, resolvem problemas envolvendo uma sequéncia simples de
operacgoes e tém nogdo de proporcionalidade. Mostram, no entanto, limitacdes quando as
operagdes requeridas envolvem maior nimero de elementos, etapas ou relagdes.

Nivel pleno: classificadas neste nivel estdo as pessoas cujas habilidades ndo mais
impdem restri¢cdes para compreender e interpretar textos em situagdes usuais: leem
textos mais longos, analisando e relacionando suas partes, comparam e avaliam
informagdes, distinguem fato de opinido, realizam inferéncias e sinteses. Quanto a
matematica, resolvem problemas que exigem maior planejamento e controle, envolvendo
percentuais, propor¢des e cdlculo de drea, além de interpretar tabelas de dupla entrada,
mapas e gréficos.” In: IPM/IBOPE, 2013, pagina 4. »
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» Os dados do Inaf (Indicador de Analfabetismo Funcional)
apontam ampliacdo significativa no total de pessoas capa-
zes de realizar as operacdes basicas de letras e nimeros e a
expressiva reduc¢ao da populacdo analfabeta na faixa etaria
de 15 a 64 anos. Sao ndmeros ainda muito elevados para as
expectativas nacionais e para o empenho com que se dedi-
caram organiza¢des da sociedade civil, partidos politicos,
académicos e gestores plblicos para garantir o direito a edu-
cacdo de nossos jovens e adultos. Novas iniciativas estdo em
curso, como os programas desenvolvidos pelos institutos fe-
derais de educacdo profissional e tecnoldgica, com a criacdao
do Proeja e a rede Certic. A rede traz uma dimensao funda-
mental da Educacdo de Jovens e Adultos cuja velocidade de
implantagao ainda tem sido inferior a incorporagdo da EJA a
educacdo basica: trata-se da politica de reconhecimento dos
percursos formativos.

A criacao da rede Certific, parceria do Ministério da Edu-
cacdo com o Ministério do Trabalho e realizado pela Rede
de Educacdo Profissional e Tecnolégica, entre outras insti-
tuicdes, abre possibilidades de associar o reconhecimento
de competéncias profissionais a elevacdao da escolaridade.
Do mesmo modo, iniciativas como o Pronatec estao amplian-
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do as possibilidades de acesso a educagdo por parte da po-
pulagdo jovem e adulta para além dos percursos estritamen-
te escolares, mantendo as caracteristicas educativas que
enxergam o estudante como um cidadao e ndo restringem
suas demandas de formacdo a um adestramento técnico.

Proeja é o Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacgdo Basica na
Modalidade de Jovens e Adultos que tem por objetivo
oferecer oportunidade de estudos aqueles que ndo
tiveram acesso ao Ensino Médio na idade reqular. Este
programa possibilita, em uma Unica matricula, reunir

os conhecimentos do Ensino Médio as competéncias da
educacdo profissional. A idade minima para ingressar nos
cursos do Proeja é de 18 anos e ndo ha limite maximo de
idade. Pré-requisito: ter concluido o Ensino Fundamental.
O curso tem duracdo de trés anos e permite ao formando
prosseguir os estudos em nivel superior, assim como
exercer atividades profissionais técnicas".

In; http://portal.mec.gov.br.




“O PROGRAMA NACIONAL DE
ACESSO AO ENSINO TECNICO
E EMPREGO (PRONATEC)

FOI CRIADO PELO GOVERNO
FEDERAL, EM 2011, COM

O OBJETIVO DE AMPLIAR

A OFERTA DE CURSOS DE
EDUCACAO PROFISSIONAL

E TECNOLOGICA."

DESAFIOS

O principal desafio da Educacdao de Jovens e Adultos
neste inicio da segunda década do século XXI &, simultane-
amente, reconhecer o direito e tirar todas as consequéncias
desse reconhecimento: abrir turmas em locais e horarios
acessiveis —ndo necessariamente a noite, visto que parte do
plblico estd comprometido com o trabalho noturno, como
pessoal que trabalha em bares, hotéis e restaurantes, vigias
noturnos, entre outros — garantir instalagdes de qualidade,
abrindo bibliotecas e laboratérios de ciéncias e de informati-
ca para que os alunos possam frequentar, investir na forma-
cdo de pessoal docente e ndo docente, para atender os es-
tudantes, oferecer os materiais de apoio necessarios a uma
boa formacdo. A gestdo da Educacdo de Jovens e Adultos
deve ser democréatica, como a de toda a educacao brasileira,
mas a capacidade de participar e colaborar dos estudantes
adultos é muito elevada, pois trazem largas experiéncias de
vida e uma determinacdo de prosseguir estudando que deve
se tornar fator de qualidade nas escolas. E preciso elevar os
valores de financiamento para que nossos jovens e adultos
possam desfrutar das condi¢cdes necesséarias para sua for-
macado técnica e cidada.

“A Rede Nacional de Certificacdo Profissional e

Formacgado Inicial e Continuada — Rede Certific
constitui-se como uma Politica Pdblica de Educacao
Profissional e Tecnoldgica voltada para o atendimento

de trabalhadores, jovens e adultos que buscam o
reconhecimento e certificacdo de saberes adquiridos em
processos formais e ndo formais de ensino-aprendizagem
e formacgdo inicial e continuada a ser obtido através de
Programas Interinstitucionais de Certificacdo Profissional
e Formacao Inicial e Continuada — Programas Certific.

A Portaria Interministerial (MEC e TEM) n°1.082 de 20 de
novembro de 2009 cria a Rede Nacional de Certificacdo
Profissional e Formacao Inicial e Continuada — Rede

Certific.” In: http://portal.mec.gov.br

A politica que instituiu o Programa Nacional do Livro
Didatico da Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD EJA) é um
passo decisivo para que nossos estudantes tenham acesso
a material de qualidade, para que se sintam respeitados em
seu direito de aprender e assim possam eles também contri-
buir para uma formacao de qualidade, na qual quem ganha é
toda a sociedade brasileira.

0 novo Plano Nacional de Educacdo, cuja duragdo es-
tava inicialmente prevista para o decénio 2011-2020, traz
metas especificas para o atendimento da Educacdo de Jo-
vens e Adultos. A aprovacao do Plano e de suas metas pelo
Congresso nacional, sua homologacdo pela presidéncia
da Repdiblica e sua implantacdo nos estados e municipios
sdo passos iniciais que ganham sentido e direcdao quando
a sociedade faz dessa oportunidade um novo momento de
afirmacdo de direitos e responsabilidades para uma socie-
dade mais justa, inclusiva, promotora e admiradora da di-
versidade brasileira. x
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PERSPECTIV
DA EDUCACAQ

JOVENS E
ADULTOS

Em meieraiuim sistema compaifictida
em  asseglrar a todos o difeltera
educacaoe, dilalmente a EJATatua comio
“pagadora de dividas”, proporciohande
este acesseid jovens e adulios que

nao tiveramiesta oportunidade, MosSemmmmm.
consciente de gue este papel precisa "-"q
— e deve —SErrevisto ao longo do

tempo. Resta Sabel Se 01 SeU contexto
acompanharalesta evolucao.

Por JOSE FERNANDES DE LIMA



Destaco de inicio, a titulo de esclarecimento, que a dis-
cussao apresentada nesse artigo toma como base os pa-
receres CNE/CEB n? 11/2000, CNE/CEB n2 23/2008 e CNE/
CEB n? o7/2010. Os dois primeiros tratam especificamente
da Educacdo de Jovens e Adultos e o terceiro das Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a educacao basica.

0 parecer CNE/CEB n? 11/2000 estabelece as Diretrizes
Nacionais para a Educa¢do de Jovens e Adultos e o Parecer
CNE/CEB n2 23/2008 institui Diretrizes Operacionais para a
Educagdo de Jovens e Adultos — EJA nos aspectos relativos
a duracao dos cursos; idade minima e certificacdo nos exa-

mes de EJA; e Educacdo de Jovens e Adultos a distancia. O
parecer 07/2010, fruto também de um grande debate nacio-
nal, por sua vez, ao definir as Diretrizes Gerais para a educa-
¢ao basica, apresenta uma ampla discussao sobre a oferta
da educacao basica na perspectiva da garantia do direito de
todos a educagdo. Essa opc¢ao foi feita por considerar que
as questdes colocadas por esses pareceres continuam atu-
ais, apesar da necessidade de atualizacao de alguns dados
em decorréncia de mudancas na legislacdo e da aplicagdo
dos programas governamentais desenvolvidos nos Gltimos
anos para a area.
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» A qualidade da educac¢do é um conceito em evolucdo e
como tal varia no tempo e no espaco, dependendo fortemen-
te do local de onde se fala e de quem sao os seus defensores
momentaneos.

Nos termos da Constituicao Federal em vigor, a educagao
é um direito de todos e a qualidade da educagao esta dire-
tamente associada com a garantia da oferta e com a dimi-
nuicao das desigualdades. No entanto, durante muitos anos,
a qualidade da educacdo no Brasil esteve associada a des-
tinagdo a uma elite e teve a exclusdao como um ingrediente
natural. A pratica dessa educa¢do excludente fez com que
chegassemos ao século XXl com um passivo educacional que
se traduz pelo grande nimero de analfabetos e pela baixa
taxa de escolarizag¢do da populagao.

0 fato de vivermos numa sociedade em que a linguagem
escrita ocupa uma posicao privilegiada, coloca em desvan-
tagem aquelas pessoas que nao adquiriram a habilidade de
leitura e ndao dominam os cédigos correspondentes. O nao
acesso ao letramento diminui a capacidade de atuagao no
mundo do trabalho e constitui-se num obstaculo para a con-
quista da cidadania. Desse modo, resulta urgente a reversao
dessa realidade. E necessario contribuir para o término des-
sa discriminacao.

E sabido que nem toda discriminacdo tem origem na esco-
la, mas ha dentro dos limites da atuagdo da educagao escolar
um espago que, sendo democratico, pode sinalizar no cami-
nho da construcdo de novos conhecimentos e de um projeto
de sociedade menos desigual. A escola pode auxiliar na dimi-
nuicdao das discriminagcdes abrindo espaco para outros com-
portamentos e praticando novas formas de liberdade.

As barreiras enfrentadas por aqueles que nao tiveram
acesso ao dominio da leitura e da escrita prejudicam signifi-
cativamente a qualidade de vida de jovens e adultos porque,
no mundo atual, quando novas exigéncias intelectuais, basi-
cas e aplicadas vao se tornando exigéncias até mesmo para
a vida cotidiana, o acesso ao saber e aos meios de obté-lo
acaba por produzir uma divisdao cada vez mais significativa
entre as pessoas.

O FATO DE VIVERMOS NUMA
SOCIEDADE EM QUE A LINGUAGEM
ESCRITA OCUPA UMA POSICAO
PRIVILEGIADA, COLOCA EM
DESVANTAGEM AQUELAS PESSOAS
QUE NAO DOMINAM OS CODIGOS
CORRESPONDENTES. O NAO
ACESSO AO LETRAMENTO DIMINUI
A CAPACIDADE DE ATUACAO

NO MUNDO DO TRABALHO E
CONSTITUI NUM OBSTACULO PARA
A CONQUISTA DA CIDADANIA."
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0 acesso ao sistema educacional para aqueles que nao
tiveram oportunidade de fazé-lo na idade prépria e o retorno
dos que tiveram uma interrupc¢ao forcada, seja pela repetén-
cia ou pela evasao, seja pelas desiguais oportunidades de
permanéncia ou outras condi¢cdes adversas, pode se cons-
tituir numa forma de reparacao e de corre¢ao, ainda que
tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos
novas inser¢ées no mundo do trabalho e na vida social.

A Educacao de Jovens e Adultos representa uma promes-
sa de efetivar um caminho de desenvolvimento de todas as
pessoas, de todas as idades. Permite o acesso daqueles que
nao tiveram oportunidades e o retorno daqueles que, por
motivos variados, nao conseguiram dar sequéncia aos seus
estudos. Nesse sentido, a EJA ndo pode ser confundida com
um processo de alfabetizacao. Deve propiciar a todos a atu-
alizagao de conhecimentos por toda a vida. Devemos consi-
derar que a formacao, o desenvolvimento e a constituicao de
conhecimentos podem ocorrer em qualquer idade. Para isso,
é necessario criar oportunidades de interacao entre os indi-
viduos para permitir que haja o crescimento individual e o
reconhecimento do outro.

A Educacao de Jovens e Adultos pode ser considerada
uma oportunidade para que o pais possa pagar a divida so-
cial que tem para com o cidadao que nao estudou na idade
propria. Destina-se, portanto, aos que se situam na faixa eta-
ria superior a considerada prépria, no nivel de conclusao do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

A defasagem escolar dos adultos e jovens que nao estu-
daram na idade préopria apresenta-se de formas e graus va-
riados que vao desde a incompleta escolarizagao nas etapas
dos ensinos Fundamental e Médio, passa pelo analfabetismo
funcional e chega até a total falta de alfabetizacao. O reparo
dessa situagdo deve ser feito de forma sistematica e conti-
nua, tendo em vista a garantia do direito a aprendizagem e
de forma a evitar que o sistema educacional continue alimen-
tando o contingente com defasagem escolar.

A Educacao de Jovens e Adultos deve ser avaliada na pers-
pectiva da garantia do direito a educacao, visto que essa ga-
rantia constitui-se num grande desafio da contemporaneidade.

A Constituicao Federal tornou a educacao um direito.
Além de aparecer no artigo 62 como o primeiro direito social,
o documento legal afirma no art. 205 que a educagao é um
direito de todos e um dever do Estado e da familia. A obriga-
toriedade do Estado se estende desde os quatro anos até os
17 anos de idade.

A educacao basica é realcada como um direito univer-
sal e alicerce indispensavel para a capacidade de exercer
em plenitude o direito a cidadania. “E o tempo, 0 espaco e
0 contexto em que o sujeito aprende a constituir e reconsti-
tuir a sua identidade, em meio a transformagdes corporais,
afetivo-emocionais, socioemocionais, cognitivas e sociocul-
turais, respeitando e valorizando as diferencas. Liberdade e
pluralidade tornam-se, portanto, exigéncias do projeto edu-
cacional” (Parecer CNE/CEB n® 07/2010).



Da aquisicao desse direito resultam outras possibili-
dades legais que consagram as prerrogativas do cidadao
brasileiro. O pleno direito a educacgdo cria condi¢des para
participacao social, para consciéncia dos direitos e deveres
de cidadao.

Para que atinjamos o objetivo de garantir o acesso a edu-
cagdo e a permanéncia com sucesso, faz-se necessario pro-
blematizar o desenho organizacional da instituicao escolar
para que ela possa responder as singularidades dos sujeitos
que a compdem. E fundamental trazer para o debate os prin-
cipios e as praticas de um processo de inclusao social, que
garanta o acesso e considere a diversidade humana, social,
cultural e econdmica dos grupos historicamente excluidos.

A efetivagao desse direito requer a identificacdo de res-
ponsabilidades.

Na organizagao do Estado brasileiro, a matéria educacio-
nal é conferida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (Lei n 9.394/96) aos diversos entes federativos:
Uniao, Distrito Federal, Estados e Municipios, sendo que a
cada um deles compete organizar seu sistema de ensino, ca-
bendo, ainda, a Unido a coordenacao da politica nacional de
educacao, articulando os diferentes niveis e sistemas e exer-
cendo fung¢do normativa, redistributiva e supletiva (artigos
82,92, 10 e 11).

No tocante a educacao basica, é relevante destacar que,
entre as incumbéncias prescritas pela LDB aos Estados e ao
Distrito Federal, esta assegurar o Ensino Fundamental e ofe-
recer, com prioridade, o Ensino Médio a todos que o deman-
darem. E ao Distrito Federal e aos Municipios, cabe oferecer a

Educacao Infantil em creches e pré-escolas, e, com priorida-
de, o Ensino Fundamental. E responsabilidade dos sistemas
educativos responderem pela criagdo de condi¢des para que
criangas, adolescentes, jovens e adultos, com sua diversida-
de, tenham a oportunidade de receber a formagao que cor-
responde a idade prépria do percurso escolar, da Educagao
Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.
Adicionalmente, na oferta de cada etapa, pode corres-
ponder uma ou mais modalidades de ensino: Educacao de
Jovens e Adultos, Educagao Especial, Educacao Profissional e
Tecnolégica, Educagao Basica do Campo, Educagao Indigena,
Educacdo Escolar Quilombola e Educagao a distancia.
O art. 208 determina que o dever do Estado para com a
educacao sera efetivado mediante a garantia de:
| Educacao basica obrigatdria e gratuita dos quatro aos
17 anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gra-
tuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na ida-
de prépria;
Il Progressiva universalizacao do Ensino Médio gratuito;
Il Atendimento educacional especializado aos portado-
res de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino;

IV Educacao Infantil, em creche e pré-escola, as criangas

com até cinco anos de idade;

V Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pes-
quisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de
cada um;

Oferta de ensino noturno regular, adequado as condi-
coes do educando; »

v
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»VIl Atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cacdo basica, por meio de programas suplementares

de material didatico-escolar, transporte, alimentagao e

assisténcia a sadde.

§ 12 0 acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito
publico subjetivo.

§ 22 0 nao oferecimento do ensino obrigatério pelo Po-
der Piblico, ou sua oferta irregular, importa res-
ponsabilidade da autoridade competente.

§ 32 Compete ao Poder Piblico recensear os educan-
dos no Ensino Fundamental, fazer-lhes a chama-
da e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela
frequéncia a escola.

0 inciso | deste artigo deixa claro o compromisso com a
oferta de educagdo para as pessoas que nao tiveram acesso
a educacao na idade propria, ou seja, com a Educacao de Jo-
vens e Adultos.

O artigo 214, por sua vez, coloca a preocupagao com a
erradica¢ao do analfabetismo quando afirma:

Art. 214. A lei estabelecera o Plano Nacional de Educacao,
de duracao decenal, com o objetivo de articular o sistema
nacional de educacdo em regime de colaboracao e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacao
para assegurar a manutencao e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de
acoes integradas dos poderes publicos das diferentes esfe-
ras federativas que conduzam a:

| Erradicacao do analfabetismo;

Il Universalizacao do atendimento escolar;

Il Melhoria da qualidade do ensino;

IV Formacao para o trabalho;

V Promoc¢ao humanistica, cientifica e tecnoldgica do pais.

VI Estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos pu-
blicos em educac¢ao como propor¢ao do produto interno
bruto.

No inciso VIl do artigo 42, a Lei n® 9394/1996 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional — reforca o manda-
mento constitucional que define a obrigatoriedade da oferta
de Educacao de Jovens e Adultos para todos que nao tiveram
acesso na idade prépria.

Art. 42 O dever do Estado com educacgao escolar piblica
sera efetivado mediante a garantia de:

| Educacao basica obrigatdria e gratuita dos quatro aos

17 anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) Pré-Escola;

b) Ensino Fundamental;

¢) Ensino Médio;

[l Educagao Infantil gratuita as criancas de até cinco anos
de idade;

Il Atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do de-
senvolvimento e altas habilidades ou superdotacao,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino;
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IV Acesso publico e gratuito aos ensinos Fundamental e
Médio para todos os que nao os concluiram na idade
propria;

V Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pes-
quisa e da criagao artistica, segundo a capacidade de
cada um;

VI Oferta de ensino noturno regular, adequado as condi-
¢oes do educando;
VII Oferta de educacao escolar regular para jovens e adul-

tos, com caracteristicas e modalidades adequadas as
suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se
aos que forem trabalhadores as condi¢oes de acesso e
permanéncia na escola;

VIII Atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cagao basica, por meio de programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentacao e as-
sisténcia a sadde;

IX Padroes minimos de qualidade de ensino, definidos
como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de
insumos indispensaveis ao desenvolvimento do proces-
so de ensino-aprendizagem.

X Vaga na escola piblica de Educacao Infantil ou de Ensi-
no Fundamental mais préxima de sua residéncia a toda
crianca a partir do dia em que completar quatro anos de
idade.

Pelo estabelecido no inciso VII, verificamos que a oferta
de educacao escolar regular para jovens e adultos deve ser
feita de modo a garantir aos trabalhadores o acesso e a per-
manéncia na escola.

Em resumo, a lei sugere que a oferta se dé com moda-
lidades e caracteristicas adequadas, capazes de assegurar
o atendimento a diversidade dos estudantes, notadamente
dos estudantes trabalhadores.

Nos artigos 37 e 38, a LDB define que a Educagao de Jo-
vens e Adultos devera articular-se preferencialmente com a
Educacao Profissional (§ 32 do art. 37) e que os sistemas de
ensino manterao cursos e exames supletivos, que compre-
enderao a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular (art. 38). De-
fine, ainda, que os conhecimentos e habilidades adquiridos
pelos educandos por meios informais serao aferidos e reco-
nhecidos mediante exames.

Quando a LDB afirma que os cursos e exames de EJA de-
vem habilitar ao prosseguimento dos estudos, quer dizer
que os seus estudantes devem se equiparar aos que sempre
tiveram acesso a escolaridade e nela puderam permanecer;
qguando afirma que a EJA sera destinada aqueles que nao ti-
veram acesso a escolaridade na idade prépria, esta querendo
ressaltar que os jovens e adultos sao os principais destinata-
rios dessa modalidade. Muitos alunos de EJA ja trabalham;
logo, cabe aos sistemas promoverem as condi¢oes adequa-
das para recebé-los.

Mais uma vez, no artigo 38, encontramos que os siste-
mas de ensino devem manter cursos e exames supletivos,
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qgue contemplem a base nacional comum do curriculo, de tal
modo que proporcione a possibilidade de prosseguimento
de estudos em carater regular.

Na oferta de EJA e com vistas a garantia do acesso aos
alunos de todas as idades e com o intuito de evitar a dupli-
cacao de esfor¢os para o mesmo fim, convém que os entes
federados atuem em regime de colaboracao.

Cabe observar que os artigos 37 e 38 da LDB definem a
EJA como uma modalidade de ensino com identidade prépria.

Ao passo que estabelece que a oferta dessa modalidade
pelos poderes plblicos é obrigatodria, a legislacao da liberda-
de para que cada sistema organize seus cursos ou exames.
Os cursos podem ser ofertados de forma presencial ou semi-
-presencial e a autorizacao para o funcionamento dos cursos
de EJA é dada pelos sistemas.

Os sistemas devem garantir a oferta de exames supleti-
vos e a aplicacdo desses exames s6 pode ser feita por insti-
tuicdes autorizadas.

Com relagdo aos projetos pedagogicos, ndo se pode per-
der de vista que os alunos de EJA possuem caracteristicas
diferenciadas, pois trazem uma maior bagagem de outros co-
nhecimentos aprendidos em espagos nao escolares, dentre
eles o espaco do trabalho. Por isso, a validacao do que eles
aprenderam fora dos bancos escolares deve ser considerada.
Isso implica na possibilidade de utilizagao de tempos e espa-
cos diferenciados daqueles utilizados no ensino dito regular.

Um aspecto que deve ser considera-
do na organizac¢ao da EJA é a formacao
das turmas com idades adequadas e
com niveis de conhecimento e interes-
ses que facilitem a interacao e a troca
de experiéncias.

Por todas essas especificidades, a
EJA exige professores especiais, expe-
rientes, especialistas, com dedicagao
e com carga horéria adequada. Profes-
sores capazes de avaliar o progresso
continuo dos alunos e de considerar os
contelidos e as habilidades aprendidas
fora da sala de aula.

O namero de pessoas analfabetas
com mais de 15 anos de idade e as ta-
xas de reprovacao e abandono que ain-
da persistem nas escolas de educacao
basica, notadamente nas escolas pu-
blicas, indicam que continuaremos por
um bom tempo necessitando de a¢des
reparadoras para saldar as dividas edu-
cacionais que, infelizmente, continuam
sendo produzidas pelos sistemas edu-
cativos brasileiros.

A educacgao continuada, que poderia
ter o simples objetivo de promover a am-
pliagdo do conhecimento e da troca de
ideias e a geracao de novos conhecimentos, continuara a ser
uma educac¢ao pagadora de dividas de um sistema que insiste
em manter um componente excludente e discriminatério.

Esperamos que a ampliacdo da obrigatoriedade da oferta
de educacao basica determinada pela Emenda Constitucio-
nal n? 59/2009 e as respostas dadas pelos entes federados
através dos seus sistemas de ensino, seja ampliando a ofer-
ta de vagas, seja investindo na qualificacdao dos professores,
na infraestrutura das escolas e nos programas de alimenta-
¢ao escolar, de livros didaticos e de transporte, resultem em
maior permanéncia e sucesso dos estudantes com a conse-
quente diminui¢ao da repeténcia e da evasao escolar.

A realizacdo dos programas referidos, associada com a
melhoria das avaliagdes nacionais e com a ampliag¢ao da res-
ponsabilizacdao dos gestores frente ao desempenho escolar
dos estudantes de suas jurisdi¢oes, levara a construcdo de
um sistema nacional de educa¢do mais eficiente no tocante a
garantia da oferta de educacao de qualidade.

Todo esse movimento implicara numa mudanca de dire-
cionamento das fung¢des da Educagdo de Jovens e Adultos,
que podera migrar da tarefa de reparagao dos prejuizos cau-
sados para func¢ao qualificadora no que se refere a promogao
do crescimento continuo do ser humano. x

José Fernandes de Lima é Doutor em Fisica e Membro do
Conselho Nacional de Educacdo.
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EDUCACAO ESTETICA NA
EJA — A BELEZA DE ENSINAR
E APRENDER COM JOVENS E
ADULTOS

Sonia Carbonell

Cortez Editora

EDUCACAD ESTETICA NA EJA
T
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SEHIA CARBONILL

Neste livro, a estética habita a

escola de jovens e adultos. Pensar a
Educacdo de Jovens e Adultos sob

os paradigmas da estética implica
selecionar contelidos e procedimentos
didaticos que se orientam para a
esséncia e para as praticas sociais

dos conhecimentos produzidos. Esta
nova edicdo esta complementada com
proposicoes tedrico-metodoldgicas
gue auxiliam o professor a
desenvolver praticas pedagdgicas
estéticas em seu cotidiano.

DESENVOLVER COMPETENCIAS Philippe Perrenoud

OU ENSINAR SABERES? -

Desenvolver COMPETENCIAS
A ESCOLA QUE PREPARA
PARA A VIDA Ensinar SABERES?
. Aescola que prepara para avida
Philippe Perrenoud

Editora Penso

Esta obra propde uma discussao
sobre o papel da escola no
desenvolvimento de competéncias.
Para isso, formula perguntas
essenciais como: os saberes que sao
ensinados na escola sdo os mais pertinentes para entender e
atuar no mundo? Eles preparam para os estudos superiores
ou para a vida? O que devemos pensar da auséncia de
conhecimentos como direito, economia, ciéncias politicas ou
psicologia nos programas escolares? Em uma época em que a
expectativa de vida aumenta, nossas vivéncias se diversificam
e a sociedade muda rapidamente, podemos identificar um
numero limitado de competéncias Uteis para todos? Ndo sera
mais adequado transmitir saberes e desenvolver atitudes que
permitam a cada um construir as competéncias necessarias?
Nenhuma dessas questdes tem uma resposta simples ou
consensual, mas esta obra permite projetd-las e introduzi-las
em um debate sério.
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ARTE AFRICANA
Hildegard Feist
Editora Moderna

Neste livro, é apresentada a arte
africana, expressao que os estudiosos
ocidentais encontraram para englobar
toda a produgdo artistica tradicional

das centenas de povos gue vivem nas
dezenas de paises da Africa negra. Por
ndo ser possivel mostrar a arte de tantos
povos, com culturas, linguas, dialetos e
religiGes diferentes em um sé livro, foram
selecionados alguns exemplos significativos
de arte em materiais tdo diversos como
argila, metal e madeira.
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HILDEGARD FEIST

AFETIVIDADE E LETRAMENTO NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
Sérgio Antbnio da Silva Leite (Org.)
Cortez Editora

Este livro analisa o processo de mediagao
pedagdgica na Educacdo de Jovens e
Adultos, tomando-se como referéncia os
conceitos de afetividade e letramento.
Assume-se gue o processo de alfabetizacao
deve ser direcionado para as praticas
sociais de leitura e escrita, sendo que a
relacdo professor-aluno é profundamente
marcada pela questdo da afetividade. Tais
dimensdes sdo cruciais especialmente
guando se trata de alunos adultos, que ja
apresentam histérias de exclusdo escolar,
como é o caso das salas de EJA.

AFETIVIDADE E LETRAM o
NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS |
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O IPF se constitui numa rede internacional que Por: Mooke Studio
integra pessoas e instituices distribuidas em iOS / Android

mais de 90 paises em todos os continentes,
com o objetivo principal de dar continuidade e
reinventar o legado de Paulo Freire.

Com uma proposta inovadora, esse aplicativo converte
dudios, textos digitais e fotografados para a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS). Eleito como melhor
aplicativo do mundo para a inclusdo social, ele auxilia a
comunidade surda na comunicagdo e ensina novos sinais.
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SOMOS TODOS DIFERENTES!
CONVIVENDO COM A
DIVERSIDADE DO MUNDO
Série Aprendendo a Com-Viver
Maria Helena Pires Martins
Editora Moderna

ENTRE A ESPADA E A PALAVRA -
VIOLENCIA OU DIALOGO?

Série Aprendendo a Com-Viver

Maria Ldcia de Arruda Aranha

Editora Moderna

Violéncia ou didlogo? A violéncia, revelada
todos os dias pelo noticidrio da tevé e dos
jornais, é uma ameaga que nos cerca por
todos os lados. Mas ela ndo se restringe a
assaltos, homicidios nem, nos casos mais
extremos, a guerra e ao terrorismo. A
violéncia também existe nas sociedades
desiguais, em que um nimero muito grande de pessoas se

Violancio ou didlogo?

Este livro trata do respeito pelas
diferencas entre as pessoas, em um
mundo marcado pela rigueza da
diversidade, seja na natureza ou no
ambito da cultura humana. Enfatiza
a importancia da preservacdo da

_ DIFERENTES!

Convivendo com o

diversidode do mundo

€

MODERMA

natureza, do repudio as formas de
preconceito e do aprendizado da
tolerancia.

acha excluido dos bens produzidos, vivendo sem dignidade.
Igualmente a encontramos na intolerancia, que leva a
discriminacdo e ao preconceito. E hoje, mais do que nunca, ela
estd presente no sofrimento da natureza devastada pela mao
humana. A constatacdo de tantas expressdes de violéncia deve
servir para fortalecer o anseio pela paz, ou, melhor dizendo,
para agirmos visando a concérdia, que é a paz compartilhada,
desejada e construida por todos.
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MIGUEL

ARROYO:

A EDUCACAO

COMO DIREITO

DE TODOS

Por CAUE CARDOSO POLLA

0 espanhol Miguel Gonzalez Arroyo é uma das
figuras mais importantes do mundo da educagao em
nosso pais. Doutor em educagao pela Universidade
de Stanford, tem como formacao de base as ciéncias
sociais, 0 que explica muitas de suas preocupacoes
da relevancia social da educagdo. Autor de inme-
ros livros e artigos, foi Secretario da Educacdo da
cidade de Belo Horizonte, onde ajudou a idealizar
e implantar a Escola Plural, projeto que se manteve
até os dias de hoje.

Tao plural quanto a escola que idealizou sdo seus
interesses pedag6gicos: a Educagdo no Campo, Edu-
cacdo Infantil, Educacao de Jovens e Adultos, questdes
curriculares, entre muitas outras. Mas por mais diver-
sas que sejam suas reflexdes, hd um denominador
comum: Arroyo estd sempre preocupado em pensar
a dimensao politica da educacdo, em outras palavras,
como a educacdo, especialmente no contexto brasilei-
ro, pode diminuir o abismo da exclusao social.

Um exemplo disso é a defesa da escola em tem-
po integral. Para ele, ndo basta apenas pensar a
relevancia da educacdo em tempo integral, se ndao
se pensa, a0 mesmo tempo, o direito a educacao e
o direito ao tempo em sala de aula. Estes direitos,
apesar de serem de todos, faltam principalmente
aos mais pobres, aos excluidos, e é justamente por
isso que Arroyo insiste na aten¢ao ao que ele chama
de “infancia popular”.

Mas se a infancia tem sua vez no pensamento de
Arroyo, também o tém jovens e adultos, aqueles que
foram sistematicamente excluidos do processo edu-
cativo: trabalhadores, pobres, negros, subemprega-
dos, oprimidos e excluidos. A Educacdo de Jovens e
Adultos é fundamental no contexto de um pais com
diferencas sociais tao gritantes.
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“A EJA TEM O SER HUMANO
E SUA HUMANIZAC}AO COMO
PROBLEMA PEDAGOGICO.”

Miguel Arroyo

Para Miguel Arroyo, o modelo de Educagdo de
Jovens e Adultos pode servir como um ponto de re-
flexao acerca das formas tradicionais de educacao.
Para o espanhol, “a EJA tem o ser humano e sua hu-
manizagao como problema pedagégico”, ndo “reduz
as questdes educativas a contedidos minimos, cargas
horarias minimas, niveis, etapas, regimentos, exa-
mes, avangos progressivos, verificacdo de rendimen-
tos, competéncias, prosseguimentos de estudos”.

As formalidades escolares nao devem ser confun-
didas com os processos formadores, diz Arroyo. Por
isso, a originalidade da EJA, advinda dos movimentos
da educacao popular, é relevante ndo apenas em seu
papel social, como também como modelo para refle-
x0es sobre a educacgao. A “visao totalizante do jovem
e adulto como ser humano, com direito a se formar
como ser pleno”, em sua dimensao social, cultural, éti-
ca, entre tantas outras que constituem o ser humano.

Em um pais como o Brasil, com tantos desafios na
educacdo, as reflexdes de Miguel Arroyo contribuem
para pensar nossa realidade mais imediata. Compreen-
der os problemas dos setores tradicionalmente exclui-
dos do acesso a educagao, ou relegados a uma educa-
¢ao de ma qualidade, é o primeiro passo para se pensar
em uma educacdo inclusiva e diversificada. E preciso
também aprender com as experiéncias educativas nao
tradicionais ou formais, para tornar cada vez mais am-
pla nossa atividade educadora, tendo sempre como
objetivo maior a formagao humana dos educandos. x
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