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Vivemos um momento Unico no qual as inovagoes
tecnoldgicas estao cada vez mais presentes em sala de
aula. Nesse cenario, torna-se fundamental o seu papel
omo protagonista no processo de transformacao das
ormagoes do cotidiano em conhecimento para os alunos.

iIsso, nos da EDITORA MODERNA desenvolvemos

iais didaticos para diferentes perfis de aprendizagem
s formas de ensinar, conectando contetdo

a medida certa para acompanhar a sua

SO na escola.
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animacoes e trechos de filmes, o aluno e
convidado a construir conhecimentos de
forma interativa e conectada com o mundo.
Procure o seu consultor Moderna e conheca
todas as novidades que preparamos para
nossas colecdes!
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CARTA AO LEITOR

E TEMPO DE REVER O SAIBA +
TEMPO DA ESCOLA O FUTURO DA EDUCACAO
ESTA NAS NUVENS

Entra ano, sai ano, e apostamos sempre na velha forma P.8
de se relacionar: visitando escolas, ouvindo professores, ora
participando de rodas de conversas informais, ora organizan-
do grandes eventos para debater temas latentes da educacao.
Mas ndo paramos por ai... Para ouvir cada vez mais professo- ) PLENOS
res, propomos debates em féruns virtuais, compartilhamos co- SABERES
nhecimentos nas redes sociais e, nesses ultimos anos, temos
acompanhado de perto cada vez mais professores descobrindo
nas novas tecnologias uma fonte de inspiracao e transforma-
¢do de sua pratica pedagogica.

E o0 que mais ouvimos nessas conversas nas salas dos pro-
fessores fisicas e virtuais sao queixas de que “ndao da tempo
de aproveitar ou explorar tudo o que temos a disposicao hoje
em dia”. “Com salas de aula lotadas, é impossivel pensar em
transformar a maneira de ensinar e envolver o aluno no proces- ) LINHA DE
s0”. “Que ainda persistem problemas basicos que precedem e RACIOCINIO
muito a questado de inserir ou ndo a tecnologia em sala de aula”.
“Que os alunos acham que tém que aprender em um vapt-vupt
e acabam se frustrando no primeiro obstaculo”. Ou, entre tantas
outras questoes, “que é melhor ndo tocar no assunto da tecno-
logia porque os alunos vdo dar um baile em muito professor”. NA TELA

Nesta edi¢ao, o grande ensinamento que tiramos deste mo-
mento (inico em que vivemos é que precisamos fazer um exerci-
cio de distanciamento para, primeiro, observar a nova dindmica
do mundo e poder enxergar mais longe. Enxergar quais possibi-
lidades podemos explorar. Tentar refletir de forma neutra sobre PANORAMA
a sociedade atual e o lugar da escola nesse universo.

Com tudo isso, tiramos diferentes licdes. Aprendemos que
0 homem sempre tentou compreender e dominar o tempo, mas
ultimamente estamos tao presos a ele, que podemos estar per-
dendo o “tempo oportuno” para transformar a maneira de viver
e se relacionar com o mundo. Compreendemos o papel do pro-
fessor como protagonista de uma reinven¢ao do processo de
ensino-aprendizado, num cenario de colabora¢dao com os alu-
nos em busca de novos significados para as questdes da reali-
dade. Entendemos que é preciso respeitar o desenvolvimento
de cada crianga para construir uma escola para todos. Desco-
brimos mais a fundo que o desenvolvimento das neurociéncias
tem muito a acrescentar para compreendermos como se da o
aprendizado e podermos oferecer diferentes apresentacdes
dos contelidos, de acordo com cada tipo de aprendizado.

Por fim, destacamos a matéria da secdo Cidadania, que
apresenta projetos de diferentes partes do pais e nos oferece
um grande ensinamento: por meio de propostas pedagdgicas
com hortas, os alunos aprendem desde pequenos a se rela-
cionar com o “tempo da natureza”. E isso permite imensas
reflexdes... TENDENCIAS

ESTA NA HORA

Boa leitura. DE USAR 0S

NEURONIOS!
Equipe Educatrix P. 94
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SAIBA +

O FUTURO DA EDUCACAO
ESTA NAS NUVENS

Por IVAN AGUIRRA

No mundo
grego antigo,

as nuvens nao eram apenas
um agregado fisico-quimico
composto de dgua. Em seu tratado
intitulado Meteorologia, Aristoteles
refletiu sobre as nuvens sob um aspecto mais cientifico. Mas
a compreensdo comum era outra. No pensamento mitico, por exem-
plo, as nuvens eram habitadas por ninfas, chamadas de Nefeles. Muitos

séculos depois, por volta de 1800, 0 meteorologista amador Luke Howard foi

0 primeiro a nomear os grandes grupos de nuvens: cumulus, stratus, nimbus

e cirrus, nomes que até hoje, com algumas alteracdes, sao utilizados no campo

da meteorologia. Se antes enxergavamos ninfas, hoje s6 nos preocupamos com a

chuva que vai atrapalhar o transito.
Metafora privilegiada, a palavra nuvem entrou no mundo da informatica no final da
primeira década do século XXI. A computa¢ao em nuvem, ou cloud computing, termo
original em inglés, possibilitou, de certa forma, a independéncia das plataformas fisicas.
Quando crio um arquivo de texto, por exemplo, ndo preciso necessariamente armazena-lo
no disco rigido do meu computador, ou em um pen-drive (e quem se lembra dos antigos
disquetes?). Posso coloca-lo na nuvem: em qualquer lugar em que estiver, basta ape-
nas que eu acesse meu arquivo, por meio de um smartphone, laptop ou mesmo um PC.
Sempre disponivel e acessivel, 0s arquivos em nuvem potencializaram a capacidade de
armazenamento de dados e permitiram uma difusdo nunca antes imaginada.
Na nuvem, o conhecimento é mais acessivel. Se espalha de modo mais facil e abrangente.
0 mesmo acontece com o “ensino em nuvem?”: 0 acesso aos conhecimentos e sua constru¢ao pode
se beneficiar muito da ideia de nuvem. Se a escola segue como o principal ambiente para o apren-
dizado, ndo é mais o (nico. Antes os livros, hoje os computadores. Antes a lousa, hoje o tablet. Nao
abandonamos os livros e a lousa. Apenas ampliamos as possibilidades de aprendizado. O contetdo
que antes ficava restrito aos livros e ao ambiente escolar pode ser armazenado na nuvem. Assim, por
exemplo, um professor pode disponibilizar uma série de materiais, que podem ser acessados de
qualquer lugar. Pode usar essas ferramentas para corrigir as atividades on-line de seus alunos de
qualquer lugar. Trabalhos em grupo podem ser feitos de forma simultanea: cada aluno acessa,
de onde estiver, um mesmo arquivo comum, que vai sendo alterado.

8 EDUCATRIX SETEMBRO 2012
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A TECNOLOGIA TORNOU OS LIMITES Produgo de textos:
DA ESCOLA MAIS FLUIDOS, MENOS i

Fernando Leal

RIGIDOS. ESTAS MUDANGAS NOS

Paulo de Camargo
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para a sala de aula é pro- Mariana Coan
posto pelo projeto Eureka, Raul Aguiar

Ricardo Davino
Vinicius Manoel

desenvolvido por dois estu-
dantes brasileiros, que venceu
diversas categorias na competi-
¢ao Imagine Cup 2012, organiza-
da pela Microsoft. Trabalhando com a ideia de

aulas interativas, o professor disponibiliza o contetido
on-line, acessivel via internet. Os estudantes podem tra-
balhar com este conteldo, fazendo anotacdes e partilhan-
do imediatamente com outros alunos. Este mecanismo cria
uma interag¢do Gnica, ndo linear, uma vez que vai além de
anotacdes individuais do estilo “cada um com seu cader-
no”, e propicia a constru¢gao comum do conhecimento.

A tecnologia tornou os limites da escola mais flui-
dos, menos rigidos. Essas mudan¢as nos obrigam a
pensar o papel da escola na sociedade do futuro. Como
é esta educacdo do e para o futuro? Se a pratica é alterada, com
novos paradigmas, o que acontece com o sentido do ato educativo?
0s muros da escola ndo sao mais os limites. Sendo assim, precisamos
aproveitar esse novo espaco além das fronteiras fisicas da instituicao
escolar para brindar a criatividade e o espirito inovador, essenciais
para a formacao de uma nova geracao voltada para as multitarefas,
sem nunca deixar de lado o pensamento critico e reflexivo. x
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» ORIENTAGCAO » IDENTIDADE E » EXPECTATIVAS E
VOCACIONAL COMPETICAO FRUSTRACOES

Quando crianga, Mike faz

uma excursdo com sua classe
para conhecer o trabalho dos
Assustadores na Fdbrica do
Susto, que transforma os gritos
das criancas em energia para
sua cidade. Durante a visita,
Mike se infiltra no quarto de
uma criang¢a humana e conhece
a rotina de trabalho de um
assustador profissional.

Entrar em contato com diferentes
profissGes é uma forma da
crianca assimilar suas préprias
caracteristicas, além de se
reconhecer como agente de um
contexto social e compreender a
funcdo social do trabalho como
ferramenta de transformagao
pessoal e do meio.

/4

"\‘."

E BT

Depois de realizar o seu sonho de
ingressar na Universidade Monstro,
Mike se vé diante do desconhecido.
Ele é apresentado por uma
imensiddao de outros monstros,

gue estdo em busca dos mesmos
objetivos que ele. Diante disso, ele
precisa aprender a se relacionar.
No dia a dia da escola, precisam
ser desenvolvidas atividades

que valorizem a identidade e os
sonhos de cada individuo, a fim de
gue os alunos tracem caminhos e
objetivos para atingi-los. Estimular
a competitividade faz parte das
habilidades a serem desenvolvidas,
desde que se respeite 0 espaco do
outro e ndo se vincule o sucesso de
um com o fracasso de outro. E uma
6tima oportunidade para explorar
temas transversais.

/4

Ao ser reprovado no Programa do
Susto devido a seu perfil pouco
amedrontador, por mais que tenha
aprendido todas as técnicas,

Mike tem grandes frustragdes

€, a0S poucos, precisa aprender

a reconhecer os pontos fracos

e fortes de cada um e o valor

do trabalho em equipe. Assim,
descobre que precisa definir
estratégias e superar obstaculos
para alcancar seus objetivos ao
longo de sua trajetoria.

O que os alunos precisam descobrir
é que o aprendizado se constréi e
se reformula de maneira continua
ao longo de toda a vida.

/4

Cena do filme de animagdo Universidade Monstros, da Disney/Pixar (2013).
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AS CORRIDAS

DE CAVALOS AS
REDES DIGITAIS

Elaborar um curriculo nao é apenas

escolher quais conteddos se quer
ensinar. E também pensar a prépria
relacao entre ensino e aprendizado.

Por CAUE CARDOSO POLLA

12 EDUCATRIX 2° SEMESTRE - 2013

Quando hoje nos deparamos com a
palavra curriculum, dificilmente pensa-
mos em uma corrida de cavalos. Mas
na Roma Antiga, o plural curricula era
usado para designar as sete voltas das
corridas equestres que aconteciam nas
festividades romanas. Com o tempo,
ainda mesmo na Antiguidade, a pala-
vra também foi usada para significar
um espaco de tempo de meia hora, ou
simplesmente um espaco de tempo, e
também o tempo de uma vida. E deste
(ltimo que falamos quando hoje di-



zemos curriculum vitae, que funciona
como uma linha do tempo das ativida-
des que exercemos. Um curriculo profis-
sional, por exemplo, descreve o que fi-
zemos durante determinados periodos.
Mas somente no século XVII a palavra
curriculum foi utilizada com o significa-
do daquilo que compreendemos hoje
como “programa de estudos”.
Atualmente, o curriculo € um tema
corrente no campo pedagégico. Inimeros
estudos vém sendo desenvolvidos, e ha
muita reflexao sobre os sentidos do esta-
belecimento de um curriculo. Seja nas es-
colas, seja nas universidades, ha muitos
fatores que devem sempre ser levados
em conta. Para as escolas, por exemplo,
existem no Brasil os Parametros Curricu-
lares Nacionais (PCl), que foram elabora-
dos apds uma série de debates, que con-
taram inclusive com a presenca de César
Coll, um dos maiores nomes no campo
de estudos do curriculo. E dele que vem
aideia de que a elaboragao curricular leva
em conta ndo apenas o contelddo que se

vai ensinar, mas também em que medida
o aluno podera aprender estes “conte-
Gdos”, e efetivamente aprender algo no
ambiente escolar, que envolve ndo sé a
relagdo professor-aluno, mas também os
pais e a propria estrutura da escola.

E preciso lembrar, também, que o
curriculo € uma construcao histérica,
isto &, responde, de certo modo, a uma
época: um curriculo de 1950 ndo é igual
ao de 1850, e nem serd igual a um de
2050. No Brasil, por exemplo, antes da
década de 1980, era impossivel que o
Estado de Tocantins estivesse em algum
atlas escolar, ou que fosse estudado nas
disciplinas de Histéria e Geografia, pois
s6 seria oficialmente criado em 1985. An-
tigamente, no tempo em que a mobilida-
de dos conhecimentos nao era tao facil e
a histéria parecia se mover mais devagar,
decidir o que incluir ou deixar de fora dos
curriculos ja era complicado, mas o con-
senso nao parecia ser tao dificil de se al-
cancar. Era também menos democratico.
Hoje, os tempos sao outros.

2° SEMESTRE - 2013

s

A partir do século XX, a histéria pa-
rece se acelerar cada vez mais. A en-
trada no século XXI, com os processos
digitais, abriu dimensdes antes impen-
saveis: qualquer pedaco do globo ter-
restre é virtualmente acessivel, a his-
téria do mundo estad ao alcance de um
click e os conhecimentos circulam a uma
velocidade impressionante.

Neste cenario, como elaborar um
curriculo adequado as novas demandas
do mundo? Como escolher o que ensinar
aos alunos e como justificar estas esco-
lhas? Teoricamente, toda escolha implica
que algo sera deixado de fora, embora,
hoje, nosso curriculo mais adicione
ingredientes do que selecione os me-
lhores materiais. Quanto mais conheci-
mentos temos a disposi¢ao, mais dificeis
serdo essas escolhas. E preciso, cada
vez mais, refletir sobre a constru¢ao de
nossos curriculos, voltados as diferentes
necessidades académicas e sociais, para
compreender como sua constru¢ao pode
afetar o futuro da educagao. x

EDUCATRIX 13
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Por CAUE CARDOSO POLLA

A relacdo entre homens e animais
é muito antiga. Os caes foram os pri-
meiros animais domesticados, ha mais
de 14 mil anos. Depois deles, coelhos,
bois, gatos, galinhas, gansos e muitos
outros. Mas ao lado desta convivéncia,

“POR MEIO DO
PROJETO BRINCANDO
COM GAIOLAS, AS
CRIANGAS APRENDEM
QUE APRISIONAR
NAO FAZ PARTE

DO DICIONARIO DA
CONSCIENTIZACAO
AMBIENTAL."

Antonio Carlos Pestana Rocha
Bidlogo e Fiscal do Parque

Estadual dos Trés Picos

Cachoeiras de Macacu/Rio de Janeiro

14 EDUCATRIX

nem sempre pacifica, existe uma outra
relacdo: a procura por animais silves-
tres e exoticos para comércio ilegal. O
Brasil & um dos paises que mais expor-
ta animais ilegalmente, atividade que
movimenta quase um bilhdo de délares
por ano. Para promover a conscientiza-
cao deste grave problema, Antonio Car-
los Pestana Rocha elaborou o projeto
Brincando com gaiolas.

A ideia basica do trabalho é a des-
montagem de gaiolas utilizadas para
aprisionar animais. Apés a desmonta-
gem, 0s materiais podem ser utilizados
para construir carrinhos de brinquedo,
casas de boneca, até mesmo um abaco.
Nesse processo de desconstrugdo, por
meio do desenvolvimento da sensibi-
lidade estética, os alunos percebem a
gaiola como um objeto desenvolvido
pelo homem, e o habito de aprisionar
passaros como algo construido cultu-
ralmente. O projeto preza pela trans-
versalidade, como explica Antonio
Carlos, ao falar sobre a multiplicidade
de abordagens possiveis: a madeira da
lugar ao questionamento sobre sua ori-
gem geografica, de onde vem, se tem
relagdo com alguma forma de desma-
tamento. O costume de se usar gaiolas
da lugar a pergunta sobre a histéria, o
aprisionamento dos animais, a domes-
ticagdo, entre tantas outras. O trabalho
desenvolvido mostra aos envolvidos
como os habitos culturais, historica-
mente construidos, ndo sao algo que
existiu desde sempre, mas surgiu em
determinada época e com determinada
finalidade.

O desenvolvimento do projeto se
da, primeiramente, no encontro entre
a equipe do Parque Estadual dos Trés
Picos, do qual faz parte, e os educado-

2° SEMESTRE - 2013

res e alunos. Cada encontro consiste
numa palestra interativa, em que sao
levantadas dividas, questionamentos,
curiosidades, provocando assim trocas
de informagdes e experiéncias entre os
participantes. Ap6s a palestra, a equipe
tanto pode trabalhar com os materiais
ja confeccionados, como pode propor
uma oficina, na qual os participantes
irdo construir seus objetos, a partir das
gaiolas disponiveis. As atividades des-
te projeto vém sendo realizadas desde
2010 em escolas, eventos em pragas
plblicas, feiras e outras ocasides, onde
sdo discutidos assuntos ligados a te-
maética da conservacdo da natureza.

Essainiciativa permite ver como uma
ideia surgida na comunidade pode se in-
tegrar na escola, e como este ambiente
pode se beneficiar da abertura as pesso-
as que nao pertencem exclusivamente
ao corpo pedagogico. Ao promover um
trabalho de conscientizacdao ambiental,
0 projeto Brincando com gaiolas abre
diversas possibilidades de reflexao,
dentro e fora da escola, mostrando que
a educacao envolve a todos. x
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Gostei da matéria da secdo Na tela. A escola necessita estar adequada para
receber e qualificar os alunos de forma atrativa e construtiva, para que o

mundo tenha pessoas criticas e criativas.

Acredito que a tecnologia tem um papel fundamental na contribuicdo da

melhoria do ensino

SANDRA TAIS AMORIM, BLUMENAU / SC

Edicao anterior

AFIMAL, OUAL £
0 SEU PROJETO?

Gostei do artigo Expedi¢do Educar. O ato de planejar
é algo extremamente importante! Na minha opinido,
nos cursos de Licenciatura, o Planejamento deveria

se tornar uma disciplina. Infelizmente, nem todo curso
universitario reserva espaco de destaque para esta parte

Escreva para a EDUCATRIX:

tdo importante da vida didatica de um professor.

Adorei a revista Educatrix porque ela traz duas
coisas muito interessantes para quem faz a
educacado: pratica e reflexdo. Nos textos da revista
vemos exemplos de projetos bem-sucedidos em
todo o pais, dentro e fora da sala de aula, como
pude comprovar na matéria sobre as bibliotecas e
espacos alternativos de leitura trazidos pela edicdo
de maio. E importante destacar que sem informacao
de qualidade, sem que consigamos formar leitores
competentes de palavras, imagens e do préprio
mundo em que vivemos, dificilmente teremos
cidadaos ativos, participativos, que possam lutar por
seus direitos e mudar a sociedade!

CRISTIANE PARENTE, BRASILIA / DF

Membro da Associag¢do Brasileira de Pesquisadores

e Profissionais em Educomunica¢do - ABPEducom;
Coordenadora do Programa Jornal e Educacdo/ANJ e do

Blog Midia e Educagdo (culturamidiaeducacao.blogspot.com)

Gostei da matéria “Comunicacdo para dissolver barreiras” que fala da

comunicagdo e seus meios didaticos.

A comunicagdo professor-aluno é essencial para um bom entendimento

e rendimento na aprendizagem. Ndo adianta estar ao pé-da-letra com a
matéria que se vai passar se o professor ndo tiver uma boa comunicagdo
ao transmitir o contetldo. Planejamento é bom e é necessario, mas a
comunicacdo é mais que importante.

CRISTIANE MACHADO AUGUSTO, SINTRA / PORTUGAL
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CASSIO DE SOUZA, BELO HORIZONTE / MG

educatrix@moderna.com.br
@euleioEDUCATRIX

Cartas para:
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Belenzinho — CEP 03303-904

Sao Paulo — SP
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E uma revista que usa uma linguagem objetiva, clara
e direta com temas da atualidade em todas as areas
de ensino. Faz com que possamos melhorar nossas
metodologias e, assim, alcancarmos nossos objetivos
com mais eficdcia. Consegui uma edicdo, passei para
meus colegas de trabalho e eles adoraram, foi dificil
pega-la de volta. Parabéns!

NENA MAGALHAES, SANTA MARIA DAS BARREIRAS / PA

Adorei conhecer a revista, em

especial a matéria sobre projetos.
seececcccst  Trabalho com o tema desde 2001 e
ainda me surpreendo e emociono
com o resultado de um trabalho
bem feito baseado na pedagogia
de projetos.
O tema ganhou destague e hoje
ha até um certo modismo nas
escolas, porém, é importante
estudar mais e conhecer o que
realmente é um trabalho com
projetos. Por isso, achei a matéria
bastante pertinente.

PATRICIA FONTE, RIO DE
JANEIRO / RJ



de Orloj. Praga, Republica Tcheca.

UMA QUESTAO
FILOSOFICA

Vivemos em meio a uma discussao critica sobre
o tempo, em um contexto no qual a evolucao
tecnoldgica acentua a necessidade de agirmos
cada vez mais rapido. Afinal, n6s controlamos
o tempo ou € ele que nos controla?

Por CRISTINA AGOSTINI E CAUE CARDOSO POLLA

Provavelmente vocé ja ouviu ou disse: “estou
sem tempo”, “esta tudo corrido”, “me atrasei”, “tra-
balho tanto que ndo sobra tempo pra nada”. Olha-
mos as horas de tempos em tempos, nos relégios de
pulso, nos telefones celulares, em painéis espalha-
dos pelas cidades. Medimos o tempo o tempo todo
e, no final das contas, continuamos sem tempo. A
vida nas grandes cidades nos obriga a programar
nossas acdes, hora a hora, dia a dia. Cronometra-

”

mos o tempo das refei¢des, das compras no su-
permercado e até tentamos controlar o tempo que
levamos para ir de um lado a outro, mesmo com o
transito cabtico.

E comum vermos pessoas sempre apressa-
das, quase se atropelando para chegar no hordrio.
E quando as coisas demoram mais do que o previs-
to, temos a sensacdo de que todo o tempo foi perdi-
do. Mas, afinal, o que é o tempo? »
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» Santo Agostinho, em suas Confissoes, pergun-
tou, no século IV d.C.: “que é de fato, o tempo?
Quem o poderia explicar de modo facil e breve? Se
ndao me perguntam, eu sei, mas se me perguntam,
nao sei explicar”. Mais ou menos novecentos anos
antes, no periodo da Antiguidade, Platao e Aristote-
les ja tentavam responder a essa mesma pergunta.
O tempo era pensado em sua relacao com a eterni-
dade: se as coisas mudam, mudam no tempo. Para
Platao, por um lado, as coisas que mudam, o mundo
natural e os homens, estao langadas no tempo. Por
outro lado, o que é imutavel ndao é temporal e, por-
tanto, encontra-se na eternidade.

Ja para Arist6teles, como nos diz Fernando Rey
Puentes, professor da Universidade Federal de Mi-
nas Gerais, o tempo é a condi¢cdao para que algo
possa se movimentar e para que possamos compre-
ender esse movimento. S6 ha movimento porque
ha um tempo que podemos medir. Podemos falar,
por exemplo, que certo homem percorreu cinco
quilémetros durante uma corrida porque o fez em
trinta minutos. Do mesmo modo, 0s seres humanos
sdo capazes de envelhecer, pois passam por trans-
formacdes medidas em horas, dias, meses e anos.
Assim como Platao, Aristoteles também separa os
conceitos de tempo e de eternidade. Enquanto o
tempo é definido como um ndmero que representa
0 movimento, tendo em vista um momento anterior
e um posterior, a eternidade é a caracteristica da-
quilo que é imo6vel e sempre igual.

No século XX, fildsofos como o francés Henri
Bergson e o alemdo Martin Heidegger ainda pro-
curavam responder a mesmissima questdo: que é
o tempo? Mas os tempos haviam mudado. Se os
gregos mediam o tempo em relégios de sol, aqueles
que o historiador Herédoto mostrou que provinham
da Babildnia, o século XX vivera sob as ordens do
relé6gio mecanico, preciso até os segundos. Nao
apenas a concep¢ao do tempo mudou, mas tam-
bém o modo de medi-lo. E isso fez toda a diferenca.
No século XVI, por exemplo, o relégio de Hampton
Court, em Londres, marcava as horas, mas somente
as horas, pois nao tinha o ponteiro de minutos, que
surgiria no século XVII, tampouco o ponteiro de se-
gundos, que s6 surgiria no século XVIII.

OUTROS TEMPOS

A preocupacao do homem em medir o tempo
sempre existiu. Reldgios de agua, as clepsidras, re-
l6gios de areia, as ampulhetas, relogios de sol, rel6-
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gios a vela, foram alguns dos instrumentos que re-
alizavam tal funcdao. Com o passar dos séculos, eles
foram se aperfeicoando. O século XVIII viu surgirem
os relégios de trés ponteiros e os crondmetros de
precisdo, na mesma época em que eclodiam as pri-
meiras fabricas da Revolugao Industrial. Somos her-
deiros diretos dessa época: nosso tempo é marcado
pelo tempo exato e pela industrializa¢ao exagerada.
E fomos além: tecnologias digitais, computadores,
smartphones. Como pontua o filésofo e autor de li-
vros didaticos e paradidaticos Ricardo Melani, “os
aparelhos em si sdo coisas programadas que deve-
riam servir ao homem?”, ferramentas de apoio para
agilizar a resolucdao de nossos problemas, ajudar
na organiza¢ao do dia a dia. Observamos, contudo,
continua Melani, uma inversao de papéis, pois o ho-
mem “passa grande parte de seu tempo responden-
do as demandas tecnolégicas”, imerso nesses dis-
positivos que deveriam nos ajudar a ter mais tempo.
A difusao da telefonia celular e da internet é a
chave para compreendermos a velocidade alucina-
da do mundo moderno. Mesmo que nem todos o0s
brasileiros disponham de smartphones ou tablets de
Gltima geracao, a grande maioria tem um telefone
moével e alguma forma de acesso a rede de compu-
tadores. Basta pensarmos no servico de mensagens
curtas, o SMS (em inglés: Short Message Service).
O préprio nome que adotamos em portugués é signi-
ficativo: torpedo. Sempre que recebemos um torpe-
do nos sentimos na obrigacdo de responder quase
gue no mesmo instante. Com um ndmero limitado de
caracteres, trocamos informacdes, das mais indteis
as mais (teis, de forma tao rapida que muitas vezes
mal compreendemos o que lemos e escrevemos.

TORPEDOS NA SALA DE AULA

A mesma rapidez com que levamos nossas Vi-
das chega até as salas de aulas. Alguns professores
se sentem pressionados: muito trabalho para pouco
tempo. A frustracdao por nao conseguir seguir o pla-
nejamento é recorrente. Para 0os mais experientes,
aqueles que estao ha bastante tempo no magistério
e sentiram profundamente a mudanca do comporta-
mento dos alunos com o impacto das novas tecnolo-
gias, existe a impressao de que, antigamente, mais
conteldos eram ensinados.

Hoje, o professor parece ter menos tempo para
discutir as matérias com os alunos. E mesmo que
sua carga horéria seja a mesma de dez ou vinte
anos atras, parece existir uma falta de sincronia: a




velocidade acelerada dos alunos, dispersos em seus
gadgets, fruto do mundo digital no qual muitas vezes
se encontram imersos fora da escola, e mesmo o facil
acesso que tém aos contelidos que sao ensinados,
contrasta com o tempo necessario dentro da sala de
aula, um tempo mais lento por sua prépria natureza.

Podemos pensar, por exemplo, em um dos gran-
des sistemas operacionais de celulares e tablets,
gue nado por acaso se chama android. Um androide
é um autémato que reproduz os movimentos huma-
nos. Como extensao do nosso corpo, utilizamos os
aparelhos com os quais nos identificamos e estamos
sempre “conectados”. E, se é preciso estar sempre
“ligado” a algum aparelho, é precisamente para “nao
perdermos tempo”, para estarmos sempre no ago-
ra. Nao podemos ficar desatualizados. Mas afinal,
diante de tal situacdo, ndo estaria o homem sendo
programado pelo seu aparelho? Ndo estariam nossos
alunos se transformando em androides?

CRONOS E KAIROS

Vivemos em um tempo preciso. Tudo é cronome-
trado até nos segundos. Pensemos nos esportes, nos
Jogos Olimpicos: a diferenca entre o primeiro e o se-
gundo lugar numa corrida é de centésimos de segun-
do. Nada mais distante das primeiras Olimpiadas gre-
gas, nas quais nao se cronometravam os resultados
das corridas, por exemplo. Se a palavra crondmetro
é composta de termos gregos, o aparelho s6 surgi-
ria no século XVIIl — na verdade, o termo correto é
cronégrafo, porque crondmetro & uma certificagcdo
que se da ao aparelho. Também composta com a raiz
crono, referéncia ao deus Cronos, encontramos a pa-
lavra cronologia, uma rememorag¢ao por ordem de da-
tas dos fatos ocorridos no tempo. Sempre que se fala
em Cronos, esta em jogo uma ideia quantitativa do
tempo — que se pode medir, ordenar, organizar.

Contudo, embora as pesquisas dos fil6sofos anti-
gos gravitassem em torno da compreensao do tempo
como mensura¢ao de movimento, ha ainda outro as-
pecto temporal conhecido por eles como kairds. “Na
Grécia Antiga, a palavra ‘kair6s’ estava relacionada a
ideia de tempo ou momento oportuno”, explica Melani.
0 deus grego Kairos é representado por um rapaz em
que os cabelos estdo na parte da frente da cabeca e
encobrem seu rosto. Se nos depardssemos com esse
deus diante de nos, talvez o confundissemos com uma
mulher de costas. Ou talvez ficassemos com medo, ou
indecisos, afinal, ai esta um deus. Agora, a mais dificil
das opgoes: agarra-lo pelos seus cabelos, agarrar a

oportunidade. Isso porque kairds é “a ocasiao ou o
instante certo para a realizagao de algo, 0 momento
propicio e Unico, irrepetivel, para a consumacao de
uma determinada atividade”, completa Melani. O
que é mais dificil de aproveitar do que aquele instan-
te certo, o instante exato em que uma oportunidade
aparece diante de n6s?

Se, de um lado, cronos pode ser medido e quan-
tificado, de outro lado, kairds s6 pode ser qualifi-
cado. Por exemplo, quando dizemos “a prova tera
dura¢ao de uma hora” ou “essa é a semana de en-
trega dos trabalhos”, nos referimos ao tempo cro-
nos, abstrato e homogéneo. Contudo, nas seguin-
tes expressoes: “as férias vieram em boa hora” ou
“o dia da felicidade chegara”, trata-se do aspecto
temporal kairés, um tempo concreto que nao pode
ser mensurado e tem autonomia para influenciar di-
retamente no destino das pessoas.

"0S APARELHOS SAQO COISAS

PROGRAMADAS QUE DEVERIAM
SERVIR AO HOMEM, FERRAMENTAS

DE APOIO PARA AGILIZAR
A RESOLUCAO DE NOSSOS

PROBLEMAS. OBSERVAMOS UMA

INVERSAO DE PAPEIS, POIS O

HOMEM PASSA GRANDE PARTE

DO TEMPO RESPONDENDO AS
DEMANDAS TECNOLOGICAS."

(Ricardo Melani)

Talvez esta seja a hora de invertermos o jogo e
conversarmos com nossos alunos sobre a melhor
maneira de, em conjunto, ndao deixar que o tempo
oportuno escape de nossas maos. E fundamental
perceber que ndo podemos nos deixar simplesmen-
te levar pelo tempo que passa. Discutir com os alu-
nos sobre os pros e os contras das novas tecnolo-
gias digitais, que consomem tanto o nosso tempo,
é imprescindivel, assim como organizar um grande
debate sobre um trabalho colaborativo entre profes-
sor e alunos sobre a insercao das tecnologias a ser-
vico da educagdo. Neste momento em que vivemos,
despertar a consciéncia critica em relagdo ao que
nos rodeia e a forma com que lidamos com nossos
problemas de “falta de tempo” é tarefa de todos. »
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» INFOGRAFICO
A MEDIDA DO TEMPO
AO LONGO DOS TEMPOS
A necessidade de medir intervalos de tempo levou o homem a
criacdo do relégio e, consequentemente, a seu aperfeicoamento.
Desde os modelos rudimentares até os de alta precisao,
o funcionamento desses instrumentos se baseia em conceitos
fisicos muito simples: periodo e frequéncia.

. i RELOGIO DE SOL
”’f?q}‘"“ Primeiro dispositivo de que se tem noticia para
= ‘ medigdes do tempo, era baseado no periodo
Gl ‘\@f/’i/yy de rotagdo da Terra. A sombra de uma haste
LT T, A fincada no ch&o indicava as horas. N3o era
muito preciso, mas ja era um grande avanco.

='v CLEPSIDRA (RELOGIO DE AGUA)
T_’ A inutilidade do relégio de sol a noite,
L. WE' somada a percepgdo da reqularidade
' | "_.‘_i‘,-' com que um liquido escoava entre
i "; dois recipientes, fez surgir uma nova
f

classe de medidores de tempo:

m o relégio de dgua.
2

AMPULHETA

De principio semelhante ao da
clepsidra, mas com areia no lugar da
dagua, a ampulheta deu portabilidade
aos relégios. Com areia presa nos
recipientes, esse tipo de relégio podia
ser levado para qualquer lugar.
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0 PENDULO

RELOGIO ATOMICO

De funcionamento parecido com o do
reldégio de quartzo, com a diferenca que os
elementos osciladores sdo dtomos de césio.

Essa oscilagdo é tdo exata que

a medida atual do sequndo se baseia nesse
padrdo: 1s é a duracdo de 9.192.631.770
periodos da radiagdo correspondente a
transicdo de um elétron entre dois niveis
de energia de um dtomo de Césio 133.

O periodo de oscilagdo de um
péndulo, em um determinado
local, depende apenas de seu

comprimento.

Quanto mais longo o péndulo, maior "

o tempo de uma oscilagdo completa.

O comprimento

da haste é requlado

por um parafuso, por
meio do qual é feito o
acerto do periodo da

oscilagao.

— — N -: —
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RELOGIO DE QUARTZO
Alguns materiais, como o
quartzo, quando cortados de
maneira especifica, oscilam
numa frequéncia bastante
exata quando submetidos a

. tensdes elétricas. Um circuito

_I integrado converte essas
vibrag@es, que sdo projetadas
num display digital.

RELOGIO MECANICO

A energia da queda de um
peso é transmitida por meio

de engrenagens aos ponteiros.

Uma peca composta por duas palhetas
impede que o mecanismo do reldgio e
seus ponteiros acelerem. Essa peca é
controlada por um péndulo, que dita

a frequéncia do relégio. x
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O sinal toca. A aula comega pontualmen-
te. Passam 45, 50, 60 minutos. E quatro,
cinco aulas. O dia letivo acaba para aquela
turma e para o professor, que voltarao a se
encontrar apenas quando a grade horaria
assim determinar. Os dias se sucedem, re-
gulares, sequenciais, sincronos como um
relégio — para o aluno, para os professores,
para a escola. A referéncia do tempo sem-
pre foi um dos pilares da educacdo formal,
tdo sélida como as paredes que delimitam os
espacos educativos. Mas, e se essas paredes
comecarem a ruir? Como reorganizar a dindmica
de ensino e aprendizagem? »
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» Pois, prepare-se: isso ja esta acontecendo sob seus olhos, em um processo
sem retorno que vai interferir — ou melhor, ja interfere — nas relacdes pessoais, nas
relagdes de trabalho e na propria organizacao interna do professor, um profissional
sempre atento a um crondmetro que agora derrete como os relégios na visionaria
tela A persisténcia da memdria, de Salvador Dali.

Talvez as mudangas nas estruturas das escolas ndo tenham chegado, como
muitos esperavam, com a implantacao de laboratérios, lousas eletrénicas e
demais recursos tecnoldgicos a partir dos anos 1980. Parece que o terremoto que
sacudira as bases desta instituicao secular, abalando as estruturas fundamentais
da educacao regular, vai alterar o espaco e o tempo do ensino. A escola de fato esta
mudando, e um dos motivos € uma nova concep¢ao do tempo de aprendiza-
gem, que se torna difusa e pode acontecer em ritmos mais personalizados,
de modo assincrono, livre de tempos rigidamente predefinidos e em
trajetos percorridos individualmente no espago virtual.

“O impacto das novas tecnologias sobre a nogdo corrente
de tempo pode impulsionar a escola a uma nova organizacao,
mais flexivel e autbnoma e menos refém dos seus instrumen-
tos tradicionais”, confirma a pesquisadora Vani Kenski, que
acaba de langar o livro Tecnologias e Tempo Docente (Pa-
pirus). Doutora pela Universidade de Sao Paulo (USP),

Vani vem se debrugando sobre o tema e hoje coordena,
nessa universidade, o Design Instrucional do curso de
licenciatura em Ciéncias, que é semipresencial, ou
seja, realizado parcialmente a distancia.

Vani mostra em seu estudo que a nogdo que to-
dos temos de tempo e espago é definida por para-
metros externos lineares, constantes e regulares,
validos em todo o planeta. Sdo convengdes que
organizam a vida social e, assim, conferem seguran-
ca e previsibilidade as rotinas da vida. Embora tais
parametros nao tenham sido alterados fisicamente,
ha um claro abalo na percep¢ao que temos do que
a passagem do tempo significa. “As tecnologias digi-
tais introduzem uma nova dindmica na compreensao

das relagbes com o tempo e o espaco. A velocidade
das alteragdes, que ocorrem em todas as instancias do
conhecimento e que se apresentam com o permanente
oferecimento de inovagdes, desequilibra a previsibilidade
do tempo do relégio e da producao em série”, escreve a pes-
quisadora.

Uma das caracteristicas de nossa época, sentida na pele por
todos, é a aceleracao do tempo, por exemplo. E possivel—e, na ver-

dade, muitas vezes é preciso — fazer muito mais dentro dos mesmos
intervalos temporais, como se fosse possivel estar em véarios lugares ao
mesmo tempo. E a versdo pés-moderna do dom da ubiquidade.

Na escola, isso se traduz em programas de ensino cada vez mais comple-
x0s, demandas do mundo do trabalho e da vida em sociedade que precisam ser
contempladas no trabalho pedagégico, dentro da mesma matriz curricular ja de-
finida. “Nao ha possibilidade de darmos conta dessa complexidade sem lancar
mao da tecnologia”, diz a educadora e gerente de servigos educacionais, Solange
Petrosino.

Mas o quadro vivido hoje tem muitas implicagdes. Ha outras caracteristicas de
fundo, como a questao da sincronicidade. Se até o século XX a escola dependeu
da sequéncia regular e da ordem em que a informagao chega, a educa¢ao comeca
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a ser agora marcada pelas possibilidades da assincronia. Um professor da agora
uma aula que pode ser registrada em diferentes midias e vista a qualquer mo-
mento; as atividades dos alunos podem ser diferenciadas e diversificadas, dentro
de uma mesma proposta didatica. Como uma face da mesma moeda, os distintos
perfis de aluno, com seus préprios ritmos e percursos de aprendizagem, ocupam
um novo lugar nessa escola mais flexivel e colaborativa. “O tempo na sala de aula
é cada vez mais miltiplo e diverso”, confirma Solange Petrosino.

Poderia parecer apenas uma bela discussao tedrica se ja ndao fosse uma rea-
lidade muito palpavel em muitas escolas. Basta ver o que acontece nas aulas de
Portugués da professora Clarice Gil Barreira Camargo, da Escola da Vila, em Sao

Paulo. Uma das escolas brasileiras com maior projecao internacional, a Vila é

ponto de encontro de autores renomados, como o cataldo César Coll, con-
sultor da instituicao, que vem auxiliando no desenvolvimento de peda-

gogias mais adequadas aos novos tempos.
Usuaria frequente da tecnologia, Clarice desenvolve com os
alunos de Ensino Fundamental Il um conjunto de atividades de
leitura no qual as aulas se misturam em atividades presen-

Ciais e virtuais, em que os alunos leem e discutem suas lei-

turas em féruns permanentes.

0 trabalho com os féruns — espacos virtuais onde os
usuarios postam suas opinioes e discutem temas varia-
dos — nasceu da necessidade de estimular a interagao
literaria, ou seja, da troca de experiéncias entre leito-
res. Nesses ambientes virtuais, a partir das leituras
indicadas pela escola, os alunos passaram a discutir
as caracteristicas dos livros e dos géneros literarios,
num processo rico e continuo. “Um férum especifi-
co, por exemplo, discutia a construcdo das persona-

gens”, conta Clarice.

Hoje, cada série tem seu espa¢o no ambiente
préprio da Escola da Vila, criado sob a orientagdo de
César Coll. L4 sao postados os materiais do curso,
licoes, planos de estudo e propostas de atividades,
que permitem aos alunos aprofundar seus interesses
e produzir novas cria¢des colaborativas. Em classe, sao

Q.; comuns os tablets e diferentes ferramentas virtuais.
— : Os féruns se tornaram um territorio livre nas aulas

% da Escola da Vila. Participam alunos de varias idades e sé-
""'N-‘“ . ries. Diferentes matérias acabam sendo discutidas também,
‘.‘\"-- * . quando fazem sentido — por exemplo, quando se trabalhou
% 2 com o livro Morte e Vida Severina, de Jodo Cabral de Mello Neto.
s Os ambientes virtuais permitem, por exemplo, que todos se ex-
pressem. Por vezes, o mais timido em classe se revela nos debates.
A tecnologia passou a fazer parte da paisagem. “Eu vi sentido em
seu uso e procuro me atualizar sempre, vou atras”, conta. Com seu trabalho,
ganhou a possibilidade de uma assessoria direta com o célebre autor espanhol e
apresentou o trabalho em um Congresso em Salamanca, ocorrido no ano passado,
na Espanha. “Tudo porque queremos uma proposta mais ativa na construgao do
conhecimento. Claro, ainda acontecem aulas expositivas, mas o mais importante
é que os alunos estao produzindo, debatendo, discutindo, escrevendo a todo o
tempo e ndo apenas nos limites do espago e do tempo de uma aula”, diz Clarice.
A experiéncia da Escola da Vila ilustra as diferentes dimensdes do novo tempo
educativo, que afeta indistintamente as novas gerag¢des de alunos, seus professo-
res e também a organizacao escolar. »
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» O IMPACTO SOBRE OS ALUNOS

Na escola, as novas ondas da cultura e do comportamento chegam principal-
mente via alunos. Neste ano, formam-se no Ensino Fundamental a primeira gera-
cdo de alunos nascidos no tempo da World Wide Web, ou seja, a internet “www”
que estamos acostumados a ver, com a interface grafica e ndo apenas linhas de
comando em telas de fésforo verde, como ocorria no inicio da década de 1980.

Basta observar um patio escolar e ver como a tecnologia vem impactando os
jovens. Enquanto alguns correm e jogam bola, inmeros grupos sentam-se juntos,
mas cada jovem de olhos fixos em seu dispositivo mével — um smartphone ou um \
tablet, por exemplo. A vida social virtual é tdo ou mais agitada que a vivida no %
cotidiano real. \

Os dados sao impressionantes. Nos Estados Unidos, estima-se hoje \
que as criangas e jovens com idade entre 8 e 18 anos gastem em frente \

a telas de cristal liquido sete horas e meia, ou seja, bem mais do que

o tempo investido na escola regular e o dobro do que gastavam \
ha dez anos. Isso significa que hoje, apds o sono, é a atividade \ '_-,:-
mais frequente de uma crianca e de um jovem.

Os pesquisadores dedicam-se agora a tentar capturar o
impacto desse novo comportamento na vida dos jovens.
Ainda ndo ha tempo habil para conclusdes taxativas,
mas ha quem defenda que as mudangas chegam mes-
mo a produzir alteracdes cerebrais, pelo uso intenso
do polegar, por exemplo.

De qualquer maneira, o novo modo de ser das no-
vas geracoes ja foi sentida nas salas de aula, na pele
dos professores, que se mostram preocupados.

Um estudo divulgado neste ano pela organiza-
¢do nao governamental Common Sense Media, com
grande repercussao nos EUA, revelou que 71% dos
professores do Elementary School (Ensino Funda-
mental) acreditam que as novas midias de fato pre-
judicam a atencdo dos alunos, de alguma maneira.

Os docentes preocupam-se especialmente com as
habilidades de escrita, que consideram empobreci-
das. Se ainda nao ha clareza do impacto, ao menos o
estudo levantou a grande preocupacao que existe entre
os educadores. E mais: também acham que afetam nega-
tivamente a comunicacao face a face.

As preocupacdes estendem-se para o campo dos valores.
Para os docentes norte-americanos, as midias acessadas pe-
los estudantes produzem visoes distorcidas da sexualidade, dos
relacionamentos e da atitudes diante de seus pais e professores.
Mas, se no que se refere ao desempenho académico, os videogames
sao apontados como as maiores influéncias prejudiciais quando usados
sem fins pedagadgicos, no campo do desenvolvimento social das criangas e
jovens a maior critica dos educadores vai para a televisao e para o cinema.

A pesquisa nao buscou avaliar se as opinides dos professores tém ou nao razao
de ser, mas captura 0 momento de tensao hoje vivido nas escolas. “Sem divida,
é necessario um profundo debate. Os padroes atencionais dos alunos estao mu-
dando e isso deve preocupar a sociedade. O que pode acontecer quando um jovem
gasta mais tempo no mundo virtual do que qualquer outra coisa em sua vida, fora
0sono?”, pergunta o pesquisador Joe Garcia, da Universidade de Tuiuti, no Parana.

Lidar com esses alunos — que sao um dado de realidade, quer se concorde
ou discorde dos impactos dos novos habitos culturais — € um passo necessario
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a ser dado para o educador contemporaneo. O professor é parte desse ambiente
e precisa se adaptar ao que o autor César Coll chama de uma nova “ecologia da
aprendizagem”, ou seja, um mundo em que a informagdo esta acessivel nos mais
diferentes espacos, seja num celular ou em sala de aula.

Nessa nog¢ao de ecologia, & importante notar que ndo se trata apenas de vi-
ver em um ambiente da informacdo on-line, mas em um contexto em que a forma
de acessar o conhecimento necessario muda: em vez de seguir um roteiro pré-
-estabelecido por um adulto (professor, pais, tutores), passa a ser um procedi-
mento instantaneo, ndo sequencial e adaptado a demanda imediata do usuario.
E a diferenca, por exemplo, entre programar-se para ir ao cinema consultando um

jornal e localizando a informacao por horario e ordem alfabética, ou sair pelas
ruas e descobrir, teclando o celular a cada momento e conforme a vontade
instantdnea, escolher o filme, ver o que diz a critica, assistir ao trailer,
consultar o trajeto, os restaurantes vizinhos se pintar a fome e, ain-

da, descobrir imediatamente se algum amigo esta por perto.
Da mesma forma, na sala de aula, os desdobramentos dessa
nova dindmica fazem ruir os limites convencionais do espago e
do tempo. Nos modelos mais tradicionais, ha um nitido des-
compasso entre a forma com que o conhecimento é orga-
nizado e 0 modo como 0s alunos procuram acessa-lo. Por
isso, tornam-se cada vez mais conhecidas experiéncias
inovadoras que exploram as novas possibilidades —
abertas, por exemplo, pelo uso de games em situa-
¢oes educativas — como é o caso da escola publica
de Nova York, Quest to Learn, ou pelo Projeto Nave,

mantido pela Oi Futuro, no Rio de Janeiro.

OS DOCENTES E A
REORGANIZACAO DO TEMPO
Se as criangas e jovens navegam em um ocea-
no no qual nasceram nadando, os professores tém o
duplo desafio de compreender o cenario e, ao mes-
mo tempo, reinventar suas praticas pedagogicas sem
as balizas seguras do tempo e do espaco.
Isso ndo se refere apenas as atividades de ensino,
mas também a sua propria formagado e ao modo como
organiza seu trabalho — que agora transborda os limites
da hora-aula.

O primeiro sentimento dos professores é de que é im-
possivel acompanhar ou compreender esse universo; muitas
vezes, a sensac¢ao é de desanimo. Contudo, a difusao das novas
tecnologias acontece ndo apenas dentro do ambiente escolar, e
raro é o docente que ndo tem acesso ao seu préprio smartphone ou »

“0S PADROES ATENCIONAIS DOS ALUNOS
ESTAO MUDANDO E ISSO DEVE PREOCUPAR
A SOCIEDADE. O QUE PODE ACONTECER
QUANDO UM JOVEM GASTA MAIS TEMPO

NO MUNDO VIRTUAL DO QUE QUALQUER
OUTRA COISA EM SUA VIDA, FORA O SONO?"

(Joe Garcia)
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O PROFESSOR SE TORNA CADA VEZ
MAIS A PECA CHAVE PARA MUDAR A
ESCOLA - DESDE QUE SEJA CAPAZ
DE SE TRANSFORMAR OU, ATE
MESMO, DE SE REINVENTAR.

» computador pessoal e, como os jovens, sejam impelidos a viver no mesmo am-
biente cultural marcado pelo instantdneo e pela continua inovacao.

Ao mesmo tempo, hoje ndo ha dividas de que as novas tecnologias nao
vieram para substituir ou tornar menos relevante o papel do educador.

No cenario educativo, por tras dos softwares, videos, dos cursos de

educacdo a distancia, dos recursos didaticos multimidia ha sempre

professores ou, pelo menos, conhecimentos gerados pela peda-

gogia. Mesmo nos ambientes tecnolégicos e corporativos, a
palavra “educa¢do” se torna cada vez mais imprescindivel.

Essa preocupagdo se tornou clara em uma pesquisa
global da Fundacao Telefénica e pelo jornal Financial
Times, divulgada em 2013, que ouviu 12 mil pessoas en-
tre 18 e 30 anos em 27 paises. Buscando tragar o per-
fil da chamada Millenium Generation, ou seja, jovens
nascidos sob a égide da internet, a pesquisa mostrou
que, para 42% dos jovens entrevistados, a chave da
mudanca para se fazer diferenca no planeta é a edu-
cacdo. Essa posicdo é ainda mais evidente no Brasil
e nos demais paises da América Latina do que no
resto do mundo. Ao mesmo tempo, esses jovens
— que passam pelo menos sete horas conectados,
diariamente — manifestam absoluta aposta na tec-
nologia como caminho para suas vidas, do ponto de
vista do progresso profissional e da criagdao de opor-
tunidades. E é esse o caminho que buscarao.

Por tudo isso, o professor se torna cada vez mais a
peca chave para mudar a escola — desde que seja capaz
de se transformar ou, até mesmo, de se reinventar.

As novas caracteristicas desse profissional sdao defini-
das pelo pesquisador portugués Rui Canario, para quem o
professor do século XXI & um artesao, que constrdi e recons- -
tr6i sua pratica profissional constantemente e, ao mesmo tem- L%
po, é responsavel por atribuir sentido para as a¢des educativas. Do
ponto de vista das relag6es entre tecnologia e educacao, a pesquisa-
dora Vani Kenski vai ainda mais longe. Para ela, esse artesanato docente
agora implica em produzir aulas diferentes para cada turma e modelar estra-
tégias para grupos menores e individuos, em um trabalho muitas vezes solitario,
em que o tempo de planejar se espreme com o de ensinar.

“Com as novas tecnologias, o professor se sobrecarrega demais. Torna-se
cada vez mais dificil para ele atuar sozinho, e por isso é necessario criar grupos de
docentes, inclusive envolvendo outros profissionais que possam se responsabili-
zar coletivamente pelo planejamento, producdo e oferecimento das aulas”, diz a
pesquisadora. Essa equipe ganharia, por exemplo, com a presenca dos designers
instrucionais, ou seja, profissionais que desenham a arquitetura da informacdo
virtual dos cursos.
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A questado é que as mudangas nao dependem apenas da vontade do profes-
sor de se arrancar das raizes em busca de novas perspectivas. As mudanc¢as sao
efetivamente estruturais e, nesse sentido, dizem respeito a regulamentacao da
profissdo e também ao préprio espaco institucional de atuacdo, ou seja, a esco-
la. Como regular, por exemplo, o tempo em um mundo em que as horas fisicas
desmancham-se no ar? Como trabalhar em equipe em contextos que sugerem o
trabalho isolado, a frente do computador e muitas vezes a distancia?

Assim, explica Vani Kenski, é preciso fazer mais do que ofertar ou frequentar
cursos de formacao: a discussao precisa ser abrangente e tocar as estruturas mais
amplas do trabalho do professor — até mesmo no arcabouco legal, futuramente.

“Para mexer nas estruturas da educacdo é preciso mudar leis, mas vai ser

necessario chegar 13”, alerta.
Enquanto isso, os diretores e coordenadores precisam incluir
no planejamento estratégico as discussoes sobre o tema, enco-
rajando experiéncias de inovacdo, valorizando também pro-
fissionais que buscam novos modelos de ensino e também
abrindo respiros para que os educadores possam paulati-
namente criar rotinas de trabalho pedag6gico mais livres
dos limites do relégio.
Um exemplo do que pode acontecer se tornou reali-
dade em S3do Paulo, ha dois anos, quando o Conselho
Estadual de Educacao permitiu que as aulas de Socio-
logia e Filosofia, tornadas obrigatorias, pudessem
acontecer virtualmente. A possibilidade foi, entao,
viabilizada no Colégio Uirapuru, de Sorocaba. Todo o
curso de Filosofia e Sociologia para o Ensino Médio
transcorre a distancia — com momentos presenciais
para a discussao —, com excelentes resultados. “Nao
ha porque abrir mao dos recursos da tecnologia,
qguando o papel da escola s6 faz crescer”, diz o dire-
tor Arthur Fonseca Filho.
Enquanto as estruturas legais ndao mudam, po-
rém, ha muito o que fazer, com o comprometimento
dos gestores escolares com esse novo cenario. Assim
como ja ocorre no mundo corporativo, as escolas pre-
cisam caminhar para ser organiza¢des mais abertas,
menos hierdrquicas e, assim, mais colaborativas e ho-
rizontalizadas. As decisdes, bem como o planejamento,
precisam ser feitos coletivamente — inclusive ampliando es-
pacos de participacao dos alunos.
E o que fez, por exemplo, o professor de Portugués Jorge
Cezar Barbosa Coelho, na pequena cidade de Campo Bom, no
Rio Grande do Sul. O planejamento de suas aulas nao é feito a por-
tas fechadas, mas numa democratica reuniao com os alunos. Assim,
as estratégias a serem trabalhadas ganham elementos préprios dos in-
teresses dos jovens e o conhecimento se torna significativo. Desnecessario
dizer que, entre outras consequéncias, esta a insercao das midias sociais, com
a criacao de jornais eletrdnicos, videos e outras produgdes multimidia, sempre
envolvendo temas que afetam o cotidiano dos adolescentes. Essa atividade,
como todas as outras desenvolvidas pelo professor, partem de dois principios
que orientam seu trabalho: o primeiro reza que a aula precisa fazer sentido; o
segundo, que é preciso ouvir os jovens. “Nao podemos mais menosprezar o que
pensam e sabem os alunos. Essa ndo é uma relagcao compativel com a época que
vivemos”, argumenta. x
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VOCE CONHECE O
PROGRAMA DE LEITURAS?

Para se desenvolverem como leitores, é essencial que as criancas tenham contato com uma
grande variedade de textos. Sendo assim, a oferta de livros de literatura que proporcionem o
acesso a textos integrais é parte importante no processo de formacdo de novos leitores.
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Ao lado

e em todas

as paginas se-
guintes, obra
Metamorphose,
de M. C. Escher.

CONFLITO DE
GERACOES NA
ESCOLAEO
PAPEL DAS NOVAS
TECNOLOGIAS

Por CRISTINA AGOSTINI

Por um momento, imagine uma sala de aula
de nossos dias. Agora, faca 0 mesmo exercicio,
mas com uma escola de cinquenta anos atras.
Provavelmente, a primeira grande diferenca entre
essas duas situagdes estd no comportamento da
classe. Se, por um lado, a indisciplina hoje é um

grande problema, por outro lado, antigamente
ela ndo tinha a proporcao e os reflexos do mo-
mento atual. Contudo, ndo é apenas essa a enor-
me disparidade entre a escola que temos diante
de nossos olhos e aquela de algumas dezenas de
anos atras. »
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» Acompanhamos ao longo dos (ltimos anos a in-
tensificacdo do debate sobre os rumos da escola no
mundo contemporaneo. Novas tecnologias foram
inseridas; a disseminacao de informacdes aconte-
ce em “tempo real”, dentro e fora da escola. Com o
facil acesso a diversificados contelidos por meio da
internet, alunos e professores nao se relacionam mais
como ha alguns anos. Desse modo, a elabora¢ao do
conhecimento ndo pode ser pensada, em dias atuais,
sem a influéncia de uma rede global e dinamica.

Nesse sentido, as discussdes acerca do papel
da escola e do professor na formacao dos alunos
tém levado em consideracdo de que maneira tan-
to o mundo virtual quanto os dispositivos que o
acessam auxiliam ou prejudicam o desempenho
da didatica do professor e do rendimento dos es-
tudantes em sala de aula. Além disso, a propria
existéncia da instituicdo escolar em tempos de di-
fusdo tao intensa de conhecimentos é colocada em
xeque por alguns, uma vez que praticamente todos
os ensinamentos do curriculo estao disponiveis em
conteldo on-line. Alias, no que se refere a internet,
é mesmo possivel acompanhar aulas sem sair de
casa e, portanto, aprender sem a necessidade do
ambiente da escola.

Contudo, segundo o sociélogo Rogério Mendes
de Lima, professor do Colégio Pedro Il, do Rio de Ja-
neiro, e autor de livros didaticos de Sociologia para
o Ensino Médio, “apesar de todas as transformagdes
recentes em nossa sociedade, a escola continua
tendo um papel essencial como espaco de sociabi-
lidade, compreensdo do mundo e de planejamento
dos rumos da prépria vida”. Ou seja, a escola ndo se
restringe como espaco territorial de aprendizagem,
mas, sobretudo, ela é a estrutura que possibilita a
insercao de criangas e adolescentes no meio social,
conferindo aos alunos ferramentas necessarias para
a integracdo na esfera publica. Por meio da escola,

N
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torna-se possivel desde muito cedo que as criangas
estabelecam relagdes com outras criancas, desen-
volvendo no¢des de amizade, justica e respeito em
relacdo a pessoas externas ao ndcleo familiar. Alias,
porque um dos objetivos da educagao escolar é in-
tegrar os alunos por meio de uma lingua nacional,
ela apresenta aos jovens instrumentos que lhes
permitirdo expressar suas demandas, argumentar
em favor de seus direitos, compreender e se fazer
compreendidos dentro de uma sociedade que se
pretende democratica.

O PAPEL DAS NOVAS
TECNOLOGIAS NO APRENDIZADO
Atualmente, uma das grandes questdoes com a
qual os educadores vém se debatendo diz respeito
ao impacto e as consequéncias das novas tecnolo-
gias na estrutura da escola brasileira. A populari-
zacao da telefonia celular e da internet nos anos
1980 e 1990 provocou o fendmeno de acelera¢ao do
tempo e contribuiu para o surgimento da chamada
geracdo y, caracterizada pela busca de informagdo e
transformacao rapidas, curiosidade e capacidade de
desempenhar varias tarefas ao mesmo tempo. Uma
geracdo para a qual as relagdes estabelecidas com
os professores oriundos da chamada geracdo x ja
demonstravam aspectos diferentes de conflito quan-
do comparadas com os embates do final do século
XX entre as geracbes x e baby boomer, cujo ponto
principal de ruptura residia na diferenca de idade.
Neste momento, torna-se fundamental pontuar
que conceitos de geracdes podem superficializar a
complexa dindmica das sociedades, principalmente
quando sdo pensados para sociedades especificas,
como neste caso, a norte-americana. O foco desses
estudos é sempre estimular reflexdes e debates.
Segundo Neil Howe e William Strauss, autores
daobraGenerations:the historyofAmerica’s Future,




1585 to 2069 (sem traducdo para o portugués),
que estdao entre os precursores das nomenclatu-
ras aqui tratadas, a geracdo y foi aquela que na
infancia ou na adolescéncia comecou a ter contato
com os dispositivos moveis e com a rede de com-
putadores e, assim, introduziu no cotidiano o ha-
bito de checar e-mails, enviar mensagens de texto,
participar de conversas e redes virtuais. Algo que
para a geragdo x constituiu uma enorme novidade
e que, em sala de aula, ajudou a desestabilizar o
ideal de educacao como transmissao unidirecional
de conhecimentos. Com o acesso ao mundo “sem
fronteiras” do campo virtual, tornou-se possivel
aos alunos adquirirem informagdes em menor
tempo, sem verem necessidade de folhearem enci-
clopédias e lerem varias linhas para “aprenderem”
a resposta de uma questdo. Assim, para esse pro-
fessor atual educado nos moldes de uma escola
mais coercitiva, com professores baby boomers,
cuja didatica ndo era tao diferente da que ele mes-
mo aplica em aula hoje, deparou-se a necessidade
de discutir e reinventar seu papel, uma vez que a
diferenca entre sua idade e a de seus alunos dei-
xou de ser o fator principal dos conflitos entre ge-
racdes, mas, antes, as compreensoes dos sentidos
de tempo e espaco.

Se, para as geracoes tradicionais, a escola era
0 Unico espaco fisico de aprendizagem formal e a
leitura de livros e atencdo aos ensinamentos do
professor eram os meios de transmissao de co-
nhecimento, para a geracdo y, mais do que um
lugar de ensino, a estrutura escolar de confina-
mento tornou-se uma barreira entediante que nao
consegue mais disciplinar, pois o aluno acostu-
mou-se a disciplina da adequacao aos mdltiplos
fluxos sensoriais aliada a diversidade de tarefas
como: baixar misicas na internet ao mesmo tem-
po em que envia SMS, ouve can¢des com fone de

CONCEITOS DE GERACOES
PODEM SUPERFICIALIZAR
A COMPLEXA DINAMICA
DAS SOCIEDADES. O
FOCO DESSES ESTUDOS
E SEMPRE ESTIMULAR
REFLEXOES E DEBATES.

ouvido, comunica-se com 0s amigos via Twitter e
Facebook, enquanto utiliza sites de busca para fa-
zer alguma pesquisa escolar ou interage com um
simulador ou game educativo.

Alias, a evolucdo dos dispositivos tecnolégicos
reflete a demanda desses jovens e nos auxilia a
compreender o aparecimento de uma nova geracao
que corresponde aos nascidos de 2000 até hoje,
a geracdo z, cuja principal caracteristica é a conexao
total a internet e aos dispositivos portateis. A gera-
¢do z ja nasceu em um mundo completamente digi-
tal, em que aparelhos que exploram o mundo virtual
fazem parte da rotina.

Talvez o exemplo que melhor demonstre essa
transformacao geracional das Gltimas décadas seja
o surgimento do smartphone. De fato, celulares com
a func¢do exclusiva de fazer e receber chamadas fo-
ram substituidos por “telefones inteligentes” que
se definem, justamente, pela variedade de acdes de
que dispdem. Em um sé aparelho, é possivel exe-
cutar ao mesmo tempo quase todas as tarefas de
um computador, além do papel basico das ligacoes
e dos torpedos. Assim, podemos dizer que essa ino-
vacao tecnolégica simboliza essa nova geracdo z, »
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» que nasceu imersa nas mdltiplas possibilidades
virtuais, em que todo o espaco de tempo é rapida-
mente preenchido por uma nova informagao trazida
pelo campo virtual.

O PROFESSORE A

UTILIZACAO DE NOVAS

MIDIAS EM SALA DE AULA

Talvez, uma das maiores transformacdes que
observamos com a evolucdo acelerada dos novos
dispositivos tecnolégicos consiste na mudanca de
papel do professor, passando de “detentor do co-
nhecimento” para “mediador do conhecer”. A difu-
sdo tecnolégica da informagdo é marcada por mui-
tas vozes, fontes e opinides que podem e devem
ser contrapostas para uma avaliacdo critica. Entao,
dependeria do professor avaliar em que medida
seu método didatico estaria apto a utilizacdo do
arsenal tecnoldgico da atualidade para dispor aos

PARA MUITOS PROFESSORES,
DEPAROU-SE A NECESSIDADE
DE REINVENTAR SEU PAPEL,
UMA VEZ QUE A DIFERENCA
ENTRE SUA IDADE E A DE
SEUS ALUNOS DEIXOU DE
SER O FATOR PRINCIPAL

DOS CONFLITOS ENTRE
GERACOES, MAS, ANTES, AS
COMPREENSOES DOS SENTIDOS
DE TEMPO E ESPACO.

alunos ferramentas que lhes possibilitassem auto-
nomia no processo de aprendizagem. Segundo o
sociélogo e autor de livros didaticos de Sociologia
Raphael Correa, “as novas tecnologias podem e sao
incorporadas pelos professores, mas nem sempre
isso significa que essa incorporacdo produz algu-
ma mudanca qualitativa para o processo de ensino-
-aprendizagem”. Nesse sentido, os professores que
se baseiam em principios de aprendizagem como a
imitacao, utilizam as novas tecnologias como um mé-
todo moderno para apresentar um contelido pronto
de conhecimento. Assim, “o mesmo conteldo pode,
seguindo o mesmo raciocinio, ser disponibilizado
em folhas impressas ou em arquivos eletrénicos de
texto ou multimidia”. A Unica coisa diferente que
acontece é o uso de novas tecnologias para “méto-
dos tradicionais de ensinar”, completa Raphael.

Nesse sentido, o professor da geracdo x deve
encorajar a proatividade de seus alunos da gera-
¢do y, estimulando-os a filtrarem as informagdes
para que se percebam como agentes e produtores
de conhecimento, uma vez que a aceitacdo passiva
dos contelidos das midias digitais deslocaria para o
mundo virtual a detengdo do saber e o aluno conti-
nuaria a ser compreendido como repositorio de co-
nhecimentos prontos.

Segundo Correa, em modelos ndo tradicionais
de ensino, a metodologia “valoriza a autonomia e a
capacidade criativa dos alunos e os toma como su-
jeitos desse processo”. Inseridas nesse ideal educa-
tivo, as novas tecnologias devem “se transformar, de
fato, em ferramentas capazes de produzir uma mu-
danca qualitativa nos ambientes de aprendizagem
nas escolas”. Contudo, somente quando o aluno
deixa a passividade e assume a atividade tecnolégi-
ca é que ele, realmente, constréi seu conhecimento.
Para que isso aconteca, é imprescindivel que o alu-
no assuma uma posicao ativa frente as diferentes »
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AS GERAGCOES NA ESCOLA

Conceitos de geragdo ndo devem ser utilizados simplesmente para rotular este
ou aquele grupo, mas apenas como referéncia para reflexdo. E importante
lembrar que estes conceitos se aplicam, diretamente, ao contexto da sociedade
norte-americana. Assim, as transposicdes feitas para outros contextos, como o
diversificado cendrio brasileiro, devem ser cuidadosas.
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» tecnologias incorporadas no processo de educa-
¢do. Somente assim ele podera construir seu conhe-
cimento a partir da utilizacdo das novas tecnologias
introduzidas nas salas de aula. Contudo, como ainda
salienta Correa, as novas tecnologias ndo podem
fundamentar uma pratica de ensino em que as bases
nao estejam voltadas para o estimulo da autonomia
do aluno no processo de aprendizagem, pois, “caso
contrario, a inser¢do de novas tecnologias pode se
reduzir a um efeito simplesmente cosmético”. E para
isso, o professor do século XXI necessita desenvol-
ver nos alunos a habilidade de “filtrar informacdes
em uma enciclopédia”, transpondo-a para um site de
buscas, por exemplo. Além disso, precisa ministrar
aulas tomando como base o trabalho colaborativo.

CONFLITOS GERACIONAIS:

A PONTA~DO ICEBERG DA

EDUCACAO BRASILEIRA

Nao podemos nos esquecer de que o debate so-
bre a utilizacdo de meios digitais na escola brasilei-
ra ndo é uniforme. De acordo com Rogério Mendes
de Lima, “o0 acesso as novas tecnologias é desigual.
Portanto, & um erro achar que todos os estudantes
levam equipamentos de Gltima geragao para a es-
cola. Em verdade, a maioria sequer os tem”. Desse
modo, os problemas existentes na escola atual ndao
devem ser vistos como consequéncia exclusiva do
conflito geracional motivado por inovag¢des tecno-
l6gicas, mas, “principalmente em um pais como o
nosso, estdao muito mais vinculados a sua incapa-
cidade atual de cumprir com seus objetivos ideais
(ratificados ja por principios legais) do que por um
suposto choque entre “nativos” e “imigrantes digi-
tais”, acrescenta Raphael Correa.

Alias, em nossos dias, os problemas dos quais
mais se queixam os professores em relacdo aos
alunos diz respeito a violéncia escolar que, como

argumenta Correa, “ndo pode ser lida como um fe-
némeno isolado”, mas como um quadro composto
por diferentes recortes: “falta de estrutura fisica
e recursos humanos, salarios defasados, jornada
longa e exaustiva, pouca participacdo da familia,
interferéncia das esferas superiores na rotina esco-
lar”, completa Mendes de Lima. Portanto, se por um
lado, estamos em um momento da histéria em que
a aceleragdo do tempo e a rapidez dos dispositivos
provocaram uma ruptura crucial com a escola tradi-
cional baseada na estrutura “do confinamento, ou
seja, trancafiamento num espacgo e tempo minucio-
samente pautados e regulamentados”, tal qual sdo
os presidios, como sustenta Paula Sibilia, mestre
em Comunica¢ao com énfase em novas midias, por
outro lado, ndo podemaos atribuir apenas a evolucao
midiatica o crescente descompasso entre 0s que-
reres de alunos e professores que tém provocado
0 aumento da violéncia. Esse é um problema atual
que deve ser pensado em conjunto com a prépria
democratizag¢do do ensino. O acesso a escola por jo-
vens oriundos de familias pobres “criou uma cons-
ciéncia da dualidade que rege a vida legal e a vida
de fato dos cidadaos brasileiros. Essa consciéncia
serviu de estopim para manifesta¢des de violéncia
diante ndo apenas da indignacao frente a essa situ-
acdo, mas pela impoténcia em relagao as possibili-
dades de transformacdo desse cenario elitista, pa-
trimonialista e racista para uma realidade melhor”,
enfatiza Correa.

Cabe ao professor, entao, acercar-se dos limites
de acao que lhe sdo atribuidos pela prépria estru-
tura da educagao no pais, para, em conjunto com
todos os educadores, pais e alunos, estabelecer
uma comunicac¢ao mais fluida e eficaz, que valorize
as novas tecnologias e o trabalho colaborativo e que
interaja com os desafios de uma contemporaneida-
de que nao perde tempo de se reinventar. x

e
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O planejamento efetivo dos tempos
e espacos, no dia a dia da Educacao
Infantil, permite ao professor potencializar
0 desenvolvimento das criancas e

transformar a percepcao da sala de aula.

Por FERNANDO LEAL

Pense no que constitui o universo da Educacao
Infantil. Brincadeiras, cuidados basicos com alimen-
tacdo e higiene, os primeiros contatos com as histé-
rias e os livros e assim por diante. Tudo muito pare-
cido com o que as criangas vivem em suas casas. O
que faz, entdo, da creche ou da pré-escola um lugar
diferenciado? Entre outras coisas, como a presenca
(essencial) dos educadores, a chave esta na organi-
zacdo dessas atividades em tempos e espagos que
favorecam o desenvolvimento das criangas. Mais
especificamente, ajudando a estruturar e organizar
as fun¢des motoras e sensoriais.

Isso se da por meio de rotinas pensadas tendo
em vista ndo apenas as atividades em si e 0 bom

andamento do dia a dia, mas também o processo
de aprendizagem. Em outras palavras, a distribui-
¢do das atividades ao longo da jornada diaria cria
tempos diversos, em locais especificos: tempo de
brincar, de se alimentar, de dormir, de explorar, de
ouvir histérias. “As pesquisas mostram que esco-
las e educadores que pensam os ambientes esco-
lares em seus projetos politico-pedagégicos obtém
resultados importantes, com destaque na partici-
pacdo das criancas em atividades e reducdo das
interacdes agressivas (mordidas, disputas genera-
lizadas etc.)”, afirma Ana Maria de Araujo Mello,
doutora em psicologia e educagdo pela Universida-
de de S3o Paulo (USP). »
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» Assim, a estruturacdo dos tempos e espagos nas
unidades de Educacdo Infantil deve ser realizada
com intencionalidade, com o claro objetivo de pro-
mover a acao educativa e, portanto, deve ser pla-
nejada, colocada em pratica e avaliada quanto aos
resultados obtidos. Para isso, é fundamental que o
projeto pedagdgico leve em conta alguns principios
centrais, expostos pelas Diretrizes Curriculares Na-
cionais, do Ministério da Educacao (MEC). Entre es-
ses principios, estdo:

e considerar a brincadeira como a atividade fun-
damental nessa fase do desenvolvimento e
criar condi¢des para que as criangas brinquem
diariamente.

e considerar as especificidades e os interesses
singulares e coletivos dos bebés e das crian-
cas das demais faixas etarias, vendo a crianca
em cada momento como um ser completo no
qual aspectos motores, afetivos, cognitivos e
linguisticos se integram, ainda que em perma-
nente mudanca.

e trabalhar com os saberes que as criangas
constroem, a0 mesmo tempo que se garante
que elas se apropriem ou construam novos
conhecimentos.

e organizar 0s espacgos, tempos e materiais a fim
de promover produtivas intera¢des das criangas
nas atividades.

Nesse sentido, é valiosa também uma licdo que
vem da Italia, mais especificamente de Reggio Emilia,
cidade do nordeste do pais. Foi la que o educador Lo-
ris Malaguzzi esteve a frente de uma experiéncia que
tornou o sistema municipal voltado para a primeira
infancia uma referéncia em todo o mundo. O projeto
surgiu no cenario do pds-guerra, em 1945, quando
a comunidade precisou se organizar coletivamen-

A DISTRIBUICAO DAS
ATIVIDADES AO LONGO
DA JORNADA DIARIA
CRIA TEMPOS DIVERSOS,
EM LOCAIS ESPECIFICOS:
TEMPO DE BRINCAR,

DE SE ALIMENTAR, DE
DORMIR, DE EXPLORAR,
DE OUVIR HISTORIAS.
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te para assegurar escolas para seus filhos. Por isso
mesmo, valoriza a relacdo entre escola, pais e socie-
dade. Acima de tudo, porém, concebe o espaco como
agente de aprendizagem e como promotor da diver-
sidade de experiéncias das criangas, assim como de
suas varias formas de expressao, por meio de dife-
rentes linguagens: desenho, pintura, teatro e mdsica.
“Valorizamos o espaco devido ao seu poder de
organizar, de promover relacionamentos agradaveis
entre pessoas de diferentes idades, de criar ambien-
tes atraentes, de oferecer mudancas, de promover
escolhas e atividades, e o seu potencial para iniciar
toda a espécie de aprendizagem social, afetiva e
cognitiva. Tudo isso contribui para uma sensacgdo de
bem-estar e seguranca nas criangas. Também pen-
samos que o espaco deve ser uma espécie de aqua-
rio que espelhe as ideias, atitudes e valores das
pessoas que vivem nele”, escreve Loris Malaguzzi.

QUATRO DIMENSOES

A professora Ana Maria explica que o ambiente
escolar possui quatro dimens6es importantes: os
espacos, a temporalidade, a funcionalidade e as re-
lacdes ou interacdes. Quando se trata dos espacos, &
crucial lembrar que eles refletem a cultura das pesso-
as, seus habitos, valores, costumes e tradi¢oes.

Para ilustrar a primeira dimensdao que compoe o
ambiente escolar, a professora da USP compara as
escolhas feitas em relacdo ao ambiente escolar com
a representacdo de dois moradores de um mesmo
condominio, com apartamentos de 70 m2. “Um pensa
em receber pessoas, fazer pequenos jantares e, por-
que viajou muito pelo Brasil, tem objetos que deixam
seu espago com a sua cara e bastante acolhedor. O
outro vai viver sozinho, com um gato, e, antes de mu-
dar, passou numa loja de departamentos e comprou o
essencial: geladeira, fogdo, pouca louca, sofa, cama,
roupas de cama e toalhas de banho”, diz ela. “Apesar
de viverem no mesmo condominio, com 0S mesmos
metros quadrados, a utilizagdo dos espacos resulta
das concepcdes diferentes. O primeiro certamente
acolhe melhor as pessoas e suas diferencas”, conclui.

Ana Maria explica que na Educagao Infantil es-
sas diferencas também se manifestam, mas destaca
o fato de atualmente ja existirem documentos que
estabelecem critérios para que as creches e pré-
-escolas tenham ambientes seguros e acolhedores,
“que respeitam as crian¢as que sdo cuidadas e edu-
cadas nesses espacos coletivos™.

Em seguida, a professora da USP destaca como
igualmente relevante a dimensdo da temporalida-
de. “Quando falamos da temporalidade estamos
tratando do projeto pedagédgico, dos planejamentos
diarios das acoes e situacdes educativas. Também



estamos tratando da temporalidade etaria (o tempo
de um bebé é diferente do tempo de uma crianga
de quatro anos), assim como da temporalidade de
cada crianca (em uma mesma faixa etaria ha crian-
cas rapidas ou mais lentas)”, afirma ela.

Do ponto de vista da funcionalidade, é crucial
ter em mente que ambientes limpos, sem riscos de
acidentes, portas e janelas com boas estruturas, ob-
jetos, brinquedos e livros adequados e a disposicdao
das criancas possibilitam iniciativas produtivas e mais
autonomia entre as criangas e entre adultos e crian-
cas. “Isso é muito importante para a crianga conseguir
interagir com autonomia”, completa Ana Maria.

Por fim, as trés primeiras dimensdes sdo deter-
minantes para que a escola seja bem-sucedida em
relacdo a quarta dimensao e consiga propiciar boas
interagcdes entre os alunos. “A aten¢do a essas qua-
tro dimensdes, de forma a explicitar uma concep-
cdo de crianca, de familia e de educacao, faz toda
a diferenca na qualidade de creches e pré-escolas”,
afirma a especialista.

As relagdes entre as criangas & um dos focos prin-
cipais do trabalho realizado na escola Despertar, em

Recife. “Desenvolvemos muitas situacdes em grupo,
com a ajuda de elementos como a mdsica”, afirma
Carolina Caminha, coordenadora pedagédgica. A es-
cola atende criancas de 1 a 5 anos e parte de uma
proposta pedagégica que enxerga a crianga como um
sujeito atuante, para, nas palavras de Carolina, “dar
significado a todos os momentos que a crianga passa
no Ber¢ario, no Maternal ou Jardim”.

CUIDAR E EDUCAR

A professora Ana Maria reconhece que a teoria
sobre as rotinas escolares esta relativamente bem es-
tabelecida, inclusive em documentos de referéncia,
tanto do governo federal como de redes municipais
de ensino. No entanto, ainda ha certa distancia entre
os paradigmas e a pratica. “A organizagao dos tem-
pos e dos espagos deveria ser matéria basica dos cur-
riculos de formagado de professores”, afirma ela. Mes-
mo nos paises desenvolvidos, conta, com condi¢des
financeiras de prover todo tipo de equipamento para
as escolas, muitos materiais sdao desenvolvidos na
prépria unidade escolar pelos educadores, pois isso
faz parte de sua formagdo continuada e propicia »
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DICAS PARA ORGANIZAR O AMBIENTE ESCOLAR

» Para muito além da teoria, é no dia a dia

gue os conceitos sobre tempos e espacgos

se traduzem em agdes praticas que podem

estimular, de forma estruturada, as experiéncias

corporais e sociais, entre outras, permitindo a

expressao das diferentes linguagens infantis.

Veja a sequir algumas dicas de como organizar

0 ambiente escolar:

» O espaco precisa ser cuidadosamente planejado,
contemplando, entre outros aspectos: a
seguranca e o acolhimento da crianga; a
multifuncionalidade e a disponibilizagdo de
materiais para criangas de diferentes idades,
interesses, conhecimentos, capacidades
motoras; as interacdes entre as criangas; a
ludicidade; a diversidade cultural; o contato com
o0 meio externo e os elementos da natureza.
Lembre que o ambiente escolar é composto
por elementos visuais, cheiros, gostos,
texturas, sons, palavras, regras de uso, luzes
e cores, mobilias, equipamentos e assim
por diante. Todos os elementos devem ser
considerados no planejamento.

Os espacos devem ser atraentes e contar com
materiais que possibilitem a crianca explorar o
entorno, interagir com os colegas e até mesmo
ter momentos de privacidade.

Os chamados “cantos produtivos” permitem
gue o professor ofereca as criangas opgoes
simulténeas de atividades, ao menos numa
parte do dia. Assim, elas ndo precisam

estar envolvidas, todas, sempre na mesma
atividade. Isso refor¢a a autonomia

e a identidade dos pequenos. Cantos
considerados fundamentais sdao os de leitura,
escrita, faz-de-conta, desenho e jogos.

O projeto pedagdgico da escola deve prever os
trabalhos semanais, mensais, semestrais
e anuais, as aprendizagens esperadas

e a organizacgao dos tempos, dos
espacos e dos materiais para a
realizacdo das atividades.
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» No que se refere a dimensdo temporal, as

atividades permanentes sao fundamentais

na construcdo da rotina da creche ou

da pré-escola. Suas caracteristicas de

regularidade e constancia ddo seguranca a

crianga e familiarizam com as experiéncias de

aprendizagem, em contraste com as atividades

ocasionais ou diversificadas.

Entre as atividades permanentes, destacam-se

brincadeiras em espacos internos e externos;

roda de histdria; roda de conversa; oficinas de

desenho, pintura, modelagem e musica.

Os momentos de descanso e até mesmo

oportunidades de as criancas ficarem sozinhas,

se assim desejarem, sdo muito importantes.

Na distribui¢dao das atividades, lembre-se

de propiciar as criancas dois movimentos

importantes: o de repeticdao do conhecido

e o de contato com a novidade.

Contribui também para a estruturagdo do

processo de aprendizagem na Educagao

Infantil os projetos diddticos (ou pedagdgicos).

Geralmente tematicos, sdo trabalhados durante

todo o ano, permeando as rotinas fixas.

A existéncia de um “produto final” também é

uma das caracteristicas dos projetos didaticos.

O momento da alimentacdo deve ser

planejado e pensado como oportunidade

de aprendizagem. As criangas devem ser

estimuladas a escolher os alimentos e a comer

sozinhas, e inclusive ajudar na atividade.

Na hora de planejar os materiais para

brincadeiras, lembre-se de que artigos nao

convencionais (papeldo, tecidos, pneus,

por exemplo), podem virar brinquedos e

motivar as inven¢des infantis.

Inclua fantasias que possibilitem as

criancas viver diferentes papéis.

+ Preveja momentos para brincadeiras

estruturadas, como jogos de regras,

brincadeiras cantadas e de roda,
jogos tabuleiros etc.



a discussao sobre o melhor aproveitamento desses
elementos no processo de aprendizagem.

A Secretaria de Educac¢do de Jundiai, no interior
de Sao Paulo, é uma das que registrou sua proposta
curricular para a Educagdo Infantil e tem difundido
esses parametros por meio de um esforco de forma-
¢ao continuada dos professores. “Com base na pro-
posta pedagégica da instituicdo e considerando as
aprendizagens selecionadas para o grupo de crian-
cas, os professores devem organizar rotinas diarias
que contenham momentos de atividades de higiene,
de alimentagdo, de repouso; coletivas (entrada, sa-
ida, momentos no patio, celebra¢des e grandes fes-
tas); de atividades diversificadas (como brincadeiras
e exploracdes realizadas em pequenos grupos ou
individualmente, com supervisdo do professor); de
atividades coordenadas pelo professor (roda de con-
versa, hora da histéria, passeios, visitas, oficinas de
arte etc.); e de atividades em que as criangas podem
se envolver livremente, também com supervisdao do
professor”, recomenda o documento.

A proposta de Jundiaf destaca um aspecto para
o qual a professora Ana Maria também chama aten-

¢do. Os cuidados basicos sempre estdo presentes
nas creches e pré-escolas, mas nao se deve perder
de perspectiva a ideia de que é possivel cuidar edu-
cando e educar cuidando. “Todo ato de educar é um
ato que cuida, e todo ato de cuidar é um gesto que
educa”, afirma a especialista.

A partir dessa constatagao é possivel criar situ-
acdes em que os dois aspectos se integrem. Uma
dessas situacdes é a da alimentacdo. Em Jundiaf, por
exemplo, as creches buscam fazer com que as crian-
¢as ganhem autonomia ao comer e possam apreciar
a estética, a textura e o sabor dos alimentos.

Essencial também é a devida valorizacdo dos
momentos de brincadeiras. “Brincar é o principal
modo de expressao das criangas pequenas e, por
isso, deve ser a base do trabalho pedagégico na
Educacao Infantil. Ao brincar, as criancas exploram
0 mundo, trabalham afetos e desenvolvem a ima-
ginacao”, afirma a proposta curricular de Jundiai.
Escolas que criam espagos e momentos adequados
para isso, e professores que fazer a mediacao ade-
quada das brincadeiras, cuidam e educam ao mes-
mo tempo. x
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As Tecnologias da Informacao
e da Comunicacao chegaram
para ficar e estao presentes
na vida das criancas desde
muito pequenas. Diante disso,
qual o papel da escola?

Por FERNANDO LEAL

Cada vez mais comum, a imagem
do bebé vendo fotos no smartphone
dos pais é simbélica da presenca das
chamadas Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo (TICs) no dia a dia da so-
ciedade, no cotidiano das pessoas. Mais
do que isso, mostra que, desde muito
cedo, somos chamados a ler diferentes
midias, com os mais variados recursos,
num universo em que os géneros hibri-
dos — que relinem texto, imagem, som e,
as vezes, outros elementos — parecem se
tornar regra.

Essa nova realidade &, ao mesmo
tempo, atraente e desafiadora para as

familias, para o mundo do trabalho e,
é claro, para as escolas. Em todos os
locais, das mais diversas formas e por
meio de diferentes interacdes sociais,
as pessoas vao se habilitando a fazer
parte do universo digital. “O letra-
mento estd ligado as préaticas sociais
e ndo apenas as escolares”, lembra a
professora Ana Elisa Ribeiro, do Cen-
tro Federal de Educac¢do Tecnoldgica —
CEFET-MG, especialista em tecnologia e
educacdo. “Por isso, as pessoas sao le-
tradas, digitalmente, em circunstancias
muito variadas. E chegam a escola com
conhecimentos digitais.” »
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» Se a questdo ndo é levar a cultura digital para
dentro da escola, uma vez que alunos e professores
ja estdo fazendo isso, o debate passa a se centrar
muito fortemente no papel a ser exercido pela es-
cola diante dos desafios que se colocam para ela,
geralmente de forma bem precoce, desde os primei-
ros anos do Ensino Fundamental. Para a professora
Ana Elisa, o essencial é encontrar modos de empre-
gar as ferramentas que surgem com as TICs “fazendo
sentido” e “com um minimo de distor¢do em relacao
as praticas sociais digitais”. Esse objetivo, segundo
ela e outros especialistas, supera em muito as pre-
ocupacoes relativas a equipamentos e laboratérios.

LEITURA CRITICA

Rogério Giorgon, pesquisador na area de tecno-
logia e educacgao e coordenador pedagédgico da es-
cola Antonietta e Leon Feffer, de Sao Paulo, aponta
uma responsabilidade-chave da escola. Sua preo-
cupacao central, num mundo de muitos estimulos e
acesso rapido a informacao, que encanta e envolve
inclusive as criancas pequenas, que estao na Educa-
¢ao Infantil ou no Ensino Fundamental I, é a forma-
cao fragmentada e descontextualizada. “As escolas
devem estar muito atentas e desempenhar o papel
que sempre foi da escola: ajudar a crianca a se socia-
lizar em uma determinada cultura, que atualmente é
a cultura da tecnologia”, afirma Giorgon.

Para ele, o caminho é “potencializar criticamen-
te” os elementos centrais da cultura digital, como
fato de tornar o conhecimento extremamente acessi-
vel. “Se a crianca desenvolve a capacidade de saber
como procurar e onde encontrar suporte para resol-
ver problemas efetivos do cotidiano, o conhecimen-
to esta sendo utilizado da melhor maneira possivel”,
explica. “E nesse sentido, a tecnologia permite a
crianca fazer isso de forma muito mais intensa e mui-
to mais sensacional.”

Um cenario em que o aluno chega a escola com
mais familiaridade com equipamentos de (ltima
geracao do que os professores e gestores assusta,
ndo ha ddvida. A prépria Ana Elisa faz uma provo-
cacao: “Acho mais facil as criangas ensinarem para

“QUANTO MAIS
RESISTENTE A ESCOLA
FOR A TECNOLOGIA,
MAIS VAl CONTRIBUIR
AS AVESSAS, ABRINDO
MAO DE SEU PAPEL."”

(Rogério Giorgon)

50 EDUCATRIX 2° SEMESTRE - 2013

a escola como sdo 0s usos de equipamentos e gé-
neros hibridos do que o contrario”. Mas em seguida
ressalta: “Criancas e jovens podem aprender muito
na escola, inclusive sobre linguagens e textos rela-
cionados as TICs, mas a escola precisa fazer seu pa-
pel: pensar, conhecer, analisar, selecionar, debater,
pesquisar, confrontar etc”.

Para isso, recomenda Giorgon, é crucial encarar
que os ambientes virtuais sdao absolutamente coti-
dianos para as novas gerag¢des e ensina-las a lidar
com esse universo. “Tentar negar é que nao é pos-
sivel. Quanto mais resistente a escola for a tecnolo-
gia, mais vai contribuir as avessas, abrindo mao de
seu papel”, afirma.

Ha varias formas de inserir as praticas digitais
no mundo escolar. Em seu livro Novas Tecnologias
para Ler e Escrever, a professora Ana Elisa aponta
como negativa a tendéncia de simplesmente incor-
porar a tecnologia como novidade, sem que ela te-
nha impacto sobre a proposta didatica da escola ou
represente um avanco do ponto de vista do ensino.
Para ela, o melhor cenario é quando “a escola admi-
te como necessario levar para dentro de seus muros
as praticas da sociedade, desenvolver nos alunos
0 senso critico, trabalhar com textos de circulagao
social, assim como [é-los em suportes encontrados
nas casas e no trabalho das pessoas. Ou quando a
escola usa as tecnologias digitais para borrar um
pouco os limites entre dentro e fora dela”.

“Modos de aprender a ler mais tradicionais po-
dem e devem conviver com novos modos. Isso sera
fundamental. Nao é mais uma questdo de escolha.
Ndo apresentar criancas as telas e aos teclados é
subtrair um mundo delas”, resume a especialista
mineira em entrevista a Educatrix.

MULTILETRAMENTO

COMO HORIZONTE

Diante de um universo em que a cultura escrita
tem como uma de suas caracteristicas principais a
variedade de superficies e de recursos, o conceito
de multiletramento ganha forca. Afinal, com as TICs,
sao muitos os formatos e processos de comunica-
cdo, com infinitas possibilidades de combinacdes
entre texto e imagem, assim como outros elementos.

O conceito de multiletramento surgiu em 1996,
quando um grupo de educadores e tedricos, na
maioria europeus, reuniu-se na cidade de Nova
Londres, New Hampshire, Estados Unidos. No arti-
go em que expde suas ideias, Pedagogia dos Mul-
tiletramentos, o grupo destaca que a multiplicidade
de canais de comunicacdo, assim como a crescente
diversidade cultural e linguistica, exige uma visao
mais abrangente de letramento (veja também o »
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» texto Alfabetizacdo e letramento, no box adiante).
O multiletramento, portanto, daria conta da multipli-
cidade linguistica e cultural da sociedade contempo-
ranea. E, levado para a escola, o conceito permitiria a
criangas e jovens ter pleno acesso ao que se produz
nesses diversos canais e formatos de comunicacao,
“com o envolvimento critico necessario”.

Na pratica, isso significa ampliar a ideia de letra-
mento, incluindo os textos que se apropriam e se uti-
lizam de varias linguagens, de forma a permitir que
criancas e jovens decodifiquem e também venham a
produzir esse tipo de material de forma critica. Nesse
cenario apontado pelo conceito de multiletramento,
cabe a escola se apropriar do repertério que circula
na cibercultura. E admitir que, como lembra a profes-
sora Ana Elisa, a escola é uma importante agéncia
de letramento, mas ndo a tnica, nem de todos 0s su-
portes possiveis, que sao varios, alguns novissimos.
“No final das contas, o multiletramento é o que vem
sendo configurado socialmente”, destaca.

O predominio do texto escrito muitas vezes dis-
tancia as criangas nos primeiros anos da trajetéria
escolar de elementos como os infograficos, com os
quais terdo de lidar nas etapas posteriores de ensi-
no. “Em geral, a leitura de imagens nao é tratada da
forma mais adequada”, afirma Ana Elisa. Ela mencio-
na o fato de as imagens serem muito usadas como
ilustracdo nos livros didaticos de Lingua Portugue-
sa, por exemplo, mas ndo como parte da analise, e
lembra que é comum professores selecionarem para
trabalho em sala de aula uma reportagem e excluir a
parte visual (fotos e outros elementos). “E isso é par-
te fundamental na construcdo de sentido”, alerta.

PROFESSOR: ELEMENTO-CHAVE

Apesar dos temores de muitos profissionais, a in-
ser¢do das TICs nas escolas torna o papel do profes-
sor ainda mais crucial, ao longo de toda a trajetéria
escolar, e com maior significado nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, quando a mediacao dos pro-
fessores se faz sentir com maior significado.

Em Bebedouro, interior de S3o Paulo, a profes-
sora Andréia Zanelato, da Escola Municipal de Edu-
cacao Basica Prof. Octavio Guimaraes de Toledo, po-
tencializou seu papel de mediacdao do processo de
descoberta dos nlimeros, e da operacao de adicao,
com ajuda de um jogo on-line. O projeto foi desen-
volvido em salas de aula de 22 e 32 anos do Ensino
Fundamental, em especial porque algumas crian¢as
vinham apresentando dificuldades em resolver ope-
ragdes basicas de adicdo.

A iniciativa comegou com o chamado “mundo
real”, com uma caixa de verdade em que os alunos
deviam lancar dados e somar os resultados. Num
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O PROFESSOR SO CONSEGUE

CUMPRIR SEU PAPEL SE
PUDER COMPREENDER E
ANALISAR O QUE SAQ, COMO
SAO E O QUE FAZER COM
AS TECNOLOGIAS DIGITAIS.
ISSO NAO ACONTECE DO
DIA PARA A NOITE; NAO

ACONTECE UM MILAGRE SE O

PROFESSOR SIMPLESMENTE
GANHAR UM TABLET."

(Ana Elisa Ribeiro)

primeiro momento, a tendéncia de algumas crian-
cas é simplesmente contar as bolinhas em cada um
dos dados. Quando a “brincadeira” passa para a
caixa virtual, no jogo on-line, isso se torna um de-
safio em que a tecnologia abre novas perspectivas
de abordagem. Um mesmo problema, numa nova
linguagem, ganha novos estimulos, segundo o re-
lato da professora.

A professora Taina-Reka de Padua atua hoje
como coordenadora pedagdgica no Espaco Pipa,
instituicao de Piracicaba, interior de Sao Paulo, com
trabalho reconhecido no apoio a crian¢as com Sin-
drome de Down. L34, ela utiliza as TICs para estimular
o desenvolvimento das linguagens oral e escrita e se
vale de experiéncias anteriores com multiletramen-
to, como relata no documento Reconstrucdo de Sen-
tidos de um Cldssico Infantil Através do Blog. O pro-
jeto envolveu criangas de 6 e 7 anos, nas primeiras
etapas da escolarizagao, e teve como base 0s contos
de fadas.

O primeiro passo foi a escolha coletiva do texto
a ser trabalhado. Por meio da meng¢ao as persona-
gens principais, passagens da histéria recontadas
e até referéncias do filme da Disney, a Branca de
Neve foi o titulo escolhido. A partir dai, a sequéncia
didatica envolveu a identificagao e descri¢ao de per-
sonagens, pesquisa da internet sobre aspectos do
contexto do conto (como a neve, tipica dos paises
do Hemisfério Norte) e contato com as varias moda-
lidades e linguagens em que a histéria da Branca de
Neve ja foi tratada (como cangdes e quadrinhos). As
atividades culminaram na “reescrita” da histéria por
meio de fotos produzidas pelas préprias criangas, e
o resultado foi publicado em um blog na internet.



ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

Para compreender melhor os novos desafios (e
possibilidades) de letramento a partir do advento

das Tecnologias da Informagdo e da Comunicacdo

(TICs), é importante voltar a ter em mente a prépria
conceituacdo de letramento, assim como a distin¢do

gue geralmente se faz em relacdo ao processo

de alfabetizacdo. Quando o tema vem a pauta, a
professora Magda Soares, da Faculdade de Educacao

da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), é
sempre uma das principais autoras mencionadas.
Segundo ela, a alfabetizagdo se caracteriza "pela
aquisicdo do sistema convencional de escrita”,

enguanto o letramento é o desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema em atividades de
leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a
Iingua escrita. Entre as habilidades que a crianca deve
adquirir no processo de alfabetizacdo, Magda Soares
inclui a manipulacdo correta e adequada dos suportes
em que se escreve e nos quais se |, entre eles o
computador.

Em alguns de seus artigos, entre eles Letramento e
alfabetizacdo: as muitas facetas, a professora ressalta
gue os dois processos ndo sao independentes, “mas
interdependentes, e indissociaveis: a alfabetizacdo
desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas
sociais de leitura e de escrita, isto é, através de
atividades de letramento, e este, por sua vez, sé se

pode desenvolver no contexto e por meio da aprendizagem
das relacdes fonema-grafema, isto é, em dependéncia da
alfabetizacdo”. Assim como a alfabetizacdo, o letramento
possui diversas facetas, como a imersdo das criancas na
cultura escrita, participacdo em experiéncias variadas
com a leitura e a escrita, conhecimento e interacao com
diferentes tipos e géneros de material escrito. Fica
evidente que, entre essas facetas, no mundo atual, estd o
contato com as tecnologias digitais.

Como observa Ana Elisa Ribeiro, ndo ha limite para o
letramento, pois a humanidade sempre inventara formas
novas de escrever, novos géneros de texto e novos
suportes de leitura.

4

“0S DESAFIQS SAO

DA EDUCAGAOQ, E

NAO APENAS DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS.
EDUCAR E MUITO DIFICIL."

(Ana Elisa Ribeiro)

“0Os multiletramentos abordam a constru¢do da
significacdo de forma multimodal”, escreve Taina-
-Reka e, dessa forma, a aprendizagem se da em um
novo ambiente de comunicacdo que favorece que
os significados aparecam. “Para trabalhar nessa
perspectiva, o professor deve engajar as criancas
no processo, tragar estratégias que as levem do co-
nhecimento prévio a criagao. Durante a criagao, sera
possivel abordar os objetos do curriculo escolar, o
sistema de escrita, ampliar o repertério e transitar
pelas diversas modalidades e cole¢des culturais”,
sugere ela.

As experiéncias das professoras Andréia e Taina-
-Reka sdo bons exemplos da nova postura que a en-
trada das TICs nas escolas demanda. “O professor s6
consegue cumprir seu papel se puder compreender e
analisar o que sao, como sao e o que fazer com as tec-
nologias digitais. Isso ndo acontece do dia para a noite;
ndo acontece um milagre se o professor simplesmente
ganhar um tablet”, afirma a professora Ana Elisa.

No dia a dia de coordenador pedagédgico, Gior-
gon sabe bem disso. Por acompanhar de perto o
processo de inser¢ao das tecnologias no ensino,
recomenda que nao se deve forcar a adogdao de
novas ferramentas, mas seduzir o professor para
os horizontes que elas abrem. “E preciso que o
professor va se naturalizando com a tecnologia e
suas linguagens, inicialmente a partir de usos sim-
ples do computador, por exemplo, para perceber
por si s6 as novas possibilidades pedagégicas e, em
seguida, a mudanca paradigmatica que isso pode
representar”, explica. Nesse momento, ele estara
preparado para utilizar, junto com seus alunos, por
exemplo, um Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA), disponibilizando atividades que as crian¢as
poderao realizar on-line ou em casa.

Sem negar os desafios que a chegada das TICs
representam para escolas e professores, Ana Elisa
aponta um caminho: “Entender e participar da cul-
tura digital exige a entrada em um campo, em uma
roda, onde as pessoas estdao conversando e com-
partilhando coisas ha anos. O docente deve assumir
uma postura propositiva e de ‘edi¢ao’ de suas aulas
a partir dai. Os desafios sao da educacao, e nao ape-
nas das tecnologias digitais. Educar é muito dificil.
Deve sempre haver uma abertura para o aprendiza-
do constante. Sempre digo que todo professor € um
editor. Editor de aulas, de contetidos, de materiais. E
ele quem faz os ‘cortes’, as distribui¢des, os arranjos
de cada aula, semana, més. E ele que da a cadéncia
da aula e percebe se vai ter de ser mais rapido ou
mais lento, se vai render ou ndo. Com a tecnologia,
essa cadéncia mudou, a organizacao do material
mudou, entao é preciso ir fazendo novas edi¢des”. x
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Uma proposta lddica e criativa para oferecer diferentes contextos

e experiéncias de aprendizagem.

A colecao posiciona a crianca como produtora de conhecimentos, possibilitando
a construcao da identidade e da autonomia. Todas as obras articulam

0S seguintes eixos de aprendizagem: Linguagem e comunicacdo, Relacoes
matematicas, Desenvolvimento pessoal, Exploracdo e conhecimento do mundo,
Corpo e movimento e Expressdo e apreciacdo artistica. Um conjunto completo
de materiais possibilita diversas formas de organizacao do tempo e do espaco
pelo professor.
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LANCAMENTO EM 2014
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PARA CRIANCAS DE 3 ANOS PARA CRIANCAS DE 4 ANOS PARA CRIANCAS DE 5 ANOS
Organizado em 2 cadernos Organizado em 3 cadernos Organizado em 3 cadernos

Esta na hora de desenvolver habilidades essenciais brincando!
O Projeto Desafio tem uma proposta didatica completa que permite ao
professor planejar seu ano letivo de forma agradavel, criando um ambiente de

aprendizagem propicio ao desenvolvimento cognitivo, motor, pessoal e social.
Cuidadosamente pensados para criancas de 3 a 5 anos, os volumes estao
organizados por area, Linguagem, Matemdtica e Natureza e Sociedade.
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PROJETO BURITI

Portugués « Matematica « Ciéncias « Historia » Geografia
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Uma abordagem contextualizada que conecta todas as disciplinas.
A nova edicao traz uma série de novidades que proporciona o desenvolvimento
de habilidades fundamentais para a formacao integral dos alunos.

V' DVDs de contelido multimidia acompanham todas as obras e estao
integrados na versao digital.

Vv Novo Caderno de Calculo Mental.

Vv Novo Almanaque do Jovem Internauta, encartado em todos os livros. J
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PROJETO PRESENTE

Lingua Portuguesa « Matematica « Ciéncias Naturais « Histéria » Geografia « Arte

As obras promovem o aprendizado como uma rede de conexoes,
respeitando as necessidades de cada disciplina.

V Os livros trabalham com sequéncias didaticas completas que permitem ao aluno
organizar os assuntos e estabelecer redes de significados entre as disciplinas.

V A retomada das representacdes sociais dos alunos permite contextualizar
0 conhecimento, relacionando as informacdes ao seu contexto.

V Atividades especials visam sistematizar os conhecimentos adquiridos,
aplicando-os a novas situacoes, de forma individual ou coletiva.
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REMIUM EDITION RECREO ESPANOL PARA NINOS

INGLES ESPANHOL

= SANTILLANA e
ESPARIOL Richmond > MODERNA




-NO ENSINOEUNDAVIENJATNIA

NOSSO FOCO EIDESENVOINER
\ LEITURA E A REFLEXAGIDEDADDSENEXTOS
EXPLORAM AS LINGUAGENS DE CADA DISCIPLINA.

' \ AUTORES MODERNA
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Um time de autores consagrados que ira acompanhar vocé e seus alunos nas melhores aulas.
Gramatica Fundamental - Douglas Tufano « Oficina de Redacao - Leila Lauar Sarmento

Singular & Plural - Laura de Figueiredo, Marisa Balthasar e Shirley Goulart

Observatorio de Ciéncias - organizado por Rita Helena Brockelmann

Matematica Compreensao e Pratica - Enio Silveira e Claudio Marques

N Matematica Bianchini - Edwaldo Bianchini « Estudar Histoéria - Patricia Ramos Braick

Expedicoes Geograficas - Melhem Adas e Sergio Adas

ESPANOL ESENCIAL
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PROJETO ARARIBA
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Um projeto integrado que desenvolve a competéncia leitora e alia as expectativas dos
professores com as inovacées do mundo.

As colecdes sdo organizadas de forma clara, trazendo recursos para desenvolver a leitura
e um programa de atividades diversificado.

Aluno e professor podem acessar a versao digital com recursos multimidia, também
disponivel para tablet.

Além disso, o Guia de estudo estimula a autonomia do aluno e pode ser indicado conforme
as estratégias do professor e as necessidades dos alunos.
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DO ENEM E DOS VESTIBULARES.
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Vereda Gramatica « Literatura » Redacao + Matematica « Quimica » Fisica

Digital

Biologia « Historia » Geografia « Filosofia « Sociologia « Arte

D5/ Biolagia

em con texto

O caminho mais moderno e seguro rumo ao Enem e a universidade.
Disponiveis em volumes Unicos, as obras trazem para a sala de aula uma selecao
de conteudos na medida certa, ideal para uma formacao solida e eficaz.

\/OS temas sao contextualizados para tornar as aulas mais produtivas e

0s alunos mais participativos.

\/A versao digital das obras, disponivel para tablet e computador, traz uma seérie
de recursos digitais exclusivos para alunos e professores.

ch
ONKES
| Taweet

3 —
I"F - i O
[hy ® . [} e .-

> L'-‘-- 5

Paturea.

|

CHALLENGE 2™ EDITION

INGLES

— -
Challenge | Challenge

ESPANOL UNICO

ESPANHOL



MKT * MODERNA

3
-

=1ll Moderna |PLUS)))
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Seja bem-vindo a um novo conceito de materiais didaticos.

A articulacao entre conteudo e tecnologia permite explorar ao maximo todos 0s
conteldos e preparar os alunos para 0s exames nacionais que dao acesso ao
Ensino Superior.

\/O material do aluno é organizado numa caixa-luva e dividido em trés partes para
que ele nao precise carregar todos os livros completos para a sala de aula.

\/O Caderno do estudante incentiva a autonomia, com exercicios para praticar
fora do ambiente escolar.

\/O Suplemento de revisao € exclusivo para o terceiro ano do curso.

\/O livro digital acompanha recursos multimidia integrados aos conteldos.

UPGRADE YOUR ENGLISH PREFIERO ESPANOL
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CONTOS E

MINICONTOS:

LITERATURA
EM ALGUNS
CARACTERES

Formas narrativas breves, o conto e o
miniconto sao géneros literarios riquissimos,
que podem ser a porta de entrada para
despertar o gosto pela leitura em salas
de aula que nao tém tempo a perder.

Por CAUE CARDOSO POLLA

Diz aquele velho ditado: quem con-
ta um conto, aumenta um ponto. Algu-
mas vezes, quando contamos nossas
estérias, mudamos uma coisa ou ou-
tra. Contar estérias é quase tao antigo
quanto a humanidade. Estérias eram
contadas no Egito Antigo, também na
Grécia e em Roma. Sherazade contou
mil e uma estérias em mil e uma noi-
tes e salvou sua vida. No século XVI,
Geoffrey Chaucer contou suas estérias
na Inglaterra; Boccacio, na Itélia. E as-
sim, nos séculos seguintes, estérias

continuaram a ser contadas. A forma
se refinou e lentamente surgiu um novo
género literario: o conto.

O conto tem sua histéria e, duran-
te essa historia, autores e estudiosos
tentaram — e ainda tentam — defini-lo.
O eterno Machado de Assis, eximio
contista, dizia ser um “género dificil”.
Mério de Andrade polemizava: “conto
sempre sera tudo aquilo que seu autor
batizar com o nome de conto”. Para o
escritor argentino Jidlio Cortazar, em
um tom poético, o conto é o “caracol

2° SEMESTRE - 2013

da linguagem, irmdo misterioso da
poesia em outra dimensao do tempo
literario”. Mas nem um paragrafo, uma
pagina ou um livro conseguem aprisio-
nar o conto.

Edgar Allan Poe, a0 mesmo tempo
escritor e teérico, dizia que o conto é
0 que pode ser lido de um s6 fdlego.
Por sua forma breve, ndo exige o mes-
mo tempo que um romance ou uma
novela. Mas o tempo de Poe era outro
e, hoje, talvez ndo tenhamos o mesmo
folego de antes. »
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» 0 século XIX ndo conhecia o radio,
o cinema, a televisdo, menos ainda o
computador, os jogos eletrdnicos, 0s
smartphones e as redes sociais. Nesta
sociedade digitalizada, a leitura parece
estar fora de moda. E pouco importa se
a literatura esta no papel ou na tela de
um tablet.

LEITURA E ESCRITA

A aceleragdo da sociedade parece
desviar nossa atencdo das atividades
que exigem concentracdo e um tem-
po mais lento. Uma recente pesquisa
feita nos Estados Unidos mostrou que
professores consideram a midia de en-
tretenimento (TVs, videogames, men-
sagens de celular, rede sociais, repro-
dutores de mp3, entre outros) como
responsavel por uma piora significativa
na habilidade de escrita dos alunos. E
isto se deve, em boa parte, as leituras
cada vez mais escassas.

Esta relacdo entre leitura e escrita
é apontada nos Parametros Nacionais
Curriculares de Lingua Portuguesa: a
pratica da leitura “tem como finalidade

a formacdo de leitores competentes e,
consequentemente, a formagdo de es-
critores [no sentido da habilidade de
escrever, ndo necessariamente como
escritores profissionais], pois a possibi-
lidade de produzir textos eficazes tem
sua origem na pratica de leitura, espa-
co de construcdo da intertextualidade
e fonte de referéncias modelizadoras”.

Mas, se ha alguns anos a tarefa de
instigar a leitura nos alunos ja era difi-
cil, hoje parece ser ainda mais, e essa

mudanca se reflete na sala de aula.
Para Maria José Nobrega, mestre em
Filologia pela USP e coordenadora pe-
dagégica, “nos Gltimos vinte anos, nas
aulas de Lingua Portuguesa, a literatu-
ra vem perdendo espago para outros
géneros, principalmente o jornalistico”.
Além disto, nas vezes em que textos
literarios sdo abordados, “acabam re-
cebendo um tratamento didatico simi-
lar ao dispensado aos demais textos”,
complementa.

ENTREVISTA COM WILTON ORM (0]

EDUCATRIX: De um modo sucinto,
vocé poderia descrever a importancia
de ensinar literatura nas escolas?
Este papel mudou com o tempo?
ORMUNDO: O professor Antonio
Candido defende, em um de seus

mais belos ensaios, que a literatura

é um direito humano, pois a arte das
palavras “organiza o caos" dos leitores.
A literatura, na escola, é essencial
porque humaniza, possibilita o debate
entre os alunos sobre as grandes
guestdes que nos inquietam, quebra
preconceitos, provoca, inspira e politiza.
Ao longo dos anos, os professores
foram percebendo que o texto literdrio
é uma forma de arte e, como tal,
necessita de um trabalho que leve em
conta seus vdrios aspectos. Em outras
palavras: um texto literdrio ndo pode se
restringir ao seu aspecto formal.
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EDUCATRIX: O conto, justamente por
sua menor extensdo, pode ser uma boa
porta de entrada para a literatura em
geral?

ORMUNDO: Certamente. Se um autor
escreve romances, novelas e contos,
uma excelente forma de apresentar seu
universo aos alunos é pelas narrativas
curtas. Por exemplo, a complexa
linguagem utilizada por Guimardes
Rosa em sua literatura pode ser
inserida na vida dos alunos por meio
da leitura de um conto como Fita-verde
no cabelo. Nessa “nova velha estéria”,
como Rosa denominou sua releitura

do conto de fadas Chapeuzinho
vermelho, estao presentes a magia, a
discussdo metafisica, o tempo do “era
uma vez", os neologismos e outros
tantos elementos que compdem a rica
literatura do autor mineiro. Da mesma
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forma, um conto como “A menor
mulher do mundo” pode apresentar

ao aluno a complexa literatura de
Clarice Lispector. O estranhamento, o
confronto com a alteridade, o grotesco,
a desautomatizacdo diante do diferente,
entre outros elementos presentes em
um romance como A hora da Estrela,
por exemplo, estdo presentes nessa
narrativa publicada por Clarice. O
mesmo se da com Machado de Assis,
Lima Barreto, Rachel de Queirdz,
Mdrio de Andrade, Mia Couto, Ondjaki,
entre outros autores, brasileiros ou
estrangeiros, que se aventuraram no
género conto.

EDUCATRIX: De que modos se pode
trabalhar um conto em sala de aula
(no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio)? Que elementos do conto
podem ser abordados?

ORMUNDO: H4 vérias estratégias para



POR QUE O CONTO?

Nao se pode definir um conto ape-
nas por sua brevidade. Mas talvez essa
brevidade possa ser uma chave para
despertar nos alunos um interesse
maior pela leitura. A variedade é enor-
me. Existem contos de terror, contos
fantasticos, contos realistas e tantos
outros, o que permite ao professor
utilizar uma diversidade de obras em
sala. Também diverso é o modo pelo
qual o conto pode ser explorado. Para
Maria José N6brega, por exemplo, “de-
pendendo do ciclo em que o profes-
sor atua — Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental ou Médio —, é possivel
apenas apreciar os contos, ampliando
o repertério; depois, estudar como a
narrativa se desenrola: a situagao ini-
cial, a complicacdo, as peripécias, a
resolucdo, a situacdo final. Posterior-
mente, analisa-lo pelo prisma drama-
tico”. Ainda segundo a coordenadora,
é possivel “comparar o tratamento que
o0 género recebeu em diferentes estilos
de época, e como dele se apropriaram
diferentes escritores”.

se trabalhar um conto. Tudo dependera
do objetivo da aula: um conto pode

ser trabalhado para que os alunos
estudem o estilo de um autor ou um
movimento literdrio; o professor pode
intencionar trabalhar o conto como
género textual; a narrativa curta pode
servir para iniciar um debate sobre um
assunto relevante e envolver disciplinas
como Geografia ou Histéria; o estudo
do género conto pode ter como
objetivo a producdo de uma coletanea
da turma etc. O mais importante é

que, independentemente do objetivo
especifico da aula, haja preocupacao
por parte do professor em mergulhar
no texto que serd lido e, certamente, a
extensdo curta caracteristica do género
conto permite esse aprofundamento.
Os alunos podem iniciar a aula lendo
silenciosamente o conto. Depois, podem,
coletivamente, opinar sobre o que
leram de maneira livre, confrontando

Sob outra perspectiva, por ser o
conto uma forma breve, é possivel,
além de realizar a leitura e a interpre-
tacdo textual, também a prépria produ-
¢do de um conto. Como enfatiza Nébre-
ga, “além de ler e apreciar diferentes
contos, os estudantes podem também
ser estimulados a produzir contos. Ex-
perimentar o lugar do escritor é tam-
bém uma forma de ler melhor. Essa
atividade, por exemplo, é muito dificil
de ser realizada com narrativas longas
como a novela e o romance”.

CONTANDO E

RECONTANDO

Uma das novas formas do conto,
em voga atualmente, é o miniconto ou
microconto. Mas esta ndo é uma forma
recente. Durante o século XX formas
muito breves de conto foram praticadas
por diversos autores. Nos moldes mini-
malistas hoje praticados, “O dinossau-
ro”, escrito pelo guatemalteco Augusto
Monterroso e publicado em 1959, &
considerado o primeiro miniconto. Tem
apenas sete palavras — “Quando acor- »

ideias. Se o objetivo da aula é estudar
os elementos que compdem o género
conto - como conflito, situagdo inicial,
climax, desfecho etc. -, apds a discussdo
inicial do texto, uma série de questdes
pode ser proposta para que os alunos
entendam como, de maneira geral, se
estrutura esse género textual. Outra
estratégia interessante é a realizacao de
uma adaptacdo teatral do conto lido e
analisado ou a adaptacdo do texto para
a linguagem dos quadrinhos. Trabalhar
com os varios recortes interpretativos
do texto é uma forma estimulante de

os alunos se aprofundarem nas muitas
leituras que um conto pode ter.

EDUCATRIX: O miniconto é uma forma
cada vez mais comum hoje em dia.
Pode-se explorar essa nova forma de
conto em sala, com atividades tais
como a produc¢ao de um miniconto por
parte dos alunos, uma comparag¢ao com
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CARACTERISTICAS GERAIS

DO CONTO

Extensdo - embora de varidvel
extensdo, tende a ser mais curto do
gue uma novela ou romance. Esta
brevidade influenciarad todos os
aspectos do conto.

Enredo - sua brevidade ndo
permite diversos enredos paralelos.
Assim, em geral, o conto se baseia
em uma Unica unidade dramatica.
Tempo - diferentemente do
romance, que permite idas e vindas
no enredo, flashbacks e amplas
varia¢Oes de tempo, tende a sequir
uma Unica linha de tempo.

Espaco - se localiza em um espaco
restrito, e a prépria descricdo deste
espaco é contida, sendo muitas
vezes inexistente.

a forma conto tradicional etc?
ORMUNDO: As concisas mensagens
eletrdnicas (sms, Twitter) trouxeram a
tona uma variacdo do género conto, os
chamados microcontos ou nanocontos,
narrativas curtas, concisas (com
aproximadamente 150 caracteres)

em que os elementos narrativos, a
selecdo lexical e a pontuacdo instigam

a imaginacao do leitor. Esses textos
curtos circulam em blogs, mensagens
por celular, livros impressos etc. e

estdo bastante presentes na vida das
criangas e dos adolescentes. No Brasil, o
escritor Marcelino Freire organizou uma
coleténea intitulada Os cem menores
contos brasileiros do século. Os autores
participantes desse projeto enfrentaram
o desafio de produzir contos com até 50
caracteres, excluindo-se o titulo. Trata-
se de um excelente material de trabalho.
O professor pode pedir que, em grupos,
0s alunos criem um microconto a partir
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» dou, o dinossauro ainda estava la”.
Ernest Hemingway teria escrito, antes
ainda dos anos 1960, um miniconto nos
moldes minimalistas que hoje conhe-
cemos: “A venda: sapatinhos de bebé,
nunca usados”.

No Brasil, Dalton Trevisan e Joao Gil-
berto Noll se aventuraram no género.

Uma, duas ou trés linhas, ou até
um paragrafo inteiro. O formato do mi-
niconto pode variar, mas sua caracte-
ristica principal estda sempre presente:
a maxima condensacdo, e a abertura
para miltiplas interpreta¢des. Para Ma-
ria José Nébrega, “de um modo geral, a
literatura que entra na escola responde
ao canone”.

Porém os novos géneros, como o mi-
niconto, podem ser lidos e produzidos
em sala de aula. O miniconto, em particu-
lar, chama a atencdo para as circulacdes
dos textos literarios em novos suportes e
para a relagdo entre a cultura digital e a
literatura. Um miniconto com 140 carac-
teres pode ser uma mensagem de celular.
Com alguns cliques, o texto pode estar
diante dos olhos dos leitores.

de cenas do cotidiano, por exemplo: dia
de prova, a fila do 6nibus, reunido de
familia, a hora do intervalo, o primeiro
encontro, o fim de uma relagao, a
descoberta da traicdo por meio de
uma rede social etc. Se possivel, os
grupos podem animar eletronicamente
a narrativa, por meio de um programa
de edicdo de video (ha varios
disponiveis na internet gratuitamente).
As animacdes eletronicas podem ser
postadas no site YouTube para que
todos os colegas tenham acesso ao
trabalho dos grupos. Caso ndo seja
possivel animar eletronicamente o
microconto, os alunos podem criar um
flipbook, um pequeno bloco em que os
desenhos produzidos, no canto inferior
direito das pdginas, repetem-se, pagina
a pagina, com alteragdes minimas. Ao
folhed-lo rapidamente, o leitor tem

a impressao de que as imagens se
movimentam.
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Da palavra grega kdnon, canone
designava um instrumento de
medida. Na literatura, passou a
designar um conjunto de obras
classicas cujo conhecimento é
considerado imprescindivel. Os
criticos da utilizagdo do canone
reconhecem a importancia das
obras nele contidas, mas apontam
para o fato de apresentar uma lista
excludente e limitante.

“Na hora de assinar, todo soberbo o ve-
lhote, no seu oclinho torto: - O meu nome,
qual é2 Quem mesmo sou eu?”

Dalton Trevisan

“Aquele homem meio estrdbico, ostentando
um mau-humor maior do que realmen-
te poderia dedicar a quem lhe cruzasse o
caminho e que agora entrava no cinema,
numa segunda-feira a tarde, para assistir a
um filme nem tdo esperado, a ndo ser entre
pingados amantes de cinematrografias de
cantdes os mais exéticos, aquele homem,
sim, sentou-se na sala de espera e chorou,
simplesmente isso: chorou. Vieram lhe tra-
zer um copo d’dgua logo afastado, alguém
y sentou-se ao lado e lhe perguntou se ndo
passava bem, mas ele nada disse, rosnou,
passou as narinas pela manga, levantou-se
num impeto e assistiu ao melhor filme em
muitos meses, so isso. Ao sair do cinema,
chovia. Ficou sob a marquise, a espera de
estiagem. Tdo absorto no filme que se esque-
ceu de si. E ndo soube mais voltar”

Joao Gilberto Noll

EDUCATRIX: Se por um lado o conto e
o miniconto podem despertar e prender
a atencdo dos alunos por seu cardter
dindmico, como trabalhar formas mais
extensas, como a novela e os romances?
ORMUNDO: Algo bem simples de

se fazer em sala e que costuma ser
bastante produtivo e eficaz é iniciar o
trabalho com géneros mais extensos
por meio de uma leitura coletiva - numa
roda - de um capitulo integral da novela
ou romance. Por exemplo, voltemos

ao livro A hora da Estrela. Quando

leem sozinhos, os alunos costumam se
confundir com o que propde Rodrigo

S. M. e misturd-lo com a autora e até
mesmo com a personagem Macabéa.
Isso faz com que desistam da leitura

do romance de Clarice Lispector e

gue recorram aos terriveis resumos
disponiveis aos montes na internet.

Se, ao contrario, o professor inicia

o trabalho com sua turma lendo a

primeira parte da obra junto com ela,
fazendo pausas para explicar o papel
do complexo narrador do romance,
falar sobre sua discussdao acerca do
fazer literdrio e da criacdo, apresentar
Macabéa etc., certamente havera
garantia de leitura integral do livro. Em
se tratando, por exemplo, de um autor
como Machado de Assis ou de autores
contemporaneos como Cristévao Tezza,
Milton Hatoum, entre outros, o préprio
texto j& é garantia de sedugdo do leitor.
Basta que o primeiro capitulo seja lido e
discutido em sala.

EDUCATRIX: Como abordar
interdisciplinaridade a partir da
literatura? Por exemplo, a partir de um
conto escolhido trabalhar em conjunto
com a disciplina de Histéria e Geografia?
ORMUNDO: A literatura é um
excepcional recurso para o trabalho
interdisciplinar. O pensador francés
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DO MINICONTO

O miniconto ndo é apenas um conto
mais enxuto. Embora compartilhe
das mesmas caracteristicas de

um conto, destacam-se outras
caracteristicas importantes.
Abertura - é um texto aberto a
multiplas “complementacdes”.
Concisao e efeito - mobiliza de for-
ma concisa os recursos narrativos,
procurando atingir o maximo de
efeito com o minimo de palavras.

4

“CONTO E AQUELE TEXTO
QUE CORRE EM POUCAS

LINHAS E EM ALTA

VELOCIDADE NARRATIVA,

AUMENTANDO UM PONTO

A literatura brasileira é riquissima
em contistas. Machado de Assis, Mario
de Andrade, Clarice Lispector, Murilo
Rubido, Guimaraes Rosa, Moacyr Scliar,
Anibal Machado. A lista poderia ocupar
uma pagina inteira: ha um mundo intei-
ro de contos a disposicdo do professor.
E ndo s6 os professores de Lingua Por-
tuguesa, mas também os de Lingua In-
glesa e Espanhola podem fazer um uso
muito proveitoso deste género literario
tao importante.

Despertar o apetite pela leitura
nos alunos ndo é uma tarefa simples.

A leitura e a producao de contos e mi-
nicontos pode ser um caminho para
conduzir os alunos a compreensdo
da importancia da literatura, além de
abordar um contexto muito préximo
dos alunos — a linguagem digital. Res-
peitando as caracteristicas de cada
obra, explorando os aspectos litera-
rios e também extraliterarios (fazen-
do relagdes com outras matérias, por
exemplo), o professor pode trabalhar
com uma grande diversidade de con-
tos, de diversas épocas, apresentando
aos alunos as mil e uma maravilhas
desse género literario. x

PARA SABER MAIS

- Nddia Battella Gotlib - Teoria do conto. Sdo Paulo:

Editora Atica, 2006.
* Marcelino Freire - Os cem menores contos brasileiros

CAPAZ DE NOCAUTEAR O
LEITOR COM SEU IMPACTO
DRAMATICO CONCENTRADO."

(Julio Cortazar)

Roland Barthes afirma em uma de
suas obras que “A literatura assume
muitos saberes”. Para ilustrar essa
tese, ele toma como exemplo Robinson
Crusoé, de Daniel Defoe. Quem & esse
romance entra em contato com diversos
saberes: o geografico, o histdrico,

o social, o antropoldgico. Barthes
defende que “todas as ciéncias estdo
presentes no monumento literario”.
Um conto como “Pai contra mae”, de
Machado de Assis, por exemplo, é um
bom instrumento para a discussdo
sobre a escraviddo no Brasil e a
crueldade humana. O importante é ndo
abandonar o texto. Toda e qualquer
discussdo interdisciplinar que parta da
literatura deve ser precedida de um
aprofundamento e mergulho no conto,
crbnica, novela ou poema que a gerou.
EDUCATRIX: Como as novas
tecnologias digitais afetam a relagao
dos alunos com a literatura? Qual é

o papel do professor de literatura no
contexto da nova escola integrada as
novas tecnologias?

ORMUNDO: Essas novas tecnologias,
tao presentes no universo dos alunos,
devem ser vistas como aliadas e ndo
como inimigas do trabalho com a
literatura. A literatura feita hoje se
apropria do universo digital e propde
novas formas de interagdo com o
publico. A literatura do século XXI tem
se adequado muito bem ao universo
on-line. Os alunos podem aprender,
criar e se divertir, por exemplo, com

a literatura “remixada” dos mashups
literdrios. Inspirados nos trabalhos dos
DJ's, que misturam instrumentos e
musicas em novas “faixas", 0s mashups
misturam narrativas, géneros e estilos. A
literatura de um autor conceituado como
Daniel Galera pode ser lida acessando
seu site (/ranchocarne.org). Muitos
autores jovens tém encontrado na
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do século. Sdo Paulo: Atelié Editorial, 2004.

Fi J}
Conheca o professor de Lingua Portuguesa e
autor de livros didaticos, Wilton Ormundo.
internet espago para suas obras. Anténio
Xerxenesky, Carol Bensimon, Carola
Saavedra, Cristiano Aquiar, Laura Erber,
Michel Laub, Miguel Del Castillo tém
blogs e sites interessantissimos. Todas
as edicdes da importante revista literdria
Teresa podem ser lidas na internet.
Textos literdrios coletivos podem ser
produzidos em computador.
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PRODUCAODE
TEXTO E A GERACAO

“TUDO

AGORAE AO
MESMO TEMPO"

JUNTO

O processo de criacao textual na
escola demanda muita leitura, pratica,
reflexao e reescrita, um ciclo muitas
vezes incompativel na visao de uma
geracao que nao tem tempo a perder.

Por MARIANGELA DE ALMEIDA

0 tempo ndo para. Mas, além de nao parar, pa-
rece que ele acelera. Aliadas a essa sensac¢ao estao
tecnologias que criam a dindmica do “tudo agora”. E
nessa realidade que vivem nossos alunos, munidos
de tablets, iPods e smartphones, a “geracao hiper-
link”, das multitarefas.

Embora tecnologicamente avancados, muitos
ainda ndo conseguiram vencer alguns desafios do
aprendizado. Um deles é a capacidade de produzir
textos criativos, coesos e adequados aos géneros.

Afinal, para que uma cria¢ao textual aconteca, de
fato, é preciso que se respeitem etapas de um pro-
cesso complexo: leitura, reflexdo, pesquisa, reda-
cdo, avaliacdo, revisdo e reescrita, o que demanda
tempo, dedicagdo e exercicio continuo.

Também vitimas da “cultura da pressa” estdo os
professores, com suas agendas lotadas de provas,
atividades, aulas e cursos.

Entdo, serd que a producdo de texto, da forma
como os educadores esperam que aconteca, e da
maneira como os alunos precisam apropriar-se dela,
é realmente possivel na atual dindmica pautada pela
falta de tempo?

PREGUICA, IMATURIDADE ou

DESMOTIVACAO?

Os jovens de hoje escrevem muito. Para isso, eles
usam a tecnologia e as redes sociais. “Nao podemos
dizer que haja uma ‘preguica’ para escrever, mas po-
demos afirmar que a natureza da escrita produzida é
bastante diferente daquela que precisa ser aprendi-
da no espago escolar. O problema é que os textos que
desejamos vé-los produzir exigem algo que, hoje em
dia, os jovens parecem demorar mais para alcangar:
amadurecimento”, ressalta Maria Luiza Abaurre, au-
tora de livros didaticos de Lingua Portuguesa. »

2° SEMESTRE - 2013 EDUCATRIX 69



» No cotidiano da sala de aula, alguns processos
podem ajudar na constru¢ao dessa maturidade. Nao
é incomum o educador tomar para si responsabilida-
des que deveriam ser assumidas pelos adolescentes
e jovens. Ele, muitas vezes, acaba conduzindo as dis-
cussdes, encaminhando analises, apontando posicio-
namentos, argumentos. “Quando o aluno se vé diante
do desafio de escrever o seu texto, geralmente ele pro-
cura, por meio de parafrases, reconstruir a analise do
professor, sem se dar conta dos caminhos argumenta-
tivos necessarios para sustenta-la, o que revela o des-
preparo para enfrentar questdes analiticas que exigem
a articulagdo entre informacdes e o estabelecimento
de uma posicao autoral. E essa autoria é algo que a
escola precisa comecar a construir desde as primeiras
séries”, alerta Maria Luiza. E claro que tudo isso exi-
ge tempo, planejamento para que o aluno se aproprie
dessa habilidade. Escrever ndo é um ato magico, como
muitos ainda imaginam.

Os especialistas sdo unanimes em afirmar que
ndo ha outra maneira de aprender a produzir bons
textos sem o exercicio constante da leitura. “E preci-
so ensinar o aluno a ler com profundidade, a ser um
leitor semibtico, que decifra, interpreta, reconhece a
si mesmo e aos outros. Sem a leitura da palavra e do
mundo, ndo se faz bons textos”, ressalta Jodo Luiz
Anzanello Carrascoza, escritor, redator de propagan-
da e professor universitario.

“Para o aluno produzir um texto, ele precisa de
contelido. A escola tem de ajuda-lo a criar essa baga-
gem, dando a alimentacdo tematica, ou seja, incenti-
vando-o a ler sobre vérios assuntos e géneros. Tam-
bém precisa ensinar-lhe técnicas de como escrever,
levando-o a conhecer claramente a estrutura de cada
género”, ressalta Laura de Figueiredo, Mestre em Lin-
guistica e autora de livros didaticos de Lingua Portu-
guesa. Ela complementa: “O aluno tem de aprender a
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elaborar textos que circulem socialmente. Nao é mais
fazer a tal redacao para um (nico interlocutor, o pro-
fessor, que vai avalia-la e dar uma nota”.

Enquanto escrever estiver no patamar de obriga-
¢Oes, sera dificil conquistar a adesao dos estudantes
a um processo que, de fato, é lento, mas necessario,
justamente em uma sociedade que cobra, no dia a
dia, rapidez. “Nao é facil escrever bem. Nao se apren-
de a fazer isso de uma hora para outra. Para quem
busca uma recompensa imediata e tem dificuldade
em lidar com frustra¢des, como os jovens atuais, o
trabalho escolar com a producao de textos pode se
tornar um verdadeiro suplicio”, afirma Maria Luiza.

O PAPEL DE CADA UM

Uma das recomendagdes de especialistas, princi-
palmente para os Ensinos Fundamental e Médio, é a
de o professor conhecer, a fundo, o perfil de seu alu-
no. E, a partir dessa analise, desenvolver um traba-
lho afinado com as expectativas, interesses e conhe-
cimentos prévios desse publico. A critica de alguns
ainda recai sobre um descompasso entre esse perfil
e as estratégias usadas pelas escolas para que o0s
alunos adquiram autonomia de escrita e de leitura.

E preciso despertar a curiosidade do adolescente
para que ele se sinta, de fato, motivado. Seria este
um ponto de partida para um trabalho amplo. A apa-
tia de muitos diante de uma proposta do professor
ndo favorece a construcao do conhecimento, porque
a aprendizagem pressupde troca.

O estudante que quer escrever bem precisa
compreender o que acontece a sua volta para que a
articulacdo das ideias seja construida baseada nas
relagcdes que ele estabelece.

A “geracdo Google” ainda ndo se deu conta de
que, se a pesquisa sobre determinado tema resumir-
-se a uma busca e alguns “recorta e cola”, ficara mui-



to complicado perceber essas relacdes e apresenta-
-las no texto de maneira articulada e coesa. Ajudar o
aluno a ter essa consciéncia, a entender essa dina-
mica, é o papel do professor para que o educando
possa alcancar a ja falada maturidade.

Outro aspecto que o professor precisa atentar-se
€ mostrar ao aluno que escrever exige estratégia, ca-
pacidade de reconhecer uma determinada situacao
discursiva em que algumas questdes sejam clara-
mente respondidas: “Por que estou escrevendo?
Qual é o perfil do meu interlocutor? Em que contexto
o texto vai transitar?”. O educando também tem de
aprender a decidir, em funcdo de uma determinada
situagdo, qual caminho percorrer no texto.

Mas, para ensinar, “o professor também precisa
ser leitor e escritor. Conhecer o processo de dentro e
ndo de fora, para o outro fazer. Tendo essa clareza,
ele podera analisar as dificuldades de seu aluno e
ajuda-lo a supera-las”, lembra Alfredina Nery, Licen-
ciada em Letras e Mestre em Educacao.

“Se o foco do professor de Lingua Portuguesa
for exclusivamente a apresentacdo de aspectos es-
truturais dos textos de géneros variados, o resultado
desse trabalho sera frustrante, porque uma parte es-
sencial foi deixada de lado. Enquanto os professores
nao conseguirem enxergar com mais clareza quais
habilidades e competéncias sdo exigidas durante o
exercicio da escrita, ndo alcancardo os resultados
almejados”, ressalta Maria Luiza.

VESTIBULARES E ENEM: AFINAL,

O QUE SE QUER AVALIAR?

0 aluno chega ao Ensino Médio tendo no seu ho-
rizonte as provas para ingressar na universidade. As
cobrancas dos testes seletivos sdao, normalmente,
técnicas. Os géneros argumentativos estao entre os
mais pedidos, exigindo do aluno a dissertagao criti-
ca sobre determinado tema, que acaba sendo o foco
de trabalho de producdo das escolas. “No entanto,
a avaliacdo feita dos textos pelas instituicdes que
aplicam as provas ndo se limita ao conhecimento
estrutural do género, mas a capacidade de interpre-
tacdo do tema e da coletdnea de textos e de esta-
belecimentos de relacdes entre esse tema e o uni-
verso de conhecimento do aluno. Também avaliam a
capacidade de utilizar os mecanismos da lingua para
a produgdo de um texto coeso e coerente em que o
autor demonstre estar ciente dos sentidos que pro-
duz com sua escrita. Essa capacidade, infelizmente,
nem sempre é enfatizada nos curriculos da disciplina
e pode, portanto, ndo ser compativel com a trajetoria
do aluno”, ressalta Priscila Campanholo, professora
de Lingua Portuguesa e Literatura da Escola Viva, em
Sao Paulo, e docente no curso de pds-graduagao em

Formacdo de Escritores e Especialistas em Producao
de Textos Literarios.

Um teste de miltipla escolha & um instrumento
capaz de avaliar e selecionar. Assinalar respostas
corretas, demostrando a apropriacdo de conteldos,
é um indicativo a ser considerado. No entanto, o que
esses testes ndo mostram é se esse aluno tem clare-
za do que fazer com todo esse conhecimento acumu-
lado nos anos escolares.

Por isso, a producdo de texto tem um papel im-
portante, porque ela pode rastrear se o individuo é
capaz de analisar uma gama de fatos, relaciona-los,
selecionar os que sao pertinentes e elaborar uma hi-
pétese explicativa para um estado de coisas.

“As redacgdes revelam que a apatia, a desmoti-
vagao, o conformismo e até o comodismo estao ga-
nhando essa guerra. Por isso, 0s jovens se sentem
tao aflitos no momento de enfrentar as provas de
redacdo do Enem e dos vestibulares. Eles sabem que
serdo desafiados a se posicionar, a opinar, a fazer
analises e que tudo isso devera ser apresentado sob
a forma de um texto claro, articulado e que respeite a
estrutura do género solicitado. Nao é facil, mas tam-
bém nao é uma solicitacdo desmedida para alguém
que deseja ser médico, engenheiro, professor, enfim,
um profissional competente”, conclui Maria Luiza.

ATIVIDADES MOTIVADORAS,
REVISAO DE TEXTOS E
AUTOAVALIACAO

Como vencer a apatia dos jovens, propor desa-
fios, fazé-los parar para ler, refletir, pesquisar, criar
estratégias a construcdo do texto, redigi-lo, revisa-
-lo, reescrevé-lo e, ainda, usando o pouco tempo que
se tem para todo esse processo?

A partir dos textos produzidos, o professor pode
intermediar analises coletivas que motivem uma
participacdo dos estudantes. “Estimule o aluno a
expressar sempre o seu ponto de vista, promoven-
do a sua reflexdo. Conscientize-o de que os lugares-
-comuns empobrecem o texto. Pratique propostas
como redigir um texto mimetizando o estilo do autor
preferido, mudar o final de uma histéria, reescrever
uma parte do texto pelo ponto de vista de outro
personagem, parodiar um poema”, recomenda Jodo
Carrascoza.

Mas, é claro que qualquer estratégia que se
pretenda aplicar em sala de aula deve contar com a
adesao dos alunos, por isso a necessidade de criar
acdes que os comprometam com o resultado final.
Uma saida interessante é “associar o texto a um ce-
nario real (publicagdo no site da escola, em jornais,
troca de mensagens de e-mail, seminarios) em que a
producdo seja exposta a um publico leitor também »
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» real, para que a situacdo comunicativa fique mais
estruturada e clara”, exemplifica Priscila Campanholo.
Aline Evangelista Martins, coordenadora da area
de Lingua Portuguesa da Escola da Vila, em Sao Pau-
lo, sugere que, “na producdo de fabulas, por exem-
plo, o professor proponha dois animais que serao
personagens da histéria. A proposta para os alunos
é criar o conflito, a partir de alguns exemplos classi-
cos analisados. Considerando o que se observou na
exploragdo dos modelos, definem-se, entao, critérios
para introduzir o conflito entre os animais. Os alunos
produzem tendo em vista esses critérios e, depois da
producdo, cada um volta para a sua fabula e revisa
esse aspecto para checar se tudo foi contemplado.
Um préximo passo é fazer essa analise em duplas.
Um comenta a fabula do outro e ambos aprendem
com essa troca. E importante ressaltar que o papel
do professor em qualquer estratégia de producao é
de intermediacao. Ele precisa encontrar uma maneira
de fomentar a reflexao sobre o texto produzido, sem
assumir para si as tarefas que devem ser do aluno”.

Para Maria Luiza, quanto mais as atividades con-
templarem a realidade dos alunos, melhor o resulta-
do. “No lugar de pedir que eles escrevam receita de
brigadeiro como uma forma de exercitar a producao
de um género injuntivo, ndo & mais interessante pe-
dir que elaborem um guia de utilizacdo de tablets e
smartphones no ambiente escolar? A diferenga, em
termos de objetivos de uma aula voltada a esse gé-
nero, serd minima e aposto que a ideia de escrever
uma receita culinaria & completamente desmotiva-
dora para jovens”.

Ja é consenso que a constru¢ao da habilidade
escritora acontece no longo prazo e os alunos nao
aprenderdo tudo no mesmo momento. Por isso, 0
professor precisa organizar e otimizar o tempo di-
datico. “Ele pode programar periodos menores para
aquisicdes menos complexas. Uma proposta diferen-
te a cada semana é bom também, enquanto que, para
um género mais desafiador, vale dedicar um trimes-
tre, por exemplo, para conseguir um bom resultado.
O importante é encontrar o equilibrio entre as varias
possibilidades e a corresponsabilizagao do professor
e do aluno em todo o processo”, afirma Aline.

Arevisdo e a autoavaliacdo sao outras etapas es-
senciais a producao que nem sempre agradam aos
alunos, porque, mais uma vez, exigem tempo.

“O processo de reler o que se escreve tem de ser
garantido pela escola, que nem sempre abre esse es-
paco ao aluno que, por sua vez, demonstra impaciéncia
com isso. Porém, é preciso buscar outros leitores da-
quilo que ele produz. Fazer disso uma coisa legal e nao
um sacrificio. Nao é ‘passar a limpo’ nem escrever va-
rias versdes sobre o mesmo tema”, pondera Alfredina.
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Uma estratégia motivadora, que envolve a clas-
se nesse processo de reler o que faz, é partir da
leitura de alguns textos, criados pelos alunos, para
uma anélise coletiva, levantando algumas questoes:
“O que nesse texto funciona e por que funciona?”;
“0 que precisa de ajustes?”. Outra possibilidade é
selecionar trechos mais complexos das producdes e
analisa-los pontualmente, desafiando a turma a en-
contrar outras formas de organizar o que quer dizer.
Nesta atividade, é importante nao revelar autorias
para evitar possiveis constrangimentos.

0 papel do professor na etapa da revisao precisa
ser de orientador. O aluno tem de entender por que
é importante revisar o que escreve. “Depois de co-
nhecer todos os aspectos referentes a cada género, a
partir de mdltiplas atividades, o professor e a turma
podem definir critérios para a producao desse texto
que servirdao também como critérios para a revisao.
Por exemplo: o aluno é desafiado a redigir um artigo
de opinido. Ele ja sabera que seu texto nao pode fugir
do assunto, que deve argumentar de fato e nao sé
dar sua opinido a respeito. Também ja tera clareza de
que precisa de argumentos diferentes, usando as es-
truturas que introduzem esses argumentos. Munidos
dessa lista de critérios ele redige o artigo e, enquanto
o faz, checa se esta seguindo o que foi previsto. Os
atos de escrever e revisar sao recursivos. E um mito
achar que primeiro vocé escreve tudo e s6 depois é
que retorna ao texto para revisa-lo”, afirma Laura.

Ela também indica algumas estratégias para que
a producao de texto tenha essa dinamica da escrita
e da revisao. “Os alunos podem escrever o texto em
duplas. Assim, enquanto escrevem o texto, vao pen-
sando, juntos, na melhor forma de se expressarem.
Outra atividade & um revisar o texto do outro. Ha
també&m o momento em que o professor é o ‘escriba’
e as criagdes de textos, assim como a revisao, sao
coletivas, feitos na lousa mesmo. Essa estratégia
favorece que o aluno observe como o professor, du-
rante a produgao, revé e melhora o que ja foi escrito,
possibilitando o aprendizado de que escrever um
texto € mesmo um processo constante de escrita-
revisao-reescrita”.

Pensando também na tecnologia, por que ndo
trabalhar com a ferramenta de revisao do Word? O
professor pode desafiar os alunos a entenderem o
que significam as marca¢des, mesmo porque, muitas
vezes, elas nao procedem e vao gerar bons debates.

No que diz respeito a autoavaliagao, existem
alguns mecanismos que envolvem os alunos e os
ajudam a compreender como estao se saindo em
determinado género. Uma ideia é a construcao de
critérios apontados em uma tabela simples, como a
apresentada a seguir.



' FICHA DE AVALIACAO

(para avaliacdo do grupo e avaliacdo do professor)

Esquete

Nome do(a) aluno(a): Turma:

CRITERIOS PARA AVALIACAO COLETIVA
DA ENCENAGAO DA ESQUETE

[ em [ee] e
At ot 1 [ L 0

* A encenacdo do esquete
conseguiu transmitir uma
mensagem contra a corrupgao

a) Os objetos escolhidos para compor
o cendrio permitiam que a plateia
tivesse uma boa ideia do local
onde se passava a cena?

b) O figurino estava adequado
e contribuiu para a caracterizagdo
das personagens?

¢) O esquete obedeceu ao
limite de cinco minutos?

a) A entonacdo dada ao
texto estava adequada?

b) A énfase em certas palavras
contribuiu para a comicidade
e melhor expressdo do texto?

¢) O tom da voz dos atores
estava alto e claro?

d) A expressdo corporal e facial
estavam de acordo com as
caracteristicas das personagens?

e) A interpretacdo consequiu
transmitir a comicidade prevista
no roteiro?

*Pl|. = espaco para anotagdo do parecer dado pela plateia.
**Pr, = espaco para anotagdo do parecer dado pelo professor.

/

Nessa proposta, cabe ao aluno e ao professor
avaliarem ponto a ponto a producdo. Quando ocor-
rer discrepancia entre as duas avaliacdes, a ideia é
que o aluno volte ao texto para revé-la e melhora-la
ou, se nao concordar com o apontamento do profes-
sor, argumentar o motivo. E uma troca construtiva
que agrega muito ao aprendizado e ajuda o estudan-
te a ter contato real com seus limites e seus avangos.

0 tempo ndo para, mas a producao de texto & um
desafio a ser vencido. Aprender a se comunicar pela
escrita € uma habilidade que ultrapassa os muros da
escola e os testes para a universidade. Afinal, ela é
ferramenta essencial quando se tem como objetivo a
formacao de individuos plenos, autdnomos e auto-
res da prépria histéria. x

FICHA DE AVALIAGAO Encenacao de esquete

(para autoavaliacdo do aluno e avaliacdo do professor)

Nome do(a) aluno(a): Turma:

CRITERIOS PARA AUTOAVALIAGCAO DA
PARTICIPACAO NO TRABALHO EM GRUPO

EM
PARTE

a) Contribuf para a revisdo do texto
do roteiro de acordo com a ficha
de avaliacdo do capitulo anterior?

b) Contribui para a complementac&o
do roteiro com indicag6es mais
precisas sobre cendrio, figurino, etc.?

EM
PARTE

a) Realizei as tarefas que me foram
atribuidas durante a preparagdo
da apresentagdo do esquete?

b) Respeitei os prazos para
a realizagdo das tarefas?

¢) Ensaiei minhas falas com
seriedade e dedicagao?

d) Colaborei com o meu parceiro
quando apresentou dificuldades?

EM
PARTE

a) Contribuiram para a revisdo
e complementagdo do roteiro?

b) Realizaram as que Ihes foram
atribuidas durante a preparacdo
da reportagem?

¢) Respeitaram os prazos para
a realizacdo das tarefas?

d) Ensaiaram suas falas com
seriedade e dedicagdo?

e) Colaboraram comigo, quando
apresentei dificuldades?

Confira estas dicas de livros que podem inspird-lo na
formacgdo de bons produtores de texto.

Aula de Portugués: encontro e interacdo, de Irandé
Antunes - Pardbola Editorial, 2003.

Letramentos no Ensino Médio. Acdo Educativa, 2009,
em www.acaoeducativa.org.br

Portos de passagem, de Jodo Wanderley Geraldi -
Editora Martins Fontes, 1991.

Producdo escrita e dificuldades de aprendizagem, de
Joaguim DOLZ, Roxane Gagnon e Fabricio Decandio -
Editora Mercado de Letras, 2010.

Redacdo e textualidade, de Maria da Graga Costa Val -
Editora Martins Fontes, 1991.

Técnica de redagdo: o que é preciso saber para bem
escrever, de Lucilia H. do Carmo Garcez - Editora
Martins Fontes, 2001.
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* Material retirado da obra Singular & Plural - Leitura, produgdo e estudos de linguagem,

de Laura de Figueiredo, Shirley Goulart e Marisa Balthasar
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D TRABALHO DO PROFESSOR.

CONEXOES EM
LINGUA PORTUGUESA

Wilton Ormundo
Mara Scorsafava

Organizada em volumes Unicos, a
colecao apresenta trés novas obras
que permitem um trabalho completo
e dinamico no Ensino Médio.

ConteUdos digitais totalmente
integrados com as obras permitem
um estudo interativo e eficaz.
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pinturas, fotografias e propostas de criacao artistica.

A producao textual e o estudo de diferentes géneros formam alunos capazes de
analisar textos verbais e nao verbais, refletir sobre eles e produzir novos textos.

www.moderna.com.br/lancamentos

0800 17 2002 = MODERNA



POR DENTRO

Astronomicum Caesareum, de 1540.
Feito por Petrus Apianus, humanista
alemao, trata-se de um atlas dos
corpos celestes e suas descricoes.
Esta figura mostra um “computador
analégico” que servia para calcular
os eclipses, permitindo uma
verdadeira linha do tempo destes
acontecimentos solares.

S o gy e W
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AFINAL,

E POSSIVEL

DESENHAR

O TEMPO?

Ordenar o tempo € uma atividade tao antiga
quanto a humanidade. Por meio de uma linha
do tempo, é possivel identificar processos de
anterioridade, simultaneidade e posterioridade.
Sua abordagem pedagégica permite

inumeras possibilidades em sala de aula.

Por CAUE CARDOSO POLLA

Tudo aquilo com o que nos acostumamos se
transforma em algo natural. Com que naturalida-
de lemos jornais e revistas e nos deparamos com
linhas do tempo aqui e ali, utilizadas para os mais
diversos fins. Nada mais natural que organizar o
tempo em momentos sucessivos, um evento ap6s o
outro. Assim fazemos com nosso curriculo profissio-
nal, com um album de fotografias... até mesmo com
o0s gastos do dia a dia. A linha que desenhamos para
representar uma ordem cronolégica parece tao cer-

ta quanto uma equag¢ao matematica bem-resolvida.
Mas nem sempre foi assim.

A linha do tempo é fruto de um longo processo
histérico, de mais de quinze séculos. Se hoje traca-
mos uma linha e sobre ela “desenhamos” a historia,
isso sO é possivel porque a prépria linha do tempo
tem sua histéria. E é a vontade que os homens sem-
pre tiveram de registrar sua prépria trajetéria que
permitiu o surgimento desta representac¢ao grafica
do tempo. »
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» PEQUENA HISTORIA

DA LINHA DO TEMPO

Desde seus primordios o homem
buscou registrar os momentos vividos.
Os desenhos feitos nas cavernas, numa
época em que sistemas de escrita eram
ainda inexistentes, mostram a tentativa
de deixar uma marca: um evento comum,
uma cacada e seus desdobramentos,
algum acidente ocorrido ou o éxito da
empreitada. Civilizagdes antigas e mais
sofisticadas, egipcios, fenicios e meso-
potamicos, também registraram suas his-
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térias, fazendo uso das formas de escrita
que entdo surgiam. Em posse de uma
escrita mais aperfeicoada, e com uma
consciéncia histérica mais apurada, gre-
gos e romanos da chamada Antiguidade
classica se preocuparam em fazer listas,
em ordem cronolégica, de seus politicos,
magistrados e vencedores olimpicos. De-
senhavam, assim, a protoforma do que
hoje conhecemos como linha do tempo.
Mas seria apenas no século IV d.C.
que o tedlogo cristao Eusébio elaboraria
uma forma sistematica de organizacdo
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temporal que ele chamou de Crénica,
palavra que deriva justamente do termo
grego chronos, ou tempo. Este seria o
primeiro modelo para as futuras tabelas
e linhas do tempo, as chamadas crono-
logias ou cronografias. Eusébio tentou
estabelecer o lugar do cristianismo na
histéria mundial, ao mesmo tempo em
gue sincronizava outras hist6rias em pa-
ralelo. Durante toda a Idade Média até
o Renascimento, a Crénica foi o modelo
por exceléncia das cronologias, que em
geral enfatizavam a historia crista.

i
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A New Chart of History, de 1769.
Feita pelo célebre Joseph Priestley,
seguia o sistema de linhas, com
variagoes verticais, mais largas ou
mais estreitas. Utilizava cores para
ressaltar a histéria de determinados
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impérios e nagdes, a0 mesmo tempo
facilitando a leitura e a compreensao.
Sua organizagdo deixa claro o fluxo
da historia, a sucessao e simultanei-
dade dos acontecimentos histdricos.
Apresentava a mesma escala tem-
poral, o que permitia sua leitura em

, conjunto com a tabela de 1765, que
=  sera vista na préxima pagina.
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Os formatos foram os mais varia-
dos possiveis, ora com mais imagens,
ora com menos imagens, com organi-
zacoes diferentes, horizontais ou verti-
cais, a cores ou ndo, e até o século XV
todo este trabalho era feito a mao pelos
copistas.

Com a invencao da prensa moével
de Gutenberg, o cenario muda. Mas se
a técnica de impressao foi uma revolu-
¢ao sem tamanho para a publica¢do de
livros escritos, seu impacto para a con-
feccdo das cronologias nao foi tdo gran-

de quando se poderia pensar. Se a c6-
pia é facilitada, os problemas praticos e
tedricos persistem: como escolher que
eventos serdo representados? Deve-
-se dar preferéncia ao Império Romano
(como muitos faziam), incluir a criacao
do mundo, ressaltar nomes de reis im-
portantes da época? Um fato curioso:
alguns croné6logos acreditavam, devido
aos avangos da astronomia durante o
século XV, poder inclusive determinar o
dia e hora da criagcao, que despontaria
no inicio de suas crénicas. »
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DURANTE TODA A
IDADE MEDIA ATE O
RENASCIMENTO, A
CRONICA FOI O MODELO
POR EXCELENCIA DAS
CRONOLOGIAS, QUE EM
GERAL ENFATIZAVAM A
HISTORIA CRISTA.
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» A cronologia gradualmente perdeu
sua funcao religiosa, passando a fun-
cionar como um registro das transfor-
magodes socioculturais que se deram
através da histéria. Seja como for, ain-
da estamos muito distantes daquela
representacao horizontal em linha que
predominara a partir do século XVIII.

TEMPO EM LINHA RETA

E no Século das Luzes que a cro-
nologia se aperfeicoara imensamente.
E preciso lembrar, também, que é jus-
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tamente neste periodo que a nocdo
de progresso se faz presente. A histo-
ria e a geografia se configuram como
campos de estudo. Os mapas passam
a ser mais exatos, mas 0 mesmo nao
acontece com as cronologias. Ainda
extremamente confusas e com informa-
¢des abundantes, mas nao claramente
organizadas, as cronologias ou mapas
do tempo sdo belas obras de arte, mas
estdo longe de serem bons instrumen-
tos para o estudo da histéria.

E 0 inglés Joseph Priestley que revo-
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luciona a representa¢ao visual do tem-
po. Tedlogo, fildsofo, quimico, educador
e tedrico da politica, & também autor de
uma das mais importantes gramaticas
da lingua inglesa e um dos descobrido-
res do oxigénio. Suas tabelas represen-
tando a histéria estdo entre suas obras
mais populares e obtiveram sucesso es-
trondoso. Sao pecas elegantes e muito
grandes — quase um metro de largura
por sessenta centimetros de altura.

A primeira delas foi publicada em
1765 com o titulo A Chart of Biography.
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A Chart of Biography, de 1765. Feita
por Joseph Priestley, é considerada o
primeiro modelo de linha do tempo
como a conhecemos hoje. Pequenas
linhas abaixo dos nomes elencados
na tabela permitiam precisar quando
viveram importantes personagens da
histéria, bastando para isso conferir
o comprimento da linha com a escala
montada nas partes superior e inferior.
Devido a seu sucesso estrondoso,
tornou-se um objeto de desejo em
todas as casas.
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Duas mil pequenas linhas escritas sob
0s nomes elencados indicavam o tempo
em que viveram. A tabela era organiza-
da do seguinte modo: horizontalmente,
seis grandes linhas coloridas, cada qual
representando respectivamente as vi-
das de historiadores, antiquarios e ad-
vogados; oradores e criticos; artistas e
poetas; matematicos e fisicos; homens
do clero e metafisicos; homens de Esta-
do e guerreiros. Linha verticais intersec-
cionam as horizontais, fracionam o tem-
po em periodos de cem anos, e dentro

PEili el
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de cada espago de cem anos pequenos
pontos representam as décadas. Basta
calcular quantos pontos percorre a li-
nha que esta sob 0 nome na tabela para
saber quanto tempo e quando viveu de-
terminada figura histérica.

Organizar as vidas de homens que
viveram entre 1100 a.C. até 1700 d.C.
nao era uma tarefa facil. E o que pode-
ria ser um simples agregado se tornou
um exemplo de organizacao visual da
historia. A ideia basica de Priestley era
a de que ndo era preciso ler atentamen-

2° SEMESTRE - 2013
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te textos, como nas massivas cronolo-
gias de antigamente, bastava deixar
que o olho percorresse as tabelas para
apreender seu contedido graficamente
representado. Com o sucesso das tabe-
las publicadas pelo inglés, e devido a
infiltracdo que teve em toda a socieda-
de da Europa de entdo, a analogia en-
tre o tempo histérico e o espago grafico
mensurado tornou-se natural.

Desde entdo, a representacgao grafi-
ca do tempo se desenvolveu. Das mdl-
tiplas linhas das tabelas de Joseph »
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POR DENTRO

» Priestley, chegamos a uma dnica li-
nha. Se era praticamente impensavel

para um autor da Antiguidade repre- ' l l ‘JOVEH [:|EHT|5TA.JI l -
sentar o tempo em uma dnica linha, era .

porque a precisdo era outra. E claro que

ainda hoje se pode utilizar linhas para- Guerras e armamentos

lelas para elencar uma série de fatos R R 0 e

ocorridos no tempo. Mas o que diferen- s peincipats conflitos da hisbbnia mundiat

cia a linha do tempo atual é sua extre-
ma simplicidade: podem ser solitarias,
um trago sobre o qual escrevemos o
tempo. Se a linha Gnica é uma desvan-
tagem em relagdo as antigas tabelas,
porque parece tornar a histéria uma
simples sucessao de fatos de um dnico
ponto de vista, € também uma avango
na sintetizac¢ao historica.

2

e O THE B0 4 el

A LINHA DO TEMPO

CoMO F,ERRAMENTA

PEDAGOGICA

Hoje, a linha do tempo esta por
toda parte. Jornais, revistas, websites.
E também nos livros didaticos. E nao
s6 nos de Historia, onde sdao muito
presentes, mas também nos de outras
disciplinas. Mas qual &, afinal, sua re-
levancia enquanto expediente peda-
gbgico? Para a historiadora e autora
de livros didaticos Leticia Fagundes de

Oliveira, “as criancas e jovens tendem T
a perceber somente o tempo presente,

o mmmul
I

—_—
Trabalhada em Geografia no Ensino Fundamental E Br — A L 0. ke
II, esta linha do tempo representa o desenvolvi- i o
mento tecnolégico dos armamentos, a duracao @
das guerras e o nimero de mortos dos principais
conflitos da histéria mundial. —

Na disciplina de Histd-
ria, esta linha do tempo
representa a corrida
espacial no embate
entre URSS e EUA. | = ~ 3
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“PARA INTRODUZIR O
110w ESTUDO DA HISTORIA
0 USO DO RECURSO
DA LINHA DO TEMPO
Ps o E VALIOSO E PODE
SER APROVEITADO
ESTABELECENDO

RELACOES ENTRE A
HISTORIA DE VIDA

DA CRIANCA (O
TEMPO BIOLOGICO)
RELACIONADO AO
TEMPO HISTORICO."

(Leticia Fagundes de Oliveira)

a dimensao do vivido. Para introduzir
o estudo da Histéria, desde os primei-
ros anos, o uso do recurso da linha do
tempo é valioso e pode ser aproveitado
estabelecendo relagdes entre a historia
de vida da crianga (o tempo bioldgico)
relacionado ao tempo histoérico”. Per-

| mitindo a constru¢ao de uma nocao ba

sica de tempo cronolégico, a linha do

tempo, como pontua a historiadora e
autora de livros didaticos Patricia Brai-
ck, “pode contribuir para a compreen-
sao de tempo de curta, média e longa
(295 2 duragao, promovendo um maior enten-
= dimento da relevancia dos fatos ao lon-

go de determinado periodo histérico”.
| Mas é preciso ressaltar o seu ca-
‘ rater instrumental como ferramenta
pedagégica. A linha de tempo nunca
substituira, por exemplo, a leitura e in-
terpretacao de documentos histéricos.
Imaginemos uma situa¢do: a Revolu-
¢ao Francesa. Uma linha do tempo — a
| nao ser que seja uma daquelas tabe-
las enormes de Joseph Priestley, o que
nao é o caso — dificilmente represen-
tara a totalidade das complexidades »

Em Filosofia no Ensino Médio,
esta linha do tempo representa o
desenvolvimento do pensamento
filosofico, desde suas origens

"W gregas até os dias atuais.
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Capitulo

» do fato histérico em seus momentos
antecedentes, no momento presente e
suas consequéncias para o futuro. Por
isso, assevera Leticia Fagundes, “ape-
sar de muito Util, deve ser usada em
conjunto com outros recursos pedago-
gicos, uma vez que nao consegue dar
conta da complexidade do tempo his-
térico que envolve varias dimensdes,
como a sucessdo, a simultaneidade,
as duracoes etc.”

Outra caracteristica importante é
ressaltada por Patricia Braick, para
quem “a linha de tempo nos permite
resgatar a matéria basica da qual é
feita a hist6ria: o tempo. Mesmo con-
siderando as diferengas entre tempo
historico e tempo cronolégico, o his-
toriador podera utilizar a cronologia
do tempo para organizar as narrativas
que constréi, revelando as permanén-
cias e mudancas ao longo da histéria”.
A palavra-chave, em todos os casos, é
organiza¢do, mais do que ordenacao,
embora este seja o principio norteador

84 EDUCATRIX

As origens
da Genética

Evolugio das idelas sobre
heranga bioldgica

Ja em Biologia, esta linha do tempo representa o desenvolvimento
das teorias genéticas e seus principais representantes.

das linhas do tempo. Como instrumen-
to, a linha permite que as informacgdes
sejam organizadas e visualizadas, es-
tando sempre a disposi¢cao dos olhos
atentos. Mas se falamos em linha do
tempo da histéria, ndo é porque se res-
trinja a este campo.

Todas as disciplinas escolares po-
dem se beneficiar da linha do tempo.
Tudo tem histéria. E ainda Patricia Brai-
ck que explica: “independentemente
da matéria, ela facilita a ordenacao, a
simultaneidade e a sucessao de fatos e
as relacoes entre eles. Caracterizar épo-
cas, formar os conceitos de tempo fisi-
co, histérico e social ancora a leitura da
realidade em suas dimensoes espacial
e temporal nas mais diversas areas do
saber.” Geografia, Quimica, Fisica, Ma-
tematica, Biologia, Lingua Portuguesa,
Filosofia, Educacao Fisica, Arte... tudo
pode se organizar sobre uma linha. Por
exemplo, a alteracdo da configuracao
espacial de nosso pais, com a criagao
e surgimento de territérios, provincias,

2° SEMESTRE - 2013

estados, pode ser trabalhada na conju-
gacao de mapas ordenados sobre uma
linha do tempo.

A LINHA DO TEMPO HOJE

Mais do que nunca a linha do tempo
estd presente, e esta presenga deman-
da uma reflexao por parte dos profes-
sores. Redes sociais como o Twitter e o
Facebook as utilizam para registrar as
atividades de seus usuarios, ordenando
fotos, videos, textos. Alguns sites como
Timeline/S <timeline.verite.co> oferecem
ferramentas muito ricas para a monta-
gem de linhas do tempo. Trabalhar em
sala de aula atividades de montagem e
leitura destas linhas pode ser uma boa
ferramenta para abordar contelidos tra-
dicionais e nao tradicionais. Também a
abordagem de temas transversais pode
se beneficiar desta atividade.

No mundo de hoje, em que o tempo
parece passar tao rapido, poder visua-
lizé-lo talvez seja uma forma de melhor
compreendé-lo. x
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ADRIANA FALCAO

Dona de um estilo personalissimo, Adriana Falcdo é uma das escritoras brasileiras mais criativas e
versateis do momento. Seja como cronista, roteirista de TV e cinema, seja nos livros que escreve para
criancas, o texto de Adriana apresenta frescor, agilidade e sensibilidade dificeis de encontrar.

Seu primeiro livro para criancas, Mania de explicacdo, foi um sucesso de critica e de publico e também
ponto de partida para uma feliz e agradavel parceria que ja dura mais de 13 anos. £, agora, estamos felizes
em comunicar que Adriana trouxe para a Salamandra toda a sua obra, seja ela para criancas, para
jovens adultos e adultos, totalizando este ano 5 lancamentos.

Seus titulos j& em catdlogo também estdo sendo reformulados e passam a apresentar o nome de Adriana
grafado da mesma maneira, COmo uma assinatura e uma garantia da qualidade de seu trabalho.
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MARIA TERESA EGLER MANTOAN

ENSINAR A
TURMA TODA
E PROMOVER
A INCLUSAO

Um dos grandes desafios pedagdgicos
é ensinar uma turma heterogénea. E,
ao contrario do que se pensa, a melhor
forma de respeitar as diferencas dos
alunos é justamente oferecer um
mesmo ensino a turma toda.

A sala de aula é o termdmetro pelo qual se mede
o grau de febre das crises educacionais e é nesse
microespaco que as mudancas do ensino verdadei-
ramente se efetivam ou fracassam.

Embora a palavra de ordem seja melhorar o nos-
so ensino, o que verificamos quase sempre é que
ainda predominam formas de organizag¢ao do traba-
lho escolar que nao se alinham na dire¢dao de uma
escola de qualidade para todos os alunos.

Se queremos, de fato, transformar nossas esco-
las, a questdo central é: de que qualidade estamos
falando quando nos referimos a essas transforma-

¢des? Outras interrogacoes derivam dessa questao
principal, tais como: que praticas de ensino ajudam
os professores a ensinar os alunos de uma mesma
turma, atingindo a todos, apesar de suas diferen-
¢as? Ou como criar contextos educacionais capazes
de ensinar todos os alunos?

Essas e muitas outras questdes devem ser discu-
tidas, buscando solug¢6es para abordar os problemas
derivados da conjungado do direito de todos ao saber
e a necessidade de se formar uma geracdo que dé
conta das demandas de uma sociedade do conheci-
mento, cujo perfil é delineado pela diferenca. »
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» A nossa intencdo é recriar o trabalho escolar e,
nesse sentido, pensamos que, de antemao, as mu-
dancas educacionais exigem que se repense a pra-
tica pedagégica tendo como eixos a Etica, a Justica
e os Direitos Humanos. Esse tripé sempre sustentou
o ideéario educacional, mas nunca teve tanto peso e
implicagdo como nos dias atuais.

E preciso vencer a exclusao, a discriminacao e
a segregacdo na escola e na sociedade, ultrapas-
sando todas as barreiras fisicas, psicolégicas, espa-
ciais, temporais, culturais e atitudinais, garantindo
0 acesso irrestrito de todos aos bens e as riquezas
de toda sorte, entre as quais, o conhecimento.

ESCOLAS DE QUALIDADE

Reinventar o sistema tradicional de ensino é um
prop6sito que temos de efetivar urgentemente. As
escolas tém um papel inestimavel e imprescindivel
na formacao dos cidadaos deste milénio.

Recriar o modelo educativo refere-se primeira-
mente ao 0 gue ensinamos e a como ensinamos,
para que os alunos cresgam e se desenvolvam como
pessoas que tém a missdo de mudar o mundo e
torna-lo mais humano. A recriacdo do nosso modelo
educativo tem a ver com o que entendemos como
qualidade de ensino.

Persiste a ideia de que as escolas consideradas
de qualidade sdo as que centram a aprendizagem
no racional, no aspecto cognitivo do desenvol-
vimento e que avaliam os alunos, quantificando
respostas-padrao. Seus métodos e praticas preco-
nizam a exposicao oral, a repeticao, a memorizagao,
o livresco, a negacdo do valor do erro. Sdo aquelas
escolas que estao sempre preparando o aluno para
o futuro, seja este o préoximo ano a ser cursado, o
nivel de escolaridade posterior ao exame vestibular.

Pensamos que uma escola se distingue por ofe-
recer um ensino de qualidade, nos padrdes reque-
ridos por uma sociedade mais evoluida e humani-
taria, quando consegue aproximar os alunos entre
si e tratar as disciplinas como meios de conhecer
melhor o mundo e as pessoas que nos rodeiam e
ter como parceiras as familias e a comunidade na
elaboragdo e cumprimento do projeto escolar.

“PARA ENSINAR A TURMA
TODA, PARTE-SE DA CERTEZA
DE QUE TODO EDUCANDO PODE
APRENDER, MAS NO TEMPO E DO
JEITO QUE LHE SAO PROPRIOS."

(Maria Teresa Eglér Mantoan)
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Definimos um ensino de qualidade a partir de
condi¢des de trabalho pedagdgico que implicam
formacao de redes de saberes e de relagdes, que se
enredam por caminhos imprevisiveis para chegar ao
conhecimento. Esse ensino existe quando as a¢des
educativas se pautam por solidariedade, colabora-
¢ao, compartilhamento do processo educativo com
todos os que estao direta ou indiretamente nele en-
volvidos.

A aprendizagem, nessas circunstancias, ora
destaca o légico, o intuitivo, o sensorial, ora os as-
pectos socioafetivos dos alunos. Em suas praticas
pedagdgicas predominam a experimentacao, a cria-
¢ao, a descoberta, a coautoria do conhecimento.
Vale o que os alunos sdo capazes de aprender hoje
e 0 que podemos lhes oferecer de melhor para que
se desenvolvam em um ambiente rico e verdadeira-
mente estimulador de suas potencialidades.

Em uma palavra, as escolas de qualidade sao
espacos educativos de construcao de personalida-
des humanas emancipadas. Nesses ambientes, os
alunos sao ensinados a valorizar e questionar a dife-
renca, pela convivéncia com seus pares, pelo exem-
plo dos professores, pelo ensino ministrado nas
salas de aula, pelo clima socioafetivo das relagdes
estabelecidas em toda a comunidade escola. Esco-
las assim concebidas nao excluem nenhum aluno
de suas classes, de seus programas, das atividades
e do convivio escolar mais amplo. Elas constituem
contextos educacionais em que todos os alunos
tém, de fato, oportunidades de aprender, frequen-
tando uma mesma e Gnica turma.

SEM EXCLUSOES E EXCEGOES

Para ensinar a turma toda, parte-se da certeza
de que as criangas sempre sabem alguma coisa, de
que todo educando pode aprender, mas no tempo e
do jeito que lhe sdo préprios.

E fundamental que o professor nutra uma eleva-
da expectativa em relacdo a capacidade dos alunos
de progredir e ndo desista nunca de buscar meios
gue possam ajuda-los a vencer os obstaculos esco-
lares.

0 ensino inclusivo se propde a explorar talentos,
atualizar possibilidades, desenvolver predisposi-
¢des naturais de cada aluno. As dificuldades e limi-
tacdes dos alunos devem ser reconhecidas. O cuida-
do nesse sentido é para nao se diferenciar o ensino
para alguns alunos, conduzindo de fora um proces-
so que é pessoal e intransferivel, a aprendizagem.
N3do se pode também restringir objetivos educacio-
nais, adaptar curriculos e — como comumente tem
acontecido — facilitar as praticas pedagédgicas para
alguns alunos, para evitar a exclusdao nos ambientes



escolares comuns. Ndao ha o que mais contradiga o
ensino escolar inclusivo do que esses procedimen-
tos pedagbdgicos, pois configuram uma diferencia-
¢do que exclui o aluno.

Para isso, temos de partir na dire¢cao de uma pe-
dagogia dial6gica, interativa, que conecta os conhe-
cimentos e suas areas e que se contrapde a toda e
qualquer visdo transmissiva, unidirecional e hierar-
quica do saber.

A maneira de ensinar, na perspectiva da inclu-
sdo, destaca-se pelo rompimento das fronteiras
entre as disciplinas curriculares e a formagao de
redes de conhecimento e de significacdes. O que
se pretende é a integracdo de saberes, decorrente
da transversalidade curricular e que promove uma
visao da realidade sob os mais diferentes angulos,
posicionamentos e sentidos.

Tais ambientes de estudo estimulam a des-
coberta, a inventividade e a autonomia do aluno
na construcdo do saber. Neles, o que se ensina
tem a ver com uma necessidade, um interesse de
aprender.

Ensinar a turma toda, sem exclusdes e discrimi-
nacoes exige que o professor conheca muito sobre o
conteldo que ensina e dé sentido e motivos para o
que os alunos vao aprender em suas aulas. A escola
tem o dever de valorizar os conhecimentos prévios
que o estudante traz para as aulas, abrindo espago
para que sejam expostos, ressignificando-os e am-
pliando-os até o limite da capacidade de cada um.

E preciso garantir ao aluno de todas as idades
uma formacao civica, que lhe assegure a transicao
entre o mundo familiar e o publico. Esse é o papel
primordial da escola e ndo pode nunca ser posto
de lado. Além de expor um conteldo da forma mais
completa e abrangente, o professor deve criar, se-
lecionar e apresentar uma gama de atividades di-
versificadas sobre o conteddo em estudo. Essas
atividades devem ser escolhidas livremente pelos
estudantes, os quais, com colegas igualmente in-
teressados pela mesma tarefa, vao desenvolver a
atividade solicitada e reportar o que aprenderam
em um momento posterior do dia letivo. O professor
acompanha o desenvolvimento dessas atividades
durante o periodo escolar, atendendo as demandas
dos alunos. Assim, a sala de aula torna-se um lugar
de pesquisa e compartilhamento de resultados dos
estudos, de discussdo das tarefas realizadas e, con-
sequentemente, de revisao e complementa¢ao do
conhecimento introduzido nas aulas de apresenta-
¢ao do conteddo.

As atividades precisam ser desafiadoras para
estimular os alunos a realiza-las, segundo seus ni-
veis de compreensao e de desempenho escolar. »
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» Nao se excluem das atividades aqueles que o pro-
fessor considera sem condi¢des de realiza-las e para
0s quais devem ser oferecidas tarefas mais faceis de
serem resolvidas. Elas precisam suscitar descobertas
a partir das possibilidades e dos interesses dos alu-
nos, sem qualquer ensino diferenciado para alguns
estudantes mais avan¢ados ou com menos capacida-
de. Eimportante lembrar que ensinar é um ato coleti-
vo, mas o aprender sempre é individualizado.

Debates, pesquisas, registros escritos e falados,
observacao, vivéncias sdo alguns processos pedag6-
gicos indicados para a realizacdo de atividades dessa
natureza. Os contelidos das disciplinas sao meios e
ndo fins do ensino escolar e, espontanea e transver-
salmente, vao sendo chamados pelos alunos envolvi-
dos na tarefa a colaborar para a sua finalizacao.

A avaliacdo do desenvolvimento dos alunos tam-
bém muda para ser coerente com as inovag¢des pro-
postas pela inclusdo. Acompanha-se o percurso de
cada estudante, do ponto de vista do desenvolvimen-
to de seus conhecimentos para resolver problemas
de toda ordem, mobilizando e aplicando contelidos
académicos e outros meios que possam ser (teis
para se chegar a solugdes pretendidas; analisam-se
0s progressos apresentados pelos alunos na organi-
zacdo dos estudos, no tratamento das informacdes e
na participa¢ao na vida social da escola.
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Escolas inclusivas exigem uma reorganizacao
completa dos processos de ensino e uma concep-
cdo diferente de aprendizagem escolar. Em tais es-
colas, o ensino ministrado & o mesmo para todos os
alunos — o que difere do que é geralmente propos-
to para atender as especificidades dos educandos
que ndo conseguem acompanhar seus colegas de
turma, por problemas relativos a deficiéncias e a ou-
tras dificuldades de natureza relacional, motivacio-
nal ou cultural. Nesse sentido, as escolas para todos
contestam e ndo adotam o que é tradicionalmente
utilizado para dar conta dos alunos que fogem do
padrdo idealizado de aprendiz bem-sucedido e ir-
real: as limitacdes de objetivos educacionais para
alunos com dificuldades de alcancar o pretendido;
as adaptacdes de curriculos; a facilitagao das ativi-
dades para alguns aprendizes; os programas para
reforcar as aprendizagens, ou mesmo para acelera-
-las, em casos de defasagem de idade/séries.

A possibilidade de se ensinar sem discrimina-
¢des e sem métodos de ensino especializado e
curriculos adaptados deriva de uma reestruturagao
das praticas escolares como um todo e das reformu-
lagbes que esse projeto pedagdgico propde para a
escola. A fim de melhorar a qualidade do ensino, ha
de se enfrentar os desafios da inclusao escolar, sem
fugir das causas do fracasso e da exclusao e descar-



tar as solugdes paliativas, sugeridas para esse fim.
As medidas comumente indicadas para combater a
exclusdao ndo promovem mudancas, visando mais a
neutralizar os desequilibrios criados pela heteroge-
neidade das turmas do que potencializa-los, até que
se tornem insustentaveis, obrigando as escolas a
buscar novos caminhos educacionais que atendam
a pluralidade do coletivo escolar.

Confira no quadro atitudes que nao despertam
condicoes de reconhecer e valorizar a diferenca na
escola:

» Propor trabalhos coletivos, que nada mais
sdo do que atividades individuais realizadas
ao mesmo tempo pela turma.

* Ensinar com énfase nos contetdos
programaticos, fazendo destes fins e ndo
meios para se aprender.

+ Adotar o livro didadtico como ferramenta
exclusiva de orientagdo dos programas
de ensino.

» Servir-se das folhas fotocopiadas e de
apostilas para que todos os alunos as
preencham ao mesmo tempo, respondendo as
mesmas perguntas, com as mesmas respostas.

*» Propor projetos de trabalho totalmente
desvinculados das experiéncias e do interesse
dos alunos, que sé servem para demonstrar a
pseudoadesdo do professor as inovagdes.

» Organizar de modo fragmentado o emprego
do tempo do dia letivo para apresentar o
contelddo estanque desta ou daquela
disciplina e outros expedientes de rotina
das salas de aula.

+» Considerar a prova final como decisiva na
avaliacao do rendimento escolar do aluno.

E assim que a exclusdo se alastra e se perpetua,
atingindo a todos os alunos, ndo apenas 0s que
apresentam uma dificuldade maior de aprender ou
uma deficiéncia especifica. O ensino para alguns é
ideal para gerar indisciplina, competicao, discrimi-

0 que pratica a pedagogia do A para e sobre B. Tal
unidirecionalidade supde que os alunos oug¢am dia-
riamente um discurso, nem sempre dos mais atra-
entes, em um palco distante, que separa o orador
do publico.

O professor que ensina a turma toda nao tem
o falar, o copiar e o ditar como recursos didatico-
-pedagobgicos basicos. Ele planeja cuidadosamente
a sua aula e se prepara também para que ela acon-
teca, na sala, diante dos alunos. E um momento, um
evento, que tem seu préprio ritual.

Na aula, o professor partilha com seus alunos a
construgdo/autoria dos conhecimentos produzidos,
mas ndo consegue controlar o aprendizado. Uma
aula é um espaco de criacdo que o docente divide
com os estudantes, sem a pretensdo de que eles o
reproduzam, mas retirem dessa experiéncia novas
oportunidades de criar o préprio entendimento.
Ninguém sabe como aprendeu um dado conheci-
mento, muito menos o professor é capaz de saber
como se ensina para que o aluno aprenda. Parece
estranho se afirmar que isso aconteca, mas nao ha
métodos para se aprender e, assim sendo, o ensinar
e 0 aprender nao sao processos interdependentes
e que estabelecem entre si uma relacao necessa-
ria. De fato, ndo se ensina apenas quando alguém
aprende o que ensinamos ou ndo se aprende quan-
do e como alguém nos ensina. Aprendemos quando
algo nos afeta, nos desequilibra e nos faz buscar
os meios de que dispomos e/ou que estdo além
do que sabemos para compreender um objeto, um
fato novo qualquer. Ao professor, cabe estar atento
as buscas do estudante e disponibilizar recursos e
levantar novas questdes que possam lhe ser (teis
para encontrar uma solugdo. Esse professor arranja
e explora os espacos educacionais com seus alunos,
para que percebam e entrem em relagdo com o que
esta sendo estudado, interessado nos caminhos que
cada um esta abrindo no processo de aprendizado e
sem preocupacgao com o ponto de chegada de cada
aprendiz. O aprendente regula até onde consegue
ou quer parar. O acompanhamento do professor & »

“APRENDEMOS QUANDO ALGO
NOS AFETA, NOS DESEQUILIBRA
E NOS FAZ BUSCAR OS MEIOS DE
QUE DISPOMOS E/OU QUE ESTAO
ALEM DO QUE SABEMOS PARA
COMPREENDER UM OBJETO,

UM FATO NOVO QUALQUER.”

(Paulo Freire)

nagao, preconceitos e para categorizar os bons e 0s
maus alunos, por critérios que sao, no geral, infun-
dados.

E A ATUACAO DO PROFESSOR?

Nao podemos esquecer do que nos ensinou
Paulo Freire em idos de 1978: “A educacao auténti-
ca, repitamos, nao se faz de A para B, ou de A sobre
B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo”.

O professor palestrante, tradicionalmente iden-
tificado com a légica de distribuicdo do ensino, é
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» necessario, mas o aprendizado sé se efetua quan-
do o aluno se mobiliza para o conhecimento e assu-
me o comando do processo de aprendizagem.

Certamente um professor que engendra e parti-
cipa da caminhada do saber com seus alunos e me-
diatizado pelo mundo, consegue entender melhor
as dificuldades e as possibilidades de cada um e
provocar a constru¢ao do conhecimento com maior
adequacao.

Os diferentes sentidos que os alunos atribuem a
um dado objeto de estudo e as suas representacoes
vao se expandindo, se relacionando e revelando,
pouco a pouco, uma construcdo original de ideias
que integra as contribui¢des de cada um, sempre
bem-vindas, validas e relevantes.

Pontos cruciais do ensinar a turma toda sao o
respeito a identidade sociocultural dos alunos e a
valorizacdo da capacidade de entendimento que
cada um deles tem do mundo e de si mesmos. Nes-
se sentido, ensinar a turma toda reafirma a neces-
sidade de se promover situa¢des de aprendizagem
que formem um tecido colorido de conhecimento,
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cujos fios expressam diferentes possibilidades de
interpretacdao e de entendimento de um grupo de
pessoas que atua cooperativamente.

0O docente deve garantir a liberdade e a diver-
sidade das opinides de todos os seus estudantes.
Nesse sentido, ele é levado a abandonar crencas e
comportamentos que negam ao aluno a possibilida-
de de aprender a partir do que sabe e chegar até
onde é capaz na constru¢ao do conhecimento.

0 ensino inclusivo ndo celebra a diferenca, mas
a questiona. O professor ndo procura elimina-la em
favor de uma suposta igualdade do alunado, que é
tdo almejada pelos que apregoam a (falsa) homo-
geneidade das salas de aula. Antes, esta atento a
singularidade das vozes que compdem a turma,
promovendo o diadlogo entre elas, contrapondo-as,
complementando-as.

Um mesmo ensino para a turma toda vai obs-
tinadamente contra esse mecanismo perverso da
escola que atinge as criancas desde cedo, especial-
mente as que tém uma deficiéncia.

N&o se pode imaginar uma educacdo para todos
qguando caimos na tentacao de constituir grupos de
alunos por anos escolares, por niveis de desempe-
nho e determinarmos para cada um deles objetivos
e tarefas adaptados e uma “terminalidade especifi-
ca”, indicada pela Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (LDBEN/96). E, mais ainda, quando
encaminhamos o0s que nao cabem em nenhuma
dessas situagdes para classes e escolas especiais,
argumentando que o ensino para todos nao sofreria
distorcdes de sentido em casos como esses!

Essa compreensao equivocada da escola inclu-
siva acaba instalando cada crianga em um lugar
arbitrariamente escolhido, acentuando as desigual-
dades e justificando o distanciamento e o fracasso
escolar como problema do aluno. Tal organizacao
escolar também pode impedir o funcionamento ati-
vo dos alunos frente a situagdes-problema, pois os
grupos de alunos de nivel mais elevado tém oportu-
nidade de ir mais longe e os de nivel mais baixo de
funcionar com menos desafios.

Desconfiemos das pedagogias que declaram
seus bons propésitos, mas que encaminham alunos
para grupos, para classes e escolas/turmas espe-
ciais com a promessa de favorecer a aprendizagem e
o0 ensino. Fagcamos nds, professores, o melhor de nés
mesmos para bem ensinar e, certamente, todos te-
rao oportunidade de que necessitam para aprender.

Talvez seja este o nosso maior mote: fazer en-
tender a todos que a escola é um lugar privilegiado
de encontro com o outro. Este outro que &, sempre e
necessariamente, diferente e enigmatico. A inclusao
nos impoe essa constatacao. x



COTIDIANO ESCOLAR

Atendimento Educacional
Especializado (AEE)

Quem esta em sala de aula sabe que

cada aluno é Unico e que alguns deles
exigem do educador um Atendimento
Educacional Especializado.

Para auxiliar o professor em seu dia
a dia, a colecdo Cotidiano Escolar
Acdo Docente apresenta livros
inovadores que discutem os desafios
de uma pratica pedagogica inclusiva
e orientam a atuacdo docente com
sugestdes especificas de trabalho.

A colecdo representa um convite a
reflexao e um estimulo concreto a
acdo docente. Para enriquecer ainda
mais a pratica pedagébgica, cinco
lancamentos discutem o Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Atendimento ao professor
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ESTA NA HORA
DE USAR OS

NEURONIOS!

Estudos ligados a neurociéncia
buscam desvendar como se
processam a memorizacao e o
entendimento, servindo de ajuda aos
professores na pratica pedagogica.

Por FERNANDO LEAL

0 que é aprendizagem? Todo educador tera na
ponta da lingua uma resposta, provavelmente ampa-
rada em teorias de grandes pesquisadores da Edu-
cacdo, como Jean Piaget, Lev Vygotsky e outros. Mas
e se alguém lhe dissesse que aprender é criar uma
rede de conexdes neurais? Ainda que soe estranho,
é melhor se acostumar com a ideia. O casamento das
neurociéncias com a educacao veio para ficar, consa-
grado por estudos cada vez mais sofisticados, que
flagram o cérebro em funcionamento. Assim como ja
ocorre em paises como Estados Unidos e Inglaterra,
é provavel que logo os cursos de formagao para pro-
fessores, no Brasil, incluam uma ou mais disciplinas
sobre esse tema — que se torna cada vez mais fre-
guente em a¢6es de educacdo continuada.

Calma, ndo sera preciso se tornar cientista para
isso. Ha uma divisdo clara entre as areas do conhe-
cimento, e uma tem muito a crescer com a outra.

Os professores, por exemplo, ganham uma
compreensao mais ampla sobre como o cérebro
aprende e, além de reafirmar boas praticas peda-
gbgicas, terao, por exemplo, mais referéncias para
motivar os alunos a aprender.

As possibilidades sdo imensas e as interagdes
apenas come¢am — mas ja sao importantes, por
exemplo, para ampliar a visao sobre processos fun-
damentais vividos em sala de aula, como a memori-
zacdo e 0 esquecimento, a informacdo e o conheci-
mento, a motivacao e a criatividade.

As interfaces entre o avango dos estudos do cé-
rebro e a educacao se espalham por muitas frentes,
que interessam diretamente ao professor. No Brasil,
ha diversos grupos de cientistas debrugados sobre
o tema. Na Universidade de Sao Paulo (USP), o pes-
quisador Hamilton Haddad conduz atualmente um
estudo sobre os fatores que prendem a atenc¢ao dos
alunos durante uma aula. Com um experimento con-
trolado que estd sendo preparado, Haddad espera
avancar no entendimento das rela¢des entre a aten-
¢do do aluno e a motivagao, observando situa¢des
tipicas de sala de aula, como o efeito de palavras
de ordem do tipo “preste atencdo aqui” e a compe-
ticdo com estimulos que interferem na atencdo. “Ja
temos décadas de estudo sobre os mecanismos da
atencdo, entdo por que ndo usar isso na escola?”,
propde o pesquisador. »
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» Esse campo cientifico estd apenas comegando.
Apenas na Gltima década ganhou um impulso mais
forte, motivando o surgimento de grupos de pes-
quisa, sociedades e publica¢des. “Os estudos sdo
difusos, mas abordam alguns problemas centrais”,
explica o pesquisador. “Queremos entender como
se desenvolvem no cérebro capacidades especificas,
como a linguagem e a matematica, bem como se pro-
cessam a memoria e a aprendizagem”, exemplifica.

SEM RECEITAS PRONTAS

Para Haddad, é um erro encarar as contribuicdes
da neurociéncia como uma forma de refutar ou com-
provar teorias classicas da pedagogia. “Isso passa a
impressao de que a neurociéncia vem para legitimar
0 que alguém disse e lhe confere um carater determi-
nista. A neurociéncias nem tentam fazer isso, até por-
gue nunca estudamos esses autores da pedagogia e
da psicologia”, lembra o pesquisador.

O primeiro passo para quem deseja se aprofundar
no assunto é se despir de velhas receitas. Engana-se
quem pensa que encontrard nas neurociéncias um
passo a passo de recomendacdes e metodologias.
“Cada crianga tem seu estilo de aprender e o que mo-
tiva um aluno pode ndo motivar outro, por exemplo”,
explica a pesquisadora Telma Pantano, fonoaudi6lo-
ga e psicopedagoga com pds-doutorado pela Univer-
sidade de Barcelona e, hoje, coordenadora da equipe
multidisciplinar do Hospital Dia Infantil, do Hospital
das Clinicas de Sao Paulo.

Como explica Telma, o papel do professor nao
é buscar estratégias individuais para cada um, mas
entender melhor como trabalhar com todo o grupo
de alunos, diversificando abordagens e propondo
atividades que despertem maior interesse.

Os estudos ajudam a repensar sobre processos
fundamentais do cotidiano da escola — por exem-
plo, sobre a motivacao. As neurociéncias dizem, por
exemplo, que o cérebro humano esta mais preocu-

“NENHUM PROFESSOR
TRAZ NOVIDADES
ABSOLUTAS: TODA
APRENDIZAGEM ESTA

E ESTARA LIGADA AOS
CONHECIMENTOS PREVIOS
QUE O ALUNO JA TRAZ,
EM QUALQUER IDADE."

(Telma Pantano)
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pado em sobreviver e em processar emo¢des do que
em aprender. Em termos simples, & preciso que o
professor torne o conhecimento necessario, interes-
sante. “O que motiva o cérebro de uma criang¢a ou
adolescente hoje ndo sao as mesmas coisas de dez
anos atras”, lembra a pesquisadora.

Esse é o sentido de uma pergunta cada vez mais
recorrente entre os estudantes: “afinal, por que pre-
ciso aprender isso?”. Para Telma, essa questdo se
liga a outra que a antecede: por que o professor nao
explicou antes para os alunos as razdes de se ensinar
este ou aquele contelido, ou seja, por que isso é ne-
cessario para sua vida e para a sociedade de hoje?

Embora frequentemente a educacdo atropele
essa questdo, nao se trata de um tema banal, do
ponto de vista da neurociéncia. “Nenhum professor
traz novidades absolutas: toda aprendizagem esta e
estara ligada aos conhecimentos prévios que o alu-
no ja traz, em qualquer idade. Aquilo que é novida-
de sera basicamente memorizado”, lembra.

Ndo que a memorizacdo seja, em si, um proble-
ma. Embora a palavra tenha ganhado um sentido
pejorativo, na pedagogia moderna, a memorizagao é
um processo de grande importancia. “E um registro
neural, quando um neur6nio comega a conversar com
outro”, traduz a pesquisadora. Ja a aprendizagem é a
formagao de uma rede de memérias, ou seja, de co-
nexodes neuronais. Algumas serao breves — baseadas
em substancias neuroquimicas, e assim sao chama-
das de memérias de curta duragdo. Outras, por se-
rem intensamente requisitadas, formarao conexdes
estruturais (chamadas dendriticas) de carater mais
permanente. Sao as memdrias de longa duragao.

Evidentemente, a aprendizagem esta relaciona-
da a esse tipo de meméria — e a motivagao é gerada
por uma demanda natural estimulada no aprendiz.
Mas, cuidado: a motivacao tornou-se um mantra in-
devidamente associado apenas ao lidico, mas ja ha
muitas outras formas de motivar —algumas pedago-
gicamente questionéveis, como o uso da avaliacao
como instrumento de pressao.

Motivar — ou seja, criar necessidade — deve ser
colocar o aluno em situagdes em que o conhecimen-
to faz sentido. Telma usa o exemplo de certos topi-
cos da gramatica, na qual o aluno muitas vezes nao
vé sentido pela falta de situa¢des de uso da norma
culta. Nesse caso, o estimulo pode ser a criacao de
situagdes de dialogos, vivéncias, dramatizagoes e
outros recursos no qual a linguagem predominante
nao seja marcada pela oralidade.

A motivagao, ou melhor, a falta de motivacao
pode estar também por tras de distlrbios de apren-
dizagem. “Muitas vezes, os distlrbios de aprendi-
zagem chamam a atencdo porque revelam criangas



pouco curiosas, passivas”, lembra a pesquisadora.
Por isso, & necessario resgatar etapas que ficaram
para tras, ndo apenas para recuperar conteldos,
mas o préprio sentido do conhecimento.

Outro mal-entendido frequente que a neurocién-
cia vem ajudando a diminuir é a relacdo entre afeto
e aprendizagem. Nao é preciso que todos gostem
do professor para que ele consiga ensinar bem, nem
que os alunos amem um assunto para que se trans-
forme em conhecimento. Um ambiente propicio a
aprendizagem é um ambiente confortavel, com es-
tabilidade emocional. “Onde ha emoc¢des intensas
positivas ou negativas ndo sobra espaco para o cog-
nitivo”, lembra a pesquisadora.

Evidentemente, a autoestima & um fator impor-
tante, pois se trata de colocar o aluno como autor ou
protagonista do processo. Aprender nao é saber o
que alguém disse, mas ser capaz de expressar uma
leitura pessoal sobre o discurso do outro. Por isso,
diz Telma, tudo o que enfraquece a autoestima for-
talece os mecanismos da mem6éria, de simples re-
produgdo da informagao.

Ocorre que a escola tradicional, paradoxal-
mente, desestimula a constru¢do do conhecimen-
to, por exemplo, quando estabelece uma zona
de siléncio permanente em sala de aula, onde os

alunos participam pouco e se instaura um “modo-
-memdria”, ou seja, o aluno se comporta apenas
ouvindo o professor e preparando-se para repro-
duzir o que ouviu, sem assimilar e expressar suas
préprias elaboragoes.

O QUE UM PROFESSOR

PRECISA SABER

E justamente em um contexto de tantas transfor-
macdes na educacdo que os avan¢os da neurocién-
cia podem trazer novas luzes para o ensino. Tome-
-se, por exemplo, a questdo da criatividade — uma
capacidade humana cada vez mais valorizada no
mundo do trabalho e na vida social, mas que nem
sempre &€ bem-desenvolvida no ensino regular.

Do ponto de vista da biologia cognitiva, a cria-
tividade & uma fungdo executiva do cérebro ligada
a capacidade de resolver problemas, utilizando di-
versas habilidades, aplicaveis em diferentes contex-
tos. Uma pessoa criativa é capaz de criar imagens e
modelos mentais com grande rapidez para resolver
problemas das mais variadas ordens.

Contudo, a escola regular normalmente age
no sentido de limitar a criatividade, lembra Telma
Pantano. A fase mais criativa é a educacao infantil.
Apés a alfabetiza¢do, aquela educagdo rica em »
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» imagens, mesclando arte, movimento corporal,
pesquisa, invencdo e descobertas fica para tras,
dando lugar a uma sala de aula com criancas en-
fileiradas que processam o mundo por meio dos
simbolos convencionais da cultura — as letras. As
pesquisas da neurociéncia vém reiterando a im-
portdncia do estimulo a todas as areas do cérebro
para o desenvolvimento cognitivo.

Por isso, no entender da pesquisadora, 0s
professores precisam saber quais areas do cére-
bro estdo sendo estimuladas com as atividades
propostas para chegar a resultados mais eficazes
para o conjunto da classe e mais adequadas para
as fases do desenvolvimento. Isso vale para todas
as areas, até mesmo a Educacao Fisica, explica Tel-
ma. No estirdo da adolescéncia, o cérebro precisa
rapidamente reorganizar a imagem corporal. “Por
isso, conhecemos pessoas altas desastradas nes-
sa fase, mas raramente baixinhos desastrados”,
lembra. Assim, explica, é fundamental que os pro-
fessores trabalhem com os alunos sobre o esque-
ma corporal.

Por todas as razdes, é hora de incluir esse tema
nos programas de formacao continuada, que certa-
mente levara a transformacgdes profundas em sala
de aula. “Trata-se de um movimento mundial, e
nossos professores ndo podem ficar de fora”, en-
fatiza Telma.

PARA QUEM QUER SABER MAIS

Embora seja um campo relativamente novo, ha
muita informacdo disponivel para quem quer se ini-
ciar ou mesmo se aprofundar nas rela¢des entre as
neurociéncias e a educacdo, em diversos niveis de
aprofundamento. Além de sites e obras ja disponi-
veis em lingua portuguesa, existe um grande nlime-
ro de referéncias em lingua inglesa.

0 tema vem sendo estudado em todo o mundo e
estava na base, por exemplo, da concepcdo de inte-
ligéncia trazida pelo pesquisador norte-americano
Howard Gardner, autor da célebre Teoria das Inteli-
géncias Miltiplas.

Assim, é possivel para todos os professores co-
mecar a aprender sobre o tema e a se preparar para
os provaveis desdobramentos que essas descober-
tas terdo sobre a pedagogia.

Veja, ao lado, alguns links interessantes para
acompanhar oportunidades de formacgdo continua-
da, lancamentos e pesquisas em desenvolvimento.
Além de informacdes que podem impactar o cotidia-
no profissional, os educadores terdo a possibilida-
de de leituras instigantes sobre uma das principais
fronteiras das ciéncias no mundo contemporaneo —
0 cérebro humano. x
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LIVROS E DVD

Neurociéncias aplicada a educacao

escrito pelos pesquisadores Telma Pantano

e Jaime Zorzi (Pulso Editorial).

Neurociéncia e educacdo - Como o cérebro aprende,
de Ramon M. Cosenza (Editora Bookman).
Neurociéncia do aprendizado, de Suzana Herculano
Houzel (DVD).

Neurociéncia e aprendizagem, de Elvira Souza Lima
(Editora Interalia).

SITES

www.imbes.org - site oficial da International Mind,
Brain and Education Society (IMBES),
http://www.oecd.org/edu/ceri/
understandingthebrainthebirthofalearningscience.htm
- link para a publicacdo on-line Understanding the brain:
the birth of a learning Science, da Organizagdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE).
http://www.pz.harvard.edu - ambiente virtual

em gue sdo concentradas as informacdes do Projeto
Zero, da Universidade de Harvard.
http://www.cienciasecognicao.org -

site da organizagdo nao governamental Ciéncias

e Cognicdo, focada na promocdo de acdes de
divulgacdo cientifica, que tem parcerias com a
Universidade Federal do Rio de Janeiro, entre outras.
No site, é possivel, por exemplo, obter informacdes
sobre o projeto Museu Itinerante de Neurociéncias
(MIN), de Ciéncias e Cognigdo, iniciativa focada na
promocao da alfabetizacdo cientifica.
http://gene.sbnec.org.br - site do grupo de pesquisa
em neurociéncias do Instituto de Ciéncias Biomédicas
da Universidade de S&do Paulo (USP).
http://blog.sbnec.org.br - blog da Sociedade
Brasileira de Neurociéncias e Comportamento.
http://www.katiachedid.com.br - site mantido

pela psicopedagoga Katia Schedid sobre o tema.
http://www.cerebronosso.bio.br - site que tem

0 apoio da FAPERJ e do CNPgq, elaborado pela
equipe da pesquisadora Suzana Herculano-Houzel,
neurocientista do Instituto de Ciéncias Biomédicas,
da UFRJ.
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Por MARIANGELA DE ALMEIDA

Cada vez mais, com a ampliacdo da
permanéncia dos alunos na escola, é
preciso criar espagos qualificados que,
além de diversificarem oportunidades
de aprendizado, tragam a comunidade
escolar e do entorno subsidios para
que ela possa posicionar-se frente a
desafios como a preserva¢ao do meio
ambiente, a alimentacdo saudavel e o
bom convivio com as diferencas. Talvez
pareca estranho aos olhos de alguns,
mas, por meio de uma horta escolar,
esses e outros saberes sao cultivados

no dia a dia de criancas, suas familias,
professores e funcionarios da escola.

Mais estranho ainda pode parecer
guando se pensa em uma geracao de
criangas e jovens que nao tem muita
paciéncia para esperar, vive plugada
nas tecnologias e curte videogames e
TV. Mas, para quem investe na horta
escolar, o resultado é surpreendente:
os alunos gostam de plantar, de acom-
panhar o crescimento das plantas, de
estudar todo esse processo e de colher,
além de frutos, experiéncias. »
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» PLANTANDO DESDE

PEQUENO

Na Emei Guia Lopes, localizada no
bairro do Limado, em Sao Paulo, a ideia
ja fincou raizes na rotina escolar e ha
sete anos se renova. Ali, semear come-
¢a cedo. Meninos e meninas de quatro
e cinco anos ja sabem plantar, cuidar,
colher e aproveitar as verduras e legu-
mes cultivados. Sabem também os pro-
cessos de polinizacdo, como 0 ecossis-
tema se equilibra, quais as vantagens
de comer salada, o que é irrigacdo, 0s
beneficios dos produtos organicos, a
desvantagem dos agrotdxicos, como fa-
zer a compostagem. E cada aprendiza-
do, que parte da contacdo de histérias,
de desenhos, de rodas de conversa, de
trocas no “Dia da salada”, é registrado
em um diario colorido, construido por
varias maozinhas, muitas vezes sujas
de terra.

Mudanca de atitude foi uma das
conquistas que a horta trouxe aos pe-
quenos e aos adultos. Colaboragdo
agora é a palavra de ordem das acdes
que envolvem aquela comunidade. Os
pais também sentiram o eco do apren-

dizado em casa. Nada de desperdicios
e muito verde na alimentagao. Alguns,
inclusive, nem sabiam o nome das
verduras e legumes que consumiam
e aprenderam a nomina-los no dia da
colheita, quando a familia é convidada
a participar e, em seguida, a saborear
as receitas que as criangas criam com o
que a horta da.

Outras atividades também mobili-
zam 0s pais em torno da horta, como
palestras de especialistas que discu-
tem o consumismo e a obesidade in-
fantil, por exemplo.

O projeto, conhecido como “De
onde vem, para onde vai”, faz um pa-
ralelo entre a horta (plantio, cultivo e
colheita) e o ciclo da vida (conceber,
nascer, viver e morrer). A partir dele,
varios conceitos sdo trabalhados. Um
deles foi construido a partir do espan-
talho. Um dia, ele “sumiu” (porque es-
tava velho e precisava ser reformado)
e a comocgao foi geral entre os alunos.
Eles criaram varias hipdteses para o
misterioso desaparecimento. No final,
a histéria que prevaleceu — e deu corda
a imaginacdo - foi a de que o espanta-

No Dia da Salada, a criatividade é quem dita as receitas.
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lho estava se sentindo muito sozinho e
saiu em busca de companhia. “Voltou”
com uma namorada. Apaixonaram-se,
casaram-se e tiveram Sofia, que tam-
bém cresceu e queria um companheiro.
Ela conheceu um principe africano, Azi-
zi Abayomi, com quem se casou. Desse
amor, nasceu Dayo e Henrique.

Todo o enredo foi construido pelas
criangas, a partir de provocacoes dos
educadores. Quando os bebés “nasce-
ram”, com o parto feito pelos alunos, a
escola inaugurou a estufa de plantas,
trabalhando-a em paralelo com a im-
portancia de um bercario, onde Dayo e
Henrique ficaram por alguns dias.

A horta, e tudo o que ela abarca,
é ponto de partida para projetos dida-
ticos da escola, que vao ao encontro
das ”Orientacoes Curriculares para a
Educacao Infantil, do Municipio de Sao
Paulo”, especialmente no que diz res-
peito ao eixo Natureza e Sociedade.

“Optamos pela horta suspensa, cul-
tivada na telha. O projeto foi idealizado
pelo engenheiro agrénomo Marcos Vic-
torino, pai de um ex-aluno nosso, e tem
seis canteiros no total”, revela Cibele
Araljo Racy Maria, diretora da escola
que virou referéncia na rede municipal
de Sao Paulo.

O primeiro plantio foi daquilo que
nasce “fora da terra” (alface, rdcula,
escarola, almeirdo). Ja o segundo plan-
tio trouxe para os alunos o que nasce
embaixo do solo (rabanete, cenoura e
beterraba).

O que mais as criancas e os profes-
sores tém colhido naquela escola? “O
trabalho cooperativo, o respeito pelo
que o outro faz, saber esperar a vez, a
importancia de cuidar de si, do outro e
do meio ambiente”, relata a professora
Solange Miranda, uma das responsa-
veis pelo projeto.

Outro ganho é que, em contato com
as atividades na horta, os alunos ficam
mais calmos, concentrados e dedicam-
-se a cada tarefa com muita paciéncia
e disposicdo. “Depois da implantacao
do projeto, os brinquedos e a estrutura
fisica da escola também sao mais pre-
servados pelos alunos. Nao ha depre-
dagdes”, comemora Cibele.



*

o
<
53
<
S
=
=)
=
)
2
a
=
<
x|
o
[
o
=
T
c
<
w
=
x
[
T
=
=
o)
o
o
L
w
=
L

P
= |
i

.L..{‘

A producdo da horta atende a escola e a comunidade.

HORTA PARA TODOS

“A participacdo na horta me ofere-
ce conhecimentos para eu fazer uma
em casa”, conta o aluno Isaias Freitas
Hermes, 14 anos, do 92 ano da Emef Dr.
Guilherme A. O. Hildebrand, na cidade
de Santa Cruz do Sul, RS.

José Vitor Costa da Silva, 10 anos,
do 52 ano, revela: “A gente aprende so-
bre nutrientes que as plantas precisam
e de que forma uséa-los. A professora ja
levou a gente na horta para mostrar os
tipos de solos. Isso ajuda a entender
melhor as coisas que a professora fala
na sala de aula”.

Uma das funcdes da horta, naque-
la escola, é justamente ser a extensao
da classe. Na plantacao, os educadores
podem relacionar a préatica os conceitos
das disciplinas tradicionais. “Em Cién-
cias, acompanham as diversas fases de
desenvolvimento da planta, a relacdao
dos insetos com ela, discutem a educa-
¢ao alimentar, a medicina popular. Em
Geografia e Meio Ambiente, estudam
os diferentes tipos de solo e a produ-

¢ao de culturas, diferencas entre solos
protegidos e desprotegidos, reciclagem
de material organico e compostagem.
Na Matematica, trabalham calculos de
quantidades de plantas nos canteiros,
a distancia entre as mudas e altura. Em
Lingua Portuguesa, analisam os nomes
cientificos, termos em latim, produzem
textos dos diferentes géneros. Na Edu-
cacao Artistica, fazem desenhos, cola-
gens, maquetes, pinturas dos cantei-
ros. Em Historia, estudam as diferentes
contribuicdes das civilizagbes para o
plantio”, explica o engenheiro agréno-
mo Eduardo Soares, idealizador da hor-
ta que ja tem mais de cinco anos. “No
inicio, era um projeto extracurricular.
Atualmente, ele faz parte do Programa
Mais Educacao”, revela (leia sobre o
Programa em “O apoio Oficial”).

Para manter a horta, além dos re-
cursos da escola, ha também o produ-
to da venda das hortaligas, adquiridas
pela comunidade. Cultivada no chao,
ela produz repolho, alface, cenoura,
couve-flor, salsa, cebolinha, rabanete,

2° SEMESTRE - 2013

“DEPOIS DA
IMPLANTACAO

DO PROJETO, 0OS
BRINQUEDOS E A
ESTRUTURA FISICA DA
ESCOLA TAMBEM SAO
MAIS PRESERVADOS
PELOS ALUNOS. NAO
HA DEPREDACOES.”

(Cibele Araujo Racy Maria)

beterraba, mas sempre seguindo o que
é mais favoravel a cada época do ano.
“Normalmente, no 22 semestre, plan-
tamos tomate, pepino, meldo e abébo-
ra”, explica Eduardo.

Mas, serda mesmo que os alunos, na
adolescéncia, gostam desse projeto?
Para o engenheiro agronomo, a horta
é um sucesso, especialmente porque
mostra outro aspecto da vida, bem di-
ferente das tecnologias e da cultura da
pressa em que esses jovens estdo inse-
ridos. “A horta & um local onde o aluno
ainda pode perceber que a natureza,
assim como os seus ciclos, ndo deve
ser manipulada indiscriminadamente
e que, quando isso acontece, pode ha-
ver mudancas, muitas vezes negativas,
porque altera algo que estava em per-
feito funcionamento”, conclui Eduardo.

Além disso, o contexto dos alunos
também é privilegiado pelo projeto, ja
que eles utilizam a tecnologia nas au-
las de informatica para suas pesquisas
e trocas de informagdes sobre plantio e
temas relacionados. »
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» HORTA PARA GRANDES ESPACOS

Nas escolas que possuem espagos 0ciosos, nada mais pro-
dutivo do que uma horta no chao, especialmente para alunos do
segundo ciclo do Ensino Fundamental e estudantes do Ensino
Médio, que tém mais nogdo de limpeza e cuidados com todo o
ambiente escolar.

Nesses casos, o engenheiro agronomo Eduardo Soares indi-

ca dez passos para o cultivo da horta.

1. Escolha um local que seja exposto ao sol pelo menos
em grande parte do dia.

2. O lugar deve ser cercado para evitar a entrada de ani-
mais. Também tem de estar préximo a uma fonte de
agua, para facilitar a irrigacao.

3. Construa canteiros com, no maximo, 1 metro de largu-
ra, para facilitar as atividades dos alunos. Isso porque
eles acabam pisando nos canteiros largos, durante o
manuseio, compactando o solo.

4. Escolha um espaco em que o solo seja bem-descom-
pactado (solto).

5. Fertilize o solo para auxiliar o desenvolvimento das
plantas, usando adubo organico da composteira ou
esterco de curral, por exemplo.

6. Tenha em maos ferramentas como enxadas, pa de
corte, pa de concha, ancinhos, regadores e carrinho
de mao, se necessario.

7. Produza as mudas na escola, em sementeiras, ou as
adquira em lojas especializadas, o que economiza
tempo.

8. Observe a relagao das culturas com a época de plan-
tio de cada espécie.

9. Comece com o plantio de hortalicas que os alunos
gostem de consumir, como forma de incentivo. Assim,
terdo a oportunidade de acompanhar o desenvolvi-
mento da planta.

10. Observe o tempo de permanéncia na horta, que nao
deve ser muito longo.
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PLANTANDO EM QUALQUER LUGAR

Uma opgdo bacana — e sustentavel — sdo as hortas suspen-
sas, também ideais para alunos menores, de creches e do primei-
ro ciclo do Ensino Fundamental.

Para construi-las sdo necessarios: garrafas pet vazias, 1,2 kg
de terra e 800 g de adubo (@ambos para cada trés garrafas), 1 kg de
areia, sementes, agua, estiletes, tesoura, barbante, pa e rastelo.

Veja como monta-la:

1. Corte as garrafas. Com o estilete, faca uma abertura
de 13 cm por 20 cm no meio delas, que também de-
vem ser furadas na parte debaixo, para que a agua
escorra.

2. Prepare a terra, misturando o adubo e colocando essa
mistura nas garrafas.

3. Plante as sementes e regue-as.

4. Para evitar a dgua parada, coloque areia na altima
garrafa de cada fileira, que servird como um prato.

5. Pendure a horta em uma parede onde bata bastante
sol.

6. Amarre as garrafas com cordas finas, deixando 20 cm
de espaco entre elas.

7. Pendure-as em uma altura possivel para o manuseio
das criancas.




APOIO OFICIAL

As escolas que queiram cultivar hortas podem fazé-lo
por meio do Programa Mais Educacdo, instituido pela
Portaria Interministerial n2 17/2007 e regulamentado pelo
Decreto 7.083/10. E uma estratégia do MEC (Ministério
da Educacgdo e Cultura) para favorecer a ampliagdo da
jornada escolar e a organizacao curricular na perspectiva
da educacgado integral.

Segundo o site do MEC, "as escolas das redes publicas

de ensino estaduais, municipais e do Distrito Federal
fazem adesdo ao programa e, de acordo com o projeto
educativo em curso, optam por desenvolver atividades
nos macrocampos de acompanhamento pedagdgico;
educacdao ambiental; esporte e lazer; direitos humanos
em educacado; cultura e artes; cultura digital; promocao
da saude; comunicacdo e uso de midias; investigacdo no
campo das ciéncias da natureza e educacdo econémica".
Basta acessar o site ou entrar em contato por e-mail
educacaointegral@mec.gov.br ou pelos telefones

(61) 2022-9181/9187/9212.

Outra resolucdo, n° 2 de 15/6/2012, também proposta pelo
MEC, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Ambiental a Educacgdo Bdésica e Superior. O
documento orienta a implantacdo do que é definido pela
Constituicdo Federal e pela Lei n 9795, de 1999, que
trata a Educacdo Ambiental e institui a Politica Nacional
de Educag¢do Ambiental (PNEA), que deu origem ao
ProNea (Programa Nacional de Educacdo Ambiental), do
Ministério do Meio Ambiente. Neste link estdo todas as
informacdes: http://www.mma.gov.br/educacao-ambiental
Uma iniciativa interessante é o Projeto Educando

com a Horta Escolar, do FNDE (Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo). O objetivo é formar
agentes para a dinamizagdo da alimentacdo escolar no
espaco educativo. O projeto é uma parceria entre o FNDE
e o Nlcleo de Referéncia em Gastronomia e Alimentagdo
Regional do Centro de Exceléncia em Turismo da
Universidade de Brasilia. A acdo pretende valorizar

os ingredientes e o preparo de receitas regionais,
transformando-os em refeicdes aos alunos beneficiados
pelo Pnae (Programa Nacional de Alimentacdo Escolar).
Mais informagdes no site http://www.fnde.gov.br
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Outra opgdo, simples e econdmica, é fazer uma “horta de
ovos”. Para isso, sdo necessarios: casca de ovos, adubo, terra,
colher, sementes ou mudinhas de plantas e embalagens de ovos.

Para plantar, confira as etapas:

1.

W

Junte vérias cascas de ovos, quebradas somente na
parte de cima.

Coloque a mistura da terra e do adubo dentro das
cascas.

Em seguida, plante as sementes ou as mudinhas.
Ponha as casquinhas apoiadas na embalagem
de ovos, que lhes servira de base.

Regue com pouca agua. x

+ Para motivar os alunos menores, antes do plantio,
leia a histéria A horta do vové Manduca, de Débora
Rubin, da editora Lafonte.

- Vdrias informacGes sobre o plantio de horta estdo
disponibilizadas a partir da pagina 176 do livro O que
revela o espaco escolar - Um livro para diretores de
escola, da Comunidade Educativa (Cedac) e da Editora
Moderna.

» O blog da Emei Guia Lopes também traz muitas
informacdes: http://emeiguialopes.blogspot.com.br/
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DNHECA AS OPCOES
SUCFIVIOND PARA ESCOLA
QUE TRABALHAM AS

BIQUATRO HABILIDADES.

)

-I":i::.'" gl == ==

ENGLISH ID

Ensino Médio ¢ Nivelamento
Carga Horaria Diferenciada « 4 Habilidades

English ID € uma série para escolas que
trabalham o inglés de forma comunicativa,
focando nas quatro habilidades linguisticas
(leitura, compreensao oral, escrita e

fala). Atraveés de estratégias e recursos
inovadores, English ID acelera o aprendizado
dos alunos de maneira dinamica e prazerosa.
A colecao valoriza o conhecimento prévio

da lingua materna do aluno e o incentiva a
se expressar desde as primeiras aulas em
inglés, fazendo com que 0 mesmo perceba
constante evolucao em seu aprendizado.



LOG IN TO ENGLISH 2nd EDITION

Ensino Fundamental |l
Mais tecnologia, mais recursos digitais.

Para alunos cheios de curiosidades e
expectativas, antenados com o mundo
digital e uso de tecnologia, Log In to English
2nd Edition traz uma grande variedade

de temas e inUmeras possibilidades de
personalizacao, através de uma pedagogia
leve e diversificada, utilizando diferentes
midias no processo de aprendizagem (revista, y
videos, portal). /

Log In to English 2nd edition: conecte seus
alunos ao mundo do inglés.

78

Nossos consultores estdao a sua disposicao para
fornecer mais informacdes sobre estas obras.

www.richmond.com.br | 0800 771 8181 RIChmOI‘ld
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Por PAULO DE CAMARGO

Em todo o planeta, pesquisado-
res se debrugam sobre os aspectos
que mais influenciam na qualidade do
ensino: professores, metodologias,
estrutura, muitos sdo os indicadores
elencados. Mas, com muita frequén-
cia, surge nas pesquisas um fator que
soa tdo 6bvio quanto misterioso: clima
escolar. Boas escolas quase sempre
sdo aquelas em que ha o clima ade-
quado para a aprendizagem.

Bem, “defina clima” pode ser a pré-
xima questdo. E foi sobre essa pergun-
ta que o pesquisador norte-americano
Brian Perkins se debrucou, nos dltimos
anos, em sucessivos estudos realiza-
dos em diversos paises. Nos Estados
Unidos, entrevistando 30 mil alunos,
professores e pais, Perkins chegou a
um determinado ndmero de caracteris-
ticas bastante universais, que definem
uma escola com um bom clima. Entre
as palavras-chave estdo confianca, se-
guranca e respeito — e todas tém dire-
tamente a ver com a missdo do gestor
contemporaneo.

Perkins, hoje diretor do Programa
de Educacdo Urbana da respeitada

2° SEMESTRE - 2013

BOM CLIMA

Cambridge University, em Nova York,
apresenta um painel bastante prag-
matico. Por isso, gosta de dizer que o
clima comeca com a chegada da crian-
¢a, ainda no trajeto entre a casa e a
escola. “A comunidade precisa garan-
tir que a crianca nao sentirda medo no
caminho e tera total seguranca quan-
do chegar”, diz o pesquisador. Isso é
papel de policia? Pode até envolver a
policia, mas é reflexo de um conjunto
de cuidados que podem ser tomados
em conjunto com a comunidade, sob a
lideranca de um bom diretor.

A seguranca compde um dos ele-
mentos que o pesquisador chama
de atmosfera psicolégica, na qual a
palavra-chave é a confianca. Ou seja,
os alunos nao apenas devem se sen-
tir seguros, mas ter clareza de que os
seus professores e que a escola como
um todo confia neles. Isso ndo signifi-
cadistribuir elogios aleatoriamente ou
dizer que sempre esta tudo bem. Como
mostra Perkins, trata-se de manter um
grau de expectativas elevadas e indi-
car ao aluno, mesmo quando algo ndo
vai bem, que ele é capaz de superar. »
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» “E como dizer: ei, cara, eu tenho certe-
za de que vocé é capaz de fazer melhor
que isso e vocé também sabe disso. Me
diga do que vocé precisa e eu vou te
ajudar”, exemplifica.

A construcdo de um bom clima
passa por uma miriade de mensagens
liminares e nao apenas no discurso
expresso. Muitas vezes, as paredes fa-
lam. Muros descascados, patios sujos,
banheiros impraticaveis dizem: aqui
ninguém se importa de verdade com
vocé. “Esta é a mensagem que deixa
um ambiente fisico deteriorado — uma
mensagem de pouca importancia”, diz
0 pesquisador.

Mas, talvez uma das indicagdes
mais relevantes do conjunto de pes-
quisas comandadas por Perkins é a
prépria natureza do clima. Nao se tra-
ta de elencar um ranking de fatores,
mas perceber que, diferentemente do
que ocorre na natureza, o clima nao é
um fendmeno espontaneo. As escolas,
principalmente os seus diretores, de-
vem ter clareza do clima que a escola
precisa ter e tracar um plano estratégi-
co paraisso. E o que Perkins denomina
uma ética do cuidado.

As diferencas culturais sdo im-
portantes, e a percep¢cdao do clima
pela comunidade académica e pelos
pais pode ter aspectos particulares.
E o caso do que acontece na Escola
SESC, no Rio de Janeiro. Unica escola-
-residéncia do pais, a Escola SESC tem
uma comunidade de 600 alunos que
moram em um campus em Jacarepa-
gua, no Rio de Janeiro, vindos de to-
dos os Estados brasileiros. Sdo jovens
de todas as classes sociais, que foram
rigorosamente escolhidos por proces-
sos de admissdao em cada Estado, e
convivem diuturnamente.

Coloque centenas de adolescentes
juntos, o tempo todo, e podera ter em
maos uma mistura explosiva, compos-
ta de hormdnios, saudades, questio-
namento, deteriora¢do da convivéncia.
Mas, basta andar pela escola e se vera
que ha o oposto: um ambiente sauda-
vel, de evidente clima de companheiris-
mo e foco total na aprendizagem. Nao
por acaso, a escola tem apenas seis
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anos e ja frequenta o topo do Enem
desde que formou sua primeira turma.

Nao ha apenas um segredo — ha va-
rios, como demonstra a diretora Clau-
dia Fadel, que fez parte da equipe que
concebeu ainstituicao. O projeto peda-
gbgico em si leva em conta a necessi-
dade de se construir um ambiente que
favoreca os objetivos de aprendizagem
e de formacao integral. Isso demanda,
por exemplo, que o campus abrigue
também professores e o proprio corpo
diretivo, que [& moram. Nos edificios-
-residéncia dos alunos, ha sempre pro-
fessores. Além disso, a estrutura prevé
uma tutoria muito préxima, com um
tutor para cada grupo de dez alunos,
que sao a referéncia para jovens que
vivem longe dos pais. “Aqui, 0S n0ssos
alunos nao se sentem tolhidos. Tém
liberdade e autonomia, mas assumem
com clareza suas responsabilidades —
entre elas, a de diferenciar o publico e
o privado e zelar sempre por uma rela-
¢ao de respeito mituo”, conta Claudia.
O que diz a diretora é testemunhado
pelo ex-aluno Lucas Sperb. Formado ha
dois anos, Lucas foi o Gnico brasileiro
selecionado pelo Google para testar o
Google Glass, novo produto de frontei-
ra tecnolégica da empresa.

“Tenho certeza de que a escola
era boa ndo apenas pela parte aca-
démica, mas pelo que possibilitou de
convivéncia, de tolerdancia com as dife-
rencas culturais, com a criagao de vin-
culos”, diz Sperb, que comemora sua
escolha para o programa Ciéncias Sem
Fronteiras: ele esta embarcando para
a China, onde estudara Biomedicina.

BONS RESULTADOS

Bem, o caso da Escola SESC é um
caso extremo, pelas proprias carac-
teristicas de seu projeto pedagégico.
Mas, e nas instituicdes de periodo re-
gular, nos grandes centros urbanos e
no interior, como um gestor constréi
um bom clima?

O caminho passa certamente por
uma lideranca atenta, participativa e
presente. E 0 que acontece no Colégio
Cermac, na zona norte da capital pau-
lista. A escola, voltada para o publico



de classe média, dobrou de tamanho,
ao longo dos (ltimos anos, mas a di-
retora Roberta Ibafiez faz questdo de
estar todos os dias no portdo — pela
manha, desde o momento que as pri-
meiras criangas chegam, muitas no
colo de seus pais, e também muitas
vezes na hora do almoco e a noite,
quando se vao. Distribui beijos e abra-
¢os, dos bebés aos adolescentes mais
arredios.

“Mesmo que eu tenha muitas res-
ponsabilidades e uma equipe com
quem divido tarefas, considero que
uma das principais é justamente essa:
ser uma referéncia para a comunida-
de, que precisa saber que a pessoa de
cargo mais alto estad preocupada so-
bretudo com o bem-estar dos alunos”,
lembra a diretora.

Ao mesmo tempo, a escola da mui-
ta importancia aos momentos coleti-
vOS, com sucessivas apresentacgdes,
feiras e eventos, sempre envolvendo
a comunidade, colocando os alunos
como protagonistas. Assim, cria-se
um circulo virtuoso no qual professo-
res trabalham em parceria, os alunos
sentem-se estimulados a aprender e a
familia fecha com a instituicdo. O re-
sultado pode ser visto, por exemplo,
nos elevados indices de aprovacao.
Apenas em 2012, 25% dos alunos fo-
ram aprovados em boas universidades
plblicas.

Mas é possivel bons resultados
académicos sem bom clima? Certa-
mente que sim, explica o pesquisador.
Contudo, argumenta Perkins, hoje as
escolas ndao podem se satisfazer com
resultados académicos. No novo con-
texto global, ha um conjunto de habi-
lidades e competéncias que precisam
ser desenvolvidas, e muitas se referem
ao desenvolvimento social, incluin-
do um senso ético. “Empatia também
pode ser ensinada, principalmente por
meio de exemplos”, explica.

Da mesma forma, escolas que nao
valorizam os seus profissionais ou
oferecem baixas condi¢des de infraes-
trutura podem gerar bons alunos. “No
entanto, isso & mais exce¢dao do que
regra. A falta de investimento na edu-

“A ESCOLA DEVE SER UM LUGAR
DE TRANSFORMACAO PARA
TODA A COMUNIDADE. MUDAMOS
A ESCOLA, AGORA DEVEMOS
MUDAR O ENTORNO. ESSA

DEVE SER A PROXIMA ONDA."”

(Brian Perkins)

cacdo, ou seja, salarios, infraestrutura
e desenvolvimento profissional, ndo
envia a mensagem para os professores
e gestores de que eles ou o que eles
fazem é importante. Um investimento
adequado na educacdo ndo s6 motiva
os professores, mas na verdade for-
nece as condi¢des para 0 sucesso na
educacao”, explica.

Com sua experiéncia, Perkins vem
desenvolvendo projetos educativos
em diferentes partes do mundo, como
a Africa, e ha mais de um ano iniciou
também uma consultoria para a Se-
cretaria Municipal de Educac¢do do
Rio de Janeiro, no projeto Escolas do
Amanha.

No caso do Rio, ele se tornou con-
victo do caminho escolhido pela atual
gestdo, que se baseia no principio de
oferecer mais condi¢des para aquelas
criangas que tiveram menos oportu-
nidades e, por isso, trazem em si um
traco forte de desesperanca e falta de
confianga em si mesmas. “Essas crian-
¢as ndo precisam de condicdes iguais
as outras, elas precisam de condicoes
melhores, pois tém desvantagens gra-
ves, que incluem a violéncia, a gravi-
dez precoce e a falta de perspectivas
de futuro”, analisa.

0O préximo passo, segundo diz, é
pensar na perspectiva da comunidade
— como também uma Comunidade do
Amanha. “A escola deve ser um lugar
de transformacao para toda a comuni-
dade. Mudamos a escola, agora deve-
mos mudar o entorno. Essa deve ser a
préxima onda”, finaliza. x
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O Moderna.Compartilha é a solugdo educativa perfeita para atender
as necessidades dos gestores de ensino, pois combina a exceléncia dos
conteldos didaticos da Editora Moderna com as inovacées do mundo
digital para transformar o tempo e a dindmica da aprendizagem.
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aos seus alunos e professores, do Ensino Fundamental ao Ensino Médio:

+ Livros didaticos digitais e impressos  * Site para gestdo da aprendizagem
- Tablets para uso em sala de aula - Capacitagdo tecnoldgica para professores
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FAVORITOS

B LIVROS
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WALCYH CAHHASD

I oo DO FOLCLORE BRASILEIRO
Aventura da imagem

Recontado por Walcyr Carrasco
Editora Moderna

O autor narra contos do folclore
brasileiro com a familiaridade de
guem se criou em nossa terra.
Conversar com esses contos faz com
que recordemos a identidade do povo
brasileiro e nos permite ir além da
banalidade imposta pela globalizacdo,
no rumo de nossa integridade
humana, que se manifesta brasileira.

C>
N

AVENTURA DA IMAGEM

Lia Zatz e Diana Zatz Mussi

Editora Moderna

O livro viaja pela histéria das imagens, desde as
pinturas das cavernas até as fotos de satélites.

E abordada a importancia das imagens na vida
dos estudantes e os contextos em que aparecem
dentro de sua realidade. A obra é uma introducéo,
que convida o leitor a refletir sobre o assunto.

B SITES
GEEKIE GAMES EDUCATINA
www.geekiegames.com.br www.educatina.com.br
GRATUITO GRATUITO
Esse site propde simulados para o Enem e disponibiliza O site disponibiliza centenas de videos rdpidos que
planos de estudo individuais, baseados no desempenho simplificam a explicacdo de conceitos. O aluno tem
dos alunos. Totalmente gratuito, € uma 6tima a oportunidade de, a qualquer hora do dia, assistir a
oportunidade de preparar os estudantes para a avaliagao. explicagdes sobre os temas mais complexos e sanar
Além disso, o professor tem acesso a um relatério todas as suas duvidas.
detalhado do desempenho de seus alunos.
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TECNOLOGIAS E
TEMPO DOCENTE

Vani Moreira Kenski
Papirus Editora

Na obra, a autora busca
refletir sobre o embate entre
o tempo de trabalho e o
tempo particular do docente.
Dividido em duas partes, o
livro busca compreender a
multiplicidade de tempos
existentes em diferentes
culturas e analisa o papel da
educacdo aberta e a distancia
como resolu¢do para o
problema da falta de tempo
para a formacgdo continuada
de docentes.

HAND TALK

TECNOLOGIAS

—* L TE0 DOCENTE

Vant Horeira Kenski

GRATUITO
Por: Mooke Studio
i0S / Android

Com uma proposta inovadora, esse aplicativo converte
dudios, textos digitais e fotografados para a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS). Eleito como melhor
aplicativo do mundo para a inclusdo social, ele auxilia a
comunidade surda na comunicagdo e ensina novos sinais.

AMOR

OhDE

B APLICATIVOS

DINORAMA

Por: thesixtyone

ioS

EM INGLES

Esse jogo coloca os alunos como administradores de um parque
de diversao dinamico, tendo que administrar o tempo e o dinheiro
disponiveis para fazer contratacGes, compras e vendas. Eles sdo
levados a compreensdo da necessidade de fazer um planejamento
para enfrentar possiveis dificuldades. O aplicativo é uma 6tima
ferramenta para ensinar sobre planejamento e financgas.

O CORPO

GRATUITO

Por: Tiny bop Inc.

ioS

Esse aplicativo oferece a oportunidade de explorarmos as
habilidades funcionais do corpo humano. O coragao bate,
0 estdbmago ronca, a pele sente e os olhos veem. Desse
modo, as criangas observam como nosso corpo funciona.
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TRAJETORIA

v

RUDOLF
STEINER

UM PENSADOR
A FRENTE DE
SEU TEMPO

Por CAUE CARDOSO POLLA

Rudolf Steiner nasceu em uma pequena e desconhecida ci-
dade do antigo Império Austriaco, hoje pertencente a Croacia,
em 1861, e morreu em 1925, mundialmente famoso. Inquieto &
um adjetivo que o descreve perfeitamente: foi filsofo, arqui-
teto, trabalhou ativamente em prol de reformas sociais, criou
a antroposofia e ainda uma pedagogia baseada nos principios
antroposoficos. Fundou iniimeras escolas, construiu dois tea-
tros “para todas as artes”, considerados marcos da arquitetu-
ra moderna, criou um sistema de producao agricola biodinami-
co, precursor da atual agricultura organica, e atuou até na area
farmacéutica. Ndo era apenas uma homem de muitas ideias,
mas também de muitas acoes.

Ateoria antroposéfica de Steiner, que fundou a Sociedade
Antroposéfica em 1912, consistia basicamente no conheci-
mento do homem baseado num processo cujos passos sao a
imaginacdo, a inspiracdo e a intuicdo. Apesar de seu aspecto
claramente espiritual, ndo deve ser confundido com alguma
forma de misticismo, pois o foco do pensamento antropos6fi-
co ndo é a divindade, mas o préprio homem. Nas palavras de
Rudolf Steiner: “o mais importante problema de todo pensa-
mento humano é este: compreender o ser humano como uma
personalidade fundada nele mesmo”. A autonomia da pessoa
sera também o objetivo da educagao proposta pelo pensador.

Reconhecida hoje mundialmente como uma educacao de
vanguarda, a Pedagogia Waldorf foi também idealizada por
Steiner. Em 1919, foi instalada, a pedido de um empresario,
uma escola para ensinar os filhos de empregados da fabrica
Waldorf-Astoria (dai o nome Waldorf). Esta foi a primeira es-
cola baseada nos principios pedagédgicos de Steiner, que ja ha
muito tempo se dedicava a questdes de educa¢ao. Em 1907,
havia publicado o livro A educacdo da crianga, no qual elabo-
rou sua teoria sobre o desenvolvimento infantil.

Para Steiner, a educacao deve levar em conta que as crian-
cas se desenvolvem em trés estagios. No primeiro, do nasci-
mento aos 7 anos, as criangas aprendem pela empatia, e sdo
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O MAIS IMPORTANTE PROBLEMA

DE TODO PENSAMENTO HUMANO

E ESTE: COMPREENDER O SER
HUMANO COMO UMA PERSONALIDADE
FUNDADA NELE MESMO".

(Rudolf Steiner)

estimuladas a interagir com o mundo por meio de atividades
praticas. No segundo estagio, dos 7 aos 14, a criatividade das
criangas é desenvolvida, e a literatura e as artes sao utilizadas
pelo professor para trabalhar os contelidos em sala de aula.
No terceiro estagio, dos 14 em diante (até os 18, nas esco-
las), o estudante se depara com os contelidos mais abstratos
e deve utilizar de seu préprio julgamento para refletir sobre
o0 que estuda. Correspondem a estes trés estagios as ideias
de que o mundo é, respectivamente, bom, belo e verdadeiro.

0 objetivo dltimo da Pedagogia Waldorf é a formagdo do
homem em seu todo, ndo apenas uma formacao parcial (por
exemplo, a simples prepara¢ao para habilitar o aluno para o
ensino universitario). A educacdo nao é um processo quanti-
tativo de soma de contelidos; em outras palavras, a educagao
é qualitativa, o aluno aprende a pensar sobre aquilo que es-
tuda. Ha também uma grande liberdade de cada escola para
escolher o curriculo a ser ensinado. No caso do Brasil, as Es-
colas Waldorf ndo ignoram os Parametros Curriculares Nacio-
nais, mas os adaptam a sua metodologia.

Se Rudolf Steiner foi um visionario em diversos sentidos,
foi também um visionario da pedagogia. Inspira¢ao para di-
versas reflexdes sobre a finalidade do ensino, sobre os méto-
dos, o papel da escola na sociedade, entre tantos outros, as
licdes de Steiner sao um convite ao pensamento critico, mais
necessario do que nunca. x
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