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APRESENTACAO

Caro professor,

A complexidade do mundo contemporaneo reflete-se na multiplicidade dos textos pro-
duzidos e das estratégias de leitura necessarias para aborda-los com perspicacia€ sensibi-
lidade. A leitura transforma-se em uma experiéncia de exploracao de vivéncias e culturas
que nem sempre sao as N0ssas, Mas que por isso mesmo ampliam nossa compreensao da
realidade.

Formar um estudante leitor e escritor &, portanto, leva-lo a conhecer e reconhecer os
diversificados contextos de comunicacdo em que se produzem-textos e sentidos. E com
base nisso que escolhemos partir dos géneros textuais no processo de ensino e aprendiza-
gem, contemplando a leitura e a escrita como praticas sociais cujasfinalidades e condicoes
precisam ser explicitadas.

Para apoiar o trabalho em sala de aula, este manual apresenta nao s6 os pressupostos
tedricos e metodoldgicos que fundamentam a colegao, mas também:

consideragdes sobre o ensino de leitura€ escrita, em perspectiva histérica, bem como as
especificidades do trabalho com as turmas da Educacao de Jovens e Adultos;

« discussao dos objetivos do trabalho.com leitura; géneros, producdo de textos escritos,
oralidade e apropriacao do sistema alfabético-ortografico;

» organizacao dos conteudos, descricao do material e explicitacdo de seus propdsitos
pedagodgicos;

» propostas de avaliacdo com foco nas praticas de leitura e escrita, a fim de facilitar o tra-
balho docente;

» sugestdes de cronograma, articuladas com os conteudos, para auxiliar o planejamento
das aulas;

» referéncias bibliograficas comentadas, para posterior aprofundamento de conceitos,
temas e métodos indicados.

Esperamos que vocé encontre nesta obra caminhos para mediar a formacdo de estudan-
tes reflexivos e socialmente responsaveis, capazes de ler o mundo em que vivem e respon-
der criticamente aos desafios que se colocam diante deles.

Bom trabalho!
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Orientacoes gerais

A construcao da Educacao
de Jovens e Adultos no Brasil

Desde 1949, a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura (Unesco) organiza, aproximadamente de doze em doze anos,.a
Conferéncia Internacional de Educagao de Adultos (Confintea), que da visibili-
dade internacional as iniciativas voltadas a educacao de adultos. Essas conferén-
cias ja foram realizadas na Dinamarca (1949), no Canada (1963), no Japao (1972),
na Franca (1985), na Alemanha (1997), no Brasil (2009) e no Marrocos (2022).

A VI Confintea, realizada no Brasil, em Belém (PA), em dezembro de 2009, foi
a primeira em um pais do hemisfério sul. No documento resultanteddo encontro
de delegacbes de 144 paises, |é-se:

[...] estamos convictos de que aprendizagem e educagao de adultos preparam
as pessoas com conhecimentos, capacidades, habilidades, competéncias e valo-
res necessarios para que exercam e ampliem seus direitos e assumam o controle
de seus destinos. Aprendizagem e educacao de adultos sdotambém imperativas
para o alcance da equidade e da inclusao social, para a reducdo da pobreza e para
a construcao de sociedades justas, soliddrias, sustentaveis e baseadas no conheci-
mento (Conferéncia Internacionalde Educacao de Adultos, 2010, p. 7).

A declaracdo expressa os principios.norteadores da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) e sua importancia para a construcao de uma sociedade mais justa.
O intuito é oferecer a todos, sobretudo aquelas pessoas que, por diferentes
motivos, nao frequentaram ou abandonaram a escola, a oportunidade de iniciar
ou retomar seus estudos, independentemente da fase da vida em que se encon-
tram, de modo que estejam preparadas para 0 mundo em que vivem e para um
processo de constantes e aceleradas transformacgdes.

Em junho de 2022, a VII Confintea, organizada em Marrakech, no Marrocos,
referendou os principios da conferéncia de 2009. Foi entao reafirmado o conceito
de aprendizagem ao longo da vida como parte essencial da garantia do direito
a educacao. O documento Marco de a¢éo de Marrakech: aproveitar o poder transfor-
mador da aprendizagem e educacao de adultos (2022), referendado pelos 142 pai-
ses participantes do evento, atende a trés dreas fundamentais de aprendizagem:

« alfabetizacao e habilidades basicas;
« educacao continuada e habilidades profissionais;

» habilidades para a cidadania.
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O documento ressalta a importancia da aprendizagem ao longo da vida como
um caminho para a transformacao da sociedade e a manutencao da democracia:

[A] AEA [Aprendizagem e Educacao de Adultos] pode constituir uma res-
posta politica poderosa para consolidar a coesdo social, melhorar o desen-
volvimento de habilidades socioemocionais, garantir a paz, fortalecer a
democracia, melhorar o entendimento cultural, eliminar todos os tipos de dis-
criminacdo, bem como promover a convivéncia pacifica e a cidadania ativa e
global (Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos, 2022, p. 4).

De acordo com o documento elaborado na VIl Confintea, a educacao e a
aprendizagem de adultos, que no Brasil é oferecida pela EJA, é essencial para
a promocao dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) da Agenda
2030 da Organizacao das Nacées Unidas (ONU) como um todo. Abrem-se, assim,
novas perspectivas para a continuidade da construcao da EJA que envolvam
toda a sociedade em um esforco de promocgao da sustentabilidade social, eco-
noémica e ambiental.

Historico da Educacao de Jovens
e Adultos no Brasil

A histéria da EJA no Brasil pode ser contada por meio de suas diferentes con-
cepgoes pedagogicas e politicas publicas que, ao longo dos anos, tiveram como
objetivo aplica-las na pratica educativa.

As primeiras escolas brasileiras para adultos datam dos anos 1920 e foram
criadas com o objetivo de formar mao de obra que atendesse aos imperativos
da urbanizacao e da industrializacao crescentes. Com a Constituicao de 1934, o
ensino primario de adultos tornou-se dever do Estado, ao qual cabia assegurar
um lugar para a educacao de adultos no sistema publico.

De acordo com dados do Anudrio estatistico do Brasil - 1979, divulgado pelo
Instituto Brasileiro'de Geografia e Estatistica (IBGE, 1980), nos anos 1940, o indice
de analfabetismo da populacdo do Brasil como um todo era de 54,5%, ou seja,
mais da metade da populagao brasileira era analfabeta.

Em resposta a esses altos indices de analfabetismo, o governo federal langou,
em 1947, a primeira Campanha Nacional de Educacao de Adultos. As metas da
campanha eram ambiciosas, esperava-se alfabetizar os estudantes em um tempo
médio de trés meses, por meio de uma cartilha que constituiu o primeiro mate-
rial didatico para adultos produzido no pais. Apesar de sua importancia historica,
devido sobretudo ao esforco inédito de promover a alfabetizacdo em massa, a
campanha foi extinta no final dos anos 1950. As criticas apontavam, entre outros
aspectos, que nao levava em consideracao a diversidade cultural brasileira e que
suas propostas eram inadequadas ao publico adulto, ao qual se destinava.

Na época em que a campanha foi concebida e posta em pratica, o analfabe-
tismo era visto como fator decorrente de uma suposta “incapacidade” do adulto,
0 que o levaria a condicao de pobreza. Nesse contexto, os intentos da alfabeti-
zacgao e escolarizacao de adultos respondiam a demanda de ampliagcao do con-
tingente supostamente apto ao trabalho e a vida civica.



ACERVO DO MUSEU DA EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL

O trabalho do pernambucano Paulo Freire (1921-1997) apresentou uma nova
visdo sobre a abordagem da alfabetizacdo de adultos. Seu método de alfabeti-
zagao presumia que o professor estabelecesse um didlogo inicial com os estu-
dantes, a fim de conhecer sua realidade cultural e identificar os vocabulos que
empregavam para expressa-la. O professor deveria, entdo, selecionar palavras
com base nas quais seria realizado um exame critico da realidade mais imediata
dessas pessoas e o estudo da escrita e da leitura. Essas palavras eram designadas
palavras geradoras.

Em 1963, a Secretaria de Educac¢ao do Rio Grande do Norte convidou Freire
para testar suas ideias sobre alfabetizagao de adultos em um programa de larga
escala (Lyra, 1996, p. 15), e a cidade escolhida para a primeira experiéncia foi
Angicos. Ali, foi testado, com um grupo de professores sob a coordenacgao de
Freire, o método que prometia, por meio de um curso de 40 horas de duragao,
alfabetizar adultos e, ao mesmo tempo, promover discussdes sobre a realidade
social que vivenciavam.

Nas experiéncias iniciais feitas pelo grupo de professores, as palavras gerado-
ras eram apresentadas com a projecao de slides com elementos visuais também
relacionados ao local em que viviam. Durante a analise das palavras escritas,
as palavras geradoras eram decompostas em silabas que eram apresentadas
agrupadas e associadas as diferentes vogais. Aos estudantes, era solicitado que
apontassem a forma empregada em cada palavra.

Aideia de que a leitura do mundo deveria preceder a leitura da palavra conferia
um lugar central a acao educativa, a producao cultural e aos recursos expressi-
vos de grupos sociais nao letrados. Por meio desse exame critico da realidade dos
estudantes, a educacao se converteria em instrumento formador de consciéncia
e contribuiria para transformar a estrutura social que produzia o analfabetismo.
Com base na obra de Freire, o analfabetismo passou a ser compreendido como
consequéncia e nao como causa da pobreza e da desigualdade social.

Alfabetizacao de
trabalhadores da
construcao.de
Brasilia, no Circulo
de Cultura de
Gama (DF), em
1963, durante a
experiéncia-piloto
gue o presidente
Jodo Goulart
solicitou a Paulo
Freire para a
validagao de seu
método. Na lousa,
|é-se a palavra
geradora “tijolo”.
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Com a repercussao das experiéncias iniciais e uma nova comprovagao da eficacia
do método, dessa vez no Distrito Federal, 0o método de Freire seria expressamente
adotado no Plano Nacional de Alfabetizacao, de acordo com o Decreto n. 53465,
de 21 de janeiro de 1964, assinado pelo presidente Jodo Goulart (1919-1976). E
importante ressaltar o modo como os grupos de alfabetizagao seriam criados, com
intensa participacao de diversos setores da sociedade, abrangendo desde grémios
estudantis até as For¢as Armadas. De acordo com o artigo 4° do decreto:

Art. 4° A Comissao do Programa Nacional de Alfabetizacdo convocara e
utilizard a cooperacao e os servicos de: agremiacoes estudantis e profissio-
nais, associacoes esportivas, sociedades de bairro e municipalistas, entida-
des religiosas, organizagdes governamentais, civis e militares, associagoes
patronais, empresas privadas, 6rgaos de difusdo, o magistério e todos os
setores mobilizaveis (Brasil, [2024]).

Ap6s a deposicao do governo de Goulart e a instauracao do.regime civil-mi-
litar o decreto que instituia esse plano foi totalmente revogado pelo Decreto n.
53886, de 14 de abril de 1964. Posteriormente, o regime civil-militarinstituiu o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral), por meio da Lei n. 5379, de 15
de dezembro de 1967. O artigo 2° da lei dispde:

Art. 2° Nos programas de alfabetizacao funcional e educacao continuada
de adolescentes e adultos, cooperardo as autoridades e 6rgaos civis e mili-
tares de todas as dreas administrativas, nos.termos que forem fixados em
decreto, bem como, em carater voluntario, os estudantes de niveis univer-
sitario e secundério que possamfaze-lo sem prejuizo de sua prépria forma-
cao (Brasil, [2024]).

Dessa forma, as organizagées sociais e religiosas, cuja participacdo no
Programa Nacional de Alfabetizagdao era prevista pelo Decreto n. 53465, ja nao
tinham seu envolvimento previsto no sistema Mobral.

Nesse mesmo cénario, em 1971, ocorreu a regulamentacao do entdo cha-
mado Ensino Supletivo. Seu objetivo era repor a escolaridade que nao havia
acontecido na faixa etaria considerada, na época, “apropriada a aprendizagem”.
Tal ponto de vista era defendido pela psicologia evolucionista, que era um dos
paradigmas na area educacional no periodo.

Com o fim do regime civil-militar, o Mobral foi extinto e os principios da edu-
cacao popular voltaram a pautar propostas para a EJA. A participacao dos movi-
mentos sociais no debate sobre as politicas publicas para a educacao de adultos
foi decisiva para que a Constituicao de 1988 garantisse o ensino gratuito a todos
os brasileiros, inclusive jovens e adultos. Com esse propdsito, o atendimento da
rede publica foi ampliado, embora a questao dos recursos destinados ao setor
jamais tenha abandonado a pauta dos debates.

Nos anos 1990, o conceito de reposicdo, no que se refere ao ensino de adultos,
seria superado pela perspectiva da educagao continuada. O marco histérico de afir-
macao dessa tendéncia foi a V Confintea, realizada em Hamburgo (Alemanha), em
1997, que proclamou o direito de todo ser humano ter acesso a educacao ao longo
da vida. Desde os anos 1970, os estudos da psicologia evolutiva ja demonstravam
que a aprendizagem poderia ocorrer em qualquer idade (Baltes, 1979).



A importancia da oferta da educacdao permanente viria a ser reforcada pelo
fato de que a escolarizacdo na infancia e na juventude deixara de garantir uma
participacao social plena, diante da aceleragao das transformag¢des no mundo
do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. A aprendizagem ao longo da vida pas-
sou a constituir fator de desenvolvimento pessoal e condicdo para a participa-
¢ao dos sujeitos na construcdo social. Como afirma Maria Clara Di Pierro:

A educacao capaz de responder a esse desafio ndo é aquela voltada para
as caréncias e o passado (tal qual a tradigao do ensino supletivo), mas aquela
que, reconhecendo nos jovens e adultos sujeitos plenos de direito e de cultura,
pergunta quais sdo suas necessidades de aprendizagem no presente, para que
possam transforma-lo coletivamente (Di Pierro, 2005, p. 1.120).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), de 1996, adotou a
denominacao Educacdo de Jovens e Adultos e a assegurou como modalidade da
Educacao Basica do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Desde entao, o reco-
nhecimento da EJA como modalidade de ensino, com suas especificidades, vem se
traduzindo em documentos que orientam as a¢oes educativas no setor, comeo as
Diretrizes Curriculares Nacionais e a Proposta Curricular para o 1° e 0 2° Segmentos.

Além disso, foram ampliadas as politicas publicas voltadas para a EJA; fre-
quentemente produto de debates entre o Estado e a sociedade civil. Esses
debates ocorrem, por exemplo, no Encontro Nacional de.EJA (Eneja), evento
periédico realizado em cada estado da federacao e em diversos. municipios bra-
sileiros, cujos foruns reinem gestores, pesquisadores, professores e estudantes.

O Parecer CNE/CEB n. 11/2000, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao de Jovens e Adultos, do Conselho Nacional de Educagao (CNE),
aprovado em 10 de maio de 2000, é um importante marco/legal para a funcao
desempenhada pela EJA no Brasil.

O documento foi elaborado em um contexto de debate sobre as politi-
cas educacionais brasileiras, em funcao da necessidade de cumprimento da
Constituicao de 1988 e, mais especificamente, de implementacao da LDB. Nesse
sentido, o parecer aprofunda alguns direcionamentos orientados para a EJA e
traz a tona suas principais fungdes: a fungao qualificadora, a funcao repara-
dora e a funcao equalizadora.

A funcao qualificadora reside na oportunidade de oferecer formacgao e capa-
citacao a jovens e adultos. Leva em consideracao as necessidades socioecono-
micas desse grupo, destacando a centralidade do mundo do trabalho em suas
vidas, sem prejuizo de outras dimensdes do aprendizado, como culturais, esté-
ticas, solidarias etc.

Ja afuncao reparadora refere-se a possibilidade de corrigir lacunas educacio-
nais deixadas ao longo da vida, reconhecendo o direito a educagcao como princi-
pio fundamental. Nesse sentido, tal funcao deve responder a realidade histérica
brasileira de exclusao social em seu sentido amplo, considerando todo tipo de
discriminacao e de barreiras impostas a grande parte da populagao.

Por fim, a EJA deve desempenhar uma funcao equalizadora ao proporcio-
nar acesso a educacgao aqueles que historicamente foram excluidos do sistema
educacional formal. Trata-se, portanto, de garantir equidade, oferecendo mais
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oportunidades aqueles grupos sociais que receberam menos dotacdes de bens
e servicos publicos ao longo da vida.

Em 2003, o Brasil langou o Programa Brasil Alfabetizado (PBA)'. Seu objetivo,
assim como o de outras campanhas e programas anteriores, era superar as desi-
gualdades na educacao e oferecer a alfabetizacdo como forma de promocao
social, priorizando regides com altos indices de analfabetismo.

Sua criagao foi uma resposta a alta taxa de analfabetismo no Brasil, expressi-
vamente inferior aquela verificada nos anos 1940, mas ainda alta para os padrdes
atuais. Em 2001, de acordo com o IBGE, 13% da populacao economicamente
ativa era analfabeta. Portanto, o objetivo era alfabetizar essa populagao, ofere-
cendo-lhe a oportunidade de continuar os estudos na rede publica de ensino.
Desenhado de forma flexivel, o programa oferece bolsas para voluntérios que
qguerem se dedicar a alfabetizacao de jovens e adultos (Biondi, 2018).

No entanto, ainda ha muito a ser feito. A lenta queda dos indices de analfa-
betismo, a pouca articulacao com o Ensino Fundamental e a queda na matricula
na EJA exigem que as estratégias sejam repensadas. O analfabetismo ainda é
um problema persistente que gera exclusao social e impede o desenvolvimento
individual e coletivo.

Em 2023, de acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNAD Continua), feita pelo ABGE, a taxa de analfabe-
tismo era de 5,4%, quando considerada a populagao com 15 anos ou mais.
Considerando apenas a populacdo com-60 anos ou mais, essa taxa sobe para
15,4%. Se levarmos em conta a identificacao racial, a pesquisa revela disparida-
des: a taxa de analfabetismo entre brancos com 15 anos ou mais ficou em 3,2% e
entre pretos e pardos, em 7,1%; se considerarmos apenas cidadaos com 60 anos
ou mais, temos 8,6% (brancos) e 22,7% (pretos e pardos).

Atualmente, a articulagao entre politicas de alfabetizacao e outras dimensoes
estruturantes da EJA se faz necessdria, tendo sido objeto de constantes refle-
x0es e proposicoes de politicas:

Cumpre, entdo, resgatar. o Parecer CNE/CEB n. 1/2021, aprovado pelo CNE,
em 18 de marcode 2021. O documento dialoga com os desdobramentos rela-
cionados as transformacdes socioecondmicas, culturais e tecnolégicas ocorridas
nos ultimos anos, propondo uma atualizacao da politica estrutural no ambito da
EJA, ainda que embasada na LDB de 1996.

O parecer reforca o ja mencionado conceito de educacao e aprendizagem
ao longo da vida, o qual ocupa espaco central na EJA, enfatizando a obrigagao
que o poder publico tem de garantir aprendizagem continuada, para além dos
marcos etarios tradicionalmente abrigados no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio. Isso se coaduna com as propostas de flexibilizacao da oferta educacio-
nal, viabilizando as modalidades semipresencial ou a distancia, com op¢oes de
horarios alternativos.

Mais que isso, o documento abre caminhos para a viabilizacao de novas for-
mas de certificacdo que considerem o conjunto das competéncias e habilida-
des adquiridas pelos estudantes em suas trajetérias de vida. Isso significa que

1 Disponivel em: https://alfabetizacao.mec.gov.br/pba. Acesso em: 4 maio 2024.
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o curriculo da EJA deve ser flexivel e adaptavel as necessidades individuais dos
estudantes, levando em consideracao fatores como acesso aos recursos educa-
cionais, locomocao e condi¢cbes materiais.

Docéncia e intervencgao social

Muitos jovens e adultos encontram na escola nao apenas um espaco de
educacéo formal, como também de socializacdo. E preciso levar isso em con-
sideracao no planejamento pedagdgico, pois a funcao da escola como espaco
de convivéncia, de formacdo de vinculos afetivos e de lazer estd intrinseca-
mente relacionada a uma de suas funcdes essenciais: a educacao para o
exercicio da cidadania. Assim, a escola deve incorporar essa atribuicao a seu
propésito educativo por meio do planejamento de atividades de cultura e
lazer que promovam a convivéncia e da articulagao dos projetos pedagdgicos
a vida comunitaria.

Tal dimensao do trabalho pedagdgico é essencial e nao pode ser desvincu-
lada do ensino propriamente dito, pois é preciso considerar que a convivéncia
saudavel entre estudantes, professores e funcionarios favorece o aprendizado,
na medida em que contribui para elevar a autoestima dos estudantes e o prazer
de estar no ambiente escolar. Na EJA, esse aspecto é crucial, em vista dos indices
de evasao e abandono da escola nessa modalidade de ensino.

Muitos dos estudantes da EJA ja estao no mercado de trabalho. A pesquisa
PNAD Educacao 2023 divulgou que, em 2023, jovens de 14.a 29 anos de idade
relataram ter abandonado ou nunca frequentado a escola por diversas razoes,
incluindo necessidade de trabalhar (41,7%) e falta.de interesse em estudar
(23,5%). Considerando apenas as respostas de mulheres, a'gravidez é mencio-
nada por 23,1% das entrevistadas como motivo para desistir de frequentar a
escola. Segundo a mesma pesquisa, a média de anos de estudo das pessoas de
25 anos ou mais foi de 9,9 anos em 2023, 0 que mostra que muitos adultos ndo
concluiram o Ensino Médio.

Dados da PNAD Continua.citados pelo Censo Escolar 2023 indicam que, nesse
ano, a populacao com 18 anos ou mais que nao frequenta a escola nem concluiu
a Educacao Basica estd dividida da seguinte maneira:

Populacao de 18 anos ou mais que nao frequenta a escola
nem concluiu a Educacao Basica (Brasil, 2023)

Faixa etaria Numero de pessoas
18 a 24 anos 4636176
25a 29 anos 4 259 251
30 a49 anos 22435 225
Acima de 50 anos 36 705 678
Total 68 036 330

Fonte: INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA. Censo Escolar 2023: divulgacdo dos resultados. Brasilia, DF: Inep, 2023.
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Isso significa que, entre os adultos no Brasil, 68 036 330 pessoas nao conclui-
ram a Educacdo Basica e poderiam, teoricamente, frequentar a EJA. Além disso,
a questao da desigualdade entre brancos e negros é bastante presente no Brasil,
como mostram os resultados da PNAD Continua. O acesso a escolarizacao é um
dos componentes dessa desigualdade.

Outra caracteristica prépria da EJA é a grande diferenca de idade entre os
estudantes. Entre os jovens recém-evadidos que frequentam a EJA, sdo comuns
as relagdes de conflito com a escola. Segundo dados do Censo Escolar 2023, de
2020 a 2021, 107,4 mil estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e
90 mil do Ensino Médio deixaram o ensino regular e passaram a frequentar a
EJA. Esses estudantes contavam com retencdes em seu historico escolar g, por
isso, ja estavam na idade minima requerida para se matricularem na EJA, ou seja,
15 anos para o Ensino Fundamental e 18 anos para o Ensino Médio:

Nesses casos, o desafio da equipe escolar, incluindo professores, gestores e fun-
cionarios, consiste em procurar refazer o vinculo desses estudantes com a escola,
de modo que se ofereca a eles um espacgo de convivéncia e expressao, favoravel a
aprendizagem. A condigao para o exercicio de uma acao‘educativa dessa natureza
é, a0 menos em parte, a consciéncia de que a escola atende a.um direito que nao
pode ser cumprido sem um planejamento coerenté com a responsabilidade social.

JOAO PRUDENTE/PULSAR IMAGENS

Antncio de matriculas abertas para a Educacao de Jovens

e Parte dessa responsabilidade é com-

bater a evasao escolar e convidar os
estudantes que ainda nao concluiram a
Educagado Basica a voltarem para a escola.
Estudantes e familiares, professores, fun-

TNt |  cionarios e demais membros da comuni-
E .' MATRICULAS | dade esgc'nl!ar podem e devgm se e\nvolver
= ABERTAS I e s? mobilizar para corpunlcarem a popu-
- I lacao doentornodaunidade escolarsobre

a possibilidade de formacao inclusiva de
novas turmas de EJA. Isso pode ser feito
pormeioderecursoscomodistribuicaode
panfletos, folders, publicacées em redes
sociais e afixacdo de faixas no entorno
da escola. Muitas vezes, pessoas que

e Adultos na Escola Municipal de Ensino Fundamental seriam beneficiadas pela oferta de tur-
Professora Iracema de Souza Freitas, no municipio de Lindoia, mas de EJA desconhecem que exista essa
estado de Sao Paulo, 2023. possibilidade na regidao em que vivem.
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Como parte da estratégia de mobilizacdo, professores e gestores podem suge-
rir a suas secretarias de ensino a criacao de bancos de dados com registros de
estudantes evadidos que podem se beneficiar da abertura de turmas de EJA. Se
ja se matricularam em algum momento e abandonaram a escola, os setores com-
petentes das secretarias podem entrar em contato com esses estudantes e infor-
mar sobre a possibilidade de formacdo de novas turmas de EJA. Essa iniciativa, no
entanto, deve ser feita com campanhas e convites nos bairros, em redes sociais e
locais de grande circulacao de pessoas, considerando que ainda ha muitos adul-
tos e idosos que nunca frequentaram a escola ou o fizeram ha muito tempo.



A EJA é um campo de trabalho bastante desafiador. Os professores precisam lidar
com turmas muito heterogéneas, compostas de estudantes de diversas origens,
credos, etnias, géneros e faixas etarias. O convivio com as diferengas é importante
para o aprendizado e a formacao para a cidadania, pois leva a compreensao de que
ha diferentes maneiras de ser e de estar no mundo. Tal entendimento é essencial
para a formacao de individuos mais tolerantes, o que, por sua vez, é necessario para
a construcao de uma sociedade mais democratica e menos violenta.

Nem sempre o convivio entre diferentes grupos na EJA é pautado pela tole-
rancia. Como em qualquer espaco social, ha conflitos de opinides que podem
até se transformar em violéncia, se ndao forem bem trabalhados. Também ha os
desafios colocados pela convivéncia entre grupos de diferentes idades, com
diferentes expectativas em relacdo a escola. Note-se que conflito nao é sino6-
nimo de violéncia. O primeiro é uma divergéncia de opinides que, se nao traba-
Ihada por meio do didlogo para gerar consenso ou respeito mutuo, pode acabar
em violéncia, que envolve o uso de forca ou ameaca e resulta em dano fisico ou
psicoldgico (Minayo, 2009, apud Assis et al., 2010, p. 58).

A indisciplina entre os estudantes, em especial os mais jovens, é frequente-
mente vista como desrespeito e até como violéncia. Certamente, a indisciplina
pode dar origem a situacdes de violéncia, especialmente quando se reage a ela
com posturas autoritarias, como ameacas que incluem notas baixas, retencao,
suspensao ou transferéncia, ou seja, exclusao.

No entanto, para que a escola seja de fato democrética e inclua aqueles
que foram excluidos ou privados dela, é preciso repensar as diversas formas
de violéncia que ocorrem no interior do ambiente escolar e que ndo sao sem-
pre violéncia contra a escola. Ressalte-se que a.escolarizacao “ja é exercicio de
cidadania” (Aquino, 1996, p. 44). Desse modo, estudar e aprender mais sobre o
contexto em que se dao a indisciplina, a violéncia e a crise da autoridade sao
tarefas importantes para que se possa imaginar novas solucdes para problemas
que ja se tornaram cronicos, em especial a indisciplina no espaco escolar.

Nao é possivel simplesmente erradicara indisciplina, porque ela é apenas o
sintoma de uma relacao que vai mal. Essa relacao esta em permanente recons-
trucdo, a cada estudante novo, a cada semestre, a cada turma nova, de modo
que sempre vai haver alguma tensao no espaco escolar. A indisciplina é uma
pista de onde e quando a equipe escolar deve intervir.

E atribuicdo dos professores, como mediadores do aprendizado, convidar os
estudantes a analise critica das diferencas presentes no ambiente escolar, de modo
a viabilizar o convivio e desenvolver empatia entre os diferentes grupos que com-
pdem cada turma. Assim, o ambiente da sala de aula se torna propicio ao aprendi-
zado. Por esse motivo, o professor precisa estar preparado para a tarefa de tratar do
racismo e da discriminacao racial em suas aulas, por exemplo, pois a discriminacao
de grupos raciais € uma das principais causas de violéncia e desigualdade no Brasil.

Essas questdes estao presentes de forma acentuada na EJA, pois, como vimos
anteriormente, as estatisticas mais recentes mostraram que a taxa de escolariza-
¢ao é menor e o analfabetismo é maior entre a populagdo negra, ou seja, o publico
potencial da EJA é majoritariamente negro. Os dados que vao ser apresentados
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a seguir sobre a violéncia e a desigualdade socioeconémica também mostram
como a discriminacgao racial ainda esta bastante presente na sociedade brasileira.

Segundo o Atlas da Violéncia, publicado pelo Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (Ipea), em 2021, a taxa de homicidios de pessoas negras foi quase o tri-
plo da taxa de pessoas nao negras (31 homicidios a cada mil habitantes no pri-
meiro grupo contra 10,8 no segundo). Além disso, a PNAD Continua, publicada
pelo IBGE, mostrou que, em 2021, a média de rendimentos mensais de pessoas
com 14 anos ou mais, em ocupacdes formais e informais, foi de 3 099 reais entre
brancos e 1 804 reais entre pretos e pardos. Para as populacées indigenas, os
numeros sao ainda mais preocupantes, pois, conforme mostra o documento.do
Ipea, entre 2020 e 2021, a taxa de homicidios de indigenas aumentou, enquanto
a taxa nacional diminuiu no periodo.

A educacao é um dos principais meios para promover a igualdade. Por isso,
uma das politicas de ag¢ao afirmativa com resultados mais concretos é a de cotas
raciais em universidades publicas e no mercado de trabalho. Instituida pela Lei
n. 12 711, de 29 de agosto de 2012, a politica de reserva de.50% de cotas no
Ensino Superior deu origem a reserva de 1 080 566 vagas entre 2012 e 2021, de
acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas:Educacionais
Anisio Teixeira (Inep). Recentemente, essa politica foi alterada por meio da Lei
n. 14 723, de 13 de novembro de 2023, que incluiu quilombolas entre os benefi-
cidrios das cotas, entre outras mudancas. No entanto, apenas a reserva de cotas
raciais nao foi suficiente para o combateadesigualdade, pois era preciso garan-
tir a permanéncia de estudantes de baixa renda. Bolsas de estudo, créditos edu-
cativos e incentivos foram criados com esse fim.

Além disso, outras medidas-se.fazem necessdrias para garantir a inclusdo e o
aprendizado, como a valorizagao das identidades culturais negras e indigenas. Esse
ultimo aspecto esta diretamente relacionado a pratica docente na EJA, pois uma
autoestima elevadaécondigao necessdria para o aprendizado. Assim, é importante
promover o resgate das memorias e da identidade afro-brasileira e da autoestima
dos estudantes negros e indigenas, empenhando-se na constru¢ao de uma cultura
de paz, para que diferencas culturais, religiosas, étnicas e regionais possam conviver
respeitosamente no ambiente escolar e na sociedade de forma geral.

Mediar os conflitos em sala de aula de modo a viabilizar o didlogo entre os
diferentes grupos € também responsabilidade do professor. Isso ndo significa
gue ao professor caiba resolver todos os conflitos que ocorrem na sala de aula.
Porém, como a educagao acontece, na pratica, por meio da relacao professor-es-
tudante, o primeiro se encontra na dificil posicao de representar concretamente
a instituicao escolar na sala de aula; portanto, pesa sobre o professor a maior
parte das expectativas em relacao a educacao.

Adiante, neste manual, sao apresentados conceitos e estratégias que podem
ser utilizados na tarefa de mediacao de conflitos. Caso a escola ndo conte com um
profissional especifico para mediar os conflitos, é preciso que o professor estabe-
leca espacos de didlogo em sala de aula, reservando conversas individuais para os
casos que exigem que as partes em conflito sejam ouvidas separadamente, dado
o pouco tempo disponivel para a mediacao dos conflitos particulares.



Avaliacao e planejamento

O insucesso nas avaliagdes, as quais despertam inseguranca e ansiedade em
muitos estudantes, pode ser apontado como um dos fatores que contribuem
para o abandono da escola pelos estudantes da EJA. Cabe ao professor planejar
estratégias de avaliacao que permitam aos estudantes superar esses sentimen-
tos e apontem caminhos para o avan¢o do processo de ensino e aprendizagem.
Porém, a avaliacao de aprendizagem pode trazer muitas duvidas: como avaliar?
Em que momento? E possivel que a avaliacdo néo seja subjetiva? Quais instru-
mentos podem ser utilizados na avaliagao?

Cabe lembrar que o envolvimento com o conhecimento nao deve ser bali-
zado apenas por sua caracteristica cognitiva. Outras caracteristicas dos sujeitos
devem ser consideradas no processo de avaliacdao, desde a afetividade até os
aspectos ligados ao corpo e a vida em sua plenitude, incluindo o campo das
preocupacoes com a sustentabilidade.

Inicialmente, devemos pensar em estratégias de avaliacdo que cumpram
0s seguintes objetivos: aferir o conhecimento e a aprendizagem dos estudan-
tes e, a0 mesmo tempo, indicar caminhos a percorrer no processo de ensino e
aprendizagem.

E fundamental estar atento ao processo de avaliacdo, sem perder.de vista os
objetivos e as expectativas para cada etapa da EJA. Além disso, € importante
reconhecer o processo de avaliagdo como um momento.de aprendizagem dos
estudantes e do professor. Na EJA, é essencial o‘estudante sentir-se coautor
do processo, a fim de avaliar o proprio desenvolvimento com cada vez mais
autonomia.

E por meio da avaliacdo que o professor obtém informagées sobre o desen-
volvimento dos estudantes. Tais dados permitem diagnosticar problemas e difi-
culdades na aprendizagem e, com-base nisso, repensar a acao docente sobre os
encaminhamentos pedagdgicos.

A avaliacao deve, por isso, fornecer informacdes relevantes e essenciais sobre
os distintos momentos das aprendizagens dos estudantes, no sentido de auxi-
liar o professor a organizar o processo de ensino e aprendizagem. Portanto, ela
tem de integrar-se a esse processo.em uma perspectiva continua e dinamica,
com situacoes formais e informais. O professor deve diversificar os instrumentos
de avaliacao e analisar, além do dominio dos conteudos conceituais, também os
conteudos procedimentais e atitudinais.

Outro aspecto fundamental esta relacionado a analise do erro cometido na
realizacdo das atividades. Trata-se de um momento importante para a aprendi-
zagem, pois possibilita um redimensionamento das a¢des educativas. Podem
ser criadas situacoes nas quais os estudantes reflitam sobre o proprio erro, evi-
tando dar-se conta dele somente depois de uma nota ou mencao atribuida. Isso
exige pensarmos em variados tipos e instrumentos de avaliagao.

A seguir, destacam-se trés tipos de avaliacao: diagnéstica, formativa e soma-
tiva. Posteriormente, neste manual, vao ser retomadas as consideragdes sobre
avaliacao, enfocando as especificidades de cada area do conhecimento.
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« Avaliacao diagndstica: identifica conteudos que sejam do dominio dos
estudantes, bem como seus pontos fortes e fracos. Tem como objetivo exa-
minar se os estudantes ja detém o conhecimento necessario a continuidade
de um programa, orientando o planejamento do professor.

« Avaliagao formativa: usada de forma continua, exige o uso de diferentes
estratégias de analise e de registro do que ocorre na sala de aula. Permite
examinar os pontos de progresso dos estudantes diante dos objetivos que
deveriam ser cumpridos, assim como as lacunas existentes, orientando o pro-
fessor a fazer as correcdes necessarias e seu planejamento. Também é conhe-
cida como avaliagao de processo. A autoavaliacdo, que permite envolveros
estudantes no exercicio avaliativo, € um de seus tipos.

« Avaliacao somativa: é feita no final do processo de aprendizagem por meio
da andlise do que foi aprendido. Consiste na identificagao dos estudantes de
acordo com os niveis de aproveitamento preestabelecidos,geralmente tendo
em vista sua promocao de um ano para outro ou de um grau para outro. Trata-se
da atribuicéo final da nota, meng¢ao ou conceito que, em geral, ocorre como
sintese de todo o processo avaliado no periodo escolar (més, bimestre ou tri-
mestre). Assim, além do levantamento dos pontos falhos da avaliagao diagnés-
tica e da avaliacdao formativa, a avaliacdo somativa transforma-se novamente
em uma avaliagcao diagnéstica, apontando novas intervengdes necessarias ao
professor. Em alguns contextos, é chamada avaliacao de resultado.

Neste ponto, cabe propor algumas estratégias a respeito dos trés tipos de
avaliacao mencionados.

Quanto a avaliacao diagnéstica, € importante salientar que os estudantes
jovens e adultos possuem trajetorias de vida diversas e ricas em experiéncias
profissionais, psicoldgicas, afetivas e escolares. Assim, mais do que em qualquer
outra modalidade de ensino, resgatar seus conhecimentos prévios é necessario
e importante para um planejamento pedagdgico efetivo.

Portanto, essa avaliagao pode ser construida com base em sugestdes que vao
ser demonstradasna sequéncia, cabendo ao préprio professor indicar em quais
momentos cada uma delas é apropriada, sem prejuizo da possibilidade de mes-
cla-las entre si ou decriar diferentes formatos apoiados nelas.

O levantamento prévio coletivo pode ser utilizado como primeira aproxima-
¢ao: uma espécie de sondagem inicial na qual o educador, conversando com a
turma, faz questdes sobre o tema proposto, conduzindo o momento de maneira
interativa e dialogada. As respostas e impressdes dos estudantes podem ser
anotadas na lousa pelo préprio professor. Alternativamente, pode-se solicitar
aos estudantes que, em grupos, montem pequenas apresentagdes baseadas em
suas respostas — tais apresentacdes podem estar em cartolinas ou ser realizadas
digitalmente, caso haja disponibilidade de equipamentos.

O importante é que o professor consiga extrair esclarecimentos para a conti-
nuidade de seu planejamento. Utilizamos a palavra “continuidade” para indicar
que a avaliacdo diagndstica parte de um anteprojeto didatico-pedagdgico ela-
borado pelos educadores.



Dessa forma, com base nos resultados do levantamento diagndstico, devem
ser feitos ajustes na trilha de ensino, incorporando os conhecimentos e as difi-
culdades eventualmente apresentadas pelos estudantes.

A aplicacao de questionarios objetivos, com questdes fechadas, também
pode ser utilizada como avaliacao diagnodstica. Sua principal vantagem é pos-
sibilitar uma tabulacdo de dados e a construcao de estatisticas que auxiliem na
leitura objetiva das trajetorias prévias dos estudantes no campo de conheci-
mento em questdo. Além disso, serve para familiariza-los com esse tipo de ava-
liacdo, tao presente em vestibulares, concursos publicos e processos seletivos
de empresas.

Adicionalmente, os educadores podem aplicar avaliagdes individuais com
questdes abertas, que podem ser questdes dissertativas, redacdes, entre outras.
Nesse instrumento avaliativo, podem ser apreendidas diversas caracteristicas
dos estudantes, como organiza¢ao, grau de compreensao em leitura e escrita,
letramento matematico etc.

E importante reforcar o que ja foi mencionado: a avaliacao diagnéstica con-
siste em um instrumento valioso de planejamento e pode ser aplicada com
variedade e flexibilidade, de modo que os exemplos propostos nao devem ser
tratados como um guia definitivo, mas como um roteiro de apoio e de suges-
toes aos professores.

Comrelacao a avaliacao formativa, é importante ressaltar que se tratade um
processo continuado. A avaliagao constante e permanénte pode ser um desa-
fio para educadores e estudantes. Particularmente em relagao aos estudantes,
pode ser interpretada como uma punicao, algo a ser.encarado com medo, ner-
vosismo e ansiedade. A escola e ao corpo docente cabe; portanto, desmistificar
tal atributo, criando estratégias avaliativas nao punitivas, diluindo os momentos
avaliativos ao longo das sequéncias didaticas.

O desempenho e o aproveitamento de cada estudante podem ser verifica-
dos, inclusive, ao longo de cada aula. Propostas que estimulem os estudantes a
criarem, mobilizando suas habilidades, competéncias e autoestima, podem ser
bem-vindas.

Um exemplo é a proposta da criacao de um didrio das aulas; algo como um
registro do que foi aprendido a cada aula ou a cada sequéncia. Como ainda estao
se apropriando do sistema de escrita, os estudantes também podem recorrer a
gravacao oral (com o uso de um celular, por exemplo) para o registro. A frequén-
cia fica a critério do professor, tendo em vista que nao é recomendavel alargar
em demasia os intervalos entre cada registro. Tal proposta possui a vantagem de
auxiliar o estudante na apropriacao dos conhecimentos trabalhados, ja que ele
se vé na tarefa de relacionar, com base nas préprias impressdes, seus avangos
e limitagdes. Além disso, fornece ao professor um registro sobre o andamento
da aprendizagem, possibilitando o monitoramento do proprio plano de ensino.

Cabe salientar que, nesse caso, deve-se valorizar a multiplicidade de instru-
mentos, ja que a verificacao de aprendizagem, conforme ja mencionado, deve
levar em conta os itinerarios individuais de cada estudante em seu percurso
escolar. Assim, a avaliacao deve ser individualizada, tomando como base os
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pontos de partida e chegada individuais. Como exemplo de verificagcdo indivi-
dualizada, atividades que valorizem a oralidade - mesmo que sejam organiza-
das em grupos — podem ser elementos ricos para uma averiguagao sistémica
levada a cabo pelos educadores, particularmente no caso de estudantes que
tenham dificuldade com a escrita.

E importante também avaliar cada habilidade ou contetido com instrumen-
tos diferentes. Por exemplo: ora com um registro escrito discursivo, ora com
uma avaliacao objetiva. Pode-se ainda combinar tais instrumentos em situagcoes
individuais ou em grupo.

O efetivo preparo e a realizagao dos diversos momentos e instrumentos deava-
liagao formativa se entrelacam com as caracteristicas da avaliagao somativa.

Tal avaliacao entra em cena, principalmente, por conta das necessidades de
organizacao e sequenciamento do sistema escolar. Nesse caso, as situagoes e
os instrumentos sugeridos para os outros tipos de avaliacao.também podem
ser utilizados para a avaliagdao somativa. Cumpre ressaltar que, uma vez bem
realizado o trajeto das avaliacdes diagnostica e formativa, o professor pode
identificar pontos especificos que possam ser considerados nesse “momento
final”. Eventuais falhas no processo avaliativo ou lacunas de‘aprendizagem que
tenham sido identificadas ao longo do periodo escolar podem ser abordadas
nessa etapa.

Em suma, mais uma vez, é importante ressaltar a existéncia das trajetoérias
individuais dos estudantes, considerando que o universo da EJA é, necessaria-
mente, um espaco de diversidade. E essa diversidade deve estar incluida nos
processos avaliativos e nos planejamentos didatico-pedagdgicos.

Praticas pedagogicas com estudantes da
Educacao de Jovens e Adultos

As transformacgoes na estrutura etaria da populacao brasileira impoem
novos desafios nos mais diversos campos da sociedade. O aumento da
expectativa de vida e da média de idade, associado a queda na fecundidade
e na natalidade, indica um ritmo ainda mais acelerado de envelhecimento da
populacdo do que previam os modelos demograficos. Tais transformagdes
colaboram para que a sala de aula da EJA seja, cada vez mais, um ambiente
gue reune estudantes dos mais variados perfis: desde jovens recém-chega-
dos a maioridade até idosos sem escolaridade, do estudante trabalhador
adulto que busca qualificacdo ao jovem com histérico de reprovacao. Desse
modo, o trabalho com turmas de EJA precisa estar aberto as diversas trajeto-
rias de vida que se encontram na escola.

Somada as transformacdes demograficas esta a abertura de novas possi-
bilidades de trabalho, estudo e socializacao que o hiperconectado século 21
apresenta. Com as Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao (TDICs),
estudantes de todos os niveis acessam informacodes de lugares, tempos e media-
¢Oes distintas daquelas da escola e do professor. Se, por um lado, esse acesso
pode proporcionar autonomia ao sujeito em sua relacao com a informacao, por



outro, é fundamental que sua formacao seja marcada pelo senso critico e pela
capacidade de distinguir entre informacdes e desinformacgdes, entre fatos e nar-
rativas e entre conceitos e opinides.

Apesar de formarem um grupo bastante heterogéneo do ponto de vista eco-
ndémico e sociocultural, os estudantes da EJA criam uma identidade pelo fato
de nao terem frequentado a escola nas fases da infancia e/ou da adolescéncia,
por razbes diversas. Alguns desses estudantes nem sequer passaram pela escola
nessas fases; outros passaram por esse periodo de modo pouco sistematico ou
interrompendo seus estudos por diferentes razdes, como a necessidade de tra-
balhar desde muito cedo.

Tais condi¢des podem reforcar estigmas sociais, principalmente quando sao
percebidas por uma cultura de comparecimento a escola “na idade correta”. Em
termos socioculturais, os estudantes compdem um grupo amplamente diversi-
ficado, reunindo pessoas que diferem entre si quanto ao lugar de origem, a faixa
etdria, a experiéncia escolar e ao tipo de trabalho que exercem, entre outros
aspectos. Essa diversidade de histérias de vida promove a diversidade de conhe-
cimentos e habilidades que marca as turmas de EJA e precisa ser aproveitada
pedagogicamente em suas potencialidades.

Ao questionar os estudantes da EJA sobre os motivos da volta a escola, muitos
expressam sua expectativa de que ela alargue suas possibilidades de ascensao
social e promova uma compreensao mais abrangente da realidade. Alguns estu-
dantes, especialmente aqueles que nao chegaram.a completar 0s anos iniciais
do Ensino Fundamental, podem apontar a satisfagao de necessidades como ler
placas de sinalizacao urbana, ler e escrever uma carta ou um e-mail, ler um livro.
Outros, marcadamente aqueles com histérico de reprovagao, desejam cumprir
uma etapa da Educacdo Basica para se lancar a novos desafios.

Estudantes trabalhadores almejam conquistas, transformacdes e uma amplia-
¢ao da sua visao de mundo por meio da formagao escolar que se soma, agora, a
sua histéria de vida. Conforme Miguel Gonzéles Arroyo:

Os adolescentes, jovens, adultos trabalhadores que vém do trabalho para a
educacao nao carregam apenas os valores, saberes, identidades de suas vivén-
cias pessoais de lutas por trabalho. Desde criancas sao herdeiros dos valores,
da consciéncia, das identidades da classe trabalhadora. Das familias trabalha-
doras (Arroyo, 2017, p. 69).

A raiz do projeto de ampliacao da escolaridade assume, assim, uma dimen-
sao sociocultural e econémica. Nesse cenario, a EJA assume papel importante
na formacao de um estudante que, ja independente e autbnomo em sua vida
social, busca o espacgo escolar para seu aprimoramento, sua educacao e sua atua-
lizacao. Para isso, entretanto, é necessario reimaginar o espaco e a pratica esco-
lar - ja que o espaco e a pratica escolar nao podem, apenas, reproduzir nesses
hordrios e com esse publico as dinamicas consagradas na relacdo com o publico
infantojuvenil. A busca por uma EJA que se efetive como pratica precisa consi-
derar novas possibilidades de arranjo na relacao entre o professor e o grupo de
estudantes de diferentes perfis.
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Metodologias e organizacao da sala de aula

Uma das possibilidades de estabelecer praticas proprias para essas turmas
estd na organizacao espacial da sala de aula. No lugar do antigo arranjo enfi-
leirado de estudantes, surgem inumeras possibilidades de organizacao, que
podem ser associadas a diferentes objetivos pedagdgicos. A disposicao da sala
em semicirculo proporciona aos estudantes um espaco adequado para o com-
partilhamento de experiéncias, de visbes de mundo e de hipoteses sobre um
problema, ao mesmo tempo que favorece a escuta ativa do outro.

O trabalho em pequenos grupos possibilita que sejam reunidas experiéncias
e vivéncias plurais, além de proporcionar um espaco de criacao e de produgao de
saberes. A utilizacao de estacdes de trabalho, em que os estudantes visitam uma
sequéncia de pontos predeterminados pelo docente com objetivos€specificos,
permite que uma situagcao-problema seja apresentada em etapas e exige que 0s
estudantes acompanhem o desenrolar da atividade a medida.que conhecem as
etapas propostas. Em outras palavras, é interessante explorar as possibilidades
de arranjo espacial da sala de aula levando em consideracao o estudante que é
adulto e traz para a escola sua histéria.

Considerando o espaco escolar maior do que‘a sala de aula, outras possibi-
lidades se abrem: diferentes turmas de EJA podem se apropriar dos corredores
e patios da unidade escolar que frequentam para a‘realizacao de exposicoes de
trabalhos, de projetos em andamento e de workshops. Um trabalho que envolva
a reorganizac¢ao do espaco escolarpode representar um desafio aos estudan-
tes e criar um ambiente de aprendizado dinamico einclusivo.

Propostas de trabalho interdisciplinar

As propostas de trabalho interdisciplinar também sao um campo fértil
para experiéncias de aprendizagem condizentes com o grupo de estudantes da
EJA. Essa abordagem permite integrar diferentes disciplinas e dreas do conheci-
mento para explorar temas complexos, e os limites tradicionais das disciplinas
sao desafiadosnessas propostas:

[...] o Real, enquanto Real, é uma totalidade transdisciplinar. Ao processo
analitico de cindir o Real através das parcialidades disciplinares, deve seguir-
-se a retotalizacao transdisciplinar, mediante um processo epistemolégico
interdisciplinar (Streck; Redin; Zitkoski, 2018, p. 274).

Se o arranjo em componentes curriculares fraciona a realidade em saberes
especificos, as propostas de trabalho que rompem com a compartimentacao do
conhecimento ganham espaco, principalmente para o adulto que ja assimilou,
no cotidiano, um pensamento interdisciplinar. Para isso, é necessaria uma sélida
contextualizacao da relevancia da tematica e da articulagao dos docentes em
torno da proposta.

Sao muitas as formas de articulacao para a realizacao das atividades interdis-
ciplinares. Antes da elaboracao das propostas, é possivel identificar temas trans-
versais que possam ser explorados de forma interdisciplinar, como cidadania,
meio ambiente, tecnologias. Além disso, é importante o planejamento coletivo



para que o corpo docente possa identificar oportunidades de integracao curri-
cular nos préprios programas de ensino propostos, de forma a elaborar costuras
interdisciplinares entre suas areas.

Os estudos tematicos permitem articulagcdes especificas para aprendizagens
pontuais. Ainda, a elaboracao de um grande tema de estudo na escola permite a
articulacao de todas as areas por muito mais tempo ao longo do periodo letivo.
Por exemplo, se 0 objetivo de aprendizagem é o estudo da formacgao das diferen-
tes linguagens como instrumentos que exprimem o mundo ao mesmo tempo
que revelam a organizac¢ao sociocultural de determinado grupo social, as areas
de Ciéncias Humanas e de Linguagens podem participar, conjuntamente, na
elaboracao de um roteiro de aprendizagem que explore a formacgdo dos povos,
sua distribuicao espacial, seus reminiscentes culturais materiais e imateriais e a
criacdo e o uso de sua linguagem especifica.

Da mesma forma, se um dos objetivos de aprendizagem é a compreensao
das especificidades do conhecimento popular e do conhecimento cientifico, as
areas de Ciéncias da Natureza e de Ciéncias Humanas podem ser mobilizadas
para que se perceba a importancia da invencao do método cientifico = o que
permite, ainda, a problematizacao sobre o alcance das ciéncias e a valorizacao
desse tipo de conhecimento em nossa sociedade.

A integracao de recursos e estratégias didaticas é outraddimensao da inter-
disciplinaridade, como o uso da literatura, de recursos audiovisuais, de visitas
culturais e de palestras, de forma a proporcionar a.convergéncia das areas.
Ainda no campo da interdisciplinaridade, é viavel proporcionar instrumentos
de avaliacao que permitam ao estudante aplicar diferentes areas na elaboracao
de uma solucao, valorizando sua capacidade de articulacao de conhecimentos.

Estratégias de trabalho com estudantes
trabalhadores

Nas aulas, a escola, o corpo docente e o professor precisam considerar o
aspecto etario dos estudantes da EJA. Como ja mencionado, esse estudante
possui vivéncias, experiéncias e historias de vida acumuladas, as quais vao se
somar os aprendizados escolares.

Os estudantes da EJA tém diferentes relagdes com o tempo de aprendiza-
gem, sendo importante adotar abordagens flexiveis, que permitam adaptar o
ritmo e o nivel de complexidade das atividades as necessidades individuais.
A autonomia dos estudantes deve ser estimulada com atividades que os incen-
tivem a expressar opinides, fazer escolhas e assumir responsabilidades.

Muitas vezes, os estudantes da EJA que ingressam ou voltam para a escola
esperam encontrar um modelo de escola tradicional, em que o professor detém
o saber, transferido aos estudantes por meio de atividades como cépias e dita-
dos. Espera-se que o professor de jovens e adultos desconstrua essa representa-
¢ao, fazendo-os perceber que a aprendizagem requer a participacao ativa deles.
Situacdes em que o estudante é convidado a interpretar, investigar e refletir,
entre outras, podem colaborar para afirmar o conhecimento como uma cons-
trugao coletiva.
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Vale reforcar que a valorizacao das experiéncias prévias precisa permear todo o
processo de ensino e aprendizagem, incentivando a troca de experiéncias e sabe-
res entre os proprios estudantes e promovendo um ambiente de aprendizagem
colaborativo. Ao incentivar tais trocas, estimula-se também o pensamento critico
e a reflexao por meio do debate de ideias. Essas propostas colaboram para a pro-
mocao do respeito a diversidade e criam um ambiente inclusivo e respeitoso.

E importante relembrar que o estudante trabalhador da EJA se propde o
desafio de frequentar a escola, apesar de inUmeras barreiras. E fundamental
que a escola e o corpo docente reconhecam o desafio assumido por aqueles
que optam por se educar e se aprimorar em uma sociedade que estigmatiza
as pessoas que nao estdao na escola “na idade correta”. Ha, ainda, um elemento
da vida pratica e cotidiana que precisa ser valorizado: os deslocamentos didrios
realizados por um individuo que interrompe, na escola, seu trajeto de volta do
trabalho para casa. Assim, o acolhimento das histérias de vida e dos obstaculos
que os préprios estudantes enfrentam pode proporcionar um enriguecimento
para o aprendizado do grupo.

Levar em conta o repertério dos estudantes como apoio a construcao de
conhecimentos, para além da finalidade didatica, contribui para.o fortaleci-
mento da autoimagem de sujeitos cuja personalidade, no dizer de Freire, muitas
vezes se apresenta marcada pela autodesvalia e pelo fatalismo. Na autodesva-
lia, os oprimidos introjetam a visao que o opressor tem deles e se consideram
incapazes e enfermos ou acreditam ndo.saber nada; nofatalismo, acreditam que
tudo acontece porque tem de acontecer, sem que nada possa modificar o rumo
dos acontecimentos.

Comecar o periodo letivo.com.a acolhida do estudante trabalhador pode ser
uma estratégia frutifera. Uma acao coletiva de acolhimento, apresentacao e dia-
logo que envolva todo o corpo docente - e, por que ndo, toda a escola — pode
fortalecer lacos e criar o sentido de pertencimento ao lugar e ao grupo de estu-
dantes. Outra possibilidade reside em atividades que promovam a narrativa da
prépria historia de'vida: utilizar registros fotograficos antigos dos estudantes,
promovera escrita.da propria histéria e permitir o compartilhamento de traje-
torias podem criar sinergias entre todos.

E importante estar disponivel para oferecer apoio técnico, orientacdes aca-
démicas e indicacoes de estudos. Além disso, o apoio emocional é importante,
visto que os estudantes ja tém uma vida densa, que envolve familia, trabalho e
lazer, suscetivel a eventualidades.

Por outro lado, essa densidade da vida permite construir, com assertividade,
os acordos e combinados que vao guiar a turma ao longo do periodo letivo. As
primeiras etapas do trabalho podem explicitar as regras de funcionamento da
instituicao de ensino, mas podem avancar para as lacunas deixadas nas normas
que proporcionam a construcao de combinados adultos e maduros. O objetivo,
além de construir um ambiente de seguranca e respeito, é envolver o estudante
trabalhador em seu processo de aprendizagem.

Algumas estratégias didatico-pedagdgicas favorecem a articulacdo de
conhecimentos prévios. O mapeamento dos conhecimentos prévios e das



experiéncias profissionais anteriores do estudante trabalhador permite pro-
mover atividades que correlacionem os conceitos aprendidos com a vivéncia
acumulada e possibilita que as habilidades menos ou mais desenvolvidas no
trabalho sejam exercitadas de formas distintas.

Outra possibilidade é a realizacao de estudos de caso relacionados ao ter-
ritério da vida, especialmente se esses casos forem construidos por meio da
investigacao do lugar de cada um. A existéncia de questdes e problemas reais
ja reconhecidos pelo grupo permite que o estudante transite entre o senso
comum e o conhecimento cientifico e proponha solu¢des que ganham sentido
em sua vida.

Ainda, o trabalho por projetos pode ser valido na maior parte dos casos.
Como adultos estudantes que trabalham, o grupo tem condigdes de compreen-
der a relagao entre as tarefas necessdrias que encerram um projeto e o tempo
disponivel para sua execugao. Criar um projeto com entregas em etapas pro-
porciona o acompanhamento do trabalho e favorece o aprendizado de pessoas
que ja lidam com prazos em sua vida privada.

A construgao do pensamento cientifico

A promog¢ao de uma cultura de pensamento cientifico’@ um desafio na
sociedade. Estimular os estudantes ao questionamento, a investigagado, a aproxi-
macao sistematica e metddica do objeto e ao pensamento critico nao é objetivo
trivial em face da fluidez das informagdes e do imediatismo das formulacoes
que, em lugar de compreenderem os eventos doimundo, reproduzem lugares-
-comuns e até mesmo preconceitos.

Fomentar a criticidade de modo a construir.o pensamento cientifico nesse
grupo pode demandar, em primeiro lugar, a identificacao das trajetérias de vida
dos estudantes da turma. Alguns podem, por exemplo, apresentar mais familia-
ridade com a formulacao de questées de pesquisa‘identificadas a suas vivéncias
no mundo do trabalho, como as contradi¢oes relacionadas a producao e a eco-
nomia de forma geral, mas podem mostrar dificuldade na apreensao de concei-
tos que expliquem tais problematizagoes.

Outros estudantes podem ser.mais familiarizados com a leitura, o que exige
atencao especial na formulacao de problemadticas e na identificacdo de ques-
toes de pesquisa. Pode ocorrer, por exemplo, que estudantes menos familiariza-
dos com os propositos tedricos da pesquisa cientifica nao compreendam a falta
de aplicacao pratica dos resultados obtidos.

Para trabalhar com essa multiplicidade de posturas em relacao ao conheci-
mento cientifico, a turma pode ser dividida em grupos de trabalho que mesclem
os diferentes perfis de estudantes da EJA, para fomentar o debate entre sujeitos
gue apresentam diferentes experiéncias de vida e visées de mundo.

Com o intuito de mediar a discussao sobre a validade do pensamento cienti-
fico, vincular novos conceitos a representacdes elaboradas pelos préprios estu-
dantes pode ser uma estratégia interessante. E possivel pedir aos estudantes
que ilustrem conceitos, teorias e formulacdes com base em seu repertério artis-
tico-cultural. Quando o estudante apresenta uma referéncia e explica o porqué
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de sua representacao, o professor ganha um instrumento que permite verificar
a compreensao e o aprendizado de conceitos que, de outra forma, dependeriam
de uma conversa baseada em abstracdes e formulagdes tedricas, o que pode
representar um obstaculo mais atrelado a comunica¢ao do que ao aprendizado.

As avaliagcoes formativas podem colaborar para o desenvolvimento do racio-
cinio cientifico. Nessa modalidade de avaliacdo, o estudante também aprende.
Fornecer materiais diversos, como reportagens, representacoes graficas e carto-
graficas, iconografias e materiais audiovisuais, permite que o estudante avalie as
melhores formas de entrada nos temas e nas andlises.

Quando o professor aprova que as atividades sejam elaboradas, corrigidas
e reelaboradas, o estudante ganha a chance de autoavaliar sua producao e de
escolher novos caminhos para sua formulacao. A revisao e o aprimoramento sao
parte do pensamento cientifico e devem ser postos em pratica coma turma.

Fornecer feedbacks durante as etapas de elaboracao da atividade também
é parte do processo de pesquisa académica, devendo fazer parte do cotidiano
escolar, se o objetivo é desenvolver as habilidades de raciocinio cientifico.
Agendar pontos de verificagdo, criar momentos de dialogo com os sujeitos ou
com 0s grupos e promover a reelaborac¢ao das atividades sao estratégias funda-
mentais que auxiliam no agugamento do senso<ritico e da.autoavaliacao.

Capacidades de analisar, argumentar e inferir

Uma das fungdes da linguagem é promover a interagao entre os sujeitos. Por
meio da linguagem, os seres humanos se comunicam, transmitem e buscam
informacoes, expressam seus pensamentos e sentimentos, argumentam e pro-
duzem conhecimento. Além-disso, 0 desenvolvimento da linguagem é funda-
mental para ampliar o acesso a cidadania plena. Desse modo, a contribuicao
da EJA para a construcao de uma sociedade democratica pressupde a reflexao
sobre a lingua oral.€'a escrita.

A compreensao atual, alinhada as praticas de letramento, é a de que a aprendi-
zagem da escrita alfabética deve ocorrer em conjunto com a leitura e a producao
de textos. A formacao de leitores autbnomos depende da capacidade de andlise
critica e interpretagcao do texto escrito. Entretanto, embora a alfabetizacao seja a
base para situacoes continuadas de aprendizagem formal e informal, a apropria-
¢ao da lingua escrita pelo estudante integra um processo mais amplo de convivio
com textos orais e escritos que circulam em situacdes de comunicacao.

As capacidades de leitura e de escrita envolvem compreender o texto como
um sistema simbolico que permite atribuir significado a realidade. Dessa forma,
todas as areas podem e devem contribuir para o aprimoramento do trabalho
com leitura e escrita. Isso permite ampliar a diversidade de textos e criar situagoes
em que os estudantes também possam interagir com fotos, diagramas, mapas,
tabelas e gréficos.

Como sujeitos inseridos na sociedade da informacdo, os estudantes da EJA,
com seus diferentes perfis, tém uma relacdo ja estabelecida com a midia e com
as informacdes jornalisticas, o que pode se tornar uma oportunidade para o
trabalho escolar. A escola tem o papel de promover o pensamento critico e



a investigacao cientifica na avaliacao e analise dos produtos midiaticos, de
forma a valorizar a informacao e o pluralismo de ideias.

Estratégias que utilizam midias diversas em sua elaboracao, realizacao e ava-
liacdo podem ser propostas tanto na perspectiva do estudante que |é noticias
como na de um grupo que produz informacgao. No primeiro caso, os debates
estruturados em torno de produtos midiadticos podem exigir que o estudante
passe por pontos obrigatérios de conversa para que ele préprio avalie a qua-
lidade daquele veiculo ou daquela noticia, da mesma forma que a analise cri-
tica de reportagens e outros textos jornalisticos proporciona a investigagdo da
informacdao com base em dados e estatisticas que coloquem em perspectiva o
material apresentado.

As atividades de leitura propostas nesta colecao partem do principio de
que o sentido pode ser construido na interacao do leitor nao apenas com os
proprios textos, mas também com outros leitores, em didlogos sobre a leitura.
Considera-se, ainda, que a formacao de leitores ativos pressupde atividades de
interpretacao, questionamento, reflexao e discussao que contribuam parauma
postura critica diante do texto.

Nesse sentido, algumas estratégias de ensino e aprendizagem podem ‘con-
tribuir para o desenvolvimento da capacidade critica do estudante. As propos-
tas de trabalho que utilizam fontes diversas, como videos; artigos cientificos.e
noticias, estimulam os estudantes a identificarem os vieses e a credibilidade das
fontes, promovendo criticidade. Comparar noticias, por-exemplo, de veiculos
distintos que portam, claramente, diferentes discursos, colabora para a forma-
¢ao de um leitor que precisa selecionar suas fontes de informacao. Somam-se
a essa estratégia atividades de comparacao.de . dados e informacoes de fontes
oficiais com o discurso jornalistico, pois.colaboram para a capacidade de argu-
mentacao e de leitura critica.

O trabalho com a argumentacao envolve diferentes dimensoes. Os estudan-
tes precisam conhecer o uso adequado de determinadas formulag¢des linguisti-
cas, no ambito da forma de expressao, mas também devem se ater a analise da
coeréncia e da nao contradicao entre argumentos apresentados em sequéncia.

Especialmente em discussées promovidas em sala de aula, é frequente que
os argumentos formulados pelos estudantes para defender seus pontos de vista
entrem em contradicdo entre si. Incentive-os a anotarem seus argumentos quando
se prepararem para uma atividade que envolva debates e exposi¢des orais, para
que analisem a consisténcia da sequéncia argumentativa que vao apresentar.

O estimulo a analise critica pode ser complementado com a formulacgéo cria-
tiva de formas de se expressar. Para isso, é fundamental estimular linguagens
diversas por meio de videos (em suas diferentes possibilidades), podcasts ou pai-
néis, por exemplo. A escrita pode estar presente na forma de roteiros ou textos
dissertativos, mas a utilizacao de novas ferramentas proporciona desafios a cria-
¢ao do proprio estudante. Buscando a producao de informacao e contetdo, um
projeto de producao de midia pode valorizar diferentes linguagens (cartas aber-
tas, videos, podcasts, blogs ou campanhas publicitarias, por exemplo) com o obje-
tivo de levar o estudantes a perceber os impactos do processo de produgao na




. MP026

elaboracao de uma narrativa, passando, assim, da analise critica a analise cria-
tiva. E possivel, ainda, que os estudantes estejam envolvidos na producédo de
campanhas em torno de temas relevantes para a propria comunidade escolar,
como o combate as fake news, o uso responsavel das redes sociais, o enfrenta-
mento da discriminacdo e a promocao da diversidade. Essas estratégias incenti-
vam a analise criativa e a aplicacdo pratica dos conhecimentos da turma.

Um desafio para o professor é o estimulo a postura proativa do estudante
da EJA. Muitos fatores podem dificultar esse objetivo: desde uma concepgao
antiquada de educacao, segundo a qual o grupo de estudantes espera receber
conhecimento passivamente, até a necessidade de elaboracao de planejamen-
tos e planos de ensino anteriores ao trabalho em sala de aula. Construir um
plano de ensino flexivel e aberto a contribuigcdes por parte dos estudantes pode
ser uma estratégia para envolvé-los na elaboracao das proprias aulas.

Da mesma forma, as aulas invertidas, nas quais os estudantes se preparam
para apresentar um tema inédito a turma, podem criar um ambiente.em que
a tomada de decisdao é importante. Outra possibilidade é programar eventos
que dependam da participacdo de todos para sua realizagao, como uma feira de
ciéncias, um simpdsio para apresentacao de trabalhos ou uma mostra de conhe-
cimentos. Assim, os estudantes entendem que_o resultado concreto depende
da participagao de todos.

O desenvolvimento da capacidade de argumentar com clareza, coeréncia e
respeito ao proximo — em consonancia_com 0s principios que formalizam os
direitos humanos - pode partir do‘estudo dos elementos de argumentacao.
Ensinar os estudantes a identificarem, em um texto, as premissas de um argu-
mento a0 mesmo tempo que comparam tais premissas com as conclusoes
alcancadas é uma estratégia para identificar e evitar falacias.

Também é possivel preparar atividades que permitam discutir com os estu-
dantes como construir alégica argumentativa, para que desenvolvam a coerén-
cia nos argumentos e evitem contradi¢oes. Pode-se analisar caracteristicas de
textos reconhecidamente falaciosos ou incoerentes visando identificar os pon-
tos que precisam ser evitados.

E necessario sublinhar, nessas atividades, a importancia do respeito mutuo
nos momentos de argumentacao, principalmente aqueles que acontecem oral-
mente e frente a frente com o interlocutor. Para estabelecer as bases da empatia,
da tolerancia e do respeito as visdes de mundo de outras pessoas e culturas, o
professor pode recorrer a documentos oficiais que tratam da intolerancia (reli-
giosa, por exemplo), dos preconceitos (em uma leitura histoérica da sociedade
brasileira, em outro exemplo) e das diferentes formas de violéncia que os argu-
mentos podem apresentar.

Trata-se de uma analise propositiva que precisa ter consonancia com valo-
res calcados no respeito aos direitos humanos. Retome eventos histéricos em
que o discurso e a argumentagao propagaram formas de discriminacao como
modo de ilustrar, para os estudantes, os perigos desse tipo de argumentacao.
Permitir que os estudantes se apropriem desses discursos, problematizem seus
fundamentos e proponham novas formulac¢des, adequadas aos aprendizados
da turma, pode sedimentar esses valores.



Cabe ao professor fazer os estudantes perceberem que existem modos de
falar adequados as diferentes situacées comunicativas e que, em certos con-
textos, o uso da norma-padrao reflete uma convencao social. Como explica
Dino Preti:

Teoricamente, poderiamos dizer que a grande diferenca entre os falantes
cultos e incultos estd no fato de os ultimos nao disporem de estratégias linguis-
ticas de variacdo, nos didlogos em que se envolvem, nao terem recursos para
dialogar com interlocutores de diferentes grupos sociais e se fazerem entender
[...] (Preti, 2004, p. 15).

A capacidade de realizar inferéncias com base em informacgdes disponiveis
é, ainda, um importante aspecto para o desenvolvimento do estudante da EJA.
Explorar o trabalho com dados e graficos permite a compreensao, com objetivi-
dade, das possibilidades e dos limites dessas inferéncias.

Entretanto, é relevante avancar para a analise e a avaliacao da linguagem
oral ou escrita. Dessa forma, utilizar um texto narrativo para inferir sentimen-
tos, desejos e conflitos das personagens permite realizar uma transicao interes-
sante entre a suposta objetividade numérica e a subjetividade do texto autoral.
Atividades pedagdgicas pontuais em sala de aula possibilitam criar uma discus-
sao em grupo em que o lugar de fala de cada estudante é confrontado com o do
autor, estimulando a distincao entre as inferéncias possiveis e as projecoes que
o leitor realiza sobre a obra.

Outros trabalhos complexos podem dar sequéncia ao desenvolvimento dessa
capacidade. A leitura de um texto na qual o estudante dirige sua atencao a ele-
mentos preestabelecidos pelo professor, como a identidade do autor, sua forma-
¢ao ou o Vviés politico-ideoldgico do veiculode comunicagdo; auxilia os estudantes
a fazerem inferéncias relacionadas a parcialidade dos argumentos apresentados.

Estratégias para identificacao.e atendimento de
educandos com dificuldade de aprendizagem

Em qualquer sala de aula, os sujeitos apresentam diferentes formas e ritmos
de aprendizado. A expressao “dificuldade de aprendizagem” é bastante ampla e
busca englobar quaisquer tipos de obstaculos ao desenvolvimento de habilidades
e competéncias dos estudantes. Essas dificuldades podem ter como causa fatores
sociais, afetivos, fisiolégicos, econdémicos ou podem representar uma inadequa-
cao das estratégias e metodologias de ensino para aquele grupo ou individuo.

Vale reiterar que, em geral, os estudantes matriculados na EJA possuem traje-
torias escolares multiplas, diversas e, nao raro, permeadas por dificuldades. Eles
estao na EJA exatamente porque nao cumpriram o trajeto escolar “normalizado”
pela sociedade, isto é, concluir as etapas da Educacao Basica durante a infancia
e a adolescéncia. Isso esta longe de significar que nao contam com conhecimen-
tos e aprendizados que contribuam para sua capacitacao educacional, social,
profissional etc. O desafio aqui, portanto, reside na necessidade de os educado-
res apreenderem tal caracterizacao, lembrando que esses estudantes possuem
ricas bagagens em sua vida cidada, familiar e profissional.
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Por isso, podem surgir dificuldades de aprendizagem, visto que tém de
conciliar a frequéncia no contexto escolar com outras esferas da vida social. O
desenvolvimento educacional de estudantes matriculados na EJA requer uma
abordagem especializada e sensivel. Para garantir um ambiente de aprendizado
eficaz e inclusivo, é essencial adotar praticas pedagdgicas que valorizem a sin-
gularidade de cada estudante e promovam seu progresso académico e pessoal.

O educador deve demonstrar empatia e acolhimento, valores essenciais a
serem cultivados no ambiente escolar da EJA, ja que criam pontes entre estu-
dantes e professores. Reconhecer as diversas experiéncias de vida dos estu-
dantes e demonstrar sensibilidade a suas necessidades emocionais e sociais
contribui para a criagdo de um ambiente de aprendizado seguro e inclusivo.

Nesse contexto, algumas estratégias e diretrizes sao fundamentais para
atender as demandas especificas desses estudantes. E importante que.as ati-
vidades sejam especialmente adaptadas a eles, levando em consideragao seus
interesses, habilidades e ritmos de aprendizagem. Essas atividades devem ser
desenvolvidas com um tratamento individualizado, reconhecendo as diferen-
cas de aprendizado entre os estudantes e oferecendo suporte personalizado
conforme necessario.

Como parametros gerais, é importante que'a comunidade escolar e o pro-
fessor atentem as necessidades dos estudantes com dificuldade para promo-
ver adaptac¢oes condizentes de suas estratégiasde ensino. O trabalho coletivo
e os registros de desenvolvimento dos estudantes podem colaborar na identi-
ficacao dessas dificuldades. Da mésma forma, criar momentos de valorizagao
dos esforcos dos estudantes com dificuldade de aprendizagem é uma forma
de reconhecer seu progressoyo.que pode incentivar a persisténcia e o engaja-
mento nas aulas.

E claro que as condicées especificas de deficiéncias que resultam em dificul-
dade de aprendizado precisam seracompanhadas por profissionais especializa-
dos. Nesse caso, as dificuldades de aprendizagem sdo consequéncias diretas de
deficiéncias e transtornos de aprendizagem de carater mental e/ou fisioldgico.
Assim, a adaptacao dos materiais, das aulas e das estratégias e metodologias
de ensino precisa ser acompanhada por psicopedagogos ou terapeutas ocupa-
cionais, por exemplo. O desenvolvimento de planos individualizados de apren-
dizagem para esses estudantes deve ter como ponto de partida diagnoésticos
especializados, a0 mesmo tempo que possibilita que a comunidade escolar pac-
tue quais sao as expectativas de aprendizagem para tais sujeitos.

Considerando de forma conjunta as dificuldades de aprendizado ligadas
a escrita, a leitura e ao raciocinio matematico, é possivel apontar estratégias
pedagdgicas integradas. Desenvolver atividades que exigem que o estudante
transite entre o texto, tal como trabalhado pela area de Linguagens, e a repre-
sentacdo matematica desses textos, como no caso dos problemas matematicos,
pode criar ferramentas que auxiliem o aprendizado de uma area por meio da
outra. Da mesma forma, a proposta de projetos que articulem escrita, leitura
e matematica permite que o estudante identifique e utilize os campos em que
tem mais facilidade para aprender aquilo em que tem mais dificuldade.



A contextualizacao do aprendizado também é uma estratégia interessante
para correlacionar os aprendizados na escola com a vida cotidiana do estudante.
Se o objetivo do trabalho é abordar as dificuldades separadamente, entao o tra-
balho com estudantes com dificuldade em escrita pode partir de exemplos e
modelos de textos. Apresentar e explorar géneros textuais diversos permite que
o estudante reconheca aqueles em que tem mais facilidade e mais dificuldade.
Isso pode ser acompanhado de um trabalho que proponha que o estudante
transite e produza esses diferentes géneros textuais.

Envolver-se em situacdes em que o resultado depende da criacdo de um
texto coletivo, produzido em grupos de estudantes, possibilita que aqueles
com dificuldade recebam auxilio em seu processo de aprendizagem néo sé pela
mediacao do professor, como também por meio da colaboracao e da interagao
com o grupo.

Além das dificuldades com a escrita, trabalhar com a comparacao entre diver-
sos géneros textuais é uma estratégia que pode atender os estudantes com difi-
culdade de aprendizagem de leitura e interpretagao. Muitas vezes, eles percebem
que suas dificuldades com a leitura estao relacionadas a um género‘especifico.
Dessa forma, proporcionar o contato com informagdes sobre um mesmo.assunto
em reportagens, obras literarias e artigos académicos, por exemplo, permite que
o estudante apreenda e transponha conhecimentos entre um género.e outro.

E possivel, ainda, realizar leituras guiadas com os estudantes, em momen-
tos em que o professor |é e decodifica termos, expressdes e palavras menos
conhecidas pelo grupo, sem deixar de considerar as hipoteses e contribuicoes
da turma. Exercicios de transcricdo permitem que os estudantes ampliem seu
vocabulario e criem um repertério proprio de palavras.

Da mesma forma, estabelecer uma literatura comum a todos e criar pontos
de checagem de sua evolucao favorece 0 compromisso e estabelece um desafio
que pode ser colaborativo. Nessesentido, a busca por obras que sejam de inte-
resse de todos é fundamental.

Além disso, a selecao de duplas de estudo pode ser uma estratégia eficaz
para promover a aprendizagem colaborativa. Colocar estudantes mais avanca-
dos em duplas com aqueles que necessitam de apoio extra pode facilitar a troca
de conhecimentos e experiéncias, promovendo um ambiente de aprendizado
solidario e inclusivo.

Valorizar a oralidade é outro aspecto crucial no processo educacional dos estu-
dantes da EJA. Muitas vezes, esses estudantes podem compreender o conteddo
e articuld-lo oralmente, mas ainda enfrentam dificuldade para formaliza-lo por
escrito de acordo com o que é exigido em atividades escolares. A abordagem
que evolui gradualmente para niveis de complexidade maiores também precisa
estar entre os cuidados que o professor assume com sua turma. Essa evolucao
de complexidade pode, inclusive, ser pactuada e discutida com o grupo de estu-
dantes, em um processo dialdgico de autoavaliagao. Exercicios que possibilitam
que o professor seja o guia na resolucdao de problemas matematicos também
colaboram para que o estudante com dificuldade encontre orientacao e ajuda,
antes de resolver os problemas de forma independente.
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O processo avaliatério é valioso na abordagem das dificuldades de aprendiza-
gem, com énfase no papel da avaliagdo continuada para o acompanhamento do
progresso dos estudantes da EJA. Em vez de avaliagdes pontuais, é essencial enfa-
tizar diagnosticos regulares e formativos ao longo do processo educacional. Isso
permite uma compreensao mais abrangente das necessidades individuais dos
estudantes e orienta o planejamento de interven¢des pedagdgicas adequadas.

Ressalta-se a importancia dos feedbacks, do uso de tecnologias e da contextua-
lizacao. Os estudantes da EJA precisam receber pareceres, avaliagcbes, comenta-
rios e sugestoes do professor para perceber seu desenvolvimento. Da mesma
forma, deve ser valorizado o uso de tecnologias que permitem aprendizagens
significativas para o grupo e que se renovam cotidianamente, com curadoria e
orientacgao do professor.

Outra sugestao relevante para a facilitacdo da compreensao dos conteudos
é trabalhar o passo a passo das atividades, desmembrando-as em etapas meno-
res e mais acessiveis. Desse modo, os estudantes processam as informacoes de
forma gradual e construtiva, aumentando sua confianca-€@ autonomia no pro-
cesso de aprendizado.

Esse tipo de estratégia permite valorizar o tempo que os ‘estudantes passam
na escola. Deve-se contribuir decisivamente para que desenvolvam habitos
regulares de estudo. Recursos como bibliotecas, laboratorios e outros espacos
educacionais disponiveis ajudam a enriquecer a experiéncia de aprendizado e a
promover uma abordagem mais praticae contextualizada dos contetudos.

Ademais, é importante reconhecer e valorizar os conhecimentos prévios dos
estudantes — conforme ja mencionameos —, estabelecendo conexdes entre o con-
teudo curricular e suas experiéncias de vida. Por exemplo, ao ensinar temas rela-
cionados as humanidades, como a formagao social, territorial e histérica do pais,
é possivel incorporar exemplos e narrativas das préprias vivéncias dos estudan-
tes, como historias‘familiares, experiéncias no mercado de trabalho, vivéncias
em relacao a moradia ou transportes etc.

Uma abordagem pedagégica sensivel e adaptada as necessidades dos estu-
dantes da EJA é fundamental para promover um ambiente de aprendizado
inclusivo e eficaz, no qual todos possam desenvolver seu potencial maximo e
alcancgar o sucesso académico e pessoal.

Abordagens da violéncia no contexto
da educacao

Nesta secdao, vamos retomar um tema ja mencionado anteriormente, em
razao de sua recorréncia em relatos sobre o cotidiano escolar: como lidar com
conflitos e com o problema da violéncia. Para isso, é apresentada uma breve
reflexao sobre o assunto e, a seguir, algumas sugestoes de atividades.

Os estudantes da EJA sdo pessoas jovens e adultas que ja vivenciaram dife-
rentes e complexas experiéncias na vida. Entao, quando abordamos o tema
violéncia, é importante lembrar que podemos acessar alguma experiéncia nega-
tiva que os estudantes tenham vivenciado. Por isso, falar de violéncia implica



cuidado e prevencao, e é uma abordagem que deve ser realizada com embasa-
mento e metodologias especificas.

Para comecar, é interessante retomar o conceito de violéncia apresentado
pela Organizacao Mundial da Saude (OMS) no Relatério mundial sobre violéncia
e saude:

O uso intencional da forca fisica ou do poder, real ou em ameaca, contra si
préprio, contra outra pessoa, ou contra um grupo ou uma comunidade, que
resulte ou tenha grande possibilidade de resultar em lesao, morte, dano psi-
coldgico, deficiéncia de desenvolvimento ou privagao (Krug et al., 2002, p. 5).

Como se pode observar, existem diferentes tipos de violéncia que afetam
mais dimensdes além da fisica e podem causar desde danos leves até graves
consequéncias a saude fisica e emocional.

Para combater as diversas formas de violéncia que se manifestam no espaco
escolar, é necessario construir uma cultura de paz que pressupde um esforco
coletivo e atuante na promogao de novos valores que pautem o convivio.social
e o respeito a diferencas, direitos e liberdades de todos. Certamente @ um tra-
balho arduo, mas nao impossivel, considerando que, “por ser histdrica e por ter
a cara da sociedade que a produz, a violéncia pode aumentar ou diminuir pela
forca da construcao social” (Minayo, 2009, p. 25 apud Assis, 2010, p. 60). Portanto,
construir uma cultura de paz que se contraponha a“cultura de violéncia” é tarefa
de toda a sociedade, nao apenas da escola.

Muitos estudantes da EJA, ao voltarem a frequentar as aulas, trazem refe-
réncias da escola na qual estudaram e expectativas diretas da nova fase esco-
lar. Por isso, ao trabalhar temas que nao estao ligados diretamente ao curriculo
do semestre, é importante explica-lo préviamente a turma, bem como expor
0os métodos de avaliacao. O inicio do/semestre letivo € o momento em que
acontecem os combinados sobre as' metodologias pedagdgicas utilizadas
pelo docente em seu trabalho de ensino. Esse combinado deve ser denomi-
nado contrato pedagégico.

Em outras palavras, caso o teéma violéncianao esteja previsto no curriculo da
area, o professor deve evidenciar que a realizacao de atividades sobre o tema
tem o objetivo de mobilizar a discussao sobre o assunto por sua importancia no
cotidiano escolar.

Para conduzir atividades sobre violéncia, é importante exercitar a metodolo-
gia da comunicacao nao violenta (CNV). O docente é o responsavel por cola-
borar para a construcao de conhecimentos e mediar o cotidiano da sala de aula.
Esse tipo de proposta de atividade tem como intuito a prevencao da violéncia,
que esta baseada na postura do docente em sala de aula.

A metodologia da CNV foi desenvolvida por Marshall B. Rosenberg (1934-
-2015) e tem como objetivo refletir sobre maneiras de comunicacao. No livro
Comunicagdo ndo violenta: técnicas para aprimorar relacionamentos pessoais e
interpessoais (2021), o autor define a metodologia e estabelece que as técnicas
discursivas para sua pratica devem se dar com base nos seguintes componen-
tes: observacao, sentimentos e demandas.
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A CNV pode ser utilizada para propor atividades, responder aos questio-
namentos e provocacdes dos estudantes e construir um ambiente saudavel
para o desenvolvimento da aprendizagem. A postura nao violenta é referén-
cia e prevencao para temas como bullying, racismo, homofobia e violéncia
de género.

Outra forma de discutir a violéncia na EJA é promover rodas de conversa.
Essa atividade, bastante utilizada na escola, se bem conduzida, € um instru-
mento eficaz para aprofundar questées que envolvem aprendizagem e convi-
véncia entre os estudantes. E, também, uma metodologia que pode ser utilizada
para abordar situacoes de conflito em sala de aula. Para realizar a roda de con-
versa, o docente deve estar preparado para abordar temas diversos, realizando
uma pesquisa prévia e, como mediador da roda, utilizando conceitos, dados e
trechos de pesquisas para provocar a discussao de maneira rica e produtiva. Ao
final da roda de conversa, uma boa pratica é pedir aos estudantes que apresen-
tem um registro de suas impressdes da atividade.

Mediacao de conflitos

Os conflitos em sala de aula estao diretamente relacionadosas questoes
sociais vividas pelos estudantes. Especificamente na EJA, adultos estudan-
tes convivem com situagdes relacionadas.a desigualdade, tais como desem-
prego, emprego informalizado, violéncia doméstica, falta de convivio escolar,
dificuldade no acesso a servicos dessaude, planejamento do transporte e
moradia precarizada. Além disso,.como ja foi ressaltado em tépicos anterio-
res, a diversidade do publico da EJA em relagao a faixa etdria e histdrias de
vida pode gerar conflitos.

Nesse sentido, devem ser disponibilizadas ferramentas que os estudantes
possam utilizar para lidar com situagées dificeis de forma justa e dialogada e
olhar para uma situacao de conflito'de varios angulos. E preciso incentivar a pra-
tica da empatia para com o outro e aprender de fato algo que possa ajuda-los
em outras situagoes, além do contexto escolar, ampliando sua visao de mundo
e das relacdes humanas.

Para trabalhar com a mediacao de conflitos, é importante que o professor
tenha o conhecimento de algumas ferramentas e de seu papel de mediador
educador. Proporcionar momentos de escuta e didlogo para que se chegue a
um acordo é o objetivo da mediagao, que necessita da figura de uma terceira
pessoa com atitudes de neutralidade e imparcialidade em relacao ao conflito e
gue nao esteja envolvida diretamente no conflito, para que possa haver a faci-
litacdo do didlogo e a busca de uma negociagao. Essa terceira pessoa, na figura
do professor, deve acrescentar a essa solucdao a educacao para o conflito, que
se traduz em possibilidades de lidar de forma mais madura com a vida adulta,
permeada de situacdes conflituosas. Seu papel de mediagdo entao, nesse ponto,
passa a ser também o papel do educador mediador.

Existem algumas ferramentas importantes para mediar um conflito. Trata-se
de técnicas de comunicacao que facilitam o didlogo, ponto-chave da mediacao.
A seguir, estao algumas dessas ferramentas.



* Rapport: sincronizacdao de linguagem corporal e sintonia de compreensao
para criar um elo entre as pessoas envolvidas e estabelecer uma relagcao de
confianca. O mediador funciona como espelho do outro.

Exemplo: Espelhar os gestos de alguém enquanto fala, bem como sua pos-
tura corporal, ouvindo atentamente e sinalizando interesse no relato.

« Parafraseamento: técnica de repetir com as proprias palavras o que foi dito, sem
mudar o sentido do original. Seu uso exige compreensao do que foi falado.

Exemplo: Um estudante diz: “Estou com ddio dele, minha vontade é de bater!".

Professor parafraseia: “Vocé esta dizendo que esta com dificuldade de con-
versar com ele e, por isso, quer puni-lo”.

« Resumo: sintetizacao de um discurso que utiliza os conceitos principais sem
mudar o contexto.

Exemplo: O estudante 1 diz: “Foi assim: no dia da festa, ela passou, olhou para
mim e saiu rindo da minha roupa. Tenho certeza de que foi isso. E eu disse
para parar porque eu nao admito, ndo. Ela é muito folgada”. A estudante 2
diz: “Eu nao estava rindo de vocé, eu so estava rindo. Se a carapuca serviu,
problema seu. Nao tenho nada a ver com isso!”. O professor resume: “Vocés
estao contando uma situacao em que um estudante se sentiu ofendido por
achar que o outro teve uma ma intencao ao passar perto rindo. Vocés estdo
bravos um com o outro por percep¢des diferentes da mesma situacao”

Essas ferramentas sao usadas pelo mediador durante o processo de mediacao
para tornar a situacao o mais racional possivel e'viabilizar outro entendimento
aos envolvidos. O professor, ao utilizar-se dessas técnicas, tenta esclarecer a
situacao da forma como realmente aconteceu, sem a intensidade da carga
emocional vivenciada pelo estudante. Deve procurar serimparcial em sua nar-
rativa, para que o estudante perceba que o fato motivador do conflito carrega
consigo, também, uma interpretacao pessoal sobre ele.

Muitas vezes, quando o didlogo esta realmente impossibilitado, talvez seja
necessario conversar individualmente para.que o estudante possa “se ouvir” e,
posteriormente, conseguir ouvir o outro. Em casos nos quais a mediagcao nao
consegue resultados no sentido de o estudante ouvir o que estd dizendo, é
necessario chama-lo em separado para conversar para, sé depois, retomar a dis-
cussao sobre o conflito entre mais pessoas.

A resolucao de conflitos progride em trés momentos distintos:
« momento passado: O que aconteceu?
« momento presente: Como estamos interpretando o que aconteceu agora?

« momento futuro: Como vamos lidar com isso a partir de agora?

Na pratica, podemos usar como exemplo a discussao anterior, especifica-
mente a técnica de resumo. Na sala de aula, dois estudantes discutem por
conta de uma situagdo ocorrida em um evento, o que gerou um conflito.
Quando o professor solicita a um estudante e depois ao outro que relatem
0 que aconteceu, deve ater-se aos fatos e a como os estudantes os explicam
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(passado). Na sequéncia, pergunta aos estudantes como aquele fato ocorrido
se transformou em uma discussdao em sala de aula, o que motivou a discussao,
como comecou (presente). Por fim, pergunta se a sala de aula é o melhor lugar
para a discussdo e, ja que esta se deu ali, como pode ser resolvida de forma a
caber na sala de aula, sugerindo didlogo, empatia, educac¢ao e consenso, para
gue o ambiente permaneca favoravel a realizacao de uma aula (futuro).

A mediacao na educacdo faz parte de um processo e precisa ser investida de
poder continuamente. Para o professor, esse processo deve fazer parte do dia a
dia e visar a resultados mais consistentes a longo prazo, desenvolvendo a auto-
nomia dos estudantes e sua capacidade de resolver os préprios conflitos.

Bullying

O bullying caracteriza-se por acoes repetidas de violéncia que nao encon-
tram outra forma de expressdo e causam severos danos fisicos.e psicolégicos
nas vitimas. Ha diversas formas de manifestacao dessa conduta, como intimi-
dacgodes verbais, sexuais e/ou emocionais e agressoes fisicas. e/ou verbais, de
maneira sistematica e persecutéria por parte do agressor.

A Lei n. 13185, de 6 de novembro de 2015, define o.bullying como intimi-
dacao sistematica, quando ha violéncia fisica.ou psicolégica em atos de humi-
Ihacao ou discriminacao. Quando acontece; esse tipo de violéncia precisa ser
pontuado e esclarecido, e a mediacao de conflitos € a técnica apropriada para
aborda-lo. Trabalhar preventivamente-em-atividades que envolvam bullying é
um ato educativo.

Sugestoes de atividades

Nas atividades propostas, a ética e o respeito sao continuamente estimulados
na conducdo da situacao de maneira justa e que encoraja o didlogo. Empatia e
reflexdo ajudam na.transposicao do aprendizado para a vida.

Antes de iniciara atividade, é preciso certificar-se de explicar seu objetivo e o
contexto com exemplos genéricos, fazendo sempre um fechamento em grupo.
Além disso, deve-=se assegurar que a realizacao das atividades cabe no contexto
da turma. Por demandarem a exposicao de histérias pessoais e muitas vezes
traumaticas dos estudantes, é necessario ter certeza de que a turma esta a von-
tade para participar.

ATIVIDADE: Como somos diferentes, como somos parecidos.
Objetivo

Mediar conflitos presentes na vida cotidiana e desenvolver recursos para
enfrenta-los.

Material
» Papel Kraft ou cartolina.
« Material para desenho (lapis, giz de cera, caneta hidrocor etc.).
» Reuvistas.

« Tesoura, cola, fita-crepe.



Orientacoes

Peca aos estudantes que escrevam situagdes de constrangimento pelas
quais passaram em sua vida envolvendo preconceito e discriminagao.
Estimule-os a mencionarem exemplos vividos em contextos como transporte
publico, vida familiar, trabalho, escola etc. Solicite que entreguem as histérias
por escrito de forma anénima, para que ndo se sintam constrangidos ao expo-
rem sua vida pessoal.

Essas historias devem ser agrupadas por semelhanca, de modo a criar dialo-
gos sobre a questdo, inserindo a personagem que foi vitima de preconceito e
a personagem que foi preconceituosa. Os didlogos devem ser distribuidos aos
grupos de trabalho. Cada grupo fica com um tema, por exemplo: violéncia no
trabalho, preconceito no transporte, xenofobia etc. Peca a dois integrantes do
grupo que sejam voluntarios e realizem a dramatizacao do didlogo proposto,
cabendo ao professor fazer a mediacao do conflito.

No final, proponha uma roda de conversa com os estudantes sobre como se
sentiram ao realizarem a atividade. Pondere as seguintes reflexdes:

1. Como vocés entendem a frase: “Como somos diferentes, como somos
parecidos”?

2. Qual seria um primeiro passo em dire¢ao a transformacao?

3. O que eu levo desta conversa?
Fechamento

Os estudantes sao convidados a elaborarem cartazes que respondam criati-
vamente a uUltima pergunta: O que eu levo desta conversa? Os cartazes vao ser
mostrados ao grupo pelos estudantes.

ATIVIDADE: Revendo situagoes.

Objetivo

Inspirar a reflexao sobre determinado .tema, de forma que os estudantes pos-
sam agir com mais clareza no futuro e evitar conflitos.

Material

» Lousa ou flip chart.
Orientacoes

Organize os estudantes em uma roda e anote na lousa as trés perguntas indi-
cadas a seguir. Aqueles que se sentirem a vontade podem dar depoimentos a
todo o grupo.

1. Vocé ja se sentiu ofendido com algo que lhe disseram e ndao soube o que res-
ponder?

2, Como vocé agiu?

3. Como vocé se sentiu?

Nesse momento, em cada depoimento, faca uma intervencao e incentive o
estudante a refletir. Desse modo, ele amplia seu repertério de respostas para a
situacao de conflito por meio da mediacao, trazendo a situacdo carregada de
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emocao do passado para a clareza do presente. Entao, pergunte: Como vocé
agiria agora?

Ap6s o depoimento, é valiosa a contribuicdao dos demais estudantes para a
resposta a ultima pergunta. Estimule os estudantes a ponderarem as proprias
opinides quando confrontados com ideias diferentes.

Fechamento

A atividade pode ser encerrada com uma discussao que destaque que,
quando tomamos atitudes em uma situacao de conflito, frequentemente agi-
mos por impulso, pela emog¢ao do momento. Estimule os estudantes a refletirem
sobre o que é possivel aprender com essa situacdo. Refletir é repensar de forma
mais clara e assertiva sobre os fatos e reaprender com eles. Nesse momento,
enfatize a importancia da cultura da paz e do didlogo em busca de solucoes
para conflitos do dia a dia.

ATIVIDADE: Desconstruindo preconceitos.
Objetivo
Por meio de frases ou expressdes comumente usadas, provocar reflexao

sobre o que esta sendo posto de fato. Compreender que muitas vezes o conflito
é gerado por uma comunicagao ruim.

Material

Frases ou expressdes, preparadas de antemao, que podem ser criadas pelos
estudantes em uma etapa anterior.

Orientacoes

Reuna diversas frases e expressdes comuns no cotidiano e que tém teor
discriminatério ou ofensivo a determinados grupos. Primeiramente, leia as
frases coletadas com os estudantes e pergunte qual é o sentido pejorativo
atribuido a cada grupo.mencionado. Nesse momento, é importante ouvir
todas as opinides e media-las, caso surja algum conflito de ideias. Em rela-
cao as frases apresentadas, € comum que algumas pessoas acreditem que
nao ha problema em repeti-las. Nesse caso, relembre os estudantes de que
a cultura estd sempre em transformacao e de que essas frases remetem a
opressao histérica praticada contra grupos como as populac¢des afrodescen-
dentes e indigenas.

Em seguida, solicite a releitura individual para posterior revisao e rees-
crita. A revisao de escrita deve ser feita em pequenos grupos de até qua-
tro participantes. Como estratégia de desconstrucao, os estudantes podem
localizar a palavra negativa/pejorativa e reescrever a frase ou expressao. E pre-
ciso estar atento as discussdes que podem surgir na sala em razao do tema e
agir como mediador sempre que houver necessidade.

Fechamento

Solicite aos estudantes que leiam a frase inicial e a frase reescrita e comentem
0 que mudou.



ATIVIDADE: Solucao de conflitos da vida.

Objetivo

Desenvolver a capacidade de resolver conflitos na vida cotidiana usando
recursos préprios. Fortalecer a empatia e o didlogo para o bem comum.

Material

Espaco da sala de aula. A dramatizacao vai ocorrer no meio de uma roda de
estudantes ou na frente de todos.

Orientacoes

Peca aos estudantes que formem trios. Explique que dois deles vao dramati-
zar uma situagcao e um vai mediar o conflito. Solicite que criem uma cena de até
5 minutos com base no tema proposto. Na cena, o conflito deve ser demons-
trado pela dupla e observado pelo mediador. No final, o mediador deve propor
uma solucdo para a dupla, que vai discutir se a aceita ou nao, justificando-a:
Caso a dupla ndo a aceite, todos os estudantes passam a ajudar o mediador a
solucionar o conflito, dando sugestdes. Auxilie na mediacao, sugerindo formas
de agir, perguntas a serem feitas e possiveis desfechos.

Os estudantes vao ter um tempo apds a leitura do caso paracriarem as his-
torias a serem dramatizadas para os demais, enquanto o mediador observa. O
mediador pode interferir apés a situacao ter sido completamente@xposta.

A seguir, alguns exemplos de situacdes para dramatizacao.

« Uma pessoa idosa entra em um 6nibus lotado e o assento reservado esta
ocupado por uma jovem cansada do trabalho, que se nega a ceder o lugar.

« Um casal que possui um cachorro de‘estimagao se separa e discute pela
guarda do animal.

« Uma pessoa chega a um show e o.assento. numerado que ela comprou esta ocu-
pado. Quem esta sentado diz que chegou primeiro e, portanto, considera que
tem mais direito ao lugar do que a pessoa que o comprou e chegou depois.

o Duas mulheres estao no ambiente de trabalho. Uma esta lixando as unhas e
a outra, trabalhando muito. A gestora chega e da mais trabalho para aquela
que esta trabalhando muito. Ela entdao pergunta se nao pode dividir com a
colega, e a superior questiona o motivo. A colega se nega a ajudar, dizendo
que aquele ndo é o trabalho dela.

« Dois estudantes fazem um trabalho em dupla sobre prevencao de riscos para
turistas. Em dado momento, eles discordam sobre qual situacao seria mais
perigosa: nadar em uma praia que tem avisos sobre a presenca de tubardes
ou fazer uma trilha na mata com chuva. O mediador, entao, procura uma solu-
¢ao para a discordancia, incentivando os estudantes a pesquisarem quantos
acidentes acontecem nas duas situagdes para decidirem a mais perigosa,
saindo do ambito da opiniao pessoal e buscando informacgdes para a decisao.

e Duas pessoas disputam um prémio em dinheiro e estao empatadas. Uma,
que esta trabalhando atualmente, precisa muito do dinheiro para saldar
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dividas acumuladas, incluindo o aluguel, pois esta prestes a ser despejada.
A outra esta desempregada e precisa comprar remédios para o filho, que
sofre de uma doenca crénica. Ambas acham que possuem o mesmo direito
ao prémio, pois obtiveram a mesma pontuagao.

Fechamento

O mediador conta como se sentiu mediando os conflitos, quais dificuldades
enfrentou, quais sentimentos experimentou. Os participantes também dao seu
depoimento com base na questao debatida e em como se sentiram. Depois,
é preciso conduzir uma conversa sobre a importancia do uso do didlogo e da
empatia nas situacoes da vida comum.

Manifestacoes de violéncia de género

A violéncia de género é caracterizada como aquela cometida contra .uma
pessoa em funcao de sua identidade de género. Sdo acometidas por esse tipo
de violéncia, preponderantemente, as mulheres e as populacdes LGBTQIAPN+.
Essas pessoas compdem o grupo que também sofre‘exclusao da educacao e,
historicamente, tém diversos outros direitos subtraidos. Muitas.sao atendidas
pela EJA no Brasil.

A EJA emerge como possibilidade de espaco deé convivéncia e estabeleci-
mento de relacdes entre os estudantes. E um local em que questdes que afe-
tam a sociedade como um todo podem serdiscutidas visando a transformacao
de padroes de comportamento. De acordo com o Mapa da violéncia 2015, que
analisa dados do Ministério da Saude, naquele ano o Brasil ocupava a quinta
posicao em assassinatos de-mulheres no.mundo, em um ranking de 83 paises,
segundo dados fornecidos pela OMS.

A violéncia contra a mulher abrange situa¢dées que envolvem todo tipo de
assédio sexual, exploracao sexual; estupro, feminicidio, agressao fisica e psico-
l6gica. No grupo das mulheres com escolaridade até o Ensino Fundamental e
pretas, a violéncia esta mais presente. Sao diversos os motivos que afastam as
mulheres do estudo, e a violéncia esta entre eles, incluindo a psicoldgica e a
fisica, no ambito familiar ou social.

A homofobia esta presente na vida escolar do estudante LGBTQIAPN+ desde
o0 inicio e se perpetua na idade adulta. Essa populac¢ado sofre agressao fisica, ver-
bal e psicoldgica nas escolas, o que afeta seu desempenho e, muitas vezes, afasta
estudantes da vida escolar. Segundo dados do dossié Mortes e violéncias contra
LGBTI+ no Brasil, de 2022, uma pessoa LGBTQIAPN+ é morta violentamente a
cada 32 horas no Brasil.

Educar com atencdo a essas questdes torna a EJA realmente inclusiva, na
medida em que leva tais questdes para além dos portdes da escola, para a familia
dos estudantes e para a comunidade em que habitam. Muitos estudantes nem
sequer tém a nocao clara de que sofrem algum tipo de violéncia de género, pois
algumas situagoes, de tao corriqueiras, passaram a ser consideradas normais
pelas pessoas. Cabe ao professor desenvolver uma cultura de desconstrugao



desses padroes de comportamento, nomeando qualquer tipo de violéncia de
género como inaceitavel, dentro e fora da escola.

O espaco da escola deve ser de acolhimento, protecao e desenvolvimento
de habilidades para lidar com esse contexto de preconceito. Por se tratar de um
assunto delicado e doloroso para a maioria das vitimas, a ética e o sigilo muitas
vezes sao solicitados. O assunto deve ser tratado coletivamente, mas exemplos
de situagcdes nao devem ser induzidos nem pedidos diretamente. Perguntar o
que é e como acontece é diferente de perguntar se ja aconteceu com alguém.

Caso algum estudante traga voluntariamente sua histéria, deve ser acolhido
com muito respeito por todos. Caso um estudante solicite ajuda de forma pri-
vada, deve ser ouvido com carinho e encaminhado aos psicélogos que atendem a
escola ou a entidades indicadas pela escola que possam dar amparo legal e psico-
l6gico. Ao professor, cabe o acolhimento e a orientacao nesses casos. Nao permita
que o estudante se exponha diante da sala, causando-lhe constrangimento.

Sugestoes de atividades

ATIVIDADE: Vidas Marias, vida da gente.

Objetivo

Sensibilizar os estudantes com relacao a violéncia contra a.mulher, que
envolve a subtragao de direitos basicos, como estudar, por exemplo.

Material

VIDA Maria. Diregcao: Marcio Ramos. Producao: Marcio Ramos, Joelma Ramos.
Brasil: Triofilmes, 2006 (8min35s).

{STICAS LTDA

REPRODUGAO/TRIO FILMES PRODUGOES ART!

Cartaz do curta-metragem Vida
Maria, direcao de Mércio Ramos,
lancado em 2006.

Orientacoes

O curta-metragem Vida Maria mostra personagens e cenarios modelados com
texturas e cores pesquisadas e capturadas no sertao cearense, na regiao Nor-
deste do Brasil. Conta a histéria de Maria José, uma menina de 5 anos obrigada a
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abandonar os estudos para trabalhar. Ela cresce, casa, tem filhos, envelhece; pos-
teriormente, o ciclo se reproduz com suas filhas, netas e bisnetas. Se possivel,
exiba o filme em sala de aula ou peca aos estudantes que o pesquisem e vejam em
casa. O filme esta disponivel gratuitamente e é facilmente encontrado na internet.

Apresente para os estudantes um roteiro de analise do filme que leve a uma
reflexao sobre as seguintes questoes:
1. Por que Maria teve que parar de estudar?
2. De que forma a violéncia esta presente na historia?
3. Quantas Marias vocé conhece ou conheceu?

Cada estudante deve elaborar um paragrafo com base nas questdes. Esse
texto vai ser lido para todos no final da atividade.

Fechamento

Apos as leituras individuais, deve-se realizar uma roda de conversa sobre 0s
trés temas de reflexao com o objetivo de construir, entre os estudantes, alter-
nativas para Maria voltar a estudar. E importante o posicionamento do profes-

sor ao solicitar aos homens sugestdes de como podem agir nessa situacao para
apoiar Maria por meio de atos concretos.

ATIVIDADE: Proposta de leitura e analise de dados.

Objetivo

Trabalhar com leitura e interpretacao de dados sobre violéncia de género em
textos verbais e nao verbais.

Material

Versdao impressa de texto disponibilizado em canais oficiais. Sugestdo de
artigo jornalistico, com gréficos, para andlise: “Indicadores sociais das mulheres
no Brasil’, publicado.no portal IBGE Educa (disponivel em: https://educa.ibge.
gov.br/jovens/materias-especiais/21241-indicadores-sociais-das-mulheres-no-
brasil.ntml, acesso em: 23 fev. 2024).

Orientacoes

Os estudantes devem ler textos sobre violéncia contra a mulher e analisar
dados estatisticos apresentados em um grafico. O objetivo é fazer uma interpre-
tacao com base na orientacao do professor. Recomenda-se que sejam utilizadas
diferentes dinamicas de leitura ao longo da atividade: texto impresso, projetado,
leitura coletiva, individual e realizada pelo professor.

Solicite aos estudantes que identifiquem as informagdes no texto com base
nos itens a sequir.
1. As fontes e 0 ano de publicacdo: qual é a importancia das fontes e das datas
das informacdes para o tema?

2. Sobre as imagens usadas: o que significam, como sdo percebidas em relagao
ao tema?

3. Os tipos de violéncia apresentados: que tipos de violéncia sao citados no
texto, o que significa cada um?


https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/21241-indicadores-sociais-das-mulheres-no-brasil.html,
https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/21241-indicadores-sociais-das-mulheres-no-brasil.html,
https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/21241-indicadores-sociais-das-mulheres-no-brasil.html,

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

O artigo sugerido apresenta dados atualizados que evidenciam a persistén-
cia de fortes diferencas sociais entre homens e mulheres na sociedade brasileira.
E interessante destacar o gréfico a sequir, que integra o artigo, e pedir aos estu-
dantes que interpretem as informagoes presentes nele:

Distribui¢cdo dos homicidios por local de ocorréncia da violéncia (%)

0 20 40 60 80 100.%
|- No domicilio [l Fora do domicilio |

Fonte: INDICADORES sociais das mulheres no Brasil. IBGE Educa, 2021. Disponivel
em: https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/21241-indicadores-sociais-das-
mulheres-no-brasil.html. Acesso em: 23 fev. 2024.

Na discussao, destaque as questdes a seguir.

1. Qual é a populagdo estudada?
Resposta: Homens e mulheres vitimas de homicidio.

2. Qual tema esta sendo estudado com relacao a homens e mulheres?
Resposta: Distribuicao de homicidios por local de ocorréncia.
3. O que significam as cores vermelho e'azul?

Resposta: Indicam onde ocorrem os homicidios: fora de casa (vermelho) ou den-
tro de casa (azul).

4, Segundo o grafico, onde acontecem mais homicidios?

Resposta: Fora de casa.

5. Qual é a diferenca da distribuicao de homicidios entre homens e mulheres?
Resposta: O numero de homicidios de mulheres dentro de casa (30,4%) é maior
do que o numero de homicidios de homens dentro de casa (11,2%).

Depois de checar se todos os estudantes entenderam corretamente as infor-
macoes, promova um debate sobre o significado dos dados na vida da populagao.

Em seguida, leia com os estudantes o trecho do artigo do IBGE:

[...] Em 2019, no Brasil, as mulheres dedicaram semanalmente quase o dobro
de tempo aos cuidados de pessoas ou afazeres domésticos se comparado aos
homens (21,4 horas contra 11,0 horas). O indicador Niimero de horas semanais
dedicadas as atividades de cuidados de pessoas e/ou afazeres domésticos, por sexo,
fornece informacoes que visam alcancar a igualdade de género e o empodera-
mento de todas as mulheres e meninas e dar visibilidade a esta forma de trabalho.

Fonte: INDICADORES sociais das mulheres no Brasil. IBGE Educa, 2021. Disponivel
em: https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/21241-indicadores-sociais-
das-mulheres-no-brasil.html. Acesso em: 23 fev. 2024.
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Oriente o debate com as questdes a seqguir.

1. Segundo o trecho lido, quem trabalha mais dentro de casa, o homem ou a
mulher?

Resposta: A mulher trabalha cerca de 21,4 horas em casa, enquanto o homem,
11 horas. Portanto, a mulher trabalha mais dentro de casa.

2. Em sua opiniao, o que isso significa?
Resposta: Isso pode significar que as mulheres tém uma carga de trabalho maior,
somando o trabalho doméstico a outro possivel trabalho externo; que elas dedi-

cam muito tempo a familia e a casa e, por terem isso como responsabilidade,
deixam de fazer outras coisas importantes, como estudar.

Educacao e saude mental

De acordo com a Organizacao Mundial de Saude (OMS), a saude mental e
um estado de bem-estar vivido pelo individuo. No entanto, esse bem-estar nao
envolve apenas questdes psicoldgicas e emocionais, mas também fatores poli-
ticos, econdbmicos, ambientais e histéricos. Toda pessoa esta inserida em um
contexto maior que amplifica suas questdes pessoais na relagao com o cole-
tivo. A convivéncia com os outros na escola pode trazer a tona algumas dessas
questoes. A escola é um espaco para discussao, reflexao e educacao, e as prati-
cas escolares também podem colaborar para a protecaoda saude mental. Para
trabalhar essas questdes, é preciso considerar como a realidade social, em seus
multiplos aspectos, impacta diretamente a saude mental da populacao.

O ambiente escolar tem como objetivo acolher a diversidade e educar os
jovens e adultos em suas diferengas. Assim, cabe ao professor, nesse momento,
trabalhar em duas frentes: na orientacao de informagdes sobre saude mental e
problemas relacionados ao uso de drogas e alcool e na prevencao e desmistifi-
cacao do tema com os estudantes.

Um grupo de neurologistas e pesquisadores ligados a Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG) afirmou que a EJA pode ajudar a prevenir doencas men-
tais, resgatar a autoestima e construir novos lagos sociais (Sanches, 2019, s. p.).
A presenca na EJA pode também remediar e prevenir problemas de saide men-
tal, por meio do empoderamento que proporciona as pessoas que tém acesso a
educacdo. Os pesquisadores da UFMG também tém trabalhado com a verifica-
¢ao da hipotese de que pessoas idosas com mais de quatro anos de escolaridade
teriam conexdes cerebrais mais integras que os analfabetos; eles analisaram
ainda a relacao desse quadro com doengas como o Alzheimer.

Aimportancia daeducacao naquestaodasaude mental na EJA, portanto,
vai além do conhecimento sobre o tema e do desenvolvimento de habili-
dades socioemocionais. O estudo evita a condicao de vulnerabilidade a
doencas mentais, devolvendo autoestima para o estudante e fortalecendo
as relacdes com a comunidade. Frequentar a escola oferece beneficios que
vao além do estudo e de melhores oportunidades de trabalho. Oferece a
questao da convivéncia para pessoas que tém em seu histérico situacoes
relativas a preconceito, vergonha, marginalizacao e estigmatizacao, tanto



na vida em sociedade como na vida familiar. Por essa razao, ao falar em
saude mental na EJA, é preciso ter em vista o contexto dos estudantes, que
tém suas necessidades proprias.

Criar oportunidades para que os estudantes desenvolvam habilidades liga-
das a competéncias socioemocionais facilita o trabalho com questdes relaciona-
das a saude mental nao sé para o estudante, como também para a coletividade.
Alguns exemplos de competéncias socioemocionais sao o0 autoconhecimento, a
capacidade de resolucao de conflitos, a comunicacao eficaz e a empatia.

Sugestoes de atividades

ATIVIDADE: Como anda sua saude mental.

Objetivo

Promover a reflexao sobre situacdes emocionalmente intensas como sendo pro-
prias da vida, salientando que aquelas que se repetem ou duram muito tempo‘sao

fatores de atencao e importancia e que, talvez, sinalizem a necessidade de busca
por ajuda. Atuar na prevencao, conscientizacdo e desmistificacdo da satide mental.

Orientacoes
Apresente para os estudantes a imagem de um batimento'cardiaco normal
retratado em um exame de eletrocardiograma. E importante salientar que a

imagem vai ser usada de forma metaférica, ou seja, a ela seraatribuido outro
sentido que nao o literal.

ARQUIVO DA EDITORA

ERICSON GUILHERME LUCIANO/

llustracdo para fins
didaticos representando um
eletrocardiograma ficticio.

Peca aos estudantes que escrevam um texto descrevendo um dia comum
na vida deles, desde o momento em que acordam até o momento em que vao
dormir. Solicite que anotem, como em um eletrocardiograma, nos trechos que
representam picos de batimento superiores, as emog¢des boas que viveram
durante sua rotina e, nos picos inferiores, as emogdes ruins.

Enfatize que é importante que deem nome as emocgdes, pois nem todas sao
definiveis apenas como “tristeza”, por exemplo. Oriente os estudantes a des-
creverem suas sensagoes, quando nao for possivel nomear o sentimento ruim,
como: tristeza com sensacao de aperto no peito, raiva com vontade de quebrar
alguma coisa etc. Apds o registro de um dia, o estudante vai verificar por quanto
tempo ficou nas partes superior e inferior da ilustracdo. Estimule-os a respon-
derem quais sao os sentimentos mais persistentes, quais dominam o dia, se o
quadro se repete durante a rotina de outros dias. Por fim, peca que respondam
como estd, entdo, a saude mental deles.
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E importante ter atencao para nao reduzir as emocdes a “normalidade” ou
tentar oferecer um diagnéstico. O foco deve ser o autoconhecimento do estu-
dante e a educacao para reconhecer emocoes e saber identifica-las, mostrando
reflexdes sobre o que é saudavel e aceitavel para cada um, e ndo o que é consi-
derado “normal” ou “classificavel”.

Deve-se lembrar que, em uma sala da EJA, ha estudantes neurodiversos e
com histérias de questdes mentais com pouco ou nenhum diagndstico e sem
acompanhamento especializado. Palavras como “nervosismo’, “loucura” e “con-
fusao” e autodiagndsticos sao comuns e aparecem muito na fala dos estudan-
tes. Isso precisa ser pontuado no sentido do esclarecimento, e nao da corregao.
Autodiagndsticos nao devem ser incentivados.

Os estudantes podem refletir sobre suas experiéncias pessoais na constru-
¢ao do eletrocardiograma das emocdes de forma coletiva, em uma roda de
conversa. A discussao deve ser norteada pela questao da importancia de dar
atencao a saude mental, porque, assim como todos possuimos um coracao,
também temos boas e mas emocoes para lidar duranternosse dia a dia; afinal,
somos humanos.

ATIVIDADE: Descontruindo estigmas.

Objetivo

Desconstruir ideias do senso comum sobre doenga mental e promover
melhor entendimento sobre o assunto:

Material

Texto a seguir indicado distribuido em versao impressa ou projetado em tela.

Orientacoes

Os estudantes, reunidos em grupos, vao ler e discutir trecho de um texto

sobre banalizacao de doengas mentais para, depois, conversar sobre frases usa-
das no cotidiano que podem tercomo efeito banalizar casos de doenca mental.

Banalizacdo das doencas mentais dificulta diagnostico e tratamento

Diagnesticar a si mesmo e aos outros é a principal forma de banalizar os
sofrimentos causados pelos transtornos mentais, diz a psicologa Valéria Barbieri

Tratar como comum, trivial, as experiéncias vividas por quem sofre com
doencgas mentais é uma forma de banalizacao desses transtornos. Um outro
exemplo é ouvir uma pessoa transitoriamente triste dizer que “estd com
depressao”. E estas situacoes contribuem para a desinformacao e preconceito
dos transtornos mentais, alerta a professora do Departamento de Psicologia da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirao Preto (FFCLRP) da USP,
Valéria Barbieri.

[...]

Vitima da banalizacao das doencas mentais, a estudante de Jornalismo Anna
Clara Carvalho, de 21 anos, sofre com Transtorno de Ansiedade Generalizada
(TAG), doenca que integra os transtornos ansiosos que atingem 9,3% da populagao



brasileira, segundo o relatério Depressdo e outros distirbios mentais comuns:
estimativas globais de satide, divulgado pela OMS em 2017.

Para Anna Clara, a banaliza¢do de sua doenca impede as pessoas de perce-
berem seu real estado de ansiedade (natural ou ansiedade fora do normal) e
até mesmo quando est4 apenas séria. “Podemos estar ansiosos para uma via-
gem, para uma festa ou para um trabalho. E isso é normal das pessoas, do ser
humano. O problema é quando isso comega a ser por qualquer coisa e em todo
o tempo do seu dia’, diz Anna Clara.

E o problema se agrava com a incompreensao que a jovem percebe nas
pessoas com quem se relaciona. “Elas sempre falam que estao ansiosas, mas
quando nés falamos que estamos tendo uma crise de ansiedade ou estamos
passando por um momento mais dificil nesse sentido, elas acham que vai pas-
sar ou que é s6 um nervoso por alguma coisa.”

Para Anna Clara, a banalizacdao da doenca mental atrapalha o entendi-
mento do transtorno e também a busca por tratamento. “O maior problema da
ansiedade é quando as pessoas comecam a enxerga-la como um sentimento
qualquer, que ndo precisa ser tratada; ndo tem valor e nio precisa ser encarado
com seriedade.”

Fonte: PIERRI, Vitdria. Banalizacao das doencas mentais'dificulta diagnostico
e tratamento. Jornal da USP, 12 fev. 2021. Disponivel em: https://jornal.usp.
br/atualidades/banalizacao-das-doencas-mentais-dificulta-diagnostico-e-
tratamento/. Acesso em: 23 fev. 2024.

Pergunte aos estudantes como entendem o termo “banalizacao” nesse con-
texto. Caso tenham dificuldade, retome o primeiro paragrafo do texto citado,
evidenciando que doencas mentais sao fendmenos complexos que ndao devem
ser tratados como se fossem simples reflexos da vontade das pessoas que apre-
sentam esses sintomas.

Depois, solicite aos estudantes que listem frases que ja escutaram relaciona-
das a banalizacdo da saude mental e ao preconceito ligado a doengas mentais.
Para iniciar essa roda dedconversa, dé um exemplo: “Antigamente, ndo existia
depressao!”. Comente que essa frase revela um desconhecimento a respeito da
questao. Essa € uma ideia equivocada; o que mudou foi a visao sobre a depres-
sao ao longo dos tempos. Além disso, hoje se fala mais sobre o assunto. Ressalte
ainda que apenas na metade do século 19 os transtornos mentais foram reco-
nhecidos como doencas. Em textos do passado, os casos de depressao apare-
ciam com outros nomes como loucura ou melancolia.

Na sequéncia, anote as frases ditas pelos estudantes e converse sobre cada
uma delas, para desmistificar visdes. Se preciso, proponha um levantamento de
dados sobre as questdes que surgirem.

Fechamento
Peca aos estudantes que compartilhem sua visao sobre a discussao realizada.
Comente que o desenvolvimento da empatia envolve a percepg¢ao e o reconhe-

cimento dos desafios enfrentados pelas pessoas com quem convivemos em
nosso cotidiano.
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ATIVIDADE: A atuacao do psicélogo.

Objetivo

Compreender a atuacdo em psicologia para refletir sobre questdes relativas a
saude mental e seus mitos.

Orientacoes

Proponha aos estudantes a realizacao de uma entrevista com um psicélogo.
A ideia é que a turma convide um profissional para ir a escola e responder as
duvidas da turma sobre o que faz um psicélogo e acerca de sua atuagao na pro-
moc¢ao da saude mental. Antes do dia do encontro, organize uma lista de per-
guntas. Sugestoes:
e O que é psicologia?
« O que faz um psicélogo?
« Como é uma sessao de atendimento psicolégico?
» Quem precisa ir ao psicologo?
» Como promover a salde mental?

« Onde procurar atendimento psicoldgico gratuito?

No dia da entrevista, definam quais estudantes farao as perguntas e combi-
nem um momento para esclarecimentos de outras duvidas. Aproveitem esse
encontro para desmistificar questoes relacionadas a salide mental.

Caso nao seja possivel a realizagao de uma entrevista, liste as perguntas da
turma sobre a temdtica e peca que, em grupos, os estudantes facam um levan-
tamento em fontes confidveis sobre o tema. Agende um dia para a socializa-
cao do que foi pesquisado. E importante que esse compartilhamento ajude os
estudantes a refletirem sobre preconcepc¢odes a respeito dos cuidados com a
saude mental.

Fechamento

Discuta.com.os estudantes a ideia de que é importante derrubar mitos sobre
saude mental, esclarecendo que devemos procurar a orientacao de pessoas que
possam nos ajudar em situagoes relacionadas a saude mental.



Orientacoes especificas

da area Praticas de
Leitura e Escrita

A seguir, serao apresentadas informacgodes e orientagdes relacionadas a area
de Praticas de Leitura e Escrita, entre elas a proposta, os objetivos e as escolhas
que fundamentam esta colecao.

O compromisso com a leitura e a escrita

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o dominio
da lingua, como sistema simbélico utilizado por uma comunidade linguistica,
sdo condicoes de possibilidade de plena participacao social. Pela linguagem os
homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a informacao, expressam e
defendem pontos de vista, partilham ou constroem visdes demundo, produzem
cultura. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizagao
social e cultural atribui a escola a funcao e a responsabilidade de contribuir para
garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para o
exercicio da cidadania (Brasil, 1998, p. 19).

A espécie humana tem a capacidade de produzir linguagem e, por meio dela,
representar, ordenar, transformar, criar e recriararealidade.A linguagem se rea-
liza por meio de atos comunicativos concretos entre as pessoas; a fala, a escrita
e a leitura constituem parte significativa desses atos.

Apropriar-se plenamente daspossibilidades da fala, da leitura e da escrita
amplia as oportunidades de adentrar o mundo da cultura e da vida cidada em
uma sociedade letrada e democratica. Desse modo, a contribuicdao da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) para a construgao de uma sociedade democratica
pressupde o compromisso pleno.com o ensino e a aprendizagem de formas de
manifestacdo da linguagem em suas modalidades oral e escrita.

O trabalho com leitura e escrita ndo é compromisso exclusivo do professor da
area de Praticas de Leitura e Escrita. Professores de todas as dreas podem e devem
contribuir para o aprimoramento de competéncias, tais como a compreensao,
a inferéncia, a argumentacao, a localizacao de informacéo e a analise critica, ao
promoverem a pratica continua da leitura, da escrita e da oralidade. Esse com-
promisso conjunto com a leitura e a escrita favorece o trabalho com a intertextua-
lidade, permite ampliar o repertorio de textos dos estudantes e criar situagoes em
que eles interajam com diferentes formas de tratamento da informacao.

A alfabetizacdo envolve a compreensao dos principios que estruturam o sis-
tema de notacao alfabético, ou seja, 0 conhecimento das letras, as relagdes letra-
-som, fonema-grafema. O letramento compde os usos efetivos e autbnomos da
escrita e da leitura nos mais diversos contextos sociais. Essas duas esferas sao
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indissociaveis e igualmente importantes nos processos de ensino e aprendiza-
gem da leitura e da escrita. Cabe ao educador “alfabetizar letrando”.

Nesta colecao, adotamos a proposicao que afirma que o ensino da lingua
deve ser orientado pelas praticas de leitura, escrita e oralidade. Essa escolha esta
ligada ao entendimento de que esses saberes so se realizam em agao e intera-
¢ao entre escritores e leitores, entre falantes e ouvintes.

As atividades de leitura propostas nesta colecao partem do principio de
gue o sentido e o significado dos textos resultam de um processo construido
na interacdo ativa que o leitor estabelece com esses textos e com outros lei-
tores, com quem dialoga a respeito do que leram. Considera-se, ainda, que.a
formacao de leitores ativos pressupde atividades de interpretacao, questiona-
mento, reflexao e debate que contribuam para uma postura critica e reflexiva
diante do texto escrito.

Na rotina escolar, espera-se que o professor propicie aos estudantes 0 acesso
a diferentes géneros textuais, tanto aqueles que fazem parte do seu cotidiano
como outros que circulam em esferas talvez ainda distantes da vida de jovens,
adultos e pessoas idosas. Sugere-se o trabalho com diferentes géneros emsala de
aula, como noticias, poemas, ciberpoemas, contos, regulamentos. Nao.é somente
na escola que os estudantes tém contato com esses textos, mas, por sua natureza
coletiva e pelo compromisso de promover o acesso ea produgao.cultural, a escola
constitui um espaco privilegiado para a formagao leitora e escritora.

Deve-se enfatizar o processo de produgao e autoria, convidando os estudan-
tes a refletirem sobre a funcdo do.texto e a perceberem a importancia de fazer
o planejamento e a pesquisa antes de escrevé-lo, de usar linguagem apropriada
ao género escrito e ao destinatdrio e de realizar a revisao e a reescrita do texto,
no todo ou em parte. Todo esse percurso ganha um significado especial quando
a producgao autoral tem um destino previamente definido: os textos sao criados
para encontrar leitores. Divulgar os textos no préprio grupo, para os familiares,
na comunidade escolar ou em outros espacos sociais do entorno concretiza a
pratica social da escrita e da sentido ao ato de escrever.

A aprendizagem da lingua escrita nao representa uma ruptura com a oralidade.
O professor deve explorar as relagdes entre a fala e a escrita, suas aproximagoes
e distanciamentos em diferentes contextos. Além disso, deve criar situacdes que
auxiliem jovens, adultos e pessoas idosas a valorizarem as praticas da oralidade,
expandindo e aperfeicoando as préprias habilidades nesse fazer, por meio do pla-
nejamento e da preparacao e posterior avaliacao de atividades orais.

Cabe trazer para o estudo e a discussao o entendimento de que existem
modos de falar adequados para as diferentes situagées comunicativas, o que
inclui a tematica da variacao linguistica, tao rica em nosso pais, e a compreensao
de que, em certos contextos, o uso da norma-padrao é uma convencao social
a ser aprendida e praticada. Assim, o trabalho com a oralidade prevé situacoes
didaticas que propiciem reflexdes sobre o uso da lingua em diferentes esferas
comunicativas e o aprimoramento das habilidades discursivas orais. Atividades
como rodas de conversa, debates, audicbes, seminarios, pecas teatrais, saraus
literarios, musicas e jogos, por exemplo, podem contribuir para isso.



Para uma reflexao sobre o trabalho com as praticas de leitura e escrita na
escola no contexto da atualidade, ndo ha como dissocia-la de um olhar sobre
como o trabalho com a lingua portuguesa se desenvolveu nas escolas brasi-
leiras ao longo dos anos. A seguir, entdao, apresentamos um breve histérico do
ensino da lingua portuguesa no Brasil para, na sequéncia, entrarmos nas espe-
cificidades desta colecao.

O ensino da lingua portuguesa no Brasil

Para que a lingua portuguesa se tornasse, nas ultimas décadas do século
19, objeto de ensino no curriculo escolar brasileiro, houve um longo percurso,
influenciado por propésitos politicos, sociais e econémicos, bem como pela
concepcao de linguagem a que se aderira a época.

Ao longo dos tempos, esse ensino passou por diversas variagoes, que refle-
tem a concepcao de linguagem vigente em cada momento. Até meados dos
anos 1960, a linguagem era considerada um conjunto de regras. Dos anos
1960 aos 1980, predominou a definicao de instrumento de comunicagao. Mais
tarde, e até os dias atuais, a concepcao vigente é a de que a linguagem é dialo-
gica, isto é, deve ser considerada como enunciac¢ao, discurso e interagao. Essas
concepgdes de linguagem marcaram significativamente a concepcao de ensino
e as praticas escolares.

No periodo do Brasil colonial, o ensino ministrado pelos jesuitas privilegiava
a gramatica latina. Isso era necessario aqueles que desejavam ir para a acade-
mia, seguir seus estudos na Europa. Nesse contexto, a lingua portuguesa era
utilizada como um instrumento politico e ideoldgico.para a alfabetizacao e ndo
constituia um componente curricular. Na época;.0 latim fundamentava as prati-
cas escolares, com especial énfase na leitura, a partir de estudos de gramatica e
de retérica e do estudo de autores latinos e escritos de Aristételes.

Apesar de graméticas e diciondrios terem sidojproduzidos até o século 17, a
lingua portuguesa ainda nao era objeto de uma area de conhecimento capaz de
gerar uma disciplina curricular. No entanto; o desenvolvimento do sistema jesui-
tico visou a um objetivo duplo: propds uma pedagogia que buscava a expansao
do catolicismo por meio da catequiza¢ao e dominagao dos povos indigenas e, ao
mesmo tempo, incentivou a instalagao de um sistema excludente que pretendia
formar elites subordinadas a metrépole. Pela primeira vez, foi feita a distincao
entre a lingua como meio de comunicagao (o tupi) e a lingua como instrumento
para aquisicao de conhecimentos (a lingua portuguesa).

Essas consideracOes sao significativas porque estabelecem o objetivo do
ensino a época. Aprender lingua portuguesa era considerado o “passaporte”
para a cultura europeia, e seu conhecimento era necessario, quase exclusiva-
mente, para facilitar o ensino do latim, visto que ler, escrever e contar eram trés
exigéncias para se matricular no curso de gramatica latina.

Foi com a reforma pombalina — que buscou, entre outras coisas, secularizar
a educacdo e colocé-la sob o controle do Estado, enfraquecendo a influéncia
jesuitica - que, em 1759, a disciplina se tornou obrigatdria na colonia brasileira.
No entanto, a intencao de tornar obrigatério o uso do idioma na colonia sé se
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deu a fim de garantir o poder da metrépole. Por isso, durante anos, a disciplina
teve carater instrumental. Os estudos de gramatica e de retdrica propostos pela
reforma prevaleceram até meados do século 19. Somente nas quatro primeiras
décadas do século 20, com o desuso significativo do latim, a gramética do por-
tugués passou a ser ensinada com autonomia.

Todavia, com a perda de prestigio da lingua latina, a “lingua do povo”, ou
melhor, a lingua da elite portuguesa, passou a ser valorizada. Tal variante
comecou a ganhar espaco mediante a imitacao e a assimilacao de usos e cos-
tumes da Corte. As gramaticas da época apresentavam uma concepgao da
linguagem como um conjunto de regras a serem seguidas por uma comuni-
dade linguistica. Assim, o ensino de gramatica entra em evidéncia nas escolas,
que tinham como fung¢do disseminar a “lingua culta” A lingua da elite urbana
acabou sendo considerada legitima e passou a ser vista como a variedade de
prestigio. Nessa época, a carga hordria da disciplina de Lingua Portuguesa no
curriculo escolar era relativamente pequena porque aqueles que frequenta-
vam a escola faziam parte desse grupo social e, supostamente, dominariam a
variante ensinada.

A concepcao da linguagem como um conjunto.de regras vigorou.até meados
dos anos 1960, quando a teoria da comunicagao comegou a entrar nos cur-
riculos brasileiros. Considerando a pratica‘linguistica como .comunicagao, a
lingua passou a ser estudada como um cédigo e entendida como um meio
de comunicacdo do qual os falantes devem se apropriar para transmitir infor-
mac¢des com eficacia. A mudanca de concepcao foi resultado também das
transformacgdes ocorridas no contexto escolar, devido a ampliacdo do acesso a
escola por volta dos anos 1950, fruto dareivindicacao das camadas populares
por seu direito a escolarizagao.

Com o ingresso de uma populagao que nao tinha o dominio da variedade
de prestigio, pois se expressava por meio de outras variedades linguisticas, o
ensino da lingua portuguesa precisou, necessariamente, tornar-se objeto de
reflexao. Havia, ademais, o.interesse em formar mao de obra mais bem qua-
lificada para um pais em franco desenvolvimento industrial. Em razao dessa
progressiva transformacao econémica, cultural e social e das possibilidades
de acesso escolar, os conteudos da disciplina de Lingua Portuguesa foram
sofrendo alteragoes.

Somente a partir dos anos 1950, a gramatica e o texto foram se tornando
conteudos articulados. No entanto, os livros produzidos na época conservavam
textos classicos como modelos do falar e escrever. O objetivo da lingua estava
voltado para o conhecimento e reconhecimento da “norma culta’, a variedade
de prestigio, e isso se daria por meio do ensino da gramatica e da leitura de tex-
tos literarios. Até entao, eles constituiam dois materiais independentes. Assim,
de forma progressiva, deu-se a fusdao entre a gramatica e a coletanea de textos.
Aos poucos, os livros e os manuais escolares passaram a apresentar exercicios
de vocabulario, de interpretacao, de redacao e de gramatica, mesmo que esta
ultima tivesse primazia sobre os demais conteudos. Iniciou-se ai o processo de
estudo sobre a lingua e da lingua.



Entre as décadas de 1960 e 1970, época de intervencao do regime civil-mi-
litar, algumas mudancas educacionais foram realizadas, imperando um carater
pragmatico e utilitarista no ensino da lingua. Nesse novo panorama teorico, o
estudante deixa de ser visto como emissor-receptor de codigos verbais e passa a
ter acesso aos mais diversos cédigos que permeiam a comunicacao. No mesmo
periodo, também foi observada uma reducdo dos exercicios gramaticais em
livros didaticos em razdao da nova concepcgao de linguagem que se instaurara, o
que fez surgir a polémica, que se estende até os dias atuais, sobre a escolha de
ensinar ou nao gramatica. Esse novo contexto permitiu ainda que fosse dado
um olhar mais amplo para a leitura, que nao tinha mais como foco a mera recep-
¢ao de textos verbais. Ao contrario, entrou em cena a escolha de textos verbais
e nao verbais, e ndo apenas literarios, mas aqueles que estariam mais relaciona-
dos as praticas sociais dos sujeitos.

Tais discussdes s6 se tornaram possiveis gracas as profundas mudancas
ocorridas em razao da democratizacdo do ensino. Até a década de 1970, predo-
minava na escola o ensino behaviorista. O estudante era considerado um.indi-
viduo passivo no processo de ensino e aprendizagem, e as atividades para a
aquisicao da chamada “norma culta” se concentravam em exercicios mecanicos
do tipo “siga 0 modelo” ou “preencha as lacunas”. Por essa razdao, com base nos
indices de reprovacao no final das duas séries iniciais, pesquisas em educagao
denunciavam que a escola tinha dificuldade de ensinar ader e a escrever. Esses
resultados levaram pesquisadores, preocupados com um ensino de qualidade,
arepensarem as metodologias vigentes e a buscarem meios mais adequados de
garantir uma aprendizagem eficaz da leitura e da‘escrita nas escolas. Nesse sen-
tido, as ciéncias da linguagem e a psicologia contribuiram para um novo pensa-
mento das concepgdes de linguagem, variedade linguistica e texto.

As décadas de 1980 e 1990 trouxeram para a cena brasileira uma série de pes-
quisas, sobretudo das areas de Psicologia Genética, Psicolinguistica e Analise do
Discurso, sobre como criancas, jovens.e adultos constroem ativamente o conhe-
cimento da escrita e da leitura, a relevancia de se considerarem os contextos
sociolinguisticos dos estudantes e seus conhecimentos prévios, bem como a
importancia de favorecer o acesso a uma diversidade maior de géneros textuais,
investigando seus meandros macro e microestruturais, entendendo a leitura
como um processo ativo de construgao de sentido na relagao leitor-texto-autor.
Um usuario competente da lingua passou a ser aquele capaz de usufruir da
leitura em suas multiplas fungdes sociais e de produzir textos orais e escritos
autorais considerando o contexto e os objetivos de sua producao (intengao
comunicativa), publico leitor, especificidades discursivas de sua criacdo/enun-
ciagao — em termos de funcdes (apelativa, informativa, estética/poética), estru-
turas (narragao, argumentacao, descri¢dao) e regras discursivas proprias.

Foi, também, em meados dos anos 1980 que surgiu, no Brasil, o termo “letra-
mento”. No que tange ao ensino da lingua portuguesa e das praticas de leitura
e escrita, em uma perspectiva de letramento, concordamos como ainda valida
a afirmacdo de Anna Camps: “Pode-se afirmar que assistimos a formacao de um
novo paradigma centrado nos aspectos significativos da lingua, nos aspectos
cognitivos de sua producado e nos contextuais de seu uso” (Camps, 2006, p. 38).
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Em 1997, os Parametros curriculares nacionais passaram a orientar o ensino
da lingua portuguesa com base, em grande parte, nessas pesquisas e ideias.
O texto propode:

[...] as préticas de linguagem que ocorrem no espago escolar diferem das
demais porque devem, necessariamente, tomar as dimensoes discursiva e prag-
matica da linguagem como objeto de reflexdao, de maneira explicita e organizada,
de modo a construir, progressivamente, categorias explicativas de seu funciona-
mento. Ainda que a reflexao seja constitutiva da atividade discursiva, no espaco
escolar reveste-se de maior importancia, pois é na prética de reflexao sobre a lin-
gua e a linguagem que pode se dar a construgao de instrumentos que permitirao
ao sujeito o desenvolvimento da competéncia discursiva para falar, escutat, ler e
escrever nas diversas situacoes de interacdo (Brasil, 1998, p. 34).

Linguagem e ensino na atualidade

A linguagem é o resultado da atividade humana coletiva. A'sua criagao e a sua
representacao sao de natureza social. Ela é constituida por-meio da interacao ver-
bal, que se concretiza por meio de enunciagdes. Essas, por sua vez, sao 0 “produto”
das interacdes verbais dentro de contextos socialmente organizades. O enunciado
também traz, em sua natureza, a dialogia: respondendo a outros enunciados no
interior da cadeia da comunicacao, destina-se'sempre a alguém, um outro, sem
o qual ele ndo existiria. As formas tipicas de‘se dirigir a esse outro tragcam as parti-
cularidades de composicao dos enunciados, materializados em géneros.

Nessa perspectiva, o pensador russo Mikhail Bakhtin cunhou o conceito de
géneros do discurso, que esta relacionado com todas as manifestacdes orais e
escritas. Ele afirma:

Todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados ao uso da lin-
guagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse uso sejam
tdo multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, é claro, nao
contradiz a unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua efetua-se em
forma de enunciados (orais e escritos) concretos e tnicos, proferidos pelos inte-
grantes desse ou daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem
as condicoes especificas e as finalidades de cada referido campo nao s6 por seu
contetido (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecao dos recursos
lexicais, fraseolégicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua cons-
trucdao composicional. Todos esses trés elementos - o contetido, o estilo, a cons-
trucdo composicional - estao indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e
sao igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas cada
campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enun-
ciados, os quais denominamos géneros do discurso (Bakhtin, 2003, p. 261-262).

Diversos outros pesquisadores se debrucaram sobre a ideia de relativa esta-
bilidade dos enunciados, propondo aprofundamentos, criticas e complementa-
¢Oes ao tema. Nesse percurso, Marcuschi (apud Karwowski et al,, 2011, p. 18-19)
apresenta sua interpretacao, com a qual esta colecao se alinha, de que nao
devemos entender os géneros como modelos estanques ou estruturas rigidas,
compreendendo-os como formas culturais e cognitivas de acao social corporifi-
cadas na linguagem, a qual, por sua vez, também é viva e adaptavel.



Com base nessas e em outras propostas de reflexao sobre géneros, Marcuschi
(2018, p. 81) ainda afirma que ndo é interessante “[...] distinguir rigidamente
entre texto e discurso, pois a tendéncia atual é ver um continuo entre ambos
com uma espécie de condicionamento mutuo”.

Sobre essa perspectiva, entende-se que as relagdes entre texto e discurso devem
considera-los como aspectos complementares da atividade enunciativa, reiterando
as relagcoes entre esses dois planos. Desse modo, propde-se, nesta colecao, o uso das
expressoes género textual e género discursivo como intercambiaveis, conside-
rando as reflexdes iniciais sobre género de Bakhtin, mas também o posicionamento
de tedricos, como Marcuschi, que acreditam que essa distincdo nao é relevante.

Os géneros sao, portanto, ferramentas que permitem exercer uma agao sobre
a realidade. Além disso, possibilitam ampliar a competéncia linguistica e discur-
siva dos estudantes, bem como possibilitam a eles inimeras formas de insercao
e interacao social. O trabalho com diferentes géneros, como esta colecao propde,
permite que os estudantes entrem em contato com multiplos textos para ampliar
nao apenas as praticas linguisticas, como também a compreensao critica da reali-
dade em que vivem.

E somente a partir de um trabalho efetivo com a linguagem qué o professor
pode garantir o desenvolvimento das competéncias linguisticas e sociais do
educando. Vale salientar que: o dominio da lingua, oral e escrita, é fundamen-
tal para a participacdo social efetiva, pois é por meio dela que © homem se
comunica, tem acesso a informacao, expressa e defende pontos de vista, parti-
lha ou constréi visoes de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao.ensina-la,
a escola tem a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos
saberes linguisticos, necessdrios para o exercicio da cidadania, direito inalie-
navel de todos (Brasil, 1998, p. 15).

Sobre a lingua oficial, é importante considerar, ademais, sua intima relacao com
a histéria de nosso territério: como outros territorios que foram colonizados por
Portugal, somos um dos nove paises que praticam oficialmente a lingua portuguesa,
sendo os demais Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau; Guiné Equatorial, Mogambique,
Portugal, Timor Leste e Sdo Tomé e Principe, além de Macau (na China). A lingua
portuguesa praticada no Brasil foi, desde seuinicio, formada por outras duas matri-
zes de enorme relevancia em nossa cultura e em nossa histéria: a indigena, espe-
cialmente as linguas pertencentes a familia tupi-guarani, e a africana, sobretudo
o quimbundo e o ioruba. Sao diversos os exemplos de vocibulos que evidenciam
esse fato: acai, acarajé, batucada, cafuné, canoa, Cumbica, dengo, fubd, gangorra,
Goias, Jacira, mandioca, moleque, pereba, quitanda, quiabo, tamandua, tapioca etc.
Vale considerar, ainda, que, apesar de apenas a lingua portuguesa ter o status de
lingua oficial no Brasil, atualmente ela coexiste em nosso territério com centenas
de linguas indigenas ainda vivas.

O trabalho com leitura e escrita na Educacao de
Jovens e Adultos

Os estudantes jovens, adultos e idosos tém a particularidade de possuir
uma série de percepgoes, posicoes, crencas, saberes e conhecimentos prévios
de toda ordem, advindos de sua historia e experiéncia de vida. Sonia Carbonell
(2010) destaca trés tipos principais de saberes:
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« osabersensivel (fundado na percepgao, no corpo e na relacao com o mundo);

« 0 saber do trabalho (o saber fazer, advindo da acdo transformadora do
mundo, da criacao de cultura); e

« 0 saber cotidiano (transmitido por gera¢des, assentado no senso comum,
um saber praticado no dia a dia, mas articulado com outros saberes pratica-
dos socialmente).

Paulo Freire falava dessa leitura de mundo que precede a leitura da palavra,
de um ir e vir constante desta para aquela, e vice-versa, como caminho para a
construcao de conhecimento. Dessa forma, os sujeitos da EJA chegam com um
repertério de informacodes, imagens, saberes, crencas, hipdteses, questdes sobre
0s mais variados temas. Nesse sentido, o trabalho com leitura e escrita na EJA nao
pode prescindir da rica bagagem de conhecimentos em posse de jovens, adultos
e pessoas idosas, admitindo que esses estudantes ja construiram um saber sobre
a leitura, a escrita, a histdria, as relagcdes e as dinamicas sociais, e que.é sobre esse
lugar, e apenas ali, que o ensino e a aprendizagem podem se edificar.

Como vivemos em uma sociedade em que a leitura ea escrita sao instrumen-
tos de insercao e participacao social, cabe aos professores propiciar aos estudan-
tes o convivio constante, progressivo e aprofundado com textos que ampliem seu
universo de referéncias, para que se familiarizem'e ponham em acao os diferentes
usos da linguagem, transitando do senso comum (saber de experiéncia) para a
ciéncia, em um movimento em espiral, tal como propostonesta colecao.

O dominio dos recursos da escrita se adquire no uso e na reflexao sobre o
uso. Por isso, o ensino deve partir de situagdes propicias para que os alunos,
com base no que sabem e em seus vinculos sociais, desenvolvam suas habili-
dades linguisticas, principalmente aquelas ligadas as praticas de leitura e de
escrita e as situacoes de uso de fala publica e de fala orientada pela escrita.

O eixo de ensino sao as atividades de leitura e escrita que, num processo
continuo de reflexdo, permitem o conhecimento das regras de funcionamento
do sistema, a percep¢ao das estruturas da lingua e a consciéncia das diferencas
de uso ede.avaliagoes em funcao dos géneros. Na convivéncia com o conhe-
cimento formal e na pratica diaria de elaboracdo de seu conhecimento pela
confrontacao da experiéncia pessoal com o saber cientifico, o aluno desenvol-
ve-se social e intelectualmente, forma juizo, experimenta a critica e a sintese
de pensamento (Sao Paulo, 2010, p. 44).

O ensino de Praticas de Leitura e Escrita na educacao de jovens, adultos e pessoas
idosas tem, ademais, o compromisso de favorecer a formacao e a atuagao cidada
plena dos estudantes. Por estarem imersos em uma urbanidade letrada, que carac-
teriza este tempo, independentemente do espaco geografico por onde circulam, é
preciso criar oportunidades de reflexao critica e leitura do contexto social, da pro-
ducao cultural atual e das midias digitais, incluindo as habilidades necessarias para
acessar servicos e direitos da vida publica. E responsabilidade dessa area de ensino,
entao, apresentar a diversidade textual em contextos e modos de uso, bem como
as dinamicas proprias da intertextualidade, convidando os estudantes a construi-
rem hipoteses, estabelecerem comparagdes, analisarem criticamente mensagens,
ideias, discursos, seja da posicao de leitor, seja da posicao de produtor de textos.



Orientac6es metodolégicas

No final da década de 1990, a publicacao dos Parametros curriculares nacio-
nais trouxe um novo referencial curricular que mudou os paradigmas do pro-
cesso de ensino e aprendizagem no Brasil. Entre as mudancgas, uma das que mais
se destacam é a proposta de um novo eixo para o ensino da lingua portuguesa,
em que a leitura, a producdo escrita e os fendbmenos gramaticais sao trabalha-
dos em conjunto, sempre de forma contextualizada:

USO = REFLEXAO = USO

ANDERSON DE
ANDRADE PIMENTEL/
ARQUIVO DA EDITORA

Esse novo eixo de ensino e aprendizagem procura colocar os estudantes em
contato com a lingua em uso, por exemplo, com base na leitura, na reflexao e
na discussao de determinado texto, do contexto de sua producado e de seu uso
social efetivo. Desse modo, os estudantes ativam conhecimentos prévios e hipo-
teses pessoais, debatem o tema (uso da linguagem oral), leem e compreendem
o texto em todas as suas possibilidades por meio de sucessivas aproximagoes
(compreensao leitora) e, de acordo com as caracteristicas do texto, analisam os
componentes gramaticais nele presentes (reflexao sobre a lingua).

Apos essa reflexdo, volta-se ao uso, com as atividades de producao oral e
escrita. Esse é o percurso proposto nesta cole¢ao, que visa articular os conteudos
escolares as experiéncias de vida e ao cotidiano doséstudantes, considerando a
heterogeneidade propria dos estudantes da EJA, e promover uma pratica peda-
gdgica direcionada ao trabalho com diferentes géneros, tal como se observa
nos Pardmetros curriculares nacionais.

Todo texto se organiza de acordo com determinado género, que, por sua vez,
circula em dada esfera comunicativa (jornalistica, literaria, enciclopédica, por
exemplo). Os vérios géneros existentes constituem enunciados relativamente
estdveis, disponiveis na cultura, historicamente situados e caracterizados por
trés elementos principais:

e conteudo tematico;
o estilo; e
e construcao composicional.

Com base nessa nocao de género e na perspectiva bakhtiniana que considera
a linguagem dialdgica, interativa e social e o género como materializacao da uti-
lizagao da linguagem assim concebida, a metodologia que orienta esta colecao
tem enfoque enunciativo-discursivo, pois 0 género é um instrumento cultural,
proprio das praticas sociais da linguagem e, a0 mesmo tempo, um instrumento
didatico, que articula a relagao entre tais praticas e os objetos de estudo (Dolz;
Gagnon; Decandio, 2010). Subjaz, assim, uma concepcdao sociointeracionista,
visdo epistemoldgica presente em diversas areas do conhecimento, que defende
a tese de que as condutas humanas resultam de um processo histérico de socia-
lizacao, criacao e recriacao coletiva, com destaque para a producao cultural e as
praticas da linguagem.
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Diante dessas consideragOes, cabe ressaltar que o professor assume uma
postura de mediador e facilitador do processo de ensino e aprendizagem, orga-
nizando os tempos, 0s espagos e as trocas entre os estudantes, e entre eles e os
objetos de conhecimento. De outro lado, o estudante nao € mais um sujeito pas-
sivo que esta sentado nos bancos escolares para apenas receber informacgoes.
Ao contrdrio, torna-se um sujeito ativo desse processo: seu olhar, sua voz, sua
experiéncia prévia, suas inquietacdes e sua marca autoral ganham um novo
e importante espa¢o na jornada de construcao de conhecimento. O Parecer
CNE/CEB n. 11/2000 aponta:

Muitos destes jovens e adultos dentro da pluralidade e diversidade de regides
do pais, dentro dos mais diferentes estratos sociais, desenvolveram uma rica
cultura baseada na oralidade da qual nos dao prova, entre muitos outros, a
literatura de cordel, o teatro popular, o cancioneiro regional, os repentistas,
as festas populares, as festas religiosas e os registros de memdria das culturas
afro-brasileira e indigena (Brasil, 2000).

Isso significa que os estudantes jovens, adultos e idosos possuem um reper-
torio de praticas de linguagem que deve ser acionado e ampliado no decorrer
de sua vivéncia escolar.

O processo de ensino e aprendizagem resulta desta triade:

conhecimento e
uso das praticas sociais
de linguagem

mediacao do

estudante
professor

Com base em tais pressupostos, esta colecao buscou organizar situagoes de
aprendizado nessajperspectiva, o que supode apresentar os contextos de produ-
¢ao e uso efetivo de textos orais e escritos que circulam socialmente e promover
a reflexao sobre as'dinamicas intertextuais, em consonancia com o que é pro-
posto pelos Parametros curriculares nacionais:

[...] planejar situacoes de interagdo nas quais os conhecimentos sejam
construidos e/ou tematizados; organizar atividades que procurem recriar na
sala de aula situagdes enunciativas de outros espacos sociais que nao o escolar,
considerando-se sua especificidade e a inevitdvel transposicao didatica que
o conteudo sofrerd; saber que a escola é um espacgo de interacao social onde
praticas sociais de linguagem acontecem e se circunstanciam, assumindo
caracteristicas bastante especificas em funcao de sua finalidade: o ensino e a
aprendizagem (Brasil, 1998, p. 22).

Objetivos gerais do ensino de leitura e escrita

O principal objetivo de ensino e aprendizagem desta colecdo é o desenvol-
vimento das capacidades para leitura, producao da linguagem oral e escrita
e reflexao sobre os fendbmenos linguisticos com base no uso da lingua no
contexto da diversidade de géneros, em situacdes de interacao. Tal objetivo

ARQUIVO DA EDITORA
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pressupde o entendimento de cada estudante como um sujeito ativo em seu
processo de aprendizagem.

No que diz respeito a leitura, espera-se que o estudante consiga:

 relacionar-se com os textos de forma ativa e curiosa, em busca da construcao
dos sentidos possiveis;

« ler textos das diferentes esferas da comunicacao humana;

« desenvolver o gosto pela leitura, compreendendo-a como meio para conhe-
cer outras formas de viver, pensar, produzir cultura, fruir e estimular a imagi-
nacao e a reflexao;

« conhecer diferentes géneros textuais, observando as caracteristicas peculia-
res de estrutura composicional e o estilo de cada um, bem como compreen-
der seu contexto de producao e de circulagao;

« comparar textos de diferentes autores e diferentes géneros, buscando identi-
ficar as semelhancas e diferencas entre eles;

« interpretar o nucleo tematico do texto lido;

« localizar informacgdes explicitas e implicitas no texto lido, inclusive referén-
cias intertextuais nele presentes;

« inferir provaveis objetivos e intencdes do autor;

« apresentar um ponto de vista critico sobre o textoldido.e defender sua posi-
¢ao entre os colegas, exercitando o olhar critico € a argumentacao;

« aprimorar a leitura em voz alta, apoiando-se nas erientagdes sobre as con-
vencdes da escrita, como pontuacao, entonacao e énfase;

« aprimorar as estratégias de leitura de textos verbais e ndao verbais, valendo-se
de antecipagdes, inferéncias, confrontagdes e controle da compreensao;

« desenvolver as capacidades de observagao e leitura de textos nao verbais,
relacionando-os a seus contextos de producao e de circulagao;

« ler textos multimodais, construindo sentidos com base na observacao dos
aspectos nao verbais em conjunto com os aspectos verbais, de modo a com-
preender o todo de significacao;

« transitar entre os diferentes suportes de leitura, incluindo os meios digitais,
de modo progressivamente autdnomo.

Em relacao a escrita, espera-se que o estudante consiga:

« reconhecer e produzir textos dos diferentes géneros que circulam nas mais
diversas esferas sociais;

» planejar a escrita, levando em conta os contextos, os destinatarios e as finali-
dades dos textos apresentados;

« utilizar a variedade linguistica adequada a situagao de comunicacao;

« produzir textos de acordo com sua funcao, organizagao e estrutura, pressu-
pondo o interlocutor e utilizando-se de recursos coesivos;
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fazer uso de diferentes recursos da lingua, segundo as situacées de producao
e comunicagao;

considerar as condi¢des de producao, adequando sua producao escrita ao
contexto, ao género em foco e aos interlocutores possiveis;

revisar e reescrever textos, enfocando pontuacgao, organizacao dos paragra-
fos, aspectos ortograficos e gramaticais, coesao e coeréncia, entre outros.

Quanto a oralidade, espera-se que o estudante consiga:

manifestar opinides, ideias, perguntas e experiéncias de forma clara, coesa e
coerente;

conversar em grupos, interagir com os demais e respeitar as opinioes de
todos, inclusive as divergentes;

perceber que a linguagem empregada varia de acordo com o interlocutor e a
situagao comunicativa, observando os diferentes usos em situacoes formais
e informais;

reconhecer a heterogeneidade linguistica e aprendera respeitar as varieda-
des linguisticas presentes em cada situacao comunicativa;

demonstrar, no discurso, seguranca e dominio dos conteudos e temas
abordados;

relatar experiéncias, fatos e ideias de forma clara.e temporalmente encadeada;
expor seus conhecimentos, observando os contextos de producao;
refletir sobre textos e temas polémicos, debatendo suas ideias com os colegas;
argumentar seus pontos de vista, defendendo-os e justificando-os;

expor a propria produgdo, 0 préprio pensamento, a propria visao sobre a
realidade;

reconhecer as relacoes e as diferengas entre fala e escrita, entre géneros orais
e escritos.
Quanto a analise linguistica, espera-se que o estudante consiga:

desenvolver as capacidades de refletir, analisar e pensar sobre os fatos lin-
guisticos e os fendmenos da linguagem;

identificar e analisar a flexao das palavras, refletindo sobre sua aplicabilidade;

identificar, analisar e compreender as convenc¢des externas ao sistema de
representac¢ao da lingua escrita;

observar, refletir e reconhecer as marcas linguisticas que compdem os dife-
rentes géneros;

construir um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento da lingua-
gem e o sistema linguistico, relacionando-o com as praticas de escuta, leitura
e producao de textos;

apropriar-se de instrumentos de natureza procedimental e conceitual neces-
sarios para a analise e a reflexdao linguistica;

identificar as regularidades das variedades do portugués, reconhecendo
seus valores culturais, sociais e historicos.



Em busca de trabalhar os diferentes aspectos formais dos textos de forma
contextualizada e com base nas caracteristicas dos géneros textuais, cada
volume desta colecao propde um aprofundamento progressivo nas reflexdes
sobre os fendmenos linguisticos.

Uma colecao para a Educacao de Jovens e
Adultos

Ao propor uma colecao para a EJA, estabelecemos, como ponto de partida,
um lugar para o estudante jovem, adulto e idoso e um pressuposto orientador
do que significa ler e produzir textos como praticas sociais da linguagem.

O lugar do estudante jovem, adulto e idoso € o de sujeito ativo na construcao
de conhecimentos e nos usos da linguagem, portador de vivéncias e experiéncias
construidas ao longo do tempo a partir de sua insercao e atuacao nas diferentes
dimensdes da vida: social, cidada, cultural, profissional. Um estudante que é, por-
tanto, protagonista dos processos de ensino e aprendizagem, cujos saberes vao ser
ampliados e potencializados no didlogo continuo com seus pares, com/professores
e com o conhecimento, promovendo o desenvolvimento do pensamento critico e
enfatizando o pluralismo de ideias e as acdes criativas e propositivas.

Na concepcao desta colecao, a leitura e a escrita sao praticas sociais, realiza-
das em contextos sociais diversos (e com caracteristicas especificas),em que
as atividades humanas sao mediadas pela linguagem. Considerar os diferentes
espacos sociais significa pensar que se modificam historicamente. Basta pensar
que, ha ndo muito tempo, quando alguém queria se comunicar com um familiar
distante, provavelmente escreveria uma carta ou faria uma ligacao telefonica.
Hoje, essa mesma pessoa pode utilizar e-mail, redes sociais, diversos aplicativos
de mensagens (audio, video, texto escrito), entre outros meios de comunicagao.
Cada um desses suportes apresenta uma formaespecifica de linguagem, pro-
duzida em um contexto também especifico. Eisto que hoje chamamos géneros:
“formas de enunciados produzidos historicamente, que se encontram disponi-
veis na cultura” (Armelin; Godoy, 2011, p. 66).

Esta colecdao organiza o trabalho.com a leitura, as produgdes oral e escrita e a
reflexao sobre a lingua, sempre que possivel, em torno dos géneros textuais. Essa
escolha se justifica no sentido de formar leitores e produtores de textos que, com
base nos propositos comunicativos, saibam fazer uso das diferentes formas de lin-
guagem presentes em cada género. Had uma diversidade de géneros, e nos cabe
escolher os mais adequados aos estudantes da EJA, de modo a contribuir para sua
formacao leitora e escritora, para o enriquecimento de sua apropriacao da cultura
escrita e para a construcao de pensamento critico e capacidade de argumentacao.

Organizacao da colecao

Esta colecdo de Praticas de Leitura e Escrita para o 2¢ Segmento da EJA (refe-
rente aos Anos Finais do Ensino Fundamental) é composta de dois volumes,
cada um deles inicialmente pensado para atender duas etapas do ciclo escolar.
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Composicao da colecao

Volume Etapas
1 5e6
2 7e8

Cada volume esta organizado em unidades e se¢des especiais, igualmente
pensadas para serem trabalhadas ao longo das quatro etapas do 2° segmento.

Organizacao dos volumes: volume 1

Unidade/secao

Etapa sugerida

Unizeeee (retomagsgélj)l}lglgletizagéo)
Unidade 1 Etapa 5
Unidade 2 Etapa 5

Pratica integradora 1 Etapa 5
Avaliagao 1 Etapa 5
Unidade 3 Etapa 6
Unidade 4 Etapa 6

Pratica integradora 2 Etapa 6
Avaliagao 2 Etapa 6

Organizacao dos volumes: volume 2

Unidade/secao

Etapa sugerida

B IR O (retomagsgél?I}I;/litizagéo)
Unidade 1 Etapa 7
Unidade 2 Etapa 7

Pratica integradora 1 Etapa 7
Avaliagao 1 Etapa 7
Unidade 3 Etapa 8
Unidade 4 Etapa 8

Pratica integradora 2 Etapa 8
Avaliagao 2 Etapa 8

Considerando a diversidade de saberes e os diferentes percursos trilhados
pelos estudantes jovens, adultos e idosos para chegarem ou voltarem a escola -



caracteristicas proprias das salas de aula da EJA -, cada volume conta também com
uma Unidade 0, pensada para estudantes que retomam os estudos nesta etapa,
mas apresentam lacunas ou conhecimentos parciais em relagao ao sistema alfa-
bético de escrita e as etapas iniciais da alfabetizacao e do letramento. Prevendo o
estudo e a revisitacao de conteudos basilares, as unidades 0:

» sao de uso opcional, o professor pode ou nao as utilizar de acordo com as
necessidades de cada grupo ou individuo, com base no diagnostico inicial
realizado pelo professor no inicio de cada etapa;

« podem ser utilizadas apenas por parte dos estudantes do grupo, em funcgao
de suas necessidades especificas;

« dialogam com os estudantes e guiam seu estudo de modo que possam, se
necessario, serem utilizadas de forma progressiva e autébnoma, por exemplo,
em estudos paralelos extraclasse;

e tém um carater de revisao ou retomada;

« apresentam uma organizac¢ao estrutural diferenciada das demais unidades,
com a finalidade de flexibilizar o trabalho do professor.

A colecao estd organizada de modo a contemplar as diferentes praticas da
linguagem, em unidades, capitulos e se¢des que convidam os estudantes a dis-
cussao, a leitura e a producao de textos orais e escritos, sempre na perspectiva
da ampliacao e do enriquecimento de seu conhecimento sobre a lingua e efe-
tiva acao e circulacao no mundo letrado.

Cada unidade esta estruturada em torno de‘um tema abrangente, que se
desdobra em outras tematicas, a cada capitulo. Os capitulos, por sua vez, orga-
nizam-se em se¢des, cada uma das quais focando,mais enfaticamente, uma das
praticas da linguagem. As secoes dialogam entre si e, em seu conjunto, articu-
lam-se em torno do tema do capitulo e do género textual escolhido como foco
do estudo. Isso quer dizer que a estrutura da cole¢ao busca, também ela, explici-
tar as dimensoes sociolinguistica, sociointeracionista e dialdgica que sustentam
o trabalho com a linguagem-em suas multiplas facetas.

Estrutura e cronograma

Professor e estudantes podem transitar entre unidades e capitulos em funcao
de interesses e necessidades do grupo, identificados em rodas de conversa, nos
contextos sociais, culturais e econdmicos de cada espaco escolar e no mapea-
mento do inicio do periodo, por meio das avaliagdes diagndsticas.

As unidades 0 de cada volume, por exemplo, voltadas a retomada de conteu-
dos da alfabetizacao e do letramento, podem ser trabalhadas apenas por alguns
estudantes, por boa parte da turma ou pelo conjunto da classe, a depender da
avaliacao que professor e estudantes fizerem quanto aos beneficios que essa
retomada/revisitagao vai trazer a um ou outro grupo.

De modo geral, cada volume foi pensado para ser trabalhado ao longo de um
ano letivo e contemplando duas etapas do 2° segmento, abordando-se duas uni-
dades a cada semestre. Esses tempos, contudo, podem e devem ser ajustados
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a cada realidade, a cada contexto, a cada turma. Importa que os estudantes, enga-
jados nas tematicas e sujeitos ativos do proprio aprendizado, realizem as propos-
tas de forma significativa, plena de sentidos e descobertas, tendo seus ritmos,
circunstancias, perfis e interesses respeitados.

Ao professor cabe a tarefa de ler sua turma e cada estudante em sua singu-
laridade para, com base nisso e em concordancia com todos, estabelecer um
cronograma de estudos que melhor atenda as demandas da turma e dos estu-
dantes. Isso posto, a seguir sao apresentadas trés sugestdes de cronogramas
(bimestral, trimestral e semestral) para a organizagao do trabalho com os capi-
tulos dos volumes 1 e 2 da colecao.

Cronograma bimestral: Volume 1

Unidade Capitulo Bimestre

8o myndo falliEm e ek A. Escrita por toda parte variavel

escrita
0.0 mundo da leitura e da . A

. B. Vida entre versos variavel

escrita
1. Identidade e pluralidade 1. Diferentesfalares e versos 12 bimestre
1. Identidade e pluralidade 2. Historias, palavras e origens 1° bimestre

3. Tornando o cotidiano mais

2. Alimentacgao e cultura 2° bimestre
leve

2. Alimentacgao e cultura 4. Osrecursos da propaganda 2° bimestre

. < . ‘Reclamar: um direi .

2. Alimentacgao e cultura 2 w g eliEi et 2° bimestre
cidadao

3. Moradia e convivéncia & el GENET MO 32 bimestre
atual

3. Moradia e convivéncia 7. Direito a moradia 32 bimestre

3. Moradia e convivéncia 8. Convivio social organizado 32 bimestre

4. Saude e qualidade de vida % Eirgabusca claguEliekes ek 4° bimestre

4. Saude e qualidade de vida 10. Experiéncias de vida 4° bimestre

Cronograma bimestral: Volume 2
Unidade Capitulo Bimestre
oA .~ | A. Troca de experiéncias entre i

0. Convivéncia e comunicagao - variavel
geragoes

0. Convivéncia e comunicacao | B. Interagindo com as pessoas variavel

1. Cidadanias em acao 1. Encarando a realidade 12 bimestre

1. Cidadanias em acao 2. Respeito a diversidade 1° bimestre




Cronograma bimestral: Volume 2

Unidade Capitulo Bimestre
1. Cidadanias em acao 3. Preservar é preciso 1° bimestre
2.Sociedade em movimento | 4. Em poucas palavras 2° bimestre
2. Sociedade em movimento | 5. Falando em publico 2° bimestre
3.Tr.ab‘alho slguelekeleai 6. O trabalho nosso de cada dia | 32bimestre
direitos
3. Trabalho e igualdade de 7. O trabalho feminino em .
o 32 bimestre
direitos debate
3.Trabg|ho e igualdade de 8. Emprego, o tao sonhado 39 pimestre
direitos emprego
o DEEEMEIMITENOE 9. O mundo que queremos 4° bimestre
sustentabilidade ' aueq
A Desenvolylrnento € 10. O mundo que construimos 4° bimestre
sustentabilidade
Cronograma trimestral: Volume 1
Unidade Capitulo Trimestre
50 m}Jndo eR e GeR A. Escrita'por toda parte variavel
escrita
LR | EEE B. Vida entre versos variavel

escrita

1. Identidade e pluralidade

1. Diferentes falares e versos

12 trimestre

1. Identidade e pluralidade

2. Historias; palavras e origens

12 trimestre

2. Alimentacao e cultura

3. Tornando o cotidiano mais
leve

12 trimestre

2. Alimentacao e cultura

4. Os recursos da propaganda

12 trimestre

2. Alimentagao e cultura

5. Reclamar: um direito do
cidadao

2° trimestre

3. Moradia e convivéncia

6. Morar e conviver no mundo
atual

2° trimestre

3. Moradia e convivéncia

7. Direito a moradia

2° trimestre

3. Moradia e convivéncia

8. Convivio social organizado

32 trimestre

4. Saude e qualidade de vida

9. Em busca de qualidade de
vida

32 trimestre

4. Saude e qualidade de vida

10. Experiéncias de vida

32 trimestre
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Cronograma trimestral: Volume 2

Unidade Capitulo Trimestre
s .~ | A. Troca de experiéncias entre .
0. Convivéncia e comunicagao - variavel
geragoes
0. Convivéncia e comunicacao | B. Interagindo com as pessoas variavel

1. Cidadanias em acao

1. Encarando a realidade

12 trimestre

1. Cidadanias em acao

Respeito a diversidade

12 trimestre

1. Cidadanias em acao

Preservar é preciso

1° trimestre

2. Sociedade em movimento

12 trimestre

2. Sociedade em movimento

2
3
4. Em poucas palavras
5

Falando em publico

2° trimestre

3.Trabalho e igualdade de
direitos

6. O trabalho nosso de cada dia

22 trimestre

3.Trabalho e igualdade de
direitos

7. O trabalho feminino.em
debate

2° trimestre

3.Trabalho e igualdade de
direitos

8. Emprego, o tdo sonhado
emprego

3°trimestre

4. Desenvolvimento e
sustentabilidade

9. O mundo que queremos

32 trimestre

4, Desenvolvimento e
sustentabilidade

10:0 mundo que construimos

32 trimestre

Cronograma semestral: Volume 1

Unidade Capitulo Semestre
$e m}Jndo da e/ I8 A. Escrita por toda parte variavel
escrita
0.0 mungdgia - O} B. Vida entre versos variavel

escrita

1. lIdentidade e pluralidade

1. Diferentes falares e versos

12 semestre

1. Identidade e pluralidade

2. Histdrias, palavras e origens

1¢ semestre

2. Alimentacao e cultura

3. Tornando o cotidiano mais
leve

1° semestre

2. Alimentacao e cultura

4. Os recursos da propaganda

1° semestre

2. Alimentacao e cultura

5. Reclamar: um direito do
cidadao

12 semestre

3. Moradia e convivéncia

6. Morar e conviver no mundo
atual

2° semestre

3. Moradia e convivéncia

7. Direito a moradia

22 semestre

3. Moradia e convivéncia

8. Convivio social organizado

2° semestre




Cronograma semestral: Volume 1

Unidade Capitulo Semestre
4. Saude e qualidade de vida & Sirgabusca clagueliket el 2° semestre
4. Saude e qualidade de vida 10. Experiéncias de vida 2° semestre

Cronograma semestral: Volume 2
Unidade Capitulo Semestre
s .~ | A. Troca de experiéncias entre .
0. Convivéncia e comunicagao - variavel
geragoes

0. Convivéncia e comunicacao | B. Interagindo com as pessoas variavel
1. Cidadanias em acao 1. Encarando arealidade 1° semestre

1. Cidadanias em acao

Respeito a diversidade

1° semestre

1. Cidadanias em acao

Preservar é preciso

1 semestre

2. Sociedade em movimento

12 semestre

2. Sociedade em movimento

2
3
4. Em poucas palavras
5

Falando em publico

12 semestre

3.Trabalho e igualdade de
direitos

6. O trabalho nosso de cada dia

2° semestre

3.Trabalho e igualdade de
direitos

7. O trabalho feminino em
debate

2° semestre

3.Trabalho e igualdade de
direitos

8. Emprego,0.tdo sonhado
emprégo

2° semestre

4. Desenvolvimento e
sustentabilidade

9. O mundo que queremos

2° semestre

4, Desenvolvimento e
sustentabilidade

10. O mundo que construimos

2° semestre

Em ambos os volumes, as atividades sugeridas na secao Pratica integradora
estao previstas para depois das unidades 2 e 4, assim como as se¢oes Avaliacao.
Mas, como se trata de atividades que envolvem planejamento, pesquisa e
reserva de agenda, convém prop0-las com alguma antecedéncia. O professor
pode fazer o acompanhamento dos trabalhos, dividindo as etapas de execu-
¢ao ao longo do semestre, se isso parecer mais pertinente para a turma, tendo
em vista a rotina intensa de estudantes trabalhadores, responsaveis por rotinas
domésticas e sobrecarregados por duplas jornadas.

O trabalho com os géneros

Para o trabalho com os géneros escritos e orais, € importante considerar
aspectos essenciais de sua definicao, segundo Bernard Schneuwly e colabora-
dores (2004):
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» As trocas sociais e 0s atos de comunica¢dao produzem modos de enunciagao
especificos, orais e escritos: os géneros. O texto de uma noticia que circula na
esfera jornalistica tem particularidades que diferem do texto de um manual
de instrucoes, por exemplo.

« (Cada género textual é caracterizado por um conteudo tematico, um estilo e
uma construgcao composicional proprios. Finalidade e destinatarios partici-
pam igualmente dessa caracterizacao.

« A esfera comunicativa, os participantes, o tema, a intencao do produtor e do
leitor/da audiéncia determinam a escolha do género textual.

Essa caracterizagcdo essencial pode ser tomada como um orientador possivel
(desejavel e efetivo) da acao do professor, que pode explora-la nas diversas eta-
pas do trabalho com cada género textual, no decorrer dos capitulos da colecao.
Desse entendimento, decorrem algumas condi¢des bastante importantes para
o trabalho com os géneros orais e escritos.

O conhecimento das caracteristicas dos géneros é necessario para a cons-
trucao dos sentidos dos textos. A leitura de varios exemplos dos géneros em
estudo oferece certa familiaridade e proximidade e ajuda ‘o professor a fazer
boas interven¢des durante o trabalho com os@studantes, por exemplo, convi-
dando-os a, por meio de comparagdes orientadas, observarem semelhancas,
diferencgas e pontos de contato entre diferentes textos de um mesmo género.

Os géneros orais e escritos nao sdo pretexto para o ensino das convengoes
da lingua, pois sao praticas sociais'de comunicagao e, como tais, suas condicoes
de producao devem ser priorizadas e garantidas. Quanto maior é o contato com
textos do género que esta.sendo estudado durante o trabalho com os estudan-
tes, mais facilmente eles identificam as caracteristicas dele. Por isso, é funda-
mental complementar o trabalho com outros e variados modelos.

E necessario ter claro que ortrabalho com a diversidade de géneros nao se
da apenas em determinado ano ou periodo escolar. Para que os estudantes
se apropriem de.um género, dentre os muitos que circulam socialmente, eles
precisam ler e compreender variados exemplares, conhecer os respectivos
contextos de producao e seus autores. Devem também discutir esses géne-
ros em grupos, compara-los, analisa-los em algumas camadas e posicionar-
-se, também eles, estudantes, como produtores desse género. Ou seja, ndo
se trata de oferecer “tudo, ao mesmo tempo, agora’, mas de oferecer aproxi-
macoes sucessivas a cada género eleito como significativo para o jovem, o
adulto e a pessoa idosa.

Dispor de um acervo ou buscar construi-lo é outra condi¢cao importante para
o enriquecimento do trabalho. Caso a escola disponha de biblioteca, pode-se
fazer uma pesquisa sobre os exemplares de géneros disponiveis, separa-los
e/ou disponibiliza-los na prépria sala de aula. Em especial para os estudantes
da EJA, trabalhadores em sua maioria e, portanto, com tempo livre muitas vezes
bastante restrito, o acesso facilitado a diferentes materiais € um procedimento
a ser adotado.



O trabalho com a linguagem oral

Como falantes de portugués, os estudantes utilizam a lingua em todas as
situacdes de seu cotidiano. Por isso, é fundamental reconhecer os saberes que ja
possuem sobre a lingua oral e seus contextos de uso. Compete a escola ampliar
seus recursos linguisticos, inclusive as questdes que envolvem as multiplas
variedades do portugués falado no Brasil, no sentido de discutir e combater os
preconceitos cultural e linguistico.

No que diz respeito ao uso publico da linguagem oral, os Pardmetros curricu-
lares nacionais recomendam o ensino e aprendizagem das situagdes e praticas
interativas necessdrias a participacao efetiva nas diversas esferas sociais, como
escolar, profissional, cidada, entre outras.

Desse modo, esta colecao propde situagdes de uso da linguagem oral que
partem das discussdes dos temas trabalhados a cada capitulo para desenvol-
ver capacidades de expressao de ideias, pensamentos, posicoes, perguntas,
opinides e pontos de vista, desde o controle da timidez ao falar em publico
até o aprendizado formal e a producao planejada de géneros orais.Para isso,
os estudantes sao convocados a realizarem variadas atividades em duplas e
em grupo, como:

o debate de temas;

» defesa de pontos de vista;

» exposicao de conclusdes e pesquisa;

» oralizacdo de textos autorais e de terceiros para diferentes publicos.

Um objetivo central no trabalho com a oralidade junto a estudantes jovens,
adultos e idosos é o aprimoramento da‘capacidade de argumentacao, enten-
dida como capacidade de apresentar um ponto de vista de forma clara, objetiva,
convincente, sustentada por exemplos, fatos, experiéncias, ideias de outrem,
entre outros. Igualmente, o trabalho com a oralidade visa ao refinamento da
capacidade de interagao com a argumentacao alheia.

A oralidade supoe umdugar de fala e, igualmente, um lugar de escuta. Nesse
sentido, as situacdes didaticas organizadas em torno da pratica da oralidade
devem contemplar as duas posi¢ées: saber ouvir uma exposicao/enunciagao
até o final; dotar-se de procedimentos para pedir a palavra; emitir pergun-
tas, comentarios, contrapontos de maneira respeitosa; manter-se em intera-
¢ao com o interlocutor principal e, igualmente, com os demais presentes na
audicao/discussao, bem como com o assunto central da conversa/exposicao.
Ainda, identificar o que sustenta os dizeres alheios, as inten¢cbes comunica-
tivas, o que surge como fato e ciéncia, o que pertence a esfera das opinides
pessoais, das crengas etc.

O trabalho com a leitura

O ensino da leitura leva em conta o propésito com que o leitor se aproxima
de um texto, e essa é a proposta adotada nesta colecao. A tabela a seguir apre-
senta um resumo dos propdsitos de leitura, de acordo com Isabel Solé (1998).

MPO67 .
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Propositos de leitura

Propésitos de leitura

Exemplos

Ler para obter uma informacao
precisa.

Procurar o hordrio de um evento em
um jornal.

Identificar uma instrugao pratica.
Encontrar o sentido de uma palavra no
diciondrio.

Localizar um dado sobre uma espécie
animal ou vegetal.

Ler para obter uma informacao de
carater geral.

Ler noticias de jornal ou artigos sobre
um assunto que nos interessa no
momento.

Ler um texto para se atualizar sobre 0s
acontecimentos do mundo.

Ler para revisar um escrito proprio.

Ler para encontrar inadequacoes e
buscar solu¢des para.um texto que
escrevemos.

Ler por prazer.

Ler um gibi, um conto ou um:romance.

Ler para comunicar um texto a um
auditorio.

Ler um discurso, umapesquisa, um
sermao, uma exposicao.

Ler para praticar e usar a leitura em
voz alta.

Ler diferentes textos, como
jornalisticos, literarios, notas pessoais
para uma exposicao oral etc.

Ler para estudar.

Rever determinados contetudos e
notacoes para uma apresentagao, um
CONCUrsoO OU uma prova.

Fonte: elaborado com baseem SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Traducio de

Claudia Schilling. 6. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Nesse sentido, é necessario desenvolver uma série de atividades de acordo
com as capacidades de leitura que se pretende promover em cada momento da
aprendizagem do estudante. Entre as atividades estao:

estabelecer os objetivos da leitura;

» contextualizar os textos (o contexto socio-histérico, o meio de circulagdo, o
autor, os destinatdrios ou interlocutores etc.);

 localizarinformacgdes explicitas em um texto, procurando desenvolver a refle-

xao sobre suas caracteristicas e usos;

« identificar o tema ou as ideias centrais do texto, de forma a apreender seus

sentidos e significacdes gerais;

« recorrer a estratégias de ativacao de conhecimentos prévios que colaborem

para a compreensao da leitura;

« trabalhar a elaboracdo e a confirmacao de hipéteses de leitura, com base em

indicadores do texto;



« inferir informacao implicita em um texto;
« identificar informacdo explicita sobre sequéncia de eventos e acoes;
« estabelecer relagdes entre o todo e as partes de um texto;

» estabelecer relagdes entre diferentes textos, comparando-os quanto a for-
mas composicionais e conteudos apresentados;

« interpretar o significado de palavras e expressdes levando em conta o con-
texto e as intengdes para as quais foram usadas;

 interpretar textos com auxilio de material grafico diverso;
e resumir ideias principais;

« identificar caracteristicas e funcdes de diferentes géneros, o que inclui os
contextos de producao e circulagao dos textos;

« relacionar o texto lido a outros textos e discursos, nao somente do livio como
também de fora do contexto escolar (intertextualidade).

O trabalho com a leitura também leva em consideracao que todo.estudante
precisa de modelos de bons leitores, e é por esse motivo que em varias ati-
vidades é solicitado ao professor que desempenhe esse papel. A leitura feita
pelo professor e, portanto, preparada anteriormente é fundamental para que
os estudantes avancem nas diferentes formas de ler, segundo os'propdsitos ja
assinalados.

Para garantir o desenvolvimento dessas capacidades, a colecao propde uma
metodologia de organizacao das atividades na seguinte ordem:

« Antes da leitura ou pré-leitura: questionamentos anteriores a leitura que
incentivem o estudante a formular hipoteses sobre o conteido do texto, seja
pela familiaridade com o género, seja pelas informacoes do contexto (por
exemplo, das imagens), seja pela previsao de conteudo com base em titulos,
subtitulos e fontes de onde foi extraido, seja pelo conhecimento de mundo
do estudante. Nessa etapa, é igualmente importante apresentar os objetivos
da leitura, isto &, por que determinado texto vai ser lido, pois isso auxilia o
leitor a atribuir um sentido ao texto e, ao mesmo tempo, construir um signifi-
cado sobre a leitura.

» Durante a leitura: nesta etapa, é fundamental reconhecer os momentos
em que é relevante interromper a leitura, seja para garantir a compreen-
sao do texto, seja para retomar alguma hipoétese levantada nas atividades
de pré-leitura. Mais uma vez, para formar o estudante leitor, é importante
a mediacao do professor, explicando que suas intervencbes servem de
modelo para mostrar o uso das diversas estratégias de leitura ao abordar os
diferentes géneros.

o Pés-leitura: este € o momento de retomar todas as hipdteses levantadas
antes da leitura e verificar se elas se confirmaram ou nao, com o objetivo
de garantir a compreensao do texto. Por isso, muitas vezes se torna neces-
sario voltar a determinados trechos e esclarecer eventuais duvidas dos
estudantes.
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Praticas de leitura

Dependendo da turma e dos objetivos de aprendizagem, o professor
pode conversar com O grupo para, juntos, estabelecerem as atividades de
leitura que vao se tornar rotina em sala de aula. Desse modo, as outras ati-
vidades podem variar de acordo com os objetivos a serem alcancados.
A organizagao de acervos da sala ou caixas de leitura possibilita a inclusdao de
obras e textos diversos, em termos de género, tematica ou desafios de leitura,
contemplando, assim, a diversidade de interesses e dominios/félego leitor da
parte dos estudantes.

Algumas propostas de atividades especificas para a pratica de leitura sao:

« Leitura em voz alta: deve ser realizada diariamente pelo professor com dife-
rentes textos. Sua finalidade é principalmente colocar o estudante.em con-
tato com um modelo de leitor.

« Leitura compartilhada ou colaborativa: consiste em ler‘um livro, em capi-
tulos, com a finalidade de ampliar o conhecimento literario. Pode ser reali-
zada tanto pelo professor como pelos estudantes..Uma das condicbes para
a atividade ser bem-sucedida é a escolha de bons modelos de livros de lite-
ratura. A leitura compartilhada torna-se ainda‘mais proveitosa quando todos
do grupo tém em maos um exemplar da obra ou o texto lido.

» Leitura de escolha pessoal: nessa atividade, 0s estudantes sao estimulados
alerem por conta prépria, por exemplo;retirando livros disponiveis na biblio-
teca da escola. E possivel também promover a troca de livros entre colegas.
Uma caixa de textos literarios e/ou cientificos, previamente selecionados pelo
professor, assim como a presenca diaria de jornais em sala de aula podem
ampliar e enriquecer aleitura pessoal.

« Roda de leitura: atividade em que os estudantes compartilham com cole-
gas os livros lides, tanto em sala'de aula quanto em casa. As rodas de leitura
podem ser livres, cada estudante comentando um aspecto mais significa-
tivo de sua experiéncia.com a obra, ou tematicas: um autor, um ilustrador,
um género textual especifico (poemas, contos, cordel etc.), uma colecao etc.
Nessa modalidade, cabe, ademais, o convite a pessoas da escola, do bairro
ou da cidade que trabalhem diretamente com a producgao de livros, textos
diversos, jornais e periédicos ou com a promocao de eventos de leitura.

 Visita a espacos de leitura: bibliotecas publicas, feiras de livros, saraus lite-
rarios, museus sobre a lingua portuguesa, exposi¢cdes associadas a leitura etc.
Tais visitas contemplam o conhecimento do espaco da cidade como espac¢o
leitor, possibilita o cadastro dos estudantes como usuarios, abre novas possi-
bilidades de contato e usufruto da leitura e da escrita, constituindo, ademais,
uma nova oportunidade de lazer e uso do tempo livre.

O trabalho com o vocabulario

O breve historico do ensino da lingua portuguesa, apresentado anteriormente
neste manual, permite complementar que o trabalho com vocabuldrio sofreu
modificagdes conforme se avancou no conhecimento sobre a didatica da lingua.



Houve um tempo em que o trabalho se resumia a fazer consultas e cépias dos sig-
nificados apresentados pelos diciondrios. A critica que se faz hoje a essa pratica é
a de que néo contribuia para que os estudantes pudessem encontrar significados
mais adequados aos textos. Eles ndo apresentavam dificuldade em localizar pala-
vras nos diciondrios, mas em compreendé-las e usa-las em diferentes contextos.

Outra critica que se pode fazer é a de que a busca do significado de uma pala-
vra no dicionario pode nao levar em conta o contexto, ja que ele oferece indica-
¢Oes importantes ou “pistas” para que se atribua um significado a certa palavra.

Hoje, nao se pode pensar em um leitor de Machado de Assis que faca uma
leitura parando a todo instante para fazer consultas ao dicionario. Por isso, no
trabalho com vocabulario, é preciso considerar o contexto em que a palavra
aparece e inferir seu significado, para, sé entao, consultar materiais de apoio e
confirmar o significado, se necessario.

Por essas razbes, nesta colecao, os estudantes sao convocados a observarem
os significados das palavras nos contextos de uso, com base na leitura de tex-
tos e na utilizacao de novas palavras em outros contextos, como em atividades.
Nesse sentido, é importante estimular os estudantes a consultarem.dicionarios,
entre outras fontes de informacao sobre a palavra e seus sentidos sempre que
isso se apresentar como uma necessidade para a compreensao leitora ou para o
refinamento e a clareza da escrita.

O trabalho com a producao de textos escritos

Durante muito tempo, a escola trabalhou a producgao escritacomo uma espé-
cie de “dom” que alguns estudantes tinham para escrever, ou seja, a questao de
como ensinar a escrever nao estava em jogo: Segundo essa‘concepcao, bastava
ao professor oferecer os titulos ou as imagens para que os estudantes produ-
zissem seus textos. Hoje, sabemos que a capacidade de produzir textos nao é
exclusiva de algumas pessoas, mas esta ao.alcance de todos, quando lhes sao
oferecidas as condicdes de aprendizagem adequadas.

Com as contribui¢oes dos linguistas e dadidatica a partir da década de 1990,
considera-se que escrever € uma atividade e, portanto, a pratica da producao
deve contribuir para que os estudantes construam, avancem e facam uso dessa
capacidade. Conhecer os instrumentos didaticos decorrentes dessa visao é
indispensavel. Longe de querer esgota-los, alguns aspectos merecem ser men-
cionados e sao destacados nesta colecao.

» A producao de texto deve levar em conta os géneros textuais estudados. S6
é possivel produzir um bom texto com uma proposta que deixe claro qual é
0 género a ser produzido.

« Para ensinar a escrever, é necessdrio apresentar modelos de texto e refletir
sobre suas caracteristicas — aquilo que o identifica e o diferencia dos demais
géneros. E por esse motivo que o trabalho de leitura e de interpretacéo é arti-
culado com o de producao escrita.

» As condices de producao de cada género devem ser definidas, isto &, a pro-
posta deve explicar para que se vai escrever, 0 que se vai escrever, COmo se
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vai escrever, para quem se vai escrever e onde esse texto vai circular, ou seja,
o lugar ou espaco social de circulagdo ou publicacao.

« Ao final, para produzir um texto, é preciso considerar algumas etapas que
devem ser ensinadas e percorridas pelos estudantes: como planejar o que vai
ser escrito, o processo de escrita em si, ou seja, a textualizacao, e a revisao do
que foi escrito.

Dados os objetivos de ensino direcionados a pratica autbnoma da escrita,
outra etapa se faz necessaria: avaliar o percurso trilhado, identificando o que foi
alcancado e aprendido e aquilo que merece mais atencao em producgdes escri-
tas futuras. Essa avaliacao que, na colecao, propomos que seja, prioritariamente;
compartilhada entre pares e professor, e entre cada estudante e professor, esta a
servico da metacognicao e coloca o estudante como sujeito ativo na‘construgao
do préprio conhecimento sobre a linguagem escrita.

Outra contribuicao importante na direcao de pensar a ‘producao de tex-
tos na perspectiva da pratica de escrita centrada nos géneros discursivos foi
apresentada por Auguste Pasquier e Joaquin Dolz no‘texto “Un decalogo para
ensenar a escribir” (1996). Entre outros aspectos levantados por esses estu-
diosos da linguagem, os textos propostos devem levar em conta os diferentes
propdsitos de escrita e fazer parte da vida«de determinada comunidade. No
caso desta colegao, foram escolhidos os géneros mais proximos da realidade
dos estudantes da EJA.

Para promover a aprendizagem; é preciso considerar textos que circulam em
diferentes esferas e trabalha-los em sua complexidade, tal como acontece nas
situacoes reais de comunicagao. A.tabela a seguir apresenta alguns exemplos:

Esferas de circulacao

Esferas Exemplos

Bilhete, recado, carta, e-mail,
Cotidiana mensagem em meios digitais/redes
sociais, lenda/causo.

Anotacao pessoal, verbete, resumo/

Escolar ) .
sintese, relato de experiéncia, debate.

Diario pessoal, autobiografia, histéria

Documenta¢ao e memoria . U
§ de vida, relato de experiéncias vividas.

Manchete, noticia, carta de leitor,
Jornalistica, publicitaria artigo de opiniao, entrevista,
reportagem, charge, propaganda.

Literaria (em verso) Poema, cordel, letra de cancao.

Literaria (em prosa) Fabula, conto, meméria, cronica.

Fonte: PASQUIER, Auguste; DOLZ, Joaquin. Un decéalogo para

ensefar a escribir. Cultura y Educacion: revista de teoria, investigacion
y practica, Madri, v. 8, n. 2, p. 31-41, 1996. Traducao provisoria de
Roxane Helena Rodrigues Rojo. Circulagao restrita.
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Outro instrumento didatico relevante para que os estudantes possam produzir
textos dos mais variados géneros sao as sequéncias didaticas. E preciso organizar
a aprendizagem e apresentar um conjunto de atividades em determinada ordem,
buscando resolver problemas de escrita. Essas sequéncias de atividades orga-
nizam o processo didatico e levam em conta as questoes de aprendizagem, ou
seja, contribuem para a tomada de consciéncia das propriedades dos géneros em
estudo. Com o trabalho com as sequéncias, os estudantes entendem para que e
por que estao produzindo um texto, bem como o que estao aprendendo sobre
a escrita nesse processo. Desse modo, podem atribuir contexto e significado as
situacdes de producao, justamente por nao se tratar de uma atividade mecanica,
isolada ou simplificada de escrita.

O trabalho com analise e reflexao sobre a lingua

Neste manual, outra secao se dedica a analise e a reflexao sobre a lingua-
gem, com o objetivo de trabalhar as conven¢des da lingua com base nos géne-
ros estudados. Sao propostas que isolam dado problema ou peculiaridade da
escrita para analisa-lo, compreendé-lo e sistematiza-lo. Nao se trata.de propor
memorizagdes de convengdes, mas de procurar reconstrui-las, considerando as
regularidades e formas adequadas de aplicacao e, igualmente,refletindo sobre
0 que podemos chamar de irregular.

E proposta a seguinte sequéncia metodoldgica:

a) observacgao da ocorréncia linguistica contextualizada;

b) questdes individuais ou coletivas paratematizara convencao e possi-
bilitar ao estudante a reflexao e‘a elaboragao prépria do aspecto lin-
guistico em estudo;

¢) sistematizacao dos conceitos e alguns.exemplos;
d) atividades para colocar em pratica o conceito em questao;

e) producao de textos orais e escritos empregando os fenébmenos estu-
dados.

E preciso ressaltar que as convencdes devem ser colocadas em pratica e sdo
ferramentas essenciais, sobretudo para a revisao de textos.
Revisdo e correcao

Revisao e correcao nao sao sindbnimos em situacdes de ensino e aprendiza-
gem. Durante o processo de revisao, o objetivo é que o estudante possa:

« usar o conhecimento sobre os géneros e sobre as convencgodes linguisticas
para identificar inadequacgdes e soluciona-las;

« ler o proprio texto e os dos colegas com um olhar critico sobre o que foi pro-
duzido, com o objetivo de aprimora-los.
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Enquanto a revisao, mesmo que orientada ou dirigida, implica autonomia
do estudante em relacao aos textos que ele mesmo produz, a corregao lida
com uma informacao externa ao individuo, pois depende dos objetivos de
quem a propde. Ambas as atividades sao importantes e compdéem todos os
processos de escrita fora da escola; porém, a revisao precisa ganhar mais
espaco nas propostas de producao de texto em sala de aula, pelo fato de
constituirimportante instrumento de aprendizagem e promover avancos na
capacidade escritora.

Como organizar atividades de revisao

Nesta colecdo, sdao propostos roteiros de revisdao que atuam como guia e
apoio a essa etapa da producao escrita e favorecem uma atuagao progressiva-
mente autbnoma dos estudantes no burilamento de seus escritos. Em todos
0s casos, o professor pode incluir aspectos que, no conjunte da producao do
grupo, surjam como mais relevantes ou significativos, ampliando e ajustando os
modelos apresentados.

Ao propor atividades de revisao, é necessario analisar os textos produzidos
pelos estudantes, buscando ajusta-los ao contexto de produgao e demais conteu-
dos discursivos, textuais, gramaticais e notacionais anteriormente discutidos.

Consideragdes importantes:

« Selecionar apenas um aspecto para analise, segundo o objetivo da apren-
dizagem em certo momento, tomando como referéncia primeira o género
textual em foco. A revisao de todos os aspectos implicados pode resultar
improdutiva, em razdao.da complexidade da articulacao dos diferentes ele-
mentos que constituem o texto.

o Em revisbdes futuras, considerar outros aspectos que podem se articular
paulatinamente.

« Em cadaetapa, trabalhar a revisdo em diferentes modalidades organizativas:
coletiva, em grupos ou duplas e individual.

« Levar em conta aadequacao do texto ao contexto de producao e ao género,
além de sua adequacao quanto aos aspectos gramaticais, discursivos e nota-
cionais discutidos em aulas anteriores.

» Realizar as revisoes durante a textualizacao, como revisao parcial, em etapas,
em func¢ao das caracteristicas do género, dos tipos de obstaculos enfrentados
pelos estudantes, em prol do compartilhamento de boas solu¢des encontra-
das por eles, que podem servir de modelo para os demais.

O trabalho com a apropriacao do sistema
alfabético-ortografico

Nas ultimas décadas, muito se discutiu acerca de como formar um sujeito alfa-
betizado no Brasil. De um ensino centrado em métodos sintéticos (alfabéticos,



silabicos ou fénicos) que privilegiava o estudo do cédigo, passamos para outro,
cujos esforcos recaiam no letramento, em um processo que incluiria, mas nao
necessariamente enfatizaria, o entendimento do sistema alfabético de escrita.

De forma mais proeminente, os estudos de Magda Soares e Artur Gomes de
Morais ajudaram a construir uma nova perspectiva para essa questao: um sujeito
adulto interage e possui conhecimentos sobre textos que circulam socialmente
em sua experiéncia cotidiana, mas nao necessariamente domina o sistema de
escrita alfabética. Ainda, o foco nas praticas sociais de leitura e escrita ndo é
garantidor da compreensao dos principios e das convencdes que organizam
nosso sistema notacional em sua completude. Telma Ferraz Leal, Eliana Borges
Correia de Albuquerque e Artur Gomes de Morais afirmam:

Nas préticas de ensino da leitura e da escrita desenvolvidas em diferentes
niveis de ensino [...] torna-se fundamental, hoje, considerarmos esses dois
fendmenos como processos que tém suas especificidades, mas que sao indis-
sociaveis. Como nos propoe Soares (1998), “alfabetizar e letrar sao duas agoes
distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando,
ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da
escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e
letrado” (Leal; Albuquerque; Morais, 2010, p. 19).

A ideia de alfabetizar letrando requer, portanto, o planejamento de um
trabalho de ensino que assegure o aprendizado e 0 uso da notagao escrita, a
compreensao do principio do sistema alfabético, as relacdes letra-som/grafema-
-fonema e as regularidades ortograficas em comunhao com o trabalho em favor
do letramento. Nesta colecao, ha momentos especificos de andlise linguistica
(na Unidade 0 e em eventuais boxes “Ortografia”) que convidam os estudantes
a olharem para as regularidades, restricoes e irregularidades do nosso sistema
alfabético, com foco nos principios que regem o sistema de notagao alfabética
da lingua portuguesa.

Considerando o publico jovem, adulto e idoso nas etapas finais das classes
da EJA, sabemos que ha estudantes cuja experiéncia prévia nao os dotou de
um conhecimento tal do sistema de escrita alfabética que Ihes permita interagir
com desenvoltura com a escrita, a leitura e as situacoes de analise da lingua.
Para parte deles, é preciso recordar, revisitar, trazer para perto novamente esses
saberes. Para outros, é necessario refazer todo um caminho de reconstrucao do
sistema de escrita alfabética. Pensando nesses estudantes, esta colecao organi-
zou duas unidades voltadas a alfabetizacao, na perspectiva de Soares, de alfa-
betizar letrando.

Uma palavra sobre convenc¢oes ortograficas

Ha diferentes formas de olhar para as convengdes ortogréficas, e a que tem
servido de referéncia é a proposta por Morais, resumida no quadro a sequir.
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Regularidades e irregularidades
As regularidades sao os casos em que podemos prever a grafia das pala-

vras, mesmo sem conhecé-las. E o caso da maioria das palavras da lingua
portuguesa. As correspondéncias regulares podem ser de trés tipos:

Regular direta: inclui a grafia de palavras com p, b, t, d, f e v, em que

nao ha nenhuma letra competindo com elas na relacao entre letra e som.
Exemplos: “pata’, “bata”, “tato’, “dado”, “faca’, “vaca”

Regular contextual: nesse caso de relacao letra-som, é a posicao que

ocupa na palavra que vai determinar a letra ou digrafo a ser usado.

Seguem alguns exemplos dessas regularidades:

o Ul ua

O uso dererr:“rei’,"genro’, “perda’, “braco’, “guerra”.

U

O uso de c ou qu, com som /k/:“cabo’, “querido”.

umy

O uso de g ou gu, com som /g/: “garfo’, “guerra”.

/N "oy

O uso de j formando silabas com a, o e u: “jacaré’, “joelho’; “juizo”.

U} n i

O uso de s formando silabas com a, o e u: “sapato’; “sopa’, “suor”,

i " i U

O uso de z no inicio de palavra: “zagueiro’, “zebra’, “zigue-zague’, “zoeira’,
“zumbido”.

Regular morfolégico-gramatical: nesse caso; sao aspectos ligados a

categoria gramatical da palavra que estabelecem a convencdo. Seguem
alguns exemplos:

O sufixo -esa, indicando origem na formacao de adjetivos: “francesa’,
“chinesa”.

niu

O sufixo -és, indicando.origem na formagao de adjetivos: “francés’, “chinés’.

O sufixo -eza, formando substantivos derivados de adjetivos: “avareza”
(do adjetivo “avaro”), “certeza” (do adjetivo “certo”).

O sufixo -oso(a), sempre-com s, formando adjetivos: “bondoso(a)’,
“generoso(a)"”.

UE

O sufixo -ice; sempre com ¢, formando substantivos: “caretice”, “velhice”.

A desinéncia -sse, nas flexdes do imperfeito do subjuntivo: “cantasse’,

U

“bebesse” “sentisse”.

A desinéncia -ao, nas flexdes da terceira pessoa do plural do futuro do

Ul

presente do indicativo: “cantarao’, “beberao’, “sentirao”.
As irregularidades sao os casos em que nao ha convengoes e é necessario

memorizar a grafia da palavra. Seguem alguns exemplos de irregularidades:

um n i

A representacao escrita do som /s/: “sereno’, “cebola”, “excitacao”.

U I 1,

A representacao escrita do som /z/:"azedo’, “exemplo’, “vaso”.

"o

A representacao escrita do som /3/: “gengibre’, “jipe”.

n i

A representacao escrita do som /[/:“chapéu’, “enxame”.
O emprego do h inicial: “hoje”, “homem”.

UNTH

A disputa entre | ou lh em alguns ditongos: “dalia”, “folha’, “Jalio”, “julho”.




A classificacdo apresentada por Morais (1998) permite distinguir os tipos de
atividades a serem propostas segundo a natureza da questao ortografica.

Consideracgoes sobre avaliacdao em
Praticas de Leitura e Escrita

Em diversos momentos, deparamo-nos com situagdes que exigem pondera-
¢oes, reflexdes, avaliacdes e posterior tomada de decisdao. Na vida escolar nao
é diferente. Nesse sentido, a avaliacdo escolar torna-se um importante instru-
mento de facilitacdo do processo de ensino e aprendizagem porque ela permite
redirecionar os objetivos e repensar estratégias e meios que facilitem o processo
de construcao do conhecimento. Avaliacdo, portanto, ndo deve ser confundida
com a aplicacao de provas ou reduzida a ela.

Para que se constitua como instrumento didatico facilitador dos processos
de ensinar-aprender, faz-se necessario reconhecer as multiplas finalidades da
avaliacao:

Avaliamos para identificar os conhecimentos prévios dos alunos e trabalhar
a partir deles; avaliamos para conhecer as dificuldades dos alunos e, assim,
planejar atividades adequadas para ajuda-los a superé-las; avaliamos para
verificar se eles aprenderam o que nods ja ensinamos e, assim, decidir se pre-
cisamos retomar os conceitos trabalhados naquele momento;avaliamos para
verificar se os alunos estdo em condi¢oes de progredir para um nivel escolar
mais avancado; avaliamos para verificar se nossas estratégias de ensino estao
dando certo ou se precisamos modifica-las (Leal, 2003, p. 36).

Desse entendimento, depreende-se que a avaliagao esta intrinsicamente rela-
cionada aos atos de ensino e de aprendizagem, regulando-0s e orientando a defi-
nicdo de novas intervencgdes, de novas atividades. Ao professor, cabe definir os
objetivos — o0 que é importante saber sobre o0 momento atual dos estudantes e
buscar essas informacoes na producao deles com base em critérios preestabeleci-
dos, como na fala, nas interacées em grupo, nos debates e nas exposicdes orais, no
processo de elaboragao detextos, em atividades pontuais, nas varias modalidades
de leitura etc., usando os dados observados para ajustar o caminho dos estudos.

O trabalho com leitura e escrita oferece uma vasta gama de atividades, o que
possibilita uma variedade de instrumentos avaliativos. Na pratica de textos orais
e escritos, deve-se verificar ndo a decodificagao e a memorizagao de nomencla-
turas, mas as capacidades dos estudantes, tais como:

 localizar informacdes explicitas no texto;

« inferir o sentido de uma palavra ou expressao;

« inferir uma informacao implicita;

« identificar o nucleo tematico do texto lido;

« identificar a finalidade e as particularidades de diferentes géneros;
« comparar diferentes textos;

« estabelecer as relacdes logico-discursivas presentes no texto.
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Disso decorre a necessidade de o professor estabelecer e comunicar, a priori,
os critérios de avaliacdo: aquilo que espera que os estudantes aprendam e
incorporem a prépria producao nas diferentes praticas da linguagem, a cada
momento do curso, de modo claro e preciso.

Segundo Janssen Felipe da Silva et al. (2013), a avaliacao formativa-regula-
dora: “[...] possui as seguintes caracteristicas: é democratica, constante, diver-
sificada e continua, sistematica (metddica) e intencional” (Silva; Hoffmann;
Esteban, 2013, p. 16).

Com esse entendimento da avaliagao, o engajamento dos estudantes nessa
etapa ganha especial importancia: oferecer aos estudantes momentos de
autoavaliacao (da propria atuacao, das producdes que realizaram) e de avalia-
¢ao colaborativa (entre pares e destes com o professor), tanto paraque iden-
tifiquem e valorizem conquistas e progressos quanto para que estabelecam
pontos que merecem mais atencdo em producdes futuras. Ao refletir sobre o
proprio percurso de aprendizagem e dialogar com as observagoes de outros
colegas e professores, os estudantes partilham um ambiente seguro no qual
avancos, incertezas, duvidas, modos de aprender_ € resolver problemas de
escrita, leitura e oralidade podem ser pensados_coletivamente =.constroi-se,
assim, uma comunidade de aprendizagem, ampliadora das possibilidades de
construir saberes.

Ao longo desta colecao, sao apresentadas diferentes oportunidades para
propostas avaliativas.

A relacao entre avaliagao e planejamento

O ato de planejar envolve fazer escolhas, definir metas e objetivos e tracar os
caminhos necessarios para atingi-los. E preciso examinar e reexaminar a reali-
dade, de modo a assegurar que as metas e os objetivos estabelecidos sejam exe-
quiveis e que as estratégias € 0s caminhos adotados sejam os mais adequados.

Para realizar o planejamento do curso, devemos, inicialmente, diagnosticar
a real situagao.de cada estudante em seu processo de ensino e aprendizagem,
determinando o ponto de partida de nosso trabalho. Esse diagndstico acontece
e se concretiza por.meio da avaliacao.

Nesse sentido, avaliacdo e planejamento ndo caminham de forma dissociada,
mas se unem a pratica pedagdgica, em uma relagao continua, de retroalimenta-
¢ao. Compreender a avaliacao da forma como estamos propondo faz com que
ela deixe de ser apenas um instrumento utilizado para se obter um veredicto
final emitido por alguém “que sabe” a respeito de alguém “que nao sabe”, pas-
sando a ser parte do processo de ensino e aprendizagem e fornecendo subsi-
dios importantes para o planejamento da atividade docente; trata-se de uma
avaliacao formativa e formadora.

Avaliar a situacao inicial dos estudantes, preparar o planejamento, realizar
o que foi planejado, avaliar o passo a passo do caminho, em termos de con-
quistas e desafios, e os resultados obtidos ao final de um processo e tornar
a planejar sao partes de um fazer continuo que exige disposicao, disciplina e
perseveranca.



Avaliacao diagnéstica
Antes de comecar a trabalhar com uma turma, é fundamental realizar uma

avaliacao que permita, por exemplo, diagnosticar o nivel de escolaridade e as
capacidades relacionadas aos atos de ler, escrever, expressar-se oralmente.

A avaliacao diagndstica permite obter informagdes sobre suas experiéncias
e conhecimentos prévios como praticantes da linguagem - leitura, escrita,
oralidade, interesses e questdes sobre o mundo em que vivem. Ao final deste
manual, fornecemos uma sugestdo de ficha para registro da entrevista que vai
servir como diagnostico inicial de cada estudante. Como sugestao, essa ficha
pode ser reelaborada da maneira que for mais adequada as especificidades da
turma e ao planejamento pedagdgico.

Para essa entrevista, uma das questdes previstas é se o estudante sabe ler.
Por isso, talvez seja mais seguro e produtivo que, nesse primeiro contato com a
turma, o préprio professor registre as respostas. E importante expor a estrutura
e o proposito da ficha, para que os estudantes saibam como as informacées
contribuirao para sua aprendizagem e nao se constranjam em reconhecerlacu-
nas em seu percurso escolar.

Esse diagnostico deve ser feito em etapas, uma parte por dia, em'situacées de
uso real das praticas de linguagem: uma roda de conversa para apresentagao dos
estudantes da turma, seguida de uma producao escrita do tipo autoapresenta-
¢ao; a leitura individual de um texto (com registros verbais e nao verbais), com
posterior discussao sobre a tematica, compartilhamento de hipéteses sobre o
contexto de producao (género, finalidade, destinatarios etc.), informacoes que
podem ser extraidas, impressdes, sentimentos e opinides que a leitura causou
em cada estudante, entre outras, sao propostas que podem compor essa avalia-
¢ao diagndstica. Por meio delas e fazendo uso da observacao do trabalho dos
estudantes, o professor pode fazer um/primeiro- mapeamento da turma como
um todo e de cada estudante em particular.

Além disso, convém consultar as Orientagdes gerais deste manual, nas quais
encontram-se propostas de avali¢ao diagndstica que complementam aquelas
que ja acompanham cada capitulo do livro sob a forma de orientagdes especificas.

Monitoramento de aprendizagens

Acompanhar a aprendizagem dos estudantes nao deve ser uma tarefa res-
trita as primeiras semanas de aula, mas uma preocupacao permanente do pro-
fessor em todas as atividades propostas. E sempre importante ficar atento ao
gue ocorre durante as aulas, identificando aspectos nao s6 do campo cognitivo
como também do atitudinal, do social e do cultural, pois, ao distinguir variados
comportamentos presentes no grupo (por exemplo, estudantes mais extrover-
tidos ou mais timidos, que falam sem olhar nos olhos do interlocutor, que che-
gam atrasados ou sem o material, os niveis de disposicao etc.), o professor pode
buscar mecanismos que favorecam o aprendizado.

E preciso ter em mente que o processo avaliativo é constante, pois todas as
situagOes de ensino e aprendizagem envolvem, permanentemente, intencio-
nalidade, planejamento, realizacdo e avaliacdo. Dessa forma, o monitoramento
de aprendizagens indica caminhos para consolidar o trabalho realizado e alcan-
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car objetivos ainda néo atingidos, tanto por estudantes como pelo professor. E,
portanto, necessario ao longo de todo o processo pedagogico-educacional no
periodo escolar.

Para monitorar as aprendizagens, o professor deve estar sempre atento ao
que acontece na classe, do ponto de vista pedagdgico, das relacbes entre os
estudantes, e entre os estudantes e o conhecimento. Assim, precisa interpretar o
processo de realizagdo das atividades e o seu resultado como um trabalho cole-
tivo (do grupo-classe), bem como o desempenho individual de cada estudante
e do proprio professor. Os estudantes sao avaliados pelas diversas formas de
expressao que apresentam em sala de aula, o que permite verificar o que apren-
deram, as dificuldades que tiveram e o que é necessario aprender.

Para que essa avaliacao seja coerente com o trabalho desenvolvido em sala
de aula, é necessario valorizar as observacdes que os estudantes fazem. Criar
um ambiente que estimule a coragem de se expor em classe pode demorar
algum tempo, particularmente com estudantes jovens, adultos-e.idosos, que,
em muitos casos, podem nao estar habituados a ver suas opinides levadas em
conta ou valorizadas. Entretanto, é fundamental a existéncia. desse ambiente.
Independentemente do perfil do estudante, um espago acolhedor e harmo-
nioso é essencial para o aprendizado.

Além disso, a pratica da avaliacao esta assentada em uma concepcao de pro-
fessor como sujeito propositivo, atuante e reflexivo. Pensarsobre o préprio fazer,
para identificar o que favoreceu os avancos individuais e coletivos em direcao
aos objetivos de aprendizagem e, ao mesmo tempo, o que nao se mostrou efe-
tivo, proveitoso, claro, possibilita que o professor identifique, mais prontamente,
0 que precisa ser transformado em sua acao junto aos estudantes.

Ha muitas maneiras de o professor organizar esse processo continuo de ava-
liacdo e reflexdo: notas breves, relatos mais detalhados, tabelas de acompanha-
mento do movimento e da producdo do grupo e de cada estudante e trocas entre
pares, sejam eles professores da mesma turma, sejam de outras etapas e segmen-
tos. O importante € que cada professor construa sua pauta de observagao, con-
siderando os objetivos de ensino e aprendizagem, as dinamicas de grupo etc,, e
estabeleca uma forma de documentacao que possa acessar facilmente.

Alguns procedimentos podem ser adotados com o objetivo de auxiliar o pro-
fessor. A seguir, hdalgumas sugestoes:

« Ouvir e questionaros estudantes quanto a dificuldades de compreensao ou
de apreensao de novos contetudos, ocorréncia de tarefas negligenciadas, de
auséncias etc., visando detectar as causas e adotar encaminhamentos de cor-
recao para a sequéncia do curso.

« Organizar o material produzido em sala de aula a fim de acompanhar o
desenvolvimento cognitivo, verificando progressos individuais e coletivos.
E também uma maneira de realizar o registro do processo de ensino e apren-
dizagem do grupo, do caminho percorrido no tempo.

» Observar se os conhecimentos trabalhados em sala de aula sao aplicados no
cotidiano de jovens, adultos e pessoas idosas. E importante estimular rela-
tos que permitam verificar se foram atingidos objetivos de conscientizacao
sobre questdes como saude mental, importancia da limpeza urbana ou boa
conduta no transito.



Avaliacoes em larga escala

Desde 2002, existe, no Brasil, o Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja), inteiramente destinado a avaliar
e certificar competéncias, habilidades e saberes (escolares e nao escolares) de
jovens e adultos que nao puderam concluir o Ensino Fundamental ou o Ensino
Médio na idade adequada. Esse exame acontece em datas especificas a cada
ano e é aplicado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), com as secretarias estaduais e municipais de Educacao,
em todo o Brasil. Residentes no exterior ou pessoas privadas de liberdade tam-
bém podem realizar o exame.

Por meio desse exame, é possivel obter o certificado de conclusao do Ensino
Fundamental ou do Ensino Médio, assim como parametros para a autoavaliagcao
dos estudantes, como seus pontos fortes, as dreas e os conteddos nos quais se
precisa investir mais etc. Assim, eles podem prosseguir com sua formagao esco-
lar e/ou profissionalizante, ou, ainda, inserir-se no mundo do trabalho a partir
de novos patamares. Além disso, esse modelo de avaliacao, em larga.escala,
fornece dados e parametros para a proposicao de politicas publicas voltadas a
melhoria da qualidade da EJA.

E importante que os estudantes jovens, adultos e idosos<«conhecam esse
exame e sejam incentivados a participarem dele quando julgarem adequado
fazé-lo, sobretudo, nas etapas finais do curso.

Para saber mais a respeito, sugerimos acessar a pagina do Encceja na inter-
net. Pode-se fazer isso com a turma, auxiliando os estudantes na navegacao e
esclarecendo eventuais duvidas. E possivel acessar materiais de estudo, provas
anteriores e obter informacodes relacionadas a datas de exames, inscrigcdes etc.

Autoavaliacao dos estudantes

A pratica da autoavaliacdo esta.inserida no contexto de uma avaliacdo que
se propde formativa, democratica, centrada.na facilitacdo dos processos de
construcao de conhecimento e nas dinamicas de ensino e aprendizagem. Sua
finalidade ultima é a autonomia do estudante, uma conquista que envolve o
controle da propria aprendizagem e a capacidade de reconhecer o préprio per-
fil de estudante, facilidades e dificuldades que enfrenta nas diferentes areas do
conhecimento e dos conteudos especificos de cada uma delas.

Com estudantes jovens, adultos e idosos, essa corresponsabilizacao, dividida
com o professor e com seus pares, ganha ainda mais relevancia, na medida em
que ter clareza quanto ao que ja domina, ao que ainda precisa aprender, e par-
ticipar da tomada de decisao sobre os melhores caminhos para alcancgar tais
propositos colabora para o aumento do engajamento e da sustentacao da vida
escolar de cada estudante.

A autoavaliacdo é um convite ao autoconhecimento, a observacao de si, do pré-
prio percurso e de saberes prévios para que seja possivel a constru¢ao de novos.

Os instrumentos de autoavaliagdo podem ser diversos: roteiros de pergun-
tas (objetivas ou abertas), relatérios de aprendizagem, observacao dirigida da
prépria producdao por meio de pautas previamente organizadas, discussoes e
debates entre pares sobre determinada atividade, sequéncia didatica, projeto
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ou conteudo. A periodicidade pode, igualmente, ser varidvel, em funcao de
objetivos especificos estabelecidos pelo professor.

Nesta colecao, o estudante é convidado a experimentar alguns modelos de
autoavaliacao ao longo de cada capitulo e, ao final dele, na secao “Para organi-
zar o que aprendemos’, é chamado a recuperar os principais tépicos de conteu-
dos trabalhados ali. A secao “Para colocar em pratica’, voltada prioritariamente
a producado escrita, traz uma proposta para o estudante refletir sobre o préprio
percurso e desempenho na producao, podendo, inclusive, ajustar seus escritos
com base nessa autoavaliacao.

No capitulo 3 do volume 1, por exemplo, a secao “Para colocar em pratica”
orienta a producao de uma cronica (género explorado no capitulo), em grupo.
Apds as etapas de planejamento e textualizacao, os estudantes recebem a
seguinte proposta:

1. Releiam a crénica que escreveram, de preferéncia em voz alta. Verifiquem
se ela ficou agradavel de ser lida.

2. Troquem o texto com outro grupo. Vocés vao ler o que os colegas desse
grupo escreveram e eles vao fazer o mesmo‘com o texto de voces.

3. Facam sugestdes para melhorar o texto dos colegas e prestem atencao
as sugestoes que eles fizerem. Sejam respeitosos e objetivos na avalia-
¢ao do texto dos colegas do outrorgrupo e criticos, mas nao intransi-
gentes, na avaliacao das observacoes feitas por eles sobre o texto que
VOCés escreveram.

4, Reescrevam o texto devocéspara mudar o que for preciso e torna-lo mais
adequado as caracteristicas da cronica.

5. Em seguida, conversem com os outros colegas da turma e com o profes-
sor para, de forma. coletiva, decidirem qual vai ser o meio de publicacao
das cronicas.

Trata-se deummodelo de avaliagdo que tem como objetivo o aprimoramento
dos textos, tanto do grupo de autores quanto de outros textos, produzidos por
outros estudantes da turma. Subjaz, aqui, o principio de que aprendemos de
forma mais efetiva quando os atos de aprender e conhecer sdo compartilhados
em uma comunidade de aprendizagem.

Ao analisar os resultados das autoavaliagOes, € importante considerar que o
grupo é formado por jovens, adultos e pessoas idosas que contam com capaci-
dade de reflexao sobre o proprio desempenho escolar, questionando os resul-
tados obtidos, os obstaculos enfrentados, as conquistas realizadas durante
dado periodo, as situagcdes que melhor se ajustaram a suas necessidades e seus
modos de aprender, e as que lhes trouxeram maior dificuldade. E recomenda-
vel iniciar com um numero pequeno de aspectos a serem avaliados, para que
os estudantes se familiarizem, aos poucos, com o processo de autoavaliagdo,
e, progressivamente, acrescentar outros critérios sobre os quais devam refletir.



A interdisciplinaridade na colecao

O mundo atual pode ser caracterizado pela producao e circulagao exacer-
bada de informagdes e por uma hiperespecializacao dos assuntos, do que
decorre uma marcada fragmentacao do conhecimento. A organizacao dos
espacos escolares, sobretudo no que diz respeito a estruturagao curricular, por
sua vez, muitas vezes, reproduz esse modelo, compartimentando os saberes
em disciplinas e, no interior delas, em eixos/vertentes de forma estanque, dei-
xando de lado as multiplas interconexdes que compdem o saber e a constru-
¢ao de conhecimento.

O trabalho por centros de interesse, por projetos ou baseado em uma
perspectiva interdisciplinar surge, ao longo do tempo, como uma resposta
a questao de como construir, na escola, um caminho de organizacao dos
processos de ensino e aprendizagem que promova a integracao do novo
conhecimento ao que ja se sabe, que favoreca a reflexao sobre a realidade,
identificando problemas e buscando solu¢des possiveis, que alcance o obje-
tivo essencial de “aprender a aprender’, de forma critica, reflexiva, comparti-
Ihada e autdnoma.

O enfoque interdisciplinar favorece que esses objetivos sejamsalcangados, na
medida em que determinado tema/questdo pode ser explorado por meio da
contribuicdo das diferentes areas do conhecimento. Contudo, é importante ter
em mente que a integracao do conhecimento se da no fazer-aprender.de cada
estudante: seus conhecimentos prévios, suas perguntas, sua capacidade de
fazer inferéncias e estabelecer relagcdes. Como apontam Fernando Hernandez e
Montserrat Ventura, trata-se de:

[...] facilitar aos estudantes, de umaimaneira compreensiva, procedimen-
tos de diferentes tipos que lhes permitam ir aprendendo a organizar seu
préprio conhecimento, a descobrir e estabelecer novas interconexdes nos
problemas que acompanham a informag¢ao que manipulam, adaptando-os a
outros contextos, temas ou problemas. [...] 0 que se pretende é aproximar-se
a complexidade do conhecimento e da realidade e adaptar-se com um certo
grau de flexibilidade as mudangas sociais e culturais (Hernandez; Ventura,
1998, p. 58-59).

Nesta colecdo, o enfoque interdisciplinar/globalizante parte dessas ideias.
As propostas estao estruturadas de modo a integrarem saberes das praticas de
leitura, escrita e oralidade que, como producdes sociais e culturais, articulam-
-se com diferentes tipos de contextos, informacgodes e disciplinas. Tanto os temas
guanto os textos selecionados sao tomados a diversas areas do conhecimento,
exigindo que os estudantes articulem habilidades e conceitos de outros compo-
nentes curriculares para o atendimento as propostas.

O estudante é convidado a ativar conhecimentos prévios, formular pergun-
tas, posicionar-se em relacdao aos temas, ouvir pares, analisar, inferir, refletir, bus-
cando nos diversos géneros textuais e em seus contextos de criagao referéncias
para sua reflexao e sua producdo. Para tanto, a leitura e a discussao de textos ver-
bais escritos, imagens e producdes audiovisuais das diferentes areas do conhe-
cimento sao recursos relevantes e presentes em todos os capitulos da colecao,
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enriquecendo, alimentando, provocando novas indagacgoes e reflexdes em torno
dos temas de cada unidade e do conjunto delas entre si.

Ha, ademais, quatro propostas, nesta colecao, especialmente voltadas ao
aprendizado integrador/globalizante, conforme apresentado no tépico a sequir.

Pratica integradora

A cada duas unidades, esta colecao traz a secao Pratica integradora, que
convida os estudantes a realizarem uma proposta de agao-intervencao na
comunidade escolar e/ou no entorno da escola. A¢des como montar uma horta
comunitaria, conhecer doencas mentais do século 21, fazer uma apresentagao
de slam e compreender direitos dos trabalhadores e das trabalhadoras permi-
tem essa mobilizacao e dialogam com questdes atuais da sociedade.

Cada uma dessas propostas associa objetos de conhecimento' explorados
nas unidades que antecedem a secao Pratica integradora ao fazer coletivo de
um produto voltado ao compartilhamento de saberes e ac6es na comunidade,
colocando em acao o conhecimento construido em sala de aula. Cada produgao
é orientada em etapas que incluem leitura, producao textual (verbal e nao ver-
bal) e discussao, organizadas em trés fases principais: pesquisa, planejamento e
acao propriamente dita.

A secao inclui, ademais, a pratica de entrevistas e a busca por pessoas, pro-
fissionais ou nao, que possam contribuir para a execucao da agao, abrindo mais
uma vertente importante do ato de aprender: 0s ensinantes podem ser muitos,
o mundo é uma escola.

Estrutura da obra

Como apresentado anteriormente, cada volume desta colecao é composto de
guatro unidades, mais a uhidade 0, focada na revisao de aprendizagens associadas
ao sistema de escrita alfabética e as etapas iniciais do letramento. Em cada unidade,
ha de dois a trés capitulos. Na abertura das unidades, um texto introdutério contex-
tualiza o eixo tematico a ser explorado nos capitulos, com o objetivo de convidar os
estudantes a reflexao e lhes oferecer uma visao geral do que esta sendo proposto.

Para que o professor e os estudantes identifiquem mais facilmente os objetos de
conhecimento trabalhados e como vao ser desenvolvidos, os capitulos foram estru-
turados em se¢des em sua maioria fixas, que se repetem em ambos os volumes:

e Abertura: traz uma imagem que se relaciona com o tema abordado pelo
capitulo, bem como um pequeno texto e questdes para leitura de imagem e
levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes.

« Para refletir e discutir: privilegiando atividades orais, apresenta um texto
verbal ou ndo verbal para, a partir dele, promover a discussao e reflexdao dos
estudantes em torno de questdes socialmente relevantes, contextualizando
a tematica a ser trabalhada nas proximas secoes e visando uma formacdo
critica a partir do contato com textos de circulacao social.

« Para ler e entender: trabalha propriamente as estratégias de leitura com
base no género em foco no capitulo, considerando os aspectos que envolvem
as situagdes comunicacionais em que os textos sao produzidos, oferecendo
subsidios para que os estudantes compreendam os contextos de producdo



e circulagcdo; apresenta propostas de pré-leitura e pds-leitura, ainda que nao
identificadas para o estudante.

« Para ir além: apresenta textos de outros géneros que estabelecem uma rela-
¢ao intertextual ou interdiscursiva com os textos do género em foco, a fim de
explorar o tema em pauta de outra perspectiva.

« Paraestudar o género: com base em textos, apresenta de modo mais detalhado
o contexto de producao, de circulacao e de recep¢ao do género trabalhado; tam-
bém explora suas caracteristicas, como forma composicional, tema e estilo.

« Para refletir sobre a lingua: destina-se a estudo, andlise e aplicacao dos
aspectos linguisticos que partem de textos trabalhados no capitulo, de modo
que a reflexao sobre a lingua seja feita com base em enunciados.

« Para colocar em pratica: traz atividades orientadas em etapas (planeja-
mento, elaboracao/textualizacao, avaliagcao e reescrita, e publicagao) para a
producdo textual escrita do género estudado. O foco é a escrita, mas pode
haver desdobramentos para o trabalho com a oralidade.

« Para falar em publico: apresenta uma proposta envolvendo trabalho cole-
tivo, com etapas para praticar a modalidade oral do género estudado, a fim de
incentivar a participacao dos estudantes e refletir sobre aspectos da oralidade.

« Para organizar o que aprendemos: ao fim do percurso‘de cada capitulo, a
secao sistematiza brevemente o tema e os principais conceitos trabalhados,
com o objetivo de ajudar os estudantes a organizarem.seus estudos.

« Texto complementar: encerrando o capitulo, traz textos que dialogam com
0 género e/ou o tema estudado, para prosseguir com a reflexdo desenvolvida
ou estimular a fruicdo estética, com questdes de compreensao e sugestoes
de atividade pratica.

« Mundo digital: relaciona o tema estudado no capitulo com aspectos da
cibercultura e apresenta perguntas para.que 0s estudantes discutam sobre
recursos e habitos digitais.

« Para atuar: convida os estudantes a refletirem sobre um aspecto dos temas
estudados. Eles sao orientados a discutir entre si, por meio de questdes pro-
postas, com a finalidade de organizar uma acao de intervencao na realidade.

« Avaliacao: traz atividades extraidas da prova oficial do Encceja para que os
estudantes possam autoavaliar-se, além de treinar para o exame.
Os capitulos também contam com boxes que explicam termos ou conceitos
pertinentes a compreensao dos textos apresentados, dos quais destacam-se:

« Para conhecer o contexto: traz informagdes sobre o contexto de producao,
de circulacao e de recepcao, introduzindo informa¢des como a biografia de
autores e fatos relacionados a sua obra. Tem o objetivo de ampliar a compre-
ensao do texto.

« Ortografia: articulado as propostas de leitura e producao de textos, ocorre
com mais frequéncia no come¢o de ambos os volumes e tem como foco reto-
mar aspectos relativos ao sistema alfabético-ortografico.

« Conceito: trazinformacdes sobre alguns dos conceitos apresentados nas secoes.
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» Dica: traz orientagcdes que apresentam subsidios para os estudantes na reali-
zacao de alguma tarefa.

« Informacdes complementares: apresenta informacdes para ampliagao do
repertdrio sociocultural do estudante.

A cada duas unidades, a secao especial Pratica integradora apresenta orien-
tacoes, em etapas bem definidas, para uma atividade coletiva, com escopo
social. E proposta a realizacdo de um evento ou a elaboracdo de um produto
a ser compartilhado na comunidade escolar e/ou no entorno da escola. Para
isso, é preciso que os estudantes mobilizem conhecimentos de diferentes areas,
além de exercitarem habilidades de pesquisa e organiza¢ao das informacgoes.

Finalmente, também podem ser observados no livro dois tipos de icones
ao lado de algumas atividades ou propostas: Objetivo de Desenvolvimento
Sustentavel, que indica a relacdo do conteiudo com os 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel, propostos pela Organizacao das:Nag¢des Unidas;
e Objeto digital, que sinaliza os recursos digitais disponiveis na colegao.

Orientacoes especificas deste manual

Neste manual, estdo reproduzidas todas as paginas do livro do estudante,
com as respostas das atividades e uma série de orientagdes ao professor, nas
laterais e na parte inferior de cada pagina.Tais orientacoes detalham as ativi-
dades, relacionando-as aos objetivos e conteudos trabalhados, e sugerem
encaminhamentos para as propostas{possiveis desdobramentos, ampliacoes e
atividades complementares), constituindo uma ferramenta de apoio ao planeja-
mento das aulas, a conducao de cadaatividade e a atuacdo do professor.

Vejamos brevemente como essas orientacoes estao organizadas.
No inicio de cada capitulo:

« Apresenta-se o objetivo geral e 0s objetos de estudo do capitulo.

« E proposta uma avaliacdo diagnéstica, com o levantamento de conhecimentos
prévios dos estudantes em torno do tema e/ou do género textual em foco.

« Sao fornecidas informacgoes relevantes sobre a imagem que abre o capitulo
(tanto em relagao ao autor daimagem quanto ao conteudo por ela explorado).

« Sao detalhados 0s objetivos do capitulo, que sao as aprendizagens que espe-
ramos que os estudantes desenvolvam.
Em relacao as atividades, em todas as se¢oes:

« Ha orientagbes que trazem explicacbes detalhadas sobre o conteudo e
sugestdes de encaminhamentos para antes, durante e depois das atividades.
Sao apresentadas sugestoes de explanag¢des, perguntas, introducao de novas
informacdes e materiais, organizacao da classe (duplas, grupos, rodas), pedi-
dos de tarefas a serem feitas em casa, formas possiveis de divulgacao das
producdes textuais da turma na comunidade etc. Sao, também, indicados e
descritos objetos digitais propostos, livros, paginas da internet, periédicos e
material audiovisual que o professor pode utilizar, tanto para consulta pré-
pria como para enriquecer e ampliar o aprendizado e a discussao dos estu-
dantes em torno de cada tema.



FICHA DE ENTREVISTA PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
(PARA SER REPRODUZIDA)

1. Nome: IR —

2. Cidade em que nasceu: I rstado: I D:ta de nascimento: NN

3. Vocé ja frequentou alguma escola? (@) Sim. () Nao. FOCD °
Em que ano frequentou essa escola pela ultima vez? ]

4. Qual é a sua atividade profissional? I

5. Vocé sabe ler? (@) Sim. (@) Nao.
6. Ha varios motivos para se aprender a ler. Vocé tem algum em especial? . = W4

7. 0 que vocé precisa ler no seu dia a dia? NN

8. Vocé utiliza transporte publico? Se sim, como reconhece o 6nibus?

(®) Conheco o numero da linha.
(®) Pergunto para alguém no ponto de 6nibus.
(®) Leio 0 nome do 6nibus.
(#) Outros: NG
9. Como vocé faz para comprar remédios?
(®) Peco ajuda ao balconista. (®) Apresento a receita médica.
(®) Procuro sozinho(a). () Outros: NG
10. O que vocé faz quando recebe uma mensagem escrita (carta, e-mail, mensagens instantaneas)?
(®) Tento ler sozinho(a).
(®) Peco que alguém leia para mim.
(®) Uso um aplicativo de leitura em voz alta.
(#) Outros: INNEG_—

11. Quando vai ao supermercado, vocé tem dificuldade para encontrar algum produto?

(®) Sim. Pode compartilhar um exemplo de situacdo e como resolveu o problema?

(®) Nao. Como vocé faz para encontrar os produtos? |

12. O que vocé faz quando precisa usar um manual de instrugdes, usar uma receita para
cozinhar ou um aviso no trabalho, entre outras circunstancias parecidas com essas?

13. Vocé ja sentiu necessidade de ler, mas nao sabia? Poderia contar em que situagao isso ocorreu?
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dos sujeitos trabalhadores que compdem a Educacao de Jovens e Adultos.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2023/lei/l14723.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2023/lei/l14723.htm
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PCB11_2000.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=180911-pceb001-21&category_slug=abril-2021-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=180911-pceb001-21&category_slug=abril-2021-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=180911-pceb001-21&category_slug=abril-2021-pdf&Itemid=30192
https://www2.senado.leg.br/bdsf/handle/id/642419
https://www2.senado.leg.br/bdsf/handle/id/642419

CERQUEIRA, Daniel; BUENO, Samira (org.). Atlas da violéncia 2023. Brasilia,
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Conferéncia Internacional de Educac¢ao de Adultos (Confintea VI). Identifica 0s
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Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (Confintea VII). O texto é
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fio de reorganizar o trabalho escolar na Escola Pompeu Fabra, em Barcelona
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do curriculo por projetos de trabalho.
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Artigo jornalistico de divulgacao cientifica que apresenta informagdes sobre
as condi¢Bes de vida das mulheres no Brasil, extraidas de estudo do Instituto
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tistico do Brasil - 1979. Rio de Janeiro: IBGE, 1980. Disponivel em: https://
biblioteca.ibge.gov.br/biblioteca-catalogo?id=720&view=detalhes. = Acesso
em: 2 abr. 2024.

Apresenta um panorama territorial, ambiental, demografico e socioeconémico
do pais, valendo-se de tabelas, graficos e textos.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS'ANISIO TEI-
XEIRA (INEP). Censo Escolar 2023: divulgacdo dos resultados. Brasilia, DF:
Inep, 2023.

Pesquisa estatistica que traz informacdes sobre as varias etapas e modalidades
da educacao basica, para fundamentar repasse de recursos e planejamento por
parte do governo federal.

JOLIBERT, Josette; SRAIKI, Christine. Caminhos para aprender a ler e escre-
ver. Sao Paulo: Contexto, 2008.

As autoras desenham uma proposta didatica de conjunto para o ensino e a
aprendizagem da leitura e da escrita. Ainda que centrado na experiéncia com
criancas, o livro apresenta marcos teoricos importantes do aprendizado e do
ensino da lingua e oferece uma série de exemplos de como organizar o tempo,
0 espaco, os projetos, 0 encaminhamento e a avaliagdo em prol da producdo e
leitura de textos de géneros diversos.

KRUG, Etienne G. et al. (org.). Relatério mundial sobre violéncia e satde.
Genebra: Organizagdo Mundial da Saude, 2002. Disponivel em: https://
portaldeboaspraticas.iff.fiocruz.br/biblioteca/relatorio-mundial-sobre-
violencia-e-saude/. Acesso em: 7 mar. 2024.

O relatorio da Organizacéo Mundial da Saude (OMS) apresenta dados sobre a
violéncia no mundo todo, aborda fatores de risco e propde a¢des e intervencgdes,
em termos de politicas publicas, para esse problema.

LEAL, Telma Ferraz; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia de; MORAIS, Artur
Gomes de (org.). Alfabetizar letrando na EJA: fundamentos teéricos e pro-
postas didaticas. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

Discute as rela¢des entre alfabetizacao e letramento na Educacao de Jovens e
Adultos e defende a proposi¢cao de Magda Soares de que € preciso assumir um
ensino que alfabetize letrando.

LEAL, Telma Ferraz. Intencionalidades da avaliacao na lingua portuguesa. /n:
SILVA, Janssen Felipe da; HOFFMAN, Jussara; ESTEBAN, Maria Teresa (org.).
Praticas avaliativas e aprendizagens significativas: em diferentes areas do
curriculo. Porto Alegre: Mediagdo, 2003. p. 19-31.

Nesse primeiro capitulo de uma coleténea voltada a professores e estu-
dantes da area de educagado, a autora defende que a avaliagdo € um processo
permanente pelo qual a atua¢do pedagogica deve ser constantemente redi-
mensionada.
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LYRA, Carlos. As quarenta horas de Angicos: uma experiéncia pioneira de
educacao. Sao Paulo: Cortez, 1996.

Carlos Lyra foi um dos professores alfabetizadores do grupo coordenado
por Paulo Freire no comeco dos anos 1960. Entre outros documentos, a obra
apresenta uma compilacdo de anotacdes realizadas durante a execuc¢ao do
projeto experimental de alfabetizacdo de adultos na cidade de Angicos, no Rio
Grande do Norte.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Géneros textuais: configuracao, dinamicidade e
circulacao. /n.: KARWOSKI, A. M., GAYDECZKA, B., BRITO, K. S. (org.) Géneros
textuais: reflexées e ensino. 4. ed., Sao Paulo: Parabola, 2011.

Trabalho que faz parte de uma coletanea de artigos e relatos de pesquisas
realizados em diversas universidades brasileiras. Tanto o texto selecionado
quanto os demais tém como enfoque questdes relacionadas ao ensino de
géneros textuais.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Producgao textual, analise de géneros e compreen-
sao. Sao Paulo: Parabola, 2008.

Nessa obra, que sistematiza os conteddos do curso de Linguistica ministrado
pelo autor em 2005 na Universidade Federal de Pernambuco, constam tépicos
sobre producdo textual, analise sociointerativa de géneros textuais/no continuo
fala-escrita e processos de compreensao textual e producdo de sentido

MORAIS, Artur Gomes de. Ortografia: ensinar e aprender. Sdo Paulo: Atica,
1998. (Série Palavra de Professor).

Apresenta principios e encaminhamentos possiveis para 0 ensino ea apren-
dizagem da ortografia, elucidando diversas questdes'sobre o sistema de escrita
alfabética e a ortografia do portugués - convenc¢des ortograficas, casos regulares
e irregulares, o que pode ser compreendido e o que deve ser memorizado, bem
como estratégias para agir diante de duvidas.

PASQUIER, Auguste; DOLZ, Joaquin. Un'decalogo para ensefar a escribir. Cul-
tura y Educacion: revista de teoria, investigacion y practica, Madri, v. 8, n. 2,
p. 31-41, 1996. Traducao provisdria de Roxane Helena Rodrigues Rojo. Circu-
lacao restrita.

Os autores defendem linhas de agdo didatica e apresentam meios disponi-
veis para organizar o trabalhe.com a produgdo textual por meio de dez topicos
essenciais.

PRETI, Dino. Mas, afinal, como falam (ou deveriam falar) as pessoas cultas?
In: PRETI, Dino. Estudos de lingua oral e escrita. Rio de Janeiro: Lucerna,
2004. p. 13-20.

O autor discute as representacdes da linguagem “culta”, especialmente do
ponto de vista da oralidade, analisando representa¢des do uso de variedades de
prestigio da lingua e fenémenos linguisticos associados ao grau de formalidade
envolvido em cada interacgdo.

ROSENBERG, Marshall B. Comunicagao nao violenta: técnicas para aprimorar
relacionamentos pessoais e profissionais. 5. ed. Sdo Paulo: Agora, 2021.

A obra apresenta recomendacdes praticas para a mediacao de conflitos que
podem ser aproveitadas em diferentes contextos, inclusive na educacao.

SANCHES, Teresa. Saude cerebral ainda que tardia. Boletim UFMG, n. 2 061,
ano 45, 3 jun. 2019. Disponivel em: https://ufmg.br/comunicacao/publicacoes/
boletim/edicao/2061/saude-cerebral-ainda-que-tardia. Acesso em: 30 abr. 2024.
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O artigo apresenta informac¢des sobre uma pesquisa neurolégica realizada
com pessoas idosas que estao cursando a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Aponta que a alfabetizacdo nessa fase da vida é capaz de propiciar ganhos
cognitivos para esse publico.

SANTOS, Renato Farias dos. O acolhimento da populacao em situacao de
rua: a experiéncia do Nucleo de Trabalho Educativo da EPA. Dissertagao
(Mestrado em Educacao) - Faculdade de Educagao, Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2018.

Esse trabalho de conclusdo de curso apresenta uma analise da concepc¢do e da
pratica de acolhimento realizada em uma escola municipal.

SAO PAULO. Secretaria Municipal de Educacdo. Diretoria de Orientacao Téc-
nica. Caderno de orientac¢des didaticas para EJA: Lingua Portuguesa. Sao
Paulo: SME/DOT, 2010.

Parte do Programa de Orientac¢ao Curricular do Ensino Fundamental, da Secre-
taria Municipal de Educacao de Sao Paulo, a publicacdo apresenta.orientacées
para a organizacao do curriculo da Educacdo de Jovens e Adultos tomando como
ponto de partida expectativas de aprendizagem.

SCHNEUWLY, Bernard et al. Géneros orais e escritos na escola. Campinas,
SP: Mercado das Letras, 2004.

A publicacdo dos PCN, em 1997, disseminou no Brasil a organizacao do trabalho
com lingua portuguesa centrado nos géneros oOrais e escritos, tomando como
referéncia as proposicdes de autores como Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz,
entre outros, que tratam do ensino de géneros orais e escritos.

SILVA, Janssen Felipe da; HOFFMANN, Jussara; ESTEBAN, Maria Teresa (org.).
Praticas avaliativas e aprendizagens significativas: em diferentes areas do
curriculo. Porto Alegre: Mediagao, 2013.

A obra reuine autores das diferentes areas do curriculo que refletem, de for-
ma propositiva, sobre os desafios da avaliacdo em suas respectivas areas de
pesquisa na atualidade. As praticas propostas tém como fio condutor o enten-
dimento do processo de avaliagad em suas dimensdes formativa, mediadora,
ética e democratica.

SOARES, Magda. Alfabetizacao e letramento. 7. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2023.

Magda Soares € uma das maiores especialistas em alfabetizacdo de nosso
pais. Aqui reune uma série de artigos por meio dos quais faz uma analise his-
torico-educacional das concepgdes e praticas relacionadas a alfabetizacdo e ao
letramento na escola, em uma perspectiva politico-social.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Traducdo de Claudia Schilling. 6. ed. Por-
to Alegre: Artmed, 1998.

A autora prop&e formas diversas de trabalhar com o ensino da leitura em sala
de aula, visando a formacao de estudantes leitores, que ndo apenas compreendem
0s textos, mas sentem prazer neles.

STRECK, Danilo R.; REDIN, Euclides; ZITKOSKI; Jaime José (org.). Dicionario
Paulo Freire. 4. ed. rev. ampl. Sdo Paulo: Auténtica, 2018.

Reunindo mais de 250 verbetes utilizados por Paulo Freire, a obra busca
a contribuicao de mais de cem autores para reunir, interpretar e explicar as
expressdes usadas pelo patrono da educacao brasileira, dando a elas um sig-
nificado conceitual.



Referéncias bibliograficas complementares

comentadas

BARRETO, Maria Claudia Mota dos Santos.
Trajetérias de mulheres da e na EJA e seus
enfrentamentos as situagdes de violéncias.
2021. Dissertacao (Mestrado em Educacao) -
Faculdade de Educacao, Universidade Federal
da Bahia, Salvador, 2021.

A pesquisa apresentada na dissertacdo tem
como objetivo geral compreender as trajetodrias
de mulheres da e na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) e suas repercussdes nos enfrentamentos as
situagdes de violéncias.

BARRETO, Vera. Paulo Freire para educado-
res. Sao Paulo: Arte & Ciéncia, 2003.

Na obra, a educadora Vera Barreto apresenta
parte da vida e da obra do pensador e educador
Paulo Freire (1921-1997), entremeando dados
biograficos com alguns dos conceitos centrais do
paradigma da educag¢do como pratica da liberda-
de e sua contribuicao para a construcao de uma
cultura democratica. Somos convidados, ademais,
a conhecer o processo de elabora¢cdo do método
de Freire para a alfabetizacao de adultos.

BAZZONI, Claudio; FROCHTENGARTEN, Fer-
nando (org.). Rede de saberes: a educacdode
jovens e adultos no Colégio Santa Cruz. Sao
Paulo: Colégio Santa Cruz, 2021.

O livro traz um compilado de textos diversos
sobre a Educacdo de Jovens e'Adultos (EJA);
abrangendo desde os primeiros ciclos do.Ensino
Fundamental até a educacao profissional.

BOQUE TORREMORELL, Maria Carme. Media-
cao de conflitos na escola: modelos, estraté-
gias e praticas. Sao Paulo: Summus, 2021.

A autora, que também é professora, fala so-
bre o papel do mediador e como atuar diante
dos conflitos na educagdo, dando orientacdes e
exemplos de acdes.

CATELLI JR., Roberto (org.). Formagao e pra-
ticas na educacao de jovens e adultos. Sao
Paulo: Acao Educativa, 2017.

Coletanea de textos que discute temas como
educacao de adultos, tanto no passado como no
presente; letramento e alfabetizacdo matematica;
educac¢do popular; questBes de género; e relacdes
étnico-raciais na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Ao final, ha relatos pessoais.

COLECAO Cadernos de EJA. Brasilia, DF: Mi-
nistério da Educagdo: Secretaria de Educa-
cao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade,
2007.

A colecdo foi criada especialmente para a
Educacao de Jovens e Adultos. Relne um rico
repertério de textos, dos mais variados géneros,
articulados em torno do tema “trabalho” e suas
multiplas rela¢des com a cultura, o lazer, 0 campo,
aglobaliza¢do, a diversidade, o ambiente, a saude,
entre outros.

CONDEMARIN, Mabel;<MEDINA; Alejandra.
Avaliacao auténtica: um meio para melhorar
as competéncias.em linguagem e comunica-
cao. Porto Alegre: Artmed, 2005.

Apresenta.o conceito, 0s principios e os proce-
dimentos de avaliagao auténtica - em oposicao
a avaliagao tradicional = com foco no ensino e na
aprendizagem da linguagem oral e escrita.

DAVID, Célia Maria et al. (org.). Desafios con-
temporaneos da educacdo. Sao Paulo: Cultu-
ra. Académica, 2015. E-book.

Os autores apresentam alguns dos principais
desafios enfrentados pela educa¢do no Brasil por
meio da andlise do contexto cultural e social, das
politicas educacionais e das questdes especificas
do espaco escolar.

ESTANISLAU, Gustavo M.; BRESSAN, Rodrigo
Affonseca (org.). Saude mental na escola: o
que os educadores devem saber. Porto Ale-
gre: Artmed, 2014.

Mostra como o professor pode atuar na pre-
vencao e promogdo da saude mental no contexto
escolar, definindo alguns conceitos importantes.
Aborda o que é preciso saber sobre salde mental
para tratar do assunto em sala de aula.

FREIRE, Paulo. A¢ao cultural para a liberdade
e outros escritos. 16. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2021.

Reune varios escritos de Paulo Freire sobre a
alfabetizacdo de adultos e seus significados poli-
ticos e sociais na conscientizacdo dos estudantes
sobre a prépria cidadania a que a educacao lhes
da acesso.
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INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ES-
TATISTICA (IBGE). Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua: Educacao:
2022. Rio de Janeiro: IBGE, 2023. Disponi-
vel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/index.
php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&
id=2102068. Acesso em: 4 maio 2024.

Resultados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua (PNAD) que tracam um
panorama educacional da populacao brasileira,
com informacgdes sobre analfabetismo e nivel de
instrugao.

IRELAND, Timothy Denis; SPEZIA, Carlos Hum-
berto (org.). Educacao de adultos em retros-
pectiva: 60 anos de CONFINTEA. Brasilia, DF:
Unesco: MEC, 2014.

O volume apresenta informacdes sobre a his-
téria das edicbes da Conferéncia Internacional
de Educac¢do de Adultos (Confintea) e compila os
documentos resultantes dos eventos realizados
de 1949 a 2009.

KOCH, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda Maria.
Ler e compreender: os sentidos do texto. 3. ed.
Sao Paulo: Contexto, 2011.

As autoras apresentam os desafios da leitura,
entendida como um encontro de texto-autor-
-leitor, em que o leitor precisa por em a¢do uma
série de estratégias para construir o sentido do
texto - de ordem linguistica e cognitivo-discursiva.

MIDDELTON-MOZ, Jane; ZAWADSKI, Mary Lee.
Bullying: estratégias de sobrevivéncia para
criancas e adultos. Porto Alegre: Artmed,
2007.

Aborda o fenémeno do bullying desde a infancia
até avida adulta por meio de estudos de caso que
narram situagdes de violéncia do ponto de vista
das vitimas e mostram as consequéncias em sua
vida e estratégias de sobrevivéncia.

MORAIS, Artur Gomes de. Sistema de escrita
alfabética. Sao Paulo: Editora Melhoramen-
tos, 2012. (Colecao Como eu ensino).

O autor se debruca sobre as especificidades do
aprendizado e do ensino do sistema de escrita
alfabética articulado as praticas sociais de leitura
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e escrita, o letramento. O livro é uma defesa ao
direito a alfabetizagdo em seu sentido pleno.

MUNANGA, Kabengele; GOMES, Nilma Lino.
O negro no Brasil de hoje. 2. ed. Sdo Paulo:
Global, 2016.

Livro que traca um panorama da popula¢do
negra no Brasil e apresenta suas origens histori-
cas, culturas, a luta contra o racismo e conquistas.
Traz ainda uma lista de personalidades negras
gue marcaram nossa historia.

PERRENOUD, Philippe. Avaliacdo: da exce-
Iéncia a regulacdo das aprendizagens - en-
tre duas légicas. Porto Alegre: Artes:Médicas,
1999.

O autor problematiza a avaliagao.e a apresenta
em toda sua complexidade a partir do contra-
ponto entre duas légicas. selecao e formacao.
Defende o pensar sobreiaavaliagaointimamente
articulado com o pensar sobre as finalidades do
ensino e a l6gica das aprendizagens:

PINTO, AlvaroVieira. Sete ligdes sobre educa-
cao de adultos. Sao Paulo: Cortez, 1982.

Baseado nas aulas que ministrou no Chile no
final da década de 1960, 0 autor reuniu textos que
buscam problematizar concep¢des antiquadas
de educacao, apontando como construir novas
propostas tedricas para a educacdo de jovens e
adultos.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. Multiplas
vozes em sala de aula: aspecto da construcao
coletiva do conhecimento na escola. Revista
de Trabalhos de Linguistica Aplicada, Campi-
nas, n. 18, p. 15-28, jul./dez. 1991.

A autora enfatiza o didlogo em sala de aula
como constitutivo do conhecimento e destaca a
mediacao pelo dialogo como situacdo na qual ha
presenca de outro no discurso.

VENTOSA, Victor ]. Didatica da participagao:
teoria, metodologia e pratica. Sao Paulo: Edi-
¢oes Sesc, 2016.

O autor parte do conceito de animacgdo socio-
cultural (ASC) para alcancar propostas de praticas
de ensino e aprendizagem baseadas em horizon-
talidade, participacao e colaboracao.
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a APRESENTACAO

0l4, estudante!

Ao longo da vida, vocé certamente experimentou diferentes situa-
¢des e enfrentou diversos desafios, acumulando muitos saberes.
Reconhecer e valorizar sua trajetdria, assim como sua decisdo de
voltar a estudar, é um passo importante para toda a construcao que
ainda esta por vir.

Esta obra de Praticas de Leitura e Escrita foi cuidadosamente pen-
sada para ajudar vocé a aproveitar ao maximo sua retomada dos estu-
dos, articulando os novos saberes com aqueles que vocé ja possui.

Ao longo das unidades e das se¢des que compdem a obra, vocé
tera a oportunidade de navegar pelo mundo da leitura, ampliando
seus conhecimentos e seu olhar critico sobre temas que afetam seu
cotidiano, e sera convidado a produzir textos, reforcando sua voz
autoral e suas formas de atuagdo na sociedade.

Vocé terd a oportunidade de ler textos de diferentes géneros,
refletir sobre temas relevantes na atualidade, construir argumen-
tos e se posicionar criticamente, e cada vez com mais autonomia,
As propostas de interacdo oral serdo um espaco para compartilhar
impressdes, experiéncias e vivéncias, com trocas em que vocé ndo vai
apenas aprender, mas também ensinar aos colegas. Juntos, vocés pode-
réo realizar atividades de mobilizacdo social, desenvolvendo atitudes
como solidariedade, altruismo e consciéncia ambiental, atuando como
agentes transformadores da propria realidade.

Estudar é um direito de todos os cidaddos brasileiros, indepen-
dentemente da idade ou das condic¢des sociais. Ler e escrever tam-
bém! Entdo, convidamos vocé a aproveitar ao maximo as propostas
desta obra e desejamos que ela possa contribuir para a sua formacgdo
como cidaddo leitor e escritor, consciente, autbnomo. e protagonista
da prépria histéria.

Bons estudos!




4 CONHECA SEU LIVRO

Este volume da colecdo de Praticas de Leitura e Escrita é organizado
em quatro unidades, compostas de 2 a 3 capitulos, e algumas secdes
especiais. Conheca a seguir as se¢des e os icones da obra.

6 Reclamar: um direito Para refletir e discutir: nova Carteira de
do cidadao Identi i

gaa nova Carteira de ldentidade Nacional,
emit

Para
refletir e
discutir
Prop&e
leituras que
estimulam a
reflexdo e o
debate.

cecesessesssncs

Abertura de capitulo

Apresenta o tema a ser discutido,
por meio da leitura de imagem

ivi Para refletir
e de atividades. P Para refletir sobre a lingua: variedades
sobre a lingua icas
Paralere » Propde a
mseigendoxa’ | entender analise sobre 0
e Garante a funcionamento
Hariporia, aorigem do agad leitura do ea eStI:UtU ra
primeiro texto da lingua.

Para conhecer o c

o Oswald de so

do género a
ser estudado.

para estudar o5 géneros charge e meme
et ot s N -
arge s seguir 10" .

Goserveachar

Para.ir além
Estabelece
relagbes entre
diferentes
géneros
textuais.

Para estudar o género
Possibilita aprofundar conhecimentos

sobre os aspectos composicionais e
discursivos do género estudado no capitulo.
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Mundo digital

Convida a reflexdo sobre
as relacdes entre o tema
estudado no capitulo e os

aspectos da cibercultura.
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e e
s s e
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o e e s
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B8 Como oo plansrComo s produssbocgirico?

Para falar em publico para que outros colegas
Promove o uso possam estudar com ele!
da oralidade em Vamos nos lembrar
diferentes situaces de anotar nossas
comunicativas. respostas no
nosso caderno.

TeXto TEXTO COMPLEMENTAR
complementar _—
Propde | wimmmimmE

uma leitura
relacionada

ao tema do
capitulo.

Para atuar
Propde a
participagao

Oi, pessoal!
Vamos cuidar bem
do nosso livro,

Planejamento
o
o e v

[ L

i
G Ot s e o

TROmar 05 coracteritcn gy

Vioseinspiarpary

/ALIACAG

ividades extraidas
provas oficiais para
pratica e estudo.

(X DECLIEIN Imagem: Caricatura

a ser comparti
comunidade escolar.

Objeto digital
Sinaliza os recursos digitais
disponiveis na obra.




a DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

Vocé sabia que em 2015 foi assinado, na sede da Organizag¢do das Nagdes Unidas
(ONU), em Nova York (Estados Unidos), um documento em que 193 paises, incluindo
o Brasil, se comprometeram a tomar medidas importantes para acabar com a pobre-
za, proteger o meio ambiente e garantir que as pessoas possam desfrutar de paz e
de prosperidade? Trata-se da Agenda 2030. Nela, sdo apresentados 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel, os ODS, que determinam metas transformadoras para
promover o desenvolvimento sustentdvel até 2030, a fim de que possamos cumprir a

Agenda no Brasil e no mundo. Vamos conhecé-los?

ERRADICAGAO DA POBREZA “‘ FOME ZERO E'AGRICULTURA

Acabar com a pobreza em todas SUSTENTAVEL

as formas e em todos os lugares. ' Erradicara fome, alcangar a
segurangca alimentar, melhorar

w a nutricdo e promover a
‘ agricultura sustentavel.

00 3 I

SAUDE E BEM-ESTAR

Garantir o acesso a saude
de qualidade e promover
o bem-estar para todos,
em todas as idades.

EDUCAGAO DE QUALIDADE

Garantir o acesso a educagao
inclusiva, de qualidade

e equitativa, e promover
oportunidades de aprendizagem
ao longo da vida para todos.

Reprodugao proibida. Art.184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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IGUALDADE DE GENERO AGUA POTAVEL E
Alcancara igualdade de género SANEAMENTO
e empoderar todas as mulheres e Garantir a disponibilidade
meninas. e a gestao sustentavel
da dgua potavel e do
saneamento para todos.

ENERGIA LIMPA E
ACESSIVEL

Garantir o acesso a fontes
de energia confiaveis,
sustentdveis e modernas
para todos.

TRABALHO DECENTE E
CRESCIMENTO ECONOMICO

Promover o crescimento
econdmico inclusivo e sustentavel,
o emprego pleno e produtivo

e o trabalho digno para todos.

RELEITURA DOS [CONES DA ONU POR VINICIUS ROSSIGNOL FELIPE
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INDUSTRIA, INOVAGCAO E
INFRAESTRUTURA

Construir infraestruturas
resilientes, promover a
industrializagao inclusiva e
sustentdvel e fomentar a inovagdo.

0DS 11 I

CIDADES E COMUNIDADES
SUSTENTAVEIS
Tornar as cidades e comunidades

mais inclusivas, seguras,
resilientes e sustentaveis.

AGAO CONTRA A MUDANGA
GLOBAL DO CLIMA

Adotar medidas urgentes
para combater as alteragdes
climaticas e os seus impactos.

VIDA TERRESTRE

Proteger, restaurar e promover o
uso sustentdvel dos ecossistemas
terrestres, gerir de forma
sustentavel as florestas, combater
a desertificacdo, travar e reverter
a degradagédo dos solos e travar a
perda da biodiversidade.

PARCERIAS E MEIOS DE
IMPLEMENTACAO

Reforcar os meios de
implementacao e revitalizar
a parceria global para o
desenvolvimento sustentavel.

REDUCAO DAS
DESIGUALDADES

Reduzir as desigualdades
no interior dos paises e
entre paises.

0DS 12 I

CONSUMO E PRODUGAO
RESPONSAVEIS

Garantir padrdes de consumo e
de produgdo sustentéveis.

VIDA NA AGUA

Conservar e usar de forma
sustentavel os oceanos, os mares
e os recursos marinhos para

o desenvolvimento sustentavel.

PAZ, JUSTICA E
INSTITUICOES EFICAZES

Promover sociedades pacificas e
inclusivas para o desenvolvimento
sustentavel, proporcionar o acesso
a justica para todos e construir
instituicoes eficazes, responsaveis
e inclusivas a todos os niveis.

Fonte: ORGANIZAGAO DAS NAGOES UNIDAS.

Sobre o nosso trabalho para alcangar os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel no Brasil. Disponivel em:
https://brasil.un.org/pt-br/sdgs. Acesso em: 27 fev. 2024.

Neste livro, vocé encontrara icones dos
ODS quando forem trabalhados temas
ou conceitos com os quais eles podem
ser relacionados.

RELEITURA DOS ICONES DA ONU POR VINICIUS ROSSIGNOL FELIPE
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(§][).Ys] X1] O mundo da leitura e da escrita

1"

12

CAPITULO A Escrita por toda parte
Para refletir sobre a lingua: a escrita estd em toda parte

14

Para refletir e discutir: lambe-lambe

16

Para ler e entender: “Gentileza”

17

Para falar em publico: mesa-redonda

19

Para refletir sobre a lingua: letras e silabas

20

Para colocar em pratica: jogo “Batalha das palavras”

22

23

Para refletir sobre a lingua: uso das letras m e n em final de silaba
Para colocar em pratica: formulario de dados pessoais

25

Para colocar em pratica: apresentacdo pessoal

28

CAPITULO B Vida entre versos

30

Para refletir e discutir: “Xicara”

32

Para ler e entender: “Aos leitd”

BS)

35

Para refletir sobre a lingua: relagdes entre fala e escrita
Para colocar em pratica: poema

37

Para ler e entender: “VI" e “Infancia”

38

Para refletir sobre a lingua: palavras que combinam

40

43

Para falar em publico: sarau
TEXTO COMPLEMENTAR “Meus oito anos”

45

(V1\[b):\»] 3R Identidade e pluralidade
CAPIiTULO 1 Diferentes falares e versos

46

Para refletir e discutir: nova Carteira de Identidade Nacional

48

Para ler e entender: “Morte e vida severina”

49

Para ir além: “Buraco negro”

53

Para estudar o género: poema e ciberpoema

54

Para refletir sobre a lingua: variedades linguisticas

60

Para colocar em pratica: poema e ciberpoema

66

Para falar em publico: jogral

67

TEXTO COMPLEMENTAR “Vocabulario brasileiro - Culturas africanas influenciaram nosso idioma .....

CAPITULO 2 Histérias, palavras e origens

68
70

Para refletir e discutir: direitos-humanos

72

73

Para ler e entender: “Hariporia, a origem do acai”

Para ir além: “Indigenas Karipuna denunciam aumento de invasores em sua terra” ..............coeee

Para estudar o género: lenda

75
77

80

Para refletir sobre a lingua: substantivo e adjetivo
Para colocar em pratica: lenda

85

Para falar em publico: lenda

87

TEXTO COMPLEMENTAR “Denilson Baniwa e sua arte visionaria”

88

PARA ATUAR Quem somos nés?

91

m Alimentacao e cultura

93

CAPIiTULO 3 Tornando o cotidiano mais leve

94

Para refletir e discutir: alimentacdo saudavel

96

98

Para ler e entender: “O come e ndo engorda”
Para ir além: “Koizas da vida”

101
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Para estudar o género: cronica 102
Para refletir sobre a lingua: artigos e numerais 105
Para colocar em pratica: crénica 109
Para falar em publico: leitura de cronica 111
TEXTO COMPLEMENTAR “Conheca os beneficios de consumir alimentos organicos” ................. 112
CAPITULO 4 Os recursos da propaganda 114
Para refletir e discutir: desperdicio de alimentos 116
Para ler e entender: “A fome mora ao lado” 118
Para ir além: “Nog¢des bésicas sobre direitos do consumidor” 120
Para estudar o género: anuincio de propaganda 121
Para refletir sobre a lingua: linguagem verbal e ndo verbal e verbo 124
Para colocar em prética: anuncio de propaganda 130
Para falar em publico: programa de radio 131
TEXTO COMPLEMENTAR “O que eu posso fazer para ajudar a acabar com a fome no Brasil?” ............ 132
MUNDO DIGITAL Anuncios publicitarios 134
CAPITULO 5 Reclamar: um direito do cidadio 136
Para refletir e discutir: cozinha solidaria 138
Para ler e entender: “Leitor relata problema com arvore na zona leste” 140
Para ir além: “N&o seja igual a direcdo” 142
Para estudar o género: carta de reclamagdo 145
Para refletir sobre a lingua: pronomes de tratamento 148
Para colocar em pratica: carta de reclamacgao 152
TEXTO COMPLEMENTAR “Moeda Verde” 155
PARA ATUAR A fome tem pressa 156
PRATICA INTEGRADORA Horta comunitaria 158
AVALIACAO Unidades 1 e 2 161
m Moradia e convivéncia 163
CAPITULO 6 Morar e conviver no mundo atual 164
Para refletir e discutir: moradia 166
Para ler e entender: “Casa no campo” 168
Para ir além: “A casa de Collettes em Cagnes” 170
Para estudar o género: letra de cancdo 172
Para refletir sobre a lingua: sentido conotativo e sentido denotativo;anténimos e sinénimos ............. 177
Para colocar em prética: letra de cangdo 181
Para falar em publico: letra de cancdo 183
TEXTO COMPLEMENTAR “Estudo indica que um em cada mil brasileiros ndo tem moradia” ............ 184
CAPITULO 7 Direito a moradia 186
Para refletir e discutir: o problema da moradia 188
Para ler e entender: “IBGE anuncia retorno da utilizagdo do termo favela no censo demografico” ........ 190
Para ir além: “Favela” 192
Para estudar o género: noticia 193
Para refletir sobre a lingua: concordancia nominal e concordancia verbal ... 201
Para colocar em prética: noticia 205
Para falar em publico: podcast noticioso 206
MUNDO DIGITAL A desinformacao no contexto digital 208
TEXTO COMPLEMENTAR tirinha 211




212

CAPITULO 8 Convivio social organizado
Para refletir e discutir: direitos da pessoa idosa

214

Para ler e entender: “Regimento Clube Recreativo da Associacdo dos Servidores

Municipais de Palmas/TO - Assemp”

216

Para ir além: “Narragdo de pénalti histérico”

220

Para estudar o género: regimento interno

222

Para refletir sobre a lingua: infinitivo impessoal, presente e futuro do presente

do indicativo e pronomes indefinidos

Para colocar em prética: regimento interno

TEXTO COMPLEMENTAR “OBSERVATORIO orienta para boas condutas no transito” ..

PARA ATUAR Mutirdo da coleta de lixo

Saude e qualidade de vida

233

CAPITULO 9 Em busca de qualidade de vida 234
Para refletir e discutir: atividade fisica e saude 236
Para ler e entender: “Expectativa x realidade”, “Chegar em casa...” 237
Para ir além: humor e satde 238
Para estudar os géneros: charge e meme 240
Para refletir sobre a lingua: frase, oracao e periodo 243
Para colocar em prética: charge e meme 247
TEXTO COMPLEMENTAR “Arrotar é preciso” 250
CAPITULO 10 Experiéncias de vida 252
Para refletir e discutir: viver e reviver 254
Para ler e entender: “Jorge veste fard&o” 256
Para ir além: “Quando as criangas brincam” 260
Para estudar o género: memérias 260
Para refletir sobre a lingua: pronomes possessivos e marcadoresde tempo .............cccccoueervererserenenn. 266
Para colocar em pratica: memorias 270
Para falar em publico: memérias 272
TEXTO COMPLEMENTAR “A raiva de ser indio” 274
PARA ATUAR Movimento-me, logo existo 276
PRATICA INTEGRADORA Conversa sobre satide mental 278
AVALIACAO Unidades 3 e 4 280
SUGESTOES DE AMPLIACAO 282
TRANSCRICAO DE AUDIO 284
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS COMENTADAS 287

SUMARIO DOS OBJETOS DIGITAIS

Video: Ciberpoemas 58 Podcast: Como fazer uma noticia .......cveereuenne 205

Imagem: Apresentacao de jogral ...........ccccocvueunnee 67 Infografico: Inteligéncia artificial

Podcast: Depoimento de um imigrante ................... 91

Infografico: Beneficios da alimentagdo saudavel... 96
Video: Campanha “Seu consumo

transforma o mundo” 117
Podcast: Slogan e jingle 123
Carrossel de imagens: Tipos de moradia ............. 166

Carrossel de imagens: Tipos de trabalho

voluntério 232

Imagem: Caricatura 241

Carrossel de imagens: Exercicios

de alongamento 277
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UNIDADE

O MUNDO DA

LEITURA E DA ESCRITA

VOCE ESTA INICIANDO UMA NOVA ETAPA DE
ESTUDOS. QUE SEJA UMA JORNADA DE MUITAS
DESCOBERTAS!

NESTA UNIDADE INTRODUTORIA,
PREPARAMOS UMA SERIE DE PROPOSTAS PARA
QUE VOCE POSSA ATUALIZAR OU RELEMBRAR
SEUS SABERES SOBRE A LINGUA ESCRITA: COMO
ELA FUNCIONA, SUA PRESENCA EM NOSSA VIDA
COTIDIANA, DE QUE MANEIRAS ELA PODE SER
UTILIZADA POR CADA UM DE NOS. VOCE SERA
CONVIDADO A EXPOR SUAS IDEIAS, CONSTRUIR
E COMPARTILHAR O PROPRIO PENSAMENTO,
POR MEIO DE LEITURAS, CONVERSAS E ESTUDOS
SOBRE A LINGUAGEM.

NOS DOIS CAPITULOS QUE COMPOEM ESTA
UNIDADE, VOCE VAI FAZER UMA PEQUENA VIAGEM
AOS FUNDAMENTOS DA LEITURA.E DA ESCRITA,

A ALGUMAS DE SUAS FUNGOES SOCIAIS, E VAI
MERGULHAR NAS AGUAS DOCES, E TAMBEM
TURBULENTAS, DA POESIA, AMPLIANDO SEU
CONHECIMENTO LITERARIO E DE MUNDO.

LEMBRE-SE: LER E ESCREVER E UM DIREITO
DE TODOS E PODE SER UM GRANDE PRAZER!

Unidade O

Nesta abertura, sao
apresentados os objetivos
gerais desta unidade intro-
dutdria e algumas infor-
macoes sobre o que sera
explorado nos capitulos.

Leia coletivamente o
texto com os estudantes,
construindo o entendi-
mento do que esta sen-
do apresentado, ponto a
ponto. E uma boa opor-
tunidade de estabelecer
com o grupo um contra-
to didatico. Por exemplo,
quando lerem, no segun-
do paragrafo, que os estu-
dantes serao convidados
a expor suas ideias, per-
gunte aeles o que isso
pode significar, como po-
dem traduzir essa atitude
em agoes. Possibilidades
de resposta: fazer tentati-
vas, perguntar bastante,
trocar informagoes entre
si, estudar fora da escola
sempre que possivel, co-
laborar para a constru-
¢do de um ambiente de
confianca, onde todos se
sintam confortaveis e se-
guros para falar o que pen-
sam, expor as dividas que
surgirem etc. Aproveite a
oportunidade para listar
as ideias dos estudantes e,
desde ja, participar com a
turma de um contexto de
uso social da escrita.




Capitulo A

Este capitulo explora
a presenca da escrita no
cotidiano, convidando os
estudantes a olharem seu
entorno com“olhos de ver
a escrita” reconhecendo
que ela estd em toda par-
te. Por um lado, essa toma-
da de consciéncia permite
valorizar a escrita que nos
acompanha em nossas
jornadas diarias e, por
outro, transforma esses
espacos de circulacdo em
fonte de informacao para
os estudantes compara-
rem e analisarem as pala-
vras escritas, aprendendo
sobre o uso do sistema de
escrita alfabética.

Os objetos de conheci-
mento trabalhados no ca-
pitulo sao, entre outros,
a distincao entre letras e
silabas e as letrasm e n
em final de silaba, além
da leitura de uma letra de
cancao.

Avaliacao
diagnostica

Se considerar pertinen-
te, faca as perguntas a se-
guir para os estudantes.
Elas possibilitam avaliar
0s conhecimentos deles
sobre o sistema de escrita
alfabética, que sera desen-
volvido neste capitulo.

¢ Vocés sentem alguma
dificuldade para ler pla-
cas, mensagens escritas
e outros textos?

¢ VVocés tém o habito de
escrever mensagens ou
outros textos?

CAPITULO

1. Respostas pessoais.
Valorize os conhecimentos
dos estudantes incentivando
0s que reconhecem os
produtos a nomea-los e falar
sobre eles.

2. Respostas pessoais.
Convide os estudanteés quese
sentirem a vontade a fazerem
a leitura em voz alta dos
textos escritos nas'placas.

3. Respostas pessoais.
Incentive os estudantes a
contarem sobre 0s mercados
e as feiras'da localidade

onde moram'e a relatarem as
experiéncias que teminesses
lugares.

ESCRITA POR TODA PARTE

EM TODO O BRASIL, AS FEIRAS LIVRES SAO ESPACOS
DE ENCONTROS, TROCAS E NEGOCIAGOES. E, VEJA SO,
RICOS EM ESCRITA DE PALAVRAS E DE NUMEROS!

A IMAGEM DESTE INICIO DE CAPITULO E UMA
FOTOGRAFIA DE UMA DAS BANCAS DO MERCADO
VER-O-PESO, UM DOS MAIORES MERCADOS ABERTOS
DA AMERICA LATINA, RECONHECIDO COMO.PATRIMONIO
HISTORICO E CULTURAL DO BRASIL. ELE FICA NO
MUNICIPIO DE BELEM, CAPITAL DO PARA: FRUTOS,
SEMENTES E PEIXES AMAZONICOS, FARINHAS, JAMBU,
TUCUPI, ARTESANATO EM CERAMICA E BORRACHA SAO
ALGUNS DOS MUITOS PRODUTOS TIPICOS DO PARA
QUE PODEM SER ENCONTRADOS NOS 25 MIL METROS
QUADRADOS DO VER-O-PESO.

OBSERVE A IMAGEM E.CONVERSE COM OS
COLEGAS E COM O PROFESSOR SOBRE AS QUESTOES
A SEGUIR.

[} VOCE CONHECE ALGUM DOS PRODUTOS PRESENTES
NAFOTO? QUAIS?

p) VOCE PERCEBEU QUE HA PLACAS COM TEXTO
ESCRITO? O QUE ESSES TEXTOS INFORMAM? TENTE
LE-LOS, A SEU MODO.

] NOSEU MUNICIPIO DE ORIGEM OU DE ATUAL
MORADIA, HA UM ESPACO COMO O DA FOTOGRAFIA?
VOCE JA FOI VISITA-LO?

O TEMA E FEIRA LIVRE. ELABORE UMA LISTA DE
COMPRAS PARA UMA IDA A FEIRA OU MESMO AO
MERCADO. COMPARTILHE SUA LISTA COM O
PROFESSOR.

4. Essa atividade possibilita a avaliacdo da etapa em que os estudantes se encontram no

processo de aquisicao da escrita. Dependendo dos resultados, € possivel planejar atividades
complementares de consolidagédo da alfabetizagéo para os estudantes que necessitarem.

Reproducéo proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Informacoes sobre aimagem

Para a atividade de abertura, centrada na leitura de uma
fotografia de uma banca do Mercado Ver-o-Peso, prepare o
espaco da aula colocando as carteiras em circulo, de modo
a favorecer tanto as conversas e trocas entre os estudan-
tes quanto a sua prépria circulagcdo quando eles estiverem
lendo a imagem e a legenda. Convide-os a observarem
atentamente a imagem, buscando identificar e reconhecer
alguns produtos, bem como reconhecer o uso da escrita

-

para identificar os produtos vendidos. Fique atento ao ritmo
e as possiveis dificuldades de leitura dos estudantes. Apro-
veite esse momento para fazer um diagnéstico da leitura:
observe se a leitura que fazem é letra a letra, silabada ou
da palavra, globalmente.

Para mais informacoes sobre o Ver-o-Peso, vocé pode con-
sultar o site do Instituto do Patrimoénio Histérico e Artistico
Nacional (Iphan).
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AMARAL ROSA/ARQUIVO DA

el

”

BARRACA DO MERCADO VER-O-PESO, EM BELEM, NO PARA. FOTO DE 2024.

NESTE CAPITULO VOCE VAL
e REFLETIR SOBRE A PRESENCA DA ESCRITA NO DIA A DIA;

LER E INTERPRETAR UMA LETRA DE CANCAQ;

OPINAR SOBRE ARTE MURAL URBANA;

RELEMBRAR OS CONCEITOS DE LETRA E SILABA E ESTUDAR AS LETRAS
M E N EM FINAL DE SILABA;

FAZER UMA APRESENTAGAO PESSOAL.

d
Atividade 4

A proposta pode render boas reflexdes sobre o sistema de escrita alfabética. Dependendo
do nivel de dificuldade dos estudantes, a etapa de registro pode ser feita em sala de aula.
Observe os escritos produzidos pelos estudantes: Estdo legiveis? As palavras contam com
todas as letras? Ha trocas, omissoes, inversoes? De que tipo? Esse mapeamento permite co-
nhecer melhor as hipdteses dos estudantes e pode ser utilizado para problematizar questoes
ortogréficas. Um caminho interessante pode ser, por exemplo, comparar as diferentes escritas
surgidas no grupo, analisando possiveis razdes para essas diferencas e pensando, juntos,
como proceder para saber qual é a notacéo correta do ponto de vista formal — consultar
fontes confidveis, como diciondrios, livros e buscadores digitais, por exemplo.

Objetivos

e |dentificar possiveis la-
cunas do préprio pro-
cesso de alfabetizacao.

e Refletir sobre o sistema
de escrita alfabética.

e Ler e analisar os géneros
lambe-lambe e letra de
cancao.

e Preencher formulario
com dados pessoais.

e Participar de interagoes
orais com o professor e
os colegas da turma.

Pode ser. interessante
criar uma rotina de no-
tacao de palavras que os
estudantes forem desco-
brindo a cada dia, cons-
truindo, conjuntamente,
uma colecao de palavras
que fazem parte da vida
de todos do grupo. Os gé-
neros lambe-lambe, letra
de cancdo, documentos
pessoais e formulario com
dados pessoais estado pre-
sentes no capitulo, mas,
sempre que possivel, traga
para os encontros outros
exemplos de textos dos
géneros aqui trabalhados.




Para refletir sobre
a lingua: a escrita
esta em toda
parte

A pratica apresentada
promove uma reflexdo so-
bre os objetivos da escri-
ta dos textos em géneros
veiculados em diferentes
suportes e situacoes de
uso. Converse com 0s es-
tudantes sobre o objetivo
de cada um desses tex-
tos usando verbos, como
“orientar” para sinais de
transito, “registrar” para
documentos e “informar”
para jornais, por exemplo.

DANIELA MARIA/FOTOARENA
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PARA REFLETIR SOBRE A LINGUA: A ESCRITA
ESTA EM TODA PARTE

n O MUNDO E REPLETO DE PALAVRAS ESCRITAS. OBSERVE AS IMAGENS, REFLITA
E CONVERSE COM OS COLEGAS E COM O PROFESSOR SOBRE AS QUESTOES.

IMAGENSSTOCKBR/SHUTTERSTOCK

OATAWA/GETTY IMAGES

\ROSO/SHUTTERSTOCK

ALF RIBEIRO/FOTOARENA
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1a. A: placa de transito; B: placa em comércio; C: bula de remédio; D: jornal impresso;
E: documento de identidade; F: livro; G: 6nibus com letreiro; H: aplicativo de mensagens de texto.

A. ASIMAGENS REPRODUZEM QUAIS TEXTOS ESCRITOS? 1b- Placa de transito: orientar

pedestres, motoristas, ciclistas

B. QUAL E O OBJETIVO DO TEXTO ESCRITO REPRODUZIDO EM CADA UMA DAS

IMAGENS? e motociclistas; placa em comércio: anunciar uma promogao; bula de remédio: -
: informar sobre o medicamento; jornal: informar sobre acontecimentos recentes; -

C. NO CONJUNTO DE IMAGENS, VOCE CONSIDERA ALGUM TEXTO ESCRITO
MAIS IMPORTANTE QUE OUTROS? POR QUE? 1c. Respostas pessoais.

D. ALEM DO QUE VEMOS NESSAS IMAGENS, ONDE MAIS PODEMOS
ENCONTRAR PALAVRAS ESCRITAS EM NOSSO DIA A DIA?
1e. Resposta pessoal.

E. QUE OUTROS TEXTOS ESCRITOS ESTAO PRESENTES EM SUA VIDA? DE

1d. Possibilidades de resposta: revistas, receitas culinarias, legendas de
ALGUNS EXEMPLOS. filmes etc. Faca na lousa uma lista com as respostas dos estudantes.

EM GRUPOS E COM O APOIO DO PROFESSOR, ORGANIZE UMA LISTA COM
OUTROS TEXTOS ESCRITOS IMPORTANTES NO DIA A DIA E AS FINALIDADES

2. Sugestdes de resposta: manuais: montar um
DELES. BASEIE-SE NO MODELO A SEGUIR. objeto, usar um aparelho; conta de luz, agua,

. telefone: informar gastos/consumo, comprovar
LIVROS: INFORMAR, ENSINAR, DIVERTIR. endereco; cartas, e-mail: conversar com outras
pessoas, comunicar acontecimentos, informacdes, fazer pedidos.

B EM SEU TRAJETO DE CASA PARA O TRABALHO OU PARA A ESCOLA, VOCE
PODE ENCONTRAR MUITAS PALAVRAS ESCRITAS. NOS PROXIMOS DIAS,
OBSERVE OS LUGARES POR ONDE PASSAR, TENTE LER AS PALAVRAS QUE

ENCONTRAR E ANOTE-AS documento de identidade: identificar o cidadao; livro: divertir -
3.R + | : e/ou informar; énibus com letreiro: informar o itinerario do
- Nesposta pessoal. 6nibus; aplicativo de mensagens de texto: comunicar-se.

OBSERVAR A ESCRITA PRESENTE EM NOSSA CASA, NAS TELAS, NA VIZINHANGA
E NA CIDADE E TRAZE-LA PARA MAIS PERTO DE NOS. CONTEMPLAR AS
PALAVRAS, COMPARA-LAS E BUSCAR COMPREENDE-LAS ENRIQUECE A
CAPACIDADE LEITORA.

OBSERVANDO A ESCRITA PRESENTE NO PROPRIO BAIRRO; UM ESTUDANTE
ANOTOU AS PALAVRAS REGISTRADAS A SEGUIR: LEIA-AS A SEU MODO.

4b. Resposta pessoal. 4c. Resposta pessoal.

ARQUIVO DA EDITORA

MERCADO VATICANO DENTISTA
DROGARIA SACOLAO
AMA PAULO VI PADARIA

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/

A. QUAIS DESSAS PALAVRAS ESTAO PRESENTES TAMBEM EM SEU BAIRRO?
B. QUE PALAVRAS EM COMUM VOCE E SEUS COLEGAS ENCONTRARAM?
C. ANOTE AS PALAVRAS QUE MAIS FORAM CITADAS PELA TURMA.

4a. Resposta pessoal. Espera-se que nomes associados a servigos, casas comerciais e seus
respectivos produtos sejam comuns em diferentes bairros, como mercado, sacoldo, padaria,
dentista, salao de cabeleireiro, barbearia, placas de liquida¢oes.

Complemento para as respostas

1c. Ajude os estudantes a perceberem que todos os textos sdo importantes, de acordo
com seus objetivos e a necessidade de quem os |é.

1e. Auxilie os estudantes a rememorarem situacdes no dia a dia em que tém contato
com textos escritos. Se necessario, retome com eles a resposta do item anterior.

3. Essa atividade precisa ser organizada com antecedéncia. Oriente os estudantes a faze-
rem esse trabalho de observacédo e anotacédo das palavras durante dois dias, por exem-
plo, para que depois possam ser utilizadas na realizacdo da atividade 4.

Atividade 3

A atividade convida os
estudantes a lerem e es-
creverem um pouco mais,
com base nas atividades e
discussoes realizadas em
sala de aula, atentando a
um ponto, agao ou atitu-
de importantes para ex-
pandirem seu repertério
leitor e escritor, colocan-
do-se de modo ativo na
jornada de apropriar-se
desse saber.Incentive-os
a lerem e a realizarem
tais propostas. Um bom
caminho é iniciar a aula
seguinte perguntando ao
grupo.quem colocou em
pratica a proposta, o que
descobriu, que registro
fez e pedir que compar-
tilhem suas percepcdes,
observacoes ou registros
com os colegas.

Atividade 4

A atividade constitui
uma boa oportunidade
para observar as estraté-
gias de leitura dos estu-
dantes: Fazem tentativas
com adequado grau de
seguranca e confianca?
Mostram-se constrangi-
dos em momentos de
leitura e escrita? Solici-
tam ajuda? De que tipo?
Conseguem ler a palavra
globalmente ou leem si-
labadamente? Ou, ainda,
identificam cada letra se-
paradamente e, depois,
tentam junta-las numa
unidade sonora?




Para refletir
e discutir:
lambe-lambe

O debate de ideias con-
tribui para o desenvolvi-
mento e fortalecimento
das habilidades comunica-
tivas dos estudantes: ouvir
com interesse, expor ideias,
opinides e perguntas, argu-
mentar, contra-argumen-
tar, recorrer a exemplos
para justificar posicoes
sdao exemplos de apren-
dizagens que situagdes
desse tipo potencializam.
Garanta que todas e todos
tenham espaco de fala e
auxilie os estudantes a bus-
carem clareza, por meio de
perguntas feitas por vocé.
Nao deixe de trabalhar as
atividades a seguir com a
turma, pois elas comple-
mentam as ja realizadas.

Atividades
complementares

1. No lambe-lambe, “Gen-
tileza” é uma palavra que
indica a atitude e também
0 nome do poeta. Pessoas
que agem como o poe-
ta Gentileza, espalhando
mensagens de amor, ins-
piram outras pessoas a agi-
rem como ele?

Resposta pessoal. Ajude
os estudantes a percebe-
rem o jogo de palavras
proposto. Assim como as
acoes de Gentileza podem
inspirar outras pessoas a
terem mais gentileza (ati-
tude), serd que agir com
gentileza (atitude) ndo
pode fazer com que exis-
tam mais pessoas como
ele no mundo?

2. Afrase do poeta Gentile-
za pode ser chamada de di-
to popular - dizeres passa-
dos de geracao para gera-
Gao que trazem consigo um
ensinamento ou uma sabe-
doria de um povo.Vocé co-
nhece algum dizer desse ti-
po? Registre-o no caderno.

.-

PARA REFLETIR E DISCUTIR: LAMBE-LAMBE

OBSERVE ESTA IMAGEM.

1. Resposta pessoal.
Espera-se que

os estudantes
respondam
afirmativamente.
Incentive-os a
verbalizarem suas
justificativas,
acolhendo diferentes
respostas, desde que
coerentes.

2. Resposta

pessoal. Incentive
os estudantes a
verbalizarem suas
respostas.e a
respeitarem as falas
dos demais colegas.

ARTISTA COLANDO
LAMBE-LAMBE
INSPIRADO NA OBRA
DO POETA GENTILEZA.
SAO.BERNARDO DO
CAMPO (SP), 2024.
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PARA CONHECER O CONTEXTO

O LAMBE-LAMBE E UM CARTAZ COLADO EM LOCAIS POR ONDE PASSAM
MUITAS PESSOAS, GERALMENTE VIAS PUBLICAS. PODE SER UMA FORMA
DE ARTE, DE DIVULGAR MENSAGENS, IDEIAS, EVENTOS.

O LAMBE-LAMBE DA IMAGEM E INSPIRADO NA OBRA DO POETA
GENTILEZA, APELIDO DADO A JOSE DATRINO. ELE ESPALHOU, PELAS
RUAS DO RIO DE JANEIRO, MENSAGENS DE BONDADE, CUIDADO, AMOR E
SOLIDARIEDADE ENTRE AS PESSOAS.

DISCUTA COM OS COLEGAS E COM O PROFESSOR ESTAS QUESTOES.

n VOCE ACHA QUE "GENTILEZA GERA GENTILEZA"? POR QUE?

VOCE PODERIA DAR EXEMPLOS DE SITUACOES QUE JA VIVENCIOU E QUE
MOSTRAM QUE GENTILEZA GERA GENTILEZA?

Ed EM SUA OPINIAO, O CONTRARIO E VERDADEIRO: HOSTILIDADE GERA
HOSTILIDADE?

3. Resposta pessoal. Provavelmente, os estudantes vao responder que sim. Nao ha problema
se discordarem dessas ideias. Importa, aqui, que exercitem a reflexdo, a argumentagéo e a

16 discuss3o.
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Resposta pessoal. Possibilidades: Quem planta vento colhe tempestade. Quem nao tem
cao caca com gato. Nao faca aos outros o que nao quer para si. Quem avisa amigo é.

Sugestéo ao professor
AGENCIA BRASIL. Centendrio do poeta popular José Datrino (1917-1996), o “profeta Gen-
tileza". Disponivel em: https://vimeo.com/218628646. Acesso em: 14 maio 2024.

Neste video, editado em 2017 em homenagem aos cem anos do nascimento do poeta,
é possivel ver e ouvir o proprio Gentileza falando sobre sua vida e obra.



https://vimeo.com/218628646
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PARA LER E ENTENDER: “GENTILEZA”

A CANTORA MARISA MONTE COMPOS UMA CANGAO QUE FALA SOBRE
AS IDEIAS DO POETA GENTILEZA. VAMOS CONHECE-LA?

VOCE JA OUVIU ALGUMA CANCAO COMPOSTA OU INTERPRETADA POR
ELA? QUE TAL CANTAROLAR UM TRECHO PARA OS COLEGAS?

GENTILEZA

APAGARAM TUDO
PINTARAM TUDO DE CINZA
A PALAVRA NO MURO FICOU COBERTA DE TINTA

APAGARAM TUDO
PINTARAM TUDO DE CINZA
SO FICOU NO MURO TRISTEZA E TINTA FRESCA

NOS QUE PASSAMOS APRESSADOS
PELAS RUAS DA CIDADE
MERECEMOS LER AS LETRAS E AS PALAVRAS DE GENTILEZA

POR ISSO EU PERGUNTO A VOCE NO MUNDO
SE E MAIS INTELIGENTE O LIVRO OU A SABEDORIA

O MUNDO E UMA ESCOLA

A VIDA E UM CIRCO

“AMOR” PALAVRA QUE LIBERTA
JADIZIA O PROFETA

APAGARAM TUDO
PINTARAM TUDO DE CINZA
SO FICOU NO MURO TRISTEZA E TINTA FRESCA

POR ISSO EU PERGUNTO A VOCE NO MUNDOQ
SE E MAIS INTELIGENTE O LIVRO OU A SABEDORIA

O MUNDO E UMA ESCOLA

A VIDA E UM CIRCO

“AMOR” PALAVRA QUE LIBERTA
JA DIZIA O PROFETA

GENTILEZA. INTERPRETE: MARISA MONTE. COMPOSITOR: MARISA MONTE. IN:
MEMORIAS, CRONICAS E DECLARACOES DE AMOR. [S. L.]:
PHONOMOTOR RECORDS/EMI, 2000. 1 CD, FAIXA 10.

Note que ha perguntas focadas em percep¢des mais gerais dos estudantes (o que acha-
ram, o que sentiram, o que chamou mais atenc¢ao) e outras centradas em caracteristicas
do género letra de cancdo (mensagem/tema, repeticdes e outras categorias de estilo)
e, ainda, questdes voltadas a compreensao (localizacdo de informacgdes, atribuicao de
sentido a determinados versos e palavras, inferéncia). Cada bloco de questdes pode ser
trabalhado em um momento. Exercitar procedimentos de fala e escuta, aproximar-se
do género letra de cancédo e adotar uma posicdo reflexiva sobre o que é dito, ouvido
e lido estao entre os objetivos das atividades desta secao.

Paralere
entender:
“Gentileza”

Antes de propor a audi-
¢do da cancao, conduza
a leitura coletiva da letra,
propondo aos estudantes
que sigam a leitura oral
com o dedo ou com uma
régua. Neste momento,
é importante que vocé
faca a oralizacdo do texto
da cancdo. Apésa leitura
oral, se possivel, coloque
a musica para tocar ou
apresente o videoclipe
dela aos estudantes. Essas
midias podem ser locali-
zadas em plataformas de
musica ou video, bastan-
do digitar no campo de
busca as palavras Marisa
Monte Gentileza.

A analise proposta nas
atividades desta secao
exige tempo, idas e vin-
das a letra da cancao e
capacidade de escuta
da parte dos estudantes.
Nem todos precisam res-
ponder a todas as pergun-
tas: peca que dois ou trés
estudantes apresentem
suas ideias e opinides. Na
pergunta seguinte, outros
estudantes compartilham
suas respostas, ideias e
opinides. Outro caminho
possivel é dividir as ques-
tdes em dois momentos,
em duas aulas distintas.




A atividade 6 possibilita
uma abordagem interdis-
ciplinar com Arte, ao pro-
por a andlise da letra de
cangdo em estudo e sua
realizagdo sonora. Per-
gunte aos estudantes se
ha algum musico na sala
e, se houver, convide-o a
falar sobre aspectos rela-
cionados a sonoridade da
musica que tenham lhe
chamado a atencao.

Complemento para
as respostas

2. Possibilidades de res-
posta: porque o fez sentir
ou pensar em algo; por-
que achou estranho ou
nao compreendeu; porque
concorda ou discorda etc.

3. Espera-se que os estu-
dantes respondam que a
tinta cobriu as palavras
do poeta e que a cor cin-
za pode ser associada a al-
go triste. Ajude-os a per-
ceberem que a obra de
Gentileza tinha uma his-
téria ao longo do tem-
po, enquanto a tinta fres-
ca remete a algo recente,
sem a marca da memoria.

4b. Possibilidades:“o mun-
do é uma escola” porque
esta sempre nos ensinan-
do e nos surpreendendo
com o novo; “a vida é um
circo” é uma metafora da
vida como experiéncia
coletiva, como o ir e vir de
um lugar a outro, como ri-
s, alegria; “amor palavra
que liberta”traz a ideia de
que seus opostos, o 6dio
ou o desamor, aprisionam,
tolhem as pessoas.

5. Possibilidades: a impor-
tanciadaarte edaarte mu-
ral urbana; o silenciamento
da liberdade de expressao
das pessoas, em particu-
lar, de artistas de rua co-
mo Gentileza; a importan-
cia de espalhar amor, gen-
tileza, beleza.

> -

PARA CONHECER O CONTEXTO

QUE, NOS ANOS 1990, A PREFEITURA DO RIO DE JANEIRO APAGOU
MUITAS MENSAGENS DO POETA GENTILEZA, RECOBRINDO MUROS E
VIADUTOS COM TINTA. APENAS EM 1999, DEPOIS DE MUITOS PROTESTOS
E TRES ANOS APOS A MORTE

DO POETA, FOI REALIZADO UM
TRABALHO DE RESTAURACAO PARA
RECUPERACAO DAS MENSAGENS.

PARA COMPREENDER MELHOR A CANGAO, E IMPORTANTE VOCE SABER
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GENTILEZA PERTO DO MONUMENTO A
TIRADENTES, NO RIO DE JANEIRO (RJ), EM 1993

6a. Respostas pessoais. Espera-se que os estudantes percebam que o fato de ser escrita em
versos, a divisao em estrofes e as rimas contribuem para dar ritmo a letra da cancao.

1

3

O QUE VOCE ACHOU DA LETRA DA CANGAO DE MARISA MONTE?
QUAL PARTE DA LETRA DA CANGAO MAIS CHAMOU.A SUA ATENCAO?

POR QUE7 1. Resposta pessoal. Os estudantes podem falar'se gostaram
: ou nao, se a acharam bonita, triste, lenta, tocante, chata etc.

EM SUA OPINIAO, POR QUE A LETRA DA CANGAO DIZ QUE.“SO FICOU NO

MURO TRISTEZA E TINTA FRESCA"? 2. Respostas pessoais.
3. Resposta pessoal.

A LETRA DA CANGAO FALA SOBRE O4MUNDO; A VIDA EO AMOR.
A. LOCALIZE ESSES ASSUNTOS NA LETRA DACCANCAOQ.

4a. Espera-se gue os estudantes mencionem os

B. EXPLIQUE O QUE VOCE LOCALIZOU.  seguintes trechos: “o mundo é uma escola”, “a

vida € um circo”, ““‘amor’ palavra que liberta”.

AS LETRAS DE CANCAO PODEM TRATAR DE MUITOS TEMAS. AO CRIA-LAS, OS
COMPOSITORES TRANSMITEM ALGUMA MENSAGEM. QUE MENSAGEM MARISA
MONTE PASSOU AO MUNDQ COM A CANCAO? 5. Resposta pessoal.

RELEIA A LETRA'DA CANGAO E RESPONDA AS QUESTOES. 8 Se possivel, promova J

4b. Resposta pessoal.

uma reproducgao coletiva

A. TODA LETRA DE CANGAQ TEM UM RITMO. O QUE CONTRIBUI PARA DAR

“ n, | dacancao na sala de aula. Caso nao seja possivel, peca aos
RITMO A “GENTILEZA™? estudantes que a escutem em casa, procurando-a na internet.

B. O RITMO AJUDA A TRANSMITIR A MENSAGEM DA CANCAQO? EXPLIQUE.

6b. Respostas pessoais.

O BRASIL TEM UMA LONGA TRADICAO DE CANCOES DE PROTESTO. ESSAS
CANGOES DENUNCIAM INJUSTIGAS SOCIAIS. CONSIDERANDO O QUE JA
SABE SOBRE O POETA GENTILEZA E O FATO DE SUAS PALAVRAS TEREM SIDO
COBERTAS DE TINTA NO RIO DE JANEIRO, VOCE DIRIA QUE “GENTILEZA” E
UMA CANGAO DE PROTESTO? POR QUE?

7. Espera-se que os estudantes respondam que sim, pois faz uma critica ao apagamento da arte mural
urbana e da produgéo de uma personalidade da histéria do Rio de Janeiro e do Brasil, o poeta Gentileza.

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

6b. Espera-se que os estudantes percebam que a letra da cancao fala de algo triste: co-
brir mensagens belas com tinta cinza. Explique que, nas letras de cancdo, a distribuicdo
dos versos, as rimas, as repeticdes e outras especificidades da linguagem musical con-
tribuem para dar ritmo a mensagem que se quer transmitir na cancao.




Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

PARA FALAR EM PUBLICO: MESA-REDONDA

NESTA SECAO, VOCE VAI REFLETIR SOBRE ARTE MURAL URBANA E
ESCREVER O QUE PENSA A RESPEITO PARA COMPARTILHAR COM OS
COLEGAS. VAMOS PREPARAR ESSA TROCA DE IDEIAS, PASSO A PASSO.

PLANEJAMENTO

n LEIA O TITULO DE UMA NOTICIA QUE CIRCULOU NO ANO DE 2017.

DECISAp DA PREFEITURA DE SP DE PINTAR DE CINZA
INTERVENCOES ARTISTICAS URBANAS CAUSA DEBATE NO PAIS

1a. A prefeitura pintou de cinza murais feitos por artistas.

A. QUE FATO ESSE TITULO
ESTA NOTICIANDO?

B. A ACAO DA PREFEITURA
DE SAO PAULO FOI BEM
RECEBIDA? QUE PARTE DO
TITULO MOSTRA 1SSO?

C. VOCE VE ALGUMA
RELACAO ENTRE ESSE

1b. Aparentemente, ndo. O trecho que mostra isso é:
“Deciséo [...] causa debate no pais”.

EM 2017, A PREFEITURA DE SAO
PAULO TAMBEM DECIDIU PINTAR
DE CINZA A ARTE MURAL URBANA
DE GRAFITEIROS. O NOME DA
OPERACAO ERA “CIDADE LINDA”.

TITULO E A LETRA DA ’ ,
CANCAO “GENTILEZA'? A DECISAO CAUSOU POLEMICA:
QUAL? MUITOS MORADORES, ARTISTAS,

PESQUISADORES E ORGANIZACOES

PARA VOCE, A ARTE MURAL DA SOCIEDADE CIVIL ALEGARAM

BEBQ'}QEEE‘;;GQS%‘,J; AESEFSE:A QUE PINTAR OS MUROS SIGNIFICAVA
' APAGAR PARTE DA HISTORIA
ACREDITA QUE DEVA HAVER G A HISTORIA DA

REGRAS PARA ISSO? PENSA DA CIDADE, Ligbil S

PARA CONHECER O CONTEXTO

MESMA FORMA EM RELACAO

1c. Respostas pessoais. Espera-se que os

A PICHACOES? ANOTE SUAS estudantes comentem que a musica trata de um
fato semelhante: pintar os muros da cidade de
IDEIAS. cinza, cobrindo produgdes artisticas.
2. Respostas pessoais.
ELABORACAO

n RETOME AS ANOTAGCOES QUE FEZ NA ATIVIDADE 2 DO TOPICO ANTERIOR E
ESCREVA UM TEXTO COM ELAS.

RELEIA O QUE ESCREVEU E MUDE O QUE ACHAR NECESSARIO. DESTAQUE O
QUE CONSIDERA MAIS IMPORTANTE FALAR.

Parafalar em publi-
co: mesa-redonda

No “Planejamento”, es-
pera-se que os estudantes
exponham seus pontos de
vista, mas incorporando o
que foi trabalhado ante-
riormente: a arte mural
urbana é uma linguagem
que comunica, conta a his-
téria de pessoas e de um
lugar e compde a identi-
dade de um lugar. Portan-
to, apagé-la sem consultar
a sociedade pode ser in-
terpretado como umapa-
gamento da historia da
cidade. Do ponto de vista
da escrita;, é esperado que
0s registros variem na tur-
ma, como ideias concisas
e objetivas, explicagdes
mais detalhadas, lista com
algumas ideias.

Na “Elaborac¢éo”, acom-
panhe a producdo escrita
dos estudantes, estimu-
lando-os a apresentar
suas duvidas a vocé e
aos colegas. Como o foco
da atencdo esta no que
dizer, faca intervencgodes
que os ajudem a evitar a
omissao de palavras e as
repeticdes, e que os au-
xiliem na clareza do que
desejam comunicar. Nesse
momento, ndo ha necessi-
dade de intervir nos erros
ortogréficos. Caso haja es-
tudantes que operem com
hipdteses ndo alfabéticas,
ou que se sintam pouco
seguros para arriscar-se na
escrita, ofereca-se como
escriba, redigindo o tex-
to que eles Ihe ditarem.
Oriente os estudantes a
marcarem a palavra, frase
ou ideia que consideram
mais importante de ser
dita na mesa-redonda.

o



Na “Apresentacao’, para
que todos possam se ver,
organize a sala em uma
grande roda e combine,
previamente, a ordem das
falas e os procedimentos
para as intervencées. Re-
serve um tempo adequa-
do para que todos possam
expor suas posicdes. No
momento de comparti-
Ihar os registros, convide
os estudantes a lerem os
textos produzidos, auxi-
liando aqueles que en-
contrem dificuldade em
fazé-lo. Nao ha problema
se eles preferirem falar
livremente: o processo
de escrita anteriormente
realizado ja os ajudou a
organizar o que pensam
sobre a questao.

A“Avaliacao e reescrita”
é um exercicio para os es-
tudantes avaliarem como
o olhar do outro pode
ampliar ou ndo o seu, con-
cordando ou divergindo.
Por isso, a mesa-redonda
é uma boa atividade para
troca de opinides e de
conhecimentos. Ela pro-
pbde que os estudantes
reflitam sobre como se
sentiram e se perceberam
narealizacdo da atividade,
que envolveu conhecer
um tema, usar a escrita
para preparar-se para
uma fala publica e parti-
cipar de uma mesa-redon-
da. As respostas do item ¢
podem fornecer informa-
¢oes importantes para a
proposicdo e a conducao
de atividades futuras.

APRESENTACAO

n SIGA AS ORIENTACOES DO PROFESSOR SOBRE SUA VEZ DE FALAR.

n COMPARTILHE COM OS COLEGAS E COM O PROFESSOR O QUE VOCE
PREPAROU NA ETAPA ANTERIOR.

AVALIACAO E REESCRITA

[l AGORA, VOCE PENSA DIFERENTE DO QUE PENSAVA ANTES? ALGUMA FALA
DOS COLEGAS CHAMOU A SUA ATENGAO? QUAL? POR QUE?

B3 REFLITA, ESCOLHA E ESCREVA:

A. UMA PALAVRA QUE MOSTRE COMO VOCE SE SENTIU DURANTE A MESA-
-REDONDA.

B. UMA PALAVRA QUE MOSTRE ALGO QUE VOCE NAO SABIA E DESCOBRIU
SOBRE O TEMA.

C. UMA PALAVRA QUE MOSTRE O QUE FOI MAIS DESAFIADOR PARA VOCE:
LER, ESCREVER OU FALAR EM PUBLICO.

D. UMA PALAVRA QUE MOSTRE O QUE FOI MAIS FACIL PARA VOCE: LER,
ESCREVER OU FALAR EM PUBLICO.

PARA REFLETIR SOBRE A LINGUA: LETRAS E SILABAS

n RELEIA ESTA PALAVRA: “GENTILEZA”. QUANTAS LETRAS COMPOEM ESSA
PALAVRA? 1. Nove.

AO PRONUNCIAR ESSA PALAVRA, EM QUANTAS PARTES PODEMOS DIVIDI-LA?

2. Em quatro partes (silabas): gen-ti-le-za.

TODA PALAVRA ESCRITA REPRESENTA OS SONS DA PALAVRA FALADA.

AS LETRAS SAO SINAIS GRAFICOS QUE USAMOS EM CERTA ORDEM PARA
REPRESENTAR CADA SOM. UM UNICO SOM PODE PRECISAR DE UMA OU
MAIS LETRAS PARA SER REPRESENTADO.

NOSSO ALFABETO TEM 26 LETRAS, QUE PODEM SER GRAFADAS DE
DIFERENTES MANEIRAS. VAMOS RELEMBRAR?

A-B.CDEFGHI JKLMNOPQRSTUVWXYZ
a b ¢c d e f g h ij k I mmn o op qr t u v w x vy z
GBCWEeE TG HI T KLMTO QR H>I UV WXIY?
L O I S O O O T S S O S

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Para refletir sobre a lingua: letras e silabas

Nessa secdo, retoma-se a estrutura basica do sistema de escrita alfabética. Para alguns
estudantes, serd apenas um momento de rememoracdo. Para outros, pode ser neces-
sario um tempo maior, no sentido de reconhecer o alfabeto, recita-lo, compreender as
diferencas entre vogais e consoantes, discriminando-as em uma palavra. Observe como
cada estudante interage com as propostas e informacgdes da secdo, ajustando o apoio
que venham a requerer.
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3. Possibilidades de continuagéo da lista: E — Estela; F — Fernando; G — Gilda; H — Henrique; | — Inacio;
J — Jodo; K - Karina; L - Lucas; M - Maria; N — Nicanor; O — Olga; P — Pedro; Q - Quitéria; R — Ricardo

[EJ VOCE E OS COLEGAS, JUNTOS, CONHECEM UMA PESSOACUJO [, 1\
NOME COMECE COM CADA UMA DAS LETRAS DO ALFABETO? | B_ BELINDA

VAMOS FAZER UMA LISTA SEGUINDO O MODELO. C - CLAUDIO
ESCREVA ESTA PALAVRA: “GENTILEZA. E_—E’AN'EL

A. INDIQUE QUAIS LETRAS DESSA PALAVRA REPRESENTAM
4a. Vogais: E, |, E, A.

VOGAIS E QUAIS REPRESENTAM CONSOANTES. Consoontes G, N. T L. 7.
B. REGISTRE A PRIMEIRA SILABA DA PALAVRA “GENTILEZA". 4b. GEN.
C. COM OS COLEGAS, LEMBREM-SE DE PALAVRAS QUE TENHAM ESSA SILABA
E AS REGISTREM POR ESCRITO. OBSERVEM OS EXEMPLOS. _ sapyin; T - Tiago;

4c. Possibilidades de resposta: U - Ursula: V - Viviane:

“gente”, “gentil”, “regente”, - Ane
“indigente”, “agéncia”, “gengiva’, AGENTE  INTELIGENTE W - Walter; X — Xavier;
“urgente”, “tangente”, “afugentar”, Y - Yasmin; Z - Zuleica.

“diligente”, “genro”, “emergente”, 4. Oriente os estudantes a fazerem a copia

“legenda”, “gengibre”, “gentalha”.  da palavra em outro local que nao o livro.

OS SONS REPRESENTADOS PELAS LETRAS DO NOSSO ALFABETO PODEM SER
DIVIDIDOS EM DOIS GRUPOS:

* VOGAIS: SONS QUE SAO PRONUNCIADOS COM O AR PASSANDO LIVREMENTE
PELA BOCA.

* CONSOANTES: SONS QUE SAO PRONUNCIADOS COM ALGUMA INTERRUPCAO
DO AR NA BOCA.

CADA PARTE PRONUNCIADA DE UMA PALAVRA SE CHAMA SILABA. UMA
PALAVRA PODE TER UMA OU MAIS SILABAS. TODAS AS SILABAS NA LINGUA
PORTUGUESA CONTEM VOGAL.

5. “Apagaram”: “pintaram”; “profeta”: “liberta”, “coberta”, “tinta”; “passamos”: “merecemos”;
“gentileza”: “tristeza”.

E PROCURE NA LETRA DA CANGCAO “GENTILEZA” PALAVRAS QUE TERMINAM
COM AS SILABAS INDICADAS NO QUADRO.

APAGARAM PROFETA PASSAMOS GENTILEZA

ﬂ QUANTAS SILABAS E QUANTAS LETRAS TEM CADA PALAVRA DO QUADRO A
SEGUIR? LEMBRE-SE: PARA SABER QUANTAS SILABAS, PRONUNCIE A PALAVRA

EM VOZ ALTA, PARTE POR PARTE! ' g, “Muro” (2'silabas; 4 letras); “cidade” (3 silabas;
6 letras); “cartazes” (3 silabas; 8 letras); “letreiro”

MURO CIDADE CARTAZES LETREIRO
ONIBUS TRAJETO LEMBRANCA ASFALTO
COMERCIO LUMINOSO ENGARRAFAMENTO CONSTRUGAO

(8 silabas; 8 letras); “Onibus” (3 silabas; 6 letras); “trajeto” (3 silabas; 7 letras); “lembranga” —
(8 silabas; 9 letras); “asfalto” (3 silabas; 7 letras); comércio (3 silabas; 8 letras); luminoso
(4 silabas; 8 letras); engarrafamento (6 silabas; 14 letras); “construcéo” (3 silabas; 10 letras). 21

Converse com os estudantes sobre a organizacao do alfabeto em vogais e consoan-
tes. Explique a eles que as letras do alfabeto se referem a grafia que representa os sons,
enquanto, quando falamos em vogais e consoantes, nos referimos a forma como esses
sons sdo produzidos. Assim, além das letras a, e, i, 0, u, também a letra y pode ser
considerada uma vogal, uma vez que representa 0 mesmo som que a letra i. E a letra
w pode representar o som tanto da vogal u, como em William, quanto da consoante v,
como em Walter.

Atividade 5

Chame a atencdo dos
estudantes para o fato de
que, via de regra, sons pare-
cidos tém notacao grafica
parecida, ou seja, costuma-
mMos usar as mesmas letras,
€m uma mesma sequéncia.

Atividade 6

Note que estao listadas
palavras de um mesmo
campo semantico, no
caso a cidade. Se conside-
rar oportuno, crie outras
listas de palavras com os
estudantes, de campos
semanticos significativos
para eles, como: mundo
do trabalho, vida finan-
ceira, rotina, sonhos. Ter
esses conjuntos seman-
ticos dispostos pela sala
de aula e/ou anotados no
caderno permite a criagao
de referéncias, promogao
da reflexao sobre o siste-
ma de escrita alfabética,
construcao de fontes de
consulta para outras es-
critas. Em cada campo,
surgem palavras estrutu-
radas por silabas simples
(consoante + vogal) e,
igualmente, por silabas
complexas, com trés ou
mais letras, gerando de-
safios mais interessantes
para leitura, escrita e ana-
lise linguistica. Na sequén-
cia, o capitulo vai explorar
essas propriedades das
silabas, como unidades
sonoras. Para tanto, é im-
portante exercitar com os
estudantes a relacdao de
correspondéncia entre
unidade sonora falada (si-
laba) e pauta escrita.




Nas atividades 7 e 8,
como os estudantes se
orientardao também pela
pauta sonora, é possivel
que apresentem palavras
escritas com equivocos
ortograficos. Note que isso
nao é, em um momento
inicial, um problema, vis-
to que o foco das ativida-
des é explorar as relagoes
som-escrita, os tipos de
silaba e a sequéncia das
letras que representam
determinado som.

Para colocar em
pratica: jogo
“Batalha das
palavras”

O jogo “Batalha das
palavras” pode ser feito
coletivamente ou em
pequenos grupos. Nes-
se ultimo modelo orga-
nizativo, se considerar
pertinente, relina em um
mesmo grupo estudantes
com hipoteses e dominio
parecidos sobre a escrita,
acompanhando, mais
proximamente, aqueles
que enfrentem maiores
desafios quando convi-
dados a escrever.

E possivel que os estu-
dantes apresentem pa-
lavras escritas com equi-
vocos ortograficos, por
ainda ndo dominarem
as convencgodes ortogra-
ficas e pautarem-se nas
semelhangas sonoras.
Podem, por exemplo,
incluir as palavras mesa,
rosa, gostosa na colu-
na da palavra-mestra
gentileza, ou anotarem
chegaran/chegarao na
coluna de apagaram.
De maneira cuidadosa,
intervenha explicando
que esse jogo nos ajuda
também a aprender os
casos de regularidades e

-

VOCE PERCEBEU QUE AS PALAVRAS ESCRITAS PODEM SER FORMADAS DE
MANEIRAS BEM DIFERENTES? ALGUMAS TEM APENAS UMA SILABA, COMO

E O CASO DE “PE”, “MAQ”, “PAI”, “SOM”. OUTRAS PODEM TER VARIAS SILABAS,
COMO “CASA”, “ENGARRAFAMENTO”, “CAMINHONEIRO”, “MEMORIA”. CADA
SILABA, POR SUA VEZ, PODE TER UMA, DUAS, TRES, QUATRO OU CINCO LETRAS.

7. Possibilidades: “pa”, “cha”, “fé” etc.

ESCREVA UMA PALAVRA COMPOSTA DE APENAS UMA SILABA.

n ESCREVA UMA PALAVRA EM QUE UMA DAS SILABAS TENHA QUATRO
LETRAS. 8. Possibilidades: “plantagéo”, “ganhar”, “simples” etc.

n EM NOSSA LINGUA, TEMOS PALAVRAS COM SILABAS DE CINCO LETRAS.
E O CASO DA SILABA TRANS-, NA PALAVRA “TRANSFORMAGAQ”. PESQUISE E

ANOTE OUTRAS PALAVRAS COM ESSA SILABA.. 9. Possibilidades de resposta: “transforma”,
“translagao”, “transparéncia”, “transportadora”, “transfusao”, “transplante”, “transpor”; “transgressao”,

“transtorno”, “transporte”, “transfigurado”, “transferir”, “transcorrer”, “transfobia”, “transmissao”.

PARA COLOCAR EM PRATICA: JOGO “BATALHA

DAS PALAVRAS”

VOCE VAI PARTICIPAR DE UM DIVERTIDO JOGO E/APRENDER UM POUCO

MAIS SOBRE A ESCRITA DAS PALAVRAS. 1. Possibilidades de palavras para cada coluna:

» o«

“apagaram” — “pintaram”, “arrumaram”,

» &, ” o«

“fizeram”, “chegaram” «“sorriram”, “pensaram”, “mudaram”;

PLAN EJAMENTO “profeta” — “liberta”, “Coberta”, “bicicleta”; “secreta”, “mata”,

“repleta”,

meta”;
“pegamos”, “limpamos”, “lemos; “gentileza” - “tristeza”, “beleza”,

n ORGANIZE UMA TABELA COM QUATRO COLUNAS. “natureza”, “leveza”, “lindeza”.

passamos” - “Usamos”, “esquecemos”,

APAGARAM PROFETA

PASSAMOS GENTILEZA

DEPOIS, ESCREVA AS PALAVRAS INDICADAS NO MODELO.

JOGO

COM TRES COLEGAS, VOCES VAO DIVERTIR-SE COM O JOGO BATALHA DAS

PALAVRAS!

n OBJETIVO: ANOTAR O MAIOR NUMERO DE PALAVRAS TERMINADAS COM A
SILABA DE CADA PALAVRA NO TOPO DA COLUNA, EM 5 MINUTOS.

QUEM REGISTRAR MAIS PALAVRAS EM CADA COLUNA GANHA 10 PONTOS.
CADA COLUNA E UMA RODADA DO JOGO.

B APOS AS QUATRO RODADAS, SOMEM OS PONTOS DE CADA COLUNA.
VENCE O PARTICIPANTE COM O MAIOR NUMERO DE PONTOS.

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

irregularidades da ortografia do portugués.
Muitas vezes, um mesmo som é representa-
do com letras diferentes. E o caso da termi-
nagao -am: palavras que indicam acdes ja
acontecidas e feitas por mais de uma pessoa
(verbos no passado, na terceira pessoa do
plural) séo escritas sempre com -am. No caso
da terminacdo -eza, comente que substan-

tivos abstratos formados a partir de adjeti-
vos terminam dessa forma. Esse caso pode ser
explicado, nessa etapa do estudo, da seguinte
forma: séo palavras que vém de outras que in-
dicam uma caracteristica, um atributo (quem
ou aquele que é rico, tem riqueza; quem ou
aquele que é belo, tem beleza; quem ou aque-
le que é esperto, tem esperteza).
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1a. Espera-se que os estudantes leiam cada palavra a
A seu modo e identifiquem, na leitura dos pares, a presenca
AVALIAGAO E REESCRITA da mesma palavra. A marcagao pode ser feita com grifo,
contorno, asterisco etc.

n COMPAREM AS ESCRITAS DAS PALAVRAS. A CADA COLUNA, SIGAM ESTAS
o 1b. Espera-se que os estudantes cotejem as palavras repetidas nos
ORIENTAGOES. escritos do grupo, comparando-as letra a letra, em sequéncia.

A. LEIAM EM VOZ ALTA AS PALAVRAS QUE VOCES ESCREVERAM. FACAM
UMA MARCA NAQUELAS QUE MAIS DE UMA PESSOA ESCREVEU.

B. AGORA, COMPAREM AS PALAVRAS REPETIDAS NO GRUPO. VOCES USARAM
AS MESMAS LETRAS, NA MESMA ORDEM, PARA GRAFA-LAS?

C. SE A ESCRITA DE UMA MESMA PALAVRA ESTIVER DIFERENTE, O QUE VOCES
DEVEM FAZER PARA SABER QUAL E A FORMA CORRETA?

D. USEM UM DOS PROCEDIMENTOS QUE PENSARAM PARA DESCOBRIR A
FORMA CORRETA E AJUSTEM O QUE FOR NECESSARIO.  1c. Possibilidades de

CONVERSE COM OS COLEGAS E COM O PROFESSOR. disponiveis na sala
A. VOCE GOSTOU DE PARTICIPAR DESSE JOGO? jornais); consultar o

B. O QUE APRENDEU SOBRE A ESCRITA DAS PALAVRAS? outros grupos; consultar

2. Com toda a turma reunida, incentive os estudantes a

compartilharem oralmente suas experiéncias com o jogo e auxilie-os fisico, seja digital; usar

a perceberem os avancos que fizeram em relagao a ortografia.

PARA REFLETIR SOBRE A LINGUA: )
USO DAS LETRAS M E N EM FINAL DE SILABA

n OBSERVE ESTA PALAVRA, COM ATENCAO A SILABA TIN.

1a. Tin-ta.

1b. N. TINTA

A. SEPARE AS SILABAS DESSA PALAVRA.

B. INDIQUE A ULTIMA LETRA DA PRIMEIRA SILABA DESSA PALAVRA.

PRONUNCIE OS PARES DE PALAVRAS DO
QUADRO. QUAL E A DIFERENCA ENTRE AS
PALAVRAS DA ESQUERDA E AS DA DIREITA?

2. Espera-se que os estudantes percebam que, nas palavras da direita, o0 som representado
pela letra N faz a vogal que a antecede representar um'som nasal. Se considerar oportuno, pega

resposta: consultar
materiais escritos

(livros, textos do mural,
professor ou colegas de
o dicionario, seja ele

buscadores digitais e
aplicativos.

1d. Enquanto os estudantes desenvolvem
este itemy caminhe pela sala, incentivando
a trocaentre eles na escolha das formas
gréaficas corretas e auxiliando-os na
consulta'aos materiais, sejam fisicos, sejam
digitais, quando optarem por esse recurso.

TITA TINTA
MATO MANTO
CATO CANTO

O SOM QUE EMITIMOS AO PRONUNCIAR A SiLABA TIN E CHAMADO DE SOM
NASAL, POIS E COMO SE A SiLABA SOASSE POR NOSSO NARIZ.

NA ESCRITA, A LETRA N E UMA DAS MANEIRAS DE REPRESENTAR O SOM NASAL.

aos estudantes que posicionem os dedos polegar e indicador sobre o nariz e as pronunciem,

verificando a vibracao ao falar as palavras da direita.

A etapa da “Avaliacao
e reescrita” propoe uma
situacdo de analise da
lingua, com foco na orto-
grafia. Apresente a pro-
posta a turma, recorrendo
a exemplos explicativos
de como devem proce-
der em cada item. Assim
que 0s grupos tiverem
discutido e respondido
ao item ¢, peca a eles
que compartilhem o que
pensaram sobre como
descobrir a forma correta
de escrever as palavras.
Garanta gque todos conhe-
¢am 0s varios caminhos
possiveis para solucionar-
mos duvidas ortograficas:
consulta afontes escritas,
meios digitais, consulta a
outras pessoas etc. Caso
haja, em sua sala, mate-
riais escritos nos murais
e estantes, sobretudo
colecbes tematicas de
palavras (palavras com a
letra M, por exemplo), re-
force que esses registros
podem favorecer a busca
dos estudantes.

Para refletir sobre
a lingua: uso das
letras Me Nem
final de silaba

Na secao “Para refletir
sobre a lingua’, sera explo-
rado um caso de fonemas
nasais, aquele marcado, na
escrita, pelas letras M e N
em final de silaba. E muito
comum que, em estagios
iniciais de alfabetizacao, os
estudantes omitam essa
letra, sem se dar conta de
que tal omissao, muitas
vezes, altera o sentido e o
significado da palavra.

s
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Ao final da secdo, pode
ser interessante criar com
a turma um banco de h .
palavras com an, en, in, B HA MUITAS PALAVRAS COM AS SEQNUEl:lCIAS DE LE",I'RAS AN, EN, IN, ON,
on, un e am, em, im, om, UN. PROCURE, NA’LETRA DA CANCAO GEI\JTILEZA, E éNOT_E EX”EI‘\‘/\I_’LO”S I?E .
um, deixando-o exposto PALAVRAS COM SILABAS COM ESSAS SEQUENCIAS. :"?i-n tgfg";gfgﬁ inza pergunta”,
e disponivel para consul- OBSERVE COMO O SIGNIFICADO DA PALAVRA MUDA QUANDO USAMOS
tas futuras nas paredes OU NAO A LETRA N NO FINAL DA SILABA!
ou murais da sala. Os es-
tudantes podem ter uma _
copia desse banco (im- TITA: NOME OU APELIDO DE UMA PESSOA. MATO: TIPO DE \!EGETA(;AO.
P . TINTA: MATERIAL USADO PARA PINTURA. MANTO: VESTUARIO.
pressa ou copiada por eles
préprios) para uso e estu-
do fora da escola. Trata-se COPIE AS FRASES E COMPLETE AS LACUNAS COM A PALAVRA MAIS
de um conjunto amplo de ADEQUADA AO SENTIDO DA FRASE.
jpeliviizis €l gli 2, gl A. PESADO OU PENSADO?
modo que eleger aquelas
de uso mais frequente, e HOJE, EU TRABALHEI @ NA FIRMA. 4a. “pesado
as mais significativas, é B. LOGO OU LONGO?
bastante interessante. VOU SAIR JA PORQUE O CAMINHO ATE EM CASA E 4. 4b. “longo”
C. NUCA OU NUNCA?
AMANHECI COM DOR NA @®. 4c. “nuca”
B LEIA ESTAS PALAVRAS, COM ATENCAO AS SEQUENCIAS DAS LETRAS AM E EM.
SAMBA TEMPO
A. SEPARE AS SILABAS DESSAS PALAVRAS. 5a. Sam-ba, tem-po.
B. INDIQUE A ULTIMA LETRA DA PRIMEIRA SILABA DESSAS PALAVRAS. 5b. M.
C. PRONUNCIE ESSAS PALAVRAS. O QUE ACONTECE COM A VOGAL QUE VEM
5¢. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes percebam que
ANTES DA LETRA M? as vogais que antecedem a letra M representam um som nasal.
D. QUE LETRAS APARECEM DEPOIS DO M NAS DUAS PALAVRAS? 5d.BeP.
NA ESCRITA; A LETRA M E OUTRA MANEIRA DE REPRESENTAR O SOM
NASAL. HA MUITAS PALAVRAS COM AS SEQUENCIAS DE LETRAS AM, EM,
IM, OM, UM.
ATENGAO: A LETRA M COM SOM NASAL SO E USADA ANTES DE P E B NA
SILABA SEGUINTE.
E COMPLETE AS PALAVRAS A SEGUIR COM M OU N INDICANDO SOM NASAL.
A. CA ¢ PO D. VE® TO G. BO ¢ BA J. U@ BIGO
B. CA® 1O E. LI ® DO H. BO ¢ DE K. COMA ¢ DO
C. SE® PRE F. LI®PO I. FU® DO L. CO @ PRA
6a. “Campo”; 6b. “canto”; 6¢. “sempre”; 6d. “vento”; 6e. “lindo”; 6f. “limpo”; 6g. “bomba”;

l = 6h. “bonde”; 6i. “fundo”; 6j. “umbigo”; 6k. “comando”; 6l. “compra”.
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PARA COLOCAR EM PRATICA: FORMULARIO
DE DADOS PESSOAIS

NOSSOS DOCUMENTOS PESSOAIS SAO COMO UM PASSAPORTE PARA
A VIDA CIDADA. VOCE JA LEU AS INFORMACOES DE SEUS DOCUMENTOS
PESSOAIS? CONHECER OS DETALHES DESSES DOCUMENTOS E CONHECER
PARTE DE SUA HISTORIA FAMILIAR E SUA CONDICAO DE CIDADAO BRASILEIRO!

VOCE JA PENSOU EM QUANTAS SITUAGOES VOCE PRECISOU
APRESENTAR UM DOCUMENTO PESSOAL? OU EM QUANTAS VEZES
PREENCHEU UM FORMULARIO COM SEUS DADOS? AGORA, VOCE VAI SE
PREPARAR PARA PREENCHER UM FORMULARIO DESSE TIPO.

PLANEJAMENTO

i NOS PROXIMOS DIAS, REUNA SEUS DOCUMENTOS PESSOAIS: CARTEIRA DE
IDENTIDADE (RG), CADASTRO DE PESSOA FISICA (CPF), TITULO DE ELEITOR,
CARTEIRA DE TRABALHO, CARTEIRA DE HABILITACAO (SE TIVER), CERTIFICADO
DE RESERVISTA (SE TIVER) E CERTIDAO DE NASCIMENTO OU DE CASAMENTO.

HA ALGUM DOCUMENTO QUE VOCE NAO ENCONTROU? SE SIM, PESQUISE
COMO OBTER UMA SEGUNDA VIA DELE.

ANALISE SEUS DOCUMENTOS E REFLITA SOBRE AS QUESTOES A SEGUIR.
A. ONDE ESTA SEU NOME COMPLETO?

B. HA UM NUMERO DE IDENTIFICAGAO? ONDE ELE FICA?

C. PARA QUE SERVE ESSE DOCUMENTO?

E COMUM USARMOS NOSSOS DOCUMENTOS PARA O PREENCHIMENTO DE
FORMULARIOS. CONVERSE COM OS COLEGAS E COM.O PROFESSOR.

A. O QUE E UM FORMULARIO DE DADOS PESSOAIS?

B. EM QUE SITUACOES PRECISAMOS PREENCHER FORMULARIOS COM
NOSSOS DADOS PESSOAIS?

C. COMO FOI A EXPERIENCIA DA ULTIMA VEZ EM QUE SOLICITARAM QUE
PREENCHESSE UM FORMULARIO COM SEUS DADOS PESSOAIS?

PREENCHIMENTO DE FORMULARIO E REESCRITA

n AGORA E HORA DE PRODUZIR E PREENCHER UM FORMULARIO DE DADOS
PESSOAIS. UTILIZE UMA FOLHA AVULSA.

Para colocar
em pratica:
formulario de
dados pessoais

E interessante que os
estudantes realizem a
proposta desta secdo em
folha avulsa, de modo que
possam carrega-la consigo
e consulta-la quando preci-
sarem preencher fichas de
cadastro para saude, em-
prego, escola etc.,, seja de
forma analégica ou digital:
Caso nao possuam e-mail,
pode ser interessante aju-
da-los a criar uma conta
e, sempre que possivel,
propor situagées de uso,
como troca de mensagens
entre as pessoas da turma
relacionadas a temas das
aulas; producdes textuais,
eventos etc. Caso seja ne-
cessario, auxilie os estu-
dantes a identificarem os
dados solicitados. A prépria
escola pode se configurar
como uma fonte de con-
sulta, visto que dispde de
informacgdes na pasta de
documentos, matricula ou
cadastro dos estudantes.

Oriente os estudantes a
disporem os documentos
na propria mesa, para fa-
cilitar eventuais consultas.
Caso nao disponham de
algum dado no momento
daaula, podem terminaro
preenchimento do formu-
lario em casa.




Atividade
complementar

Toda pessoa, ao nas-
cer, recebe nome e so-
brenome. E os dois tém
uma histéria. Serd que os
estudantes conhecem a
histéria do proprio nome?
Serd que sabem de onde
vém os sobrenomes de-
les? Vale a pena estimular
jovens, adultos e idosos a
buscarem a origem de
seus sobrenomes. Uma
possibilidade é fazer um
levantamento dos sobre-
nomes dos estudantes e,
coletivamente, pesquisar
suas respectivas origens.
O objetivo desta ativida-
de é que os estudantes
percebam que tudo tem
uma histéria, que nomes
e sobrenomes remetem a
nossa ancestralidade.

Apresentamos, a seguir,
curiosidades sobre alguns
dos sobrenomes mais co-
muns no Brasil.

Santos - origem portu-
guesa, era dado a pessoas
que nasciam em 1°de no-
vembro, o Dia de Todos os
Santos.

Silva - a palavraremete
a selva, indicando que a
pessoa havia nascido no
campo.

Costa - sobrenome
portugués, dado a pes-
soas que nasciam em
regides de mar, na costa
litoranea do pais.

Ferreira — de origem
espanhola, foi usado para
identificar pessoas nasci-
das numa regiao de mi-
nas de ferro; faz referén-
cia, também, ao trabalho
de ferreiro.

COPIE OS ENUNCIADOS A SEGUIR, DEIXANDO ESPACO NA FRENTE DE CADA
UM PARA O PREENCHIMENTO DOS DADOS.

NOME: SEU NOME COMPLETO, SEM ABREVIAGOES.
FILIAGAO 1: NOME COMPLETO DO PAI OU DA MAE.
FILIAGAO 2: NOME COMPLETO DO PAI OU DA MAE.
NACIONALIDADE: PAIS EM QUE NASCEU.
NATURALIDADE: MUNICIPIO E ESTADO EM QUE NASCEU.
RG/CIN: REGISTRO GERAL DA CARTEIRA DE IDENTIDADE ANTIGA / CARTEIRA DE IDENTIDADE NACIONAL. H
CPF: CPF (CADASTRO DE PESSOA FISICA) DA NOVA CARTEIRA DE IDENTIDADE NACIONAL. 3
ENDERECO: NOME DA RUA, AVENIDA, ESTRADA ETC. ONDE MORA E NUMERO DA CASA, PREDIO, CHACARA ETC. ‘
E
g
COMPLEMENTO: CONDOMINIO, BLOCO, APARTAMENTO, CASA ETC. 3
2
g
8
BAIRRO: NOME DO BAIRRO ONDE MORA. &
&
CIDADE: NOME DO MUNICIPIO ONDE MORA.
CEP: CEP: CODIGO DE ENDEREGAMENTO POSTAL, COMPOSTO DE OITO NUMEROS. VOCE PODE SABER O CEP DE SUA RUA
: CONSULTANDO A CONTA DE CONSUMO DE AGUA OU LUZ.
<
§| TELEFONE FIXO: SEUNUMERO DE TELEFONE FIXO, SETIVER.
=}
2 )
3| TELEFONE MOVEL: SEU NUMERO DE TELEFONE CELULAR, SETIVER.
<
)
= N
sl E-MAIL: ENDERECO ELETRONICO, SE TIVER.
g
2
8] CONTATO DE ]
% EMERGENCIA: NOME E TELEFONE DE UMA PESSOA PROXIMA PARA CONTATO EM CASO DE NECESSIDADE.
l 4
Sugestao ao professor

PASTORE, Stela.“Cadé o nome da mae?” Entenda como a falta de um sobrenome tira
metade da histdria das familias. Brasil de fato, 19 ago. 2022. Disponivel em: https://
www.brasildefato.com.br/2022/08/19/cade-o-nome-da-mae-entenda-como-a-falta-de-
um-sobrenome-tira-metade-da-historia-das-familias. Acesso em: 18 fev. 2024.

A advogada e genealogista Claudia Antonini concedeu uma entrevista interessante
sobre a atribuicdo de sobrenomes majoritariamente paternos e como isso inviabiliza a
recuperacao de nossas histérias. Na mesma entrevista, também é possivel conhecer a
legislacdo em torno do tema, em diferentes paises.



https://www.brasildefato.com.br/2022/08/19/cade-o-nome-da-mae-entenda-como-a-falta-de-um-sobrenome-tira-metade-da-historia-das-familias
https://www.brasildefato.com.br/2022/08/19/cade-o-nome-da-mae-entenda-como-a-falta-de-um-sobrenome-tira-metade-da-historia-das-familias
https://www.brasildefato.com.br/2022/08/19/cade-o-nome-da-mae-entenda-como-a-falta-de-um-sobrenome-tira-metade-da-historia-das-familias
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n REVISE SEU FORMULARIO E CORRIJA O QUE FOR NECESSARIO.

COM UM COLEGA, CONFIRAM SE VOCES PREENCHERAM CORRETAMENTE
OS FORMULARIOS COM OS DADOS DE CADA UM:

« OS DADOS INFORMADOS ESTAO DE ACORDO COM OS DOCUMENTOS
PESSOAIS?

« ASINFORMACOES DE CADA CAMPO ESTAO COMPLETAS?

« ASINFORMAGOES FORAM PREENCHIDAS NOS CAMPOS
CORRESPONDENTES?

I SE VOCE CONSIDERAR UTIL, DOBRE A FOLHA E CARREGUE O FORMULARIO
PREENCHIDO SEMPRE COM VOCE. CONSULTE-O QUANDO ACHAR
NECESSARIO.

PROTECAO DE DADOS PESSOAIS

NO MUNDO ATUAL, CADASTRAMOS NOSSOS DADOS PESSOAIS
O TEMPO TODO: EM COMPRAS FiSICAS E ON-LINE, NO USO DE
PLATAFORMAS DE FILMES E MUSICAS, EM HOSPITAIS, BANCOS, ORGAOS
PUBLICOS E MUITO MAIS. POREM, DADOS PESSOAIS SAO SIGILOSOS
E DEVEM SER PROTEGIDOS.

DESDE 2020, ESTA EM VIGOR A LEI GERAL DE PROTEGAO DEDADOS
(LGPD). ELA REGULA COMO AS INSTITUICOES PODEM OU NAO USAR
DADOS DOS CIDADAOS E GARANTE NOSSO DIREITO DE FORNECER
OU NAO INFORMACOES PESSOAIS.

PARA SABER MAIS SOBRE A LGPD, VOCE PODE CONSULTAR OS PORTAIS
DO GOVERNO FEDERAL DIGITANDO, NO BUSCADOR, OS TERMOS: GOVERNO
FEDERAL LGPD.

A LEI GERAL

DE PROTECAO
DE DADOS
GARANTE O
DIREITO A
PROTECAO DOS
DADOS PESSOAIS
DOS CIDADAOS.

GOVERNO FEDERAL

LGPD

Lei Geral de Protagao
de Dados

ACERVO DO MINISTERIO DA INTEGRAGAO
E DO DESENVOLVIMENTO REGIONAL/

. ¥l QUVIDORIA

|_ESl= o)

Sugestao ao
professor

BRASIL. O que muda
com a LGPD. Disponivel
em: https://www.serpro.
gov.br/lgpd/menu/a-lgpd/
o0-que-muda-com-a-Igpd.
Acesso em: 18 fev. 2024.

No contexto desta se-
¢ao, é importante apre-
sentar e discutir com os
estudantes a Lei Geral
de Protecao_de Dados
(LGPD), emvigor desde
2020 no Brasil. Para saber
mais, vocé pode acessar o
site indicado.



https://www.serpro.gov.br/lgpd/menu/a-lgpd/o-que-muda-com-a-lgpd
https://www.serpro.gov.br/lgpd/menu/a-lgpd/o-que-muda-com-a-lgpd
https://www.serpro.gov.br/lgpd/menu/a-lgpd/o-que-muda-com-a-lgpd

Para colocar
em pratica:
apresentacao
pessoal

Na etapa de “Elabora-
¢ao’, reserve, a0 menos,
dois periodos para essa
producdo. Reforce que se
trata de uma apresenta-
¢do pessoal, na qual po-
dem escolher, sem receio,
o que desejam contar. Os
exemplos apresentados
podem servir de inspi-
racao, mas nao se trata
de uma receita a ser se-
guida pelos estudantes.
Acompanhe o processo
de escrita de cada um,
oferecendo o apoio aos
que solicitarem. Propo-
nha caminhos e solugdes,
também, para aqueles
que nao pedem ajuda
explicitamente, mas que
demonstrem enfrentar
algum obstaculo. Se ne-
cessario, sugira um rotei-
ro para a escrita: Eu me
chamo...; Tenho... anos;
Acredito que sou uma
pessoa...; O que mais
gosto de fazer quando
estouem casa é...; O que
nao gosto de fazer é...;
Na vida, acredito que o
mais importante é...;
N&o concordo com...; O
que me traz alegria é...;
O que me traz preocupa-
cao é...; O que me deixa
triste é...; Meus maiores
sonhos sdo...

Na etapa de “Avaliacao
e reescrita”, o foco sao as
marcas da oralidade na es-
crita, no caso, dos verbos
do tempo presente na pri-
meira pessoa do singular.
Inicie perguntando aos es-
tudantes se ja repararam
que, muitas vezes, falamos
de um jeito e escrevemos

-

PLANEJAMENTO

1. Respostas pessoais.

AVALIACAO E REESCRITA

PARA COLOCAR EM PRATICA: APRESENTACAO

2. Possibilidades de resposta: Sdo duas mulheres, falam de lugares importantes,
PESSOAL de onde vieram, falam dos estudos, ambas trabalham com alguma forma de
arte, mostram de alguma forma aquilo de que gostam e que valorizam.

NOS SOMOS MAIS QUE UMA LISTA DE DADOS. TEMOS GOSTOS,
PREFERENCIAS, CRENGCAS, UMA HISTORIA E UM JEITO PROPRIO DE CONTA-LA.
AGORA, VOCE VAl PREPARAR E FAZER SUA APRESENTACAO PESSOAL.

PARA COMEGCAR, LEIA A APRESENTAGAO PESSOAL DE DUAS MULHERES.

CRESCI NO BAIRRO DE AGUAS CLARAS. SEMPRE TIVE CONTATO COM A TERRA. TENHO
UMA HERANGA DE QUINTAL EM MINHA HISTORIA. ESTUDEI DIREITO, MAS PREFERI AS
ARTES. VIM ENCONTRAR A VOZ DA JUSTICA QUE BUSCAVA ATRAVES DELAS. “GOSTURO
LIVROS” E ME LIBERTO TANTAS VEZES QUANTO FOR PRECISO POR MEIO DA PALAVRA.

ADRIANA GABRIELA SANTOS (BAHIA)

SOU MULTIARTISTA DA PALAVRA. PRETA, PERIFERICA, CANTORA, COMPOSITORA,
POETISA, ESCRITORA, PERCUSSIONISTA, PERFORMER, LIVRE, LGBT.. MAE. PESQUISADORA
DA MUSICA PRETA BRASILEIRA. MINHA ARTE E AMPLITUDE<TENTAR PODAR OUNEGAR

ISSO E DOLOROSO. ESCREVO POR SER UMA MULHER LIVRE EM TODOS OS SENTIDOS.

3. Espera-se que 0s estudantes respondam que se trata da voz,das

préprias autoras. E 0 mesmo que dizer “Eu cresci” ou/Eu sou”.
FREITAS, MAITE (ORG.). ESCRITAS FEMININAS EM PRIMEIRA PESSOA:

COLETANEA DE CONTOS. SAQ PAULO: ORALITURAS, 2020.

ZEFERINA (SAO PAULO)

[} O QUE VOCE ACHOU DAS APRESENTAGOES DESSAS MULHERES? POR QUE?
[EJ PERCEBEU ALGO PARECIDO.ENTRE AS.DUAS APRESENTAGOES? EXPLIQUE.

[EJ ADRIANA INICIA SUA APRESENTACAQ COM “CRESCI” E ZEFERINA, COM
“SOU”. DE QUEM E A VOZ DO TEXTO?

O QUE SABEMOS.DE ZEFERINA, COM BASE NO QUE ELA ESCREVEU?

4. Possibilidades deresposta: E uma mulher negra, da periferia. Faz

ELABO RAgAO muitas coisas ligadas as artes, a palavra, a musica; pesquisa a musica
preta do Brasil; é livre em todos os sentidos.

Bl AGORAE A SUA VEZ! ESCREVA SOBRE VOCE. DE ONDE VEIO E QUAIS SAO
SUAS PREFERENCIAS; SEU JEITO DE SER?

O QUE GOSTA OU NAO DE FAZER E QUAIS SAO SEUS SONHOS?

[} FACA UMA REVISAO DO SEU TEXTO. E COMUM QUE PRONUNCIEMOS
CERTAS PALAVRAS DE UMA MANEIRA E AS ESCREVAMOS DE OUTRA. FIQUE
ATENTO A ESSE ASPECTO E PROCURE SEGUIR A NORMA-PADRAO.
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de outro. Peca a eles e ofereca alguns exem-
plos. Explique, de formainicial, as razdes des-
sas diferencas entre fala/pronuncia e escrita
(as regras que regem uma e outra pratica).
E importante que os estudantes construam,
paulatinamente, um saber a respeito e o re-

conhecimento de cada variante linguistica
como legitima, como producéo histérico-
-social, como resultado natural da prética dos
falantes. Ao mesmo tempo, devem saber que
a escrita uniformiza os modos de registro por
meio da normatizac¢ao ortografica.
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PASSE SEU TEXTO PARA UM COLEGA LER E LEIA O TEXTO DELE. FACAM
COMENTARIOS SOBRE AS PRODUGOES, BUSCANDO SEMPRE APERFEIGOA-LAS.

B PASSE SEU TEXTO A LIMPO EM UMA FOLHA AVULSA, FAZENDO AS
CORRECOES QUE ACHAR NECESSARIAS E LEVANDO EM CONTA OS
COMENTARIOS DO COLEGA.

APRESENTACAO

n PREPARE SUA APRESENTACAO PESSOAL, LENDO O TEXTO EM VOZ ALTA
ALGUMAS VEZES.

CHEGOU O DIA! VOCE E OS SEUS COLEGAS VAO FAZER A LEITURA DE SUAS
APRESENTACOES PESSOAIS UNS PARA OS OUTROS.

AUTOAVALIACAO
REFLITA SOBRE ESTAS QUESTOES.

n O QUE VOCE APRENDEU SOBRE TEXTOS DE APRESENTACAO PESSOAL?

DEPOIS DAS LEITURAS DOS COLEGAS, VOCE MUDARIA ALGO EM SEU TEXTO?
O QUE?

m PARA ORGANIZAR O QUE APRENDEMOS NO CAPITULO A

A LEITURA E A ESCRITA PODEM SER UTILIZADAS PARA TRANSMITIR
INFORMAGOES, CATIVAR E EXPANDIR NOSSO ENTENDIMENTO DO MUNDO.

A LINGUA ESCRITA FAZ PARTE DO NOSSO.COTIDIANO.

NAS LETRAS DE CANGAO, O TEXTO ESCRITO E O RITMO SE UNEM PARA
TRANSMITIR UMA MENSAGEM.

AS LETRAS DO ALFABETO SAO SINAIS GRAFICOS QUE REPRESENTAM OS
SONS. ALGUNS SONS SAO GRAFADOS DE DIFERENTES MANEIRAS.

A SILABA E CADA PARTE‘PRONUNCIADA DE UMA PALAVRA. TODAS AS
SILABAS CONTEM VOGAL, MAS NEM TODAS CONTEM CONSOANTE.

AS LETRAS M E N EM FINAL DE SILABA REPRESENTAM UM SOM NASAL.

Para a etapa da “Apre-
sentagao’, organize a sala
de modo favoravel as
apresentagdes. Pode ser
em circulo ou meio cir-
culo. Estabeleca um am-
biente seguro, tranquilo,
alegre para esse momen-
to: compartilhar escritos
deve ser um ato de pra-
zer, de descontracao, de
bem-estar. Os estudantes
podem ser convidados a
ficar em pé para.ler seus
textos, desde que assim
queiram fazer. Apos cada
leitura, agradeca ao-autor,
valorizando sua produ-
¢ao, seu esforco em lerem
voz alta, o modo como
construiu sua apresenta-
cao pessoal. Caso algum
estudante nao queira fa-
zer.a leitura em voz alta,
ofereca-se como leitor
para ele. Os textos pro-
duzidos podem compor
um mural do tipo “Quem
somos nés” ou um livreto
coletivo. Levante possibi-
lidades com a turma.

A “Autoavaliacdo” tem
como proposito convidar
os estudantes a reme-
morarem o caminho que
percorreram na secao
e lembra-los de que os
textos sempre podem ser
aprimorados. Essa autoa-
valiacdo pode ser feita
em sala ou em casa, mas
é importante que vocé a
receba, leia e escreva uma
devolutiva para cada es-
tudante, concordando ou
nao com o que ele afirmou
e indicando aspectos que
vocé identificou na produ-
cao dele e da turma que
merecam destaques.




CapituloB

Um dos objetos de co-
nhecimento trabalhados
neste capitulo sdo os
poemas em suas diversas
formas. Apresentamos
um conjunto textual cuja
variedade e abrangéncia
permitem que estudantes
de diferentes idades e ori-
gens encontrem pontos
de interesse e conexao.
Os textos poéticos, por
sua sonoridade, ritmo
e pela concisdo prépria
dos versos, proporcionam
momentos de fruicdo e
favorecem o trabalho de
leitura e interpretacao.

Outro objeto de conhe-
cimento trabalhado no
capitulo sao alguns ca-
sos do sistema de escrita
alfabética, com énfase na
relagao entre a palavra
falada e a palavra escrita,
a fim de que os estudan-
tes possam avancar em
seu dominio ortogréfi-
co. Ademais, eles terdo a
oportunidade de refletir
sobre variagoes regionais
da lingua portuguesa.

Avaliacao
diagnostica

Se considerar pertinen-
te, faga as perguntas a se-
guir aos estudantes. Elas
possibilitam avaliar os co-
nhecimentos deles sobre
textos poéticos, tema que
sera desenvolvido neste
capitulo.

¢ Vocés ja cantaram ou le-
ram textos poéticos, co-
mo os de quadrinhas ou
letras de cangbes?

e Como se chama aigual-
dade ou semelhancade
sons no final de pala-
vras?

e Vocés podem indicar
duas palavras que ter-
minam com o mesmo
som?

30

CAPITULO

2. Espera-se que
os estudantes
respondam

que ha varios
tipos de tema:
personalidades
publicas, doepgas,
personagens,

3. Espera-se que
osestudantes
indiquem que as
imagens variam:
ha fotografias.e
ilustracoes.

acontecimentos etc.

Vida entre versos

Nosso conhecimento de mundo pode ser ampliado pela
leitura e pela escrita de diversos géneros textuais. Muitos
textos também tém a fun¢do de emocionar, divertir, provo-
car sensacOes diferentes e fazer refletir. Esses sdo os/textos
poéticos, que estdo presentes ndo somente na escrita, mas
também na fala. Um exemplo de textos com essa fun¢ao € a
literatura de cordel.

Cordel é um livreto no qual histérias, repentes produzi-
dos oralmente e relatos sdo registrados'em forma.de versos.
O nome “cordel” tem relagdo com a maneira como esses livre-
tos eram expostos originalmente: pendurados.em cordas,
barbantes ou varais. Nos dias atuais, 0s cordéis sao.expostos
e vendidos também de varias outras maneiras, até mesmo
pelo comércio digital. Tradicionalmente, as ilustracées dos
cordéis sdo xilogravuras, uma técnica em que o artista enta-
Iha na madeira o desenho para, depois,.imprimi-lo em papel
ou em outro suporte.

Esse tipo de literatura € umatradicdo bastante antiga no
Brasil, produzida por homens e mulheres, principalmente,
nos estados do Nordeste. Agora, responda as questdes a
seguirisobre o tema.

n Vocé ja viu alguma exposicao de cordéis em varais para
serem vendidos, como os da fotografia? E dispostos de outra
maneira, como em bancas? 1. Respostas pessoais.

Dé uma lida rapida nas capas dos cordéis. Eles sdo todos
sobre o mesmo tipo de tema?

EJ E quanto as imagens que aparecem nas capas: elas sio de
apenas um tipo?

Vocé se interessaria em ler algum desses cordéis? Qual?
4. Respostas pessoais.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei n. 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.

Informacoes sobre aimagem

Convide os estudantes a observarem atentamente a imagem, buscando identificar e
reconhecer algumas das situacoes, personagens, personalidades e lugares estampados
nas capas dos cordéis. Pergunte a eles se ja tiveram contato com esse género textual e
peca aqueles que o conhecem que compartilhem com os demais os seus conhecimentos.

Se for possivel, selecione alguns cordéis para expor na sala e ler algumas passagens,
dando concretude ao que esta retratado na fotografia de abertura do capitulo.
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; &, NG L2 ) A
Cordéis expostos no Centro Municipal Luiz Gonzaga de Tradi¢es Nordestinas, Rio de Janeiro (RJ), 2018.

Neste capitulo voceé vai:

e apreciar a escrita poética presente em diversos tipos de poema;

e ampliar o repertorio literario pela leitura de textos poéticos;

e compreender a relacdo entre imagens e texto poético;

e conhecer novas relacdes entre a palavra falada e a palavra escrita;

e conhecer regularidades da lingua para auxiliar na escrita de acordo com
a norma-padrao;

e produzir um poema e participar de um sarau.

LUCIANA WHITAKER/PULSAR IMAGENS

Objetivos

e |dentificar possiveis la-
cunas do proprio pro-
cesso de alfabetizagao.

o Refletir sobre o sistema
de escrita alfabética.

e Ler e analisar poemas.
e Escrever versos.
e Participar de um sarau.

Se considerar adequado,
durante o periodo em que
a turma estiver trabalhan-
do com os textos poéticos,
inicie cada encontro com
a leitura de um poema. In-
centive os estudantes a fa-
zerem 0 mesmo, trazendo
para a sala de aula textos
poéticos que encontrem
dentro e fora da escola (in-
cluindo letras de cancao).
Se possivel, deixe a dispo-
sicao livros de poesia, cor-
déis, colecdes de quadras
e trovas populares, letras
de cancdo etc. Promova
visitas a biblioteca da es-
cola, incentivando-os a
retirarem livros de poesia
para lerem em casa.

Para ampliar

LITERATURA de Cordel
agora é Patrimonio Cul-
tural do Brasil. IPHAN
- Instituto do Patrimé-
nio Historico e Artistico
Nacional. Disponivel em:
http://portal.iphan.gov.
br/noticias/detalhes/4819.
Acesso em: 8 maio 2024.

Esse texto traz um pe-
queno resumo da histéria
da literatura de cordel.

MEMORIAS da poe-
sia popular. Informacao
sobre vida e obras dos
cordelistas brasileiros.
Disponivel em: https://
memoriasdapoesiapopular.
com.br/. Acesso em: 8 maio
2024.

Nessa pagina ha um
acervo de cordéis classi-
ficados por artista e tema.

'
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Para refletir e
discutir: “Xicara”

Pergunte aos estudan-
tes se eles gostaram do
poema e peca que com-
partilhem suas impres-
sGes com os colegas.

Se achar adequado,
explique aos estudantes
que o termo “prosa’; além
de seu sentido de conver-
sa informal, também é o
termo empregado para
se referir a um modo de
organizacao de textos
de diferentes géneros e
com diversas finalidades,
como narrar histérias, no
caso dos textos literarios
em prosa (fabulas, con-
tos, romances etc.), ou
informar, argumentar, de-
monstrar etc., no caso da
prosa nao literdria (textos
académicos, artigos de
opiniao, resenhas sobre
obras artisticas etc.).

FABIO SEXUGI

Para refletir e discutir: “Xicara”

Aprecie o texto a seguir.
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1. Resposta pessoal. Os estudantes
podem fazer alusao ao desenho da
xicara e da fumaca do café subindo
formado por palavras/versos; ao uso
do sinal de interrogacdo como alga da
Xicara. Também podem fazer referéncia
ao titulo e a mensagem do poema
propriamente dito.

2. Resposta pessoal. Possibilidade de
resposta: O texto é sobre a gostosa
sensacao de ter preparado café e estar
prestes a beber uma xicara dessa

». bebida em uma tarde fria de julho.

3 3.0s escritos, tal como dispostos,
+= dao forma a imagem de uma xicara e
do vapor do café quente subindo. O
tema do poema refere-se ao ato,de
beber café, agdo realizada, geralmente,
em uma xicara. A imagem formada
também ajuda a interpretar o texto.

4b. Resposta pessoal. Incentive 0s
estudantes a expressarem as opinioes
deles. Aproveite a oportunidade para
levantar os conhecimentos prévios
deles sobre textos poéticos.

4c. Resposta pessoal. E possivel que
os estudantes mencionem sensacoes
como conforto, nostalgia, delicadeza

etc.

E me pergunto ja em prosa:

SEXUGI, Fabio. Xicara. 2008. Disponivel em: https://peabiruta.blogspot.
com/2008/10/uma-xcara-premiada.html. Acesso em: 19 abr. 2024.

Reflita sobre as questdes a seguir. Depois, discuta com os colegas e com o professor.

n O que mais chamou a sua atengdo nesse texto? Explique.

Se precisasse, como explicaria o texto a outra pessoa?

E} Qual éarelagio entre o texto escrito no poema e a imagem que ele forma?

O texto'€ um poema visual, género em que palavras e imagens se combinam para

construir sentido.

a. Com quais sentidos a palavra “prosa” foi usada no texto?

b. Vocé prefere prosa ou poema? Por qué?

c. Que sensagdes o poema visual despertou em vocé?

4a. Espera-se que os
estudantes percebam que a
palavra “prosa” antecede um

texto que comecga por travessao, um sinal de pontuacao usado em textos em prosa para reproduzir
dialogos; mas a expressao “em prosa”, associada ao ato de tomar café, também pode se relacionar a

32 conversa, indicando que esse café vai ser tomado com alguém.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei n. 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.
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Paralere

1c. O poema indica que se trata de um livro simples, de alguém que nunca frequentou a escola e que lida entender' ”AOS
com a roga, embaixo de sol, e que o leitor ndo vai encontrar historias bonitas, roménticas. Os versos “N&o °
A gy Va percuré neste livro singelo / Os canto leitd”

Para lel’ e entender: "AOS lEitO mais belo das lira vaidosa, / Nem brio de

estrela, nem moga encantada, / Nem nlnho/-| E possivel que alguns

Vocé ja ouviu falar do poeta, cantador, repentista e cordelista Patativa do Assaré? Leia
estudantes conhecam ou

de fada, nem chéro de rosa.” comprovam

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei n. 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.

o titulo do texto. Do que vocé acha que ele vai tratar?

Aos leitd
Leito, caro amigo, te juro, nao nego,
Meu livro te entrego bastante acanhado,
Por isso te aviso, me escute o que digo,
Leito, caro amigo, nao leia enganado.

E simpre, bem simpre, modesto e grosséro,
Nao leva o tempero das arte e da escola,

E rude poeta, ndo sabe o que é lira,

Saluca e suspira no som da viola.

Tu nele ndo acha tarvez, com agrado

Um trecho engracado que faga uma escoia,
Mas ele te mostra com gosto e vontade,
Aluz da verdade gravada nas foia.

Nao va percurd neste livro singelo

Os canto mais belo das lira vaidosa,

Nem brio de estrela, nem mocga encantada,
Nem ninho de fada, nem chéro de rosa.

Em vez de prefume e do luxo da praca,
Tem chéro sem graca de amargo sud,
Sué de caboco que vem do rogado,
Com fome, cansado e queimado do sé.
ASSARE, Patativa do. Aos leitd. In: Inspiragio
nordestina: cantos de Patativa/Antdnio
Gongalves da Silva. Sdo Paulo: Hedra, 2003. p. 13.

1a. O poema ¢ dirigido aos leitores.
Converse com colegas e com o professor

sobre as questdes a seguir.

a. O poema é dirigido a quem?

b. Qual é o tema do poema?

c. O que o poema avisa aos leitores? Escolha

um trecho que mostre o que o leitor ndo

vai encontrar no livro.
1b. O poema fala do livro com os poemas de Patativa
que o leitor vai ler na sequéncia.

isso. Ou, ainda, o fragmento: “Tu nele

ndo acha tarvez, com agrado / Um trecho

engragado que faca uma escbia,”.

Antdnio Gongalves da Silva, o
Patativa do Assaré, nasceu em
marc¢o de 1909, em Assaré, no
estado do Ceara, onde cresceu
e viveu no rocado, trabalhando
como agricultor. Frequentou uma
escola local por apenas quatro
meses, ainda quando crianga. Foi
cantador, repentista, cordelista,
compositor e tornou-se uma
inspiracdo para muitos outros
artistas da palavra, criando sua
poesia ao retratar a vida no ser-
tdo nordestino. Patativa faleceu
em 2002, em Assaré.

EIRA/FOLHAPRESS

Patativa do Assaré na frente de sua
casa, em Assaré, Ceara, em 2000.

Para conhecer o contexto

jatenham ouvido falar de
Patativa do Assaré. Peca
a eles que compartilhem
com os colegas esses
conhecimentos. Depois,
leia com a turma o boxe
“Para conhecer o contex-
to” Essa preparagao é im-
portante para auxiliar na
leitura do poema.

Combine com os estu-
dantes um tempo para
a leitura individual silen-
ciosa. Em seqguida; verifi-
que se.um deles gostaria
de fazer a leitura oral do
poema. Caso ninguém se
voluntarie, vocé mesmo
pode fazé-la. Dado o gé-
nero desse texto, a orali-
zacao favorece ainda mais
a compreensao.

Para ampliar

ASSARE, Patativa do.
Inspiracao nordesti-
na: cantos de Patativa/
Antonio Gongalves da
Silva. Sao Paulo: Hedra,
2003.

Esse livro traz diversos
poemas de Patativa do
Assaré, além de uma au-
tobiografia do poeta.




Atividade 2c
Comente com os estu-

dantes que, no poema, foi Releia o trecho a seguir do poema. 2a. Resposta pessoal. Sugestio: O eu lifico indica
representada a forma de que quer mostrar a verdade das coisas, sem
f 4 Tu nele nédo acha tarvez, com agrado rodeios, sem se preocupar em minimiza-las ou
fglar do sertanejo. Além ' .. colori-las para que parecam menos sérias, menos
disso, destaque aos es- Um trecho engragado que faga uma escoia, duras, mais engracadas.
tudantes que as formas Mas ele te mostra com gosto e vontade, 20|- Resgostas ]BC_)SSI'VEiSI Lgigi, Silmpfgyldashaﬂe,
. n. saluga, tarvez, 10la, percura, aas lira, orio, chero,
abreviadas recorrente§ nO'S Aluz da verdade gravada nas foia. prefume, su6, caboco, s6 (sol).
versos conferem musicali-
dade ao poema e permi- a. Oeu lirico, que é a voz que fala no poema, anuncia que talvez ndo encontremos
tem ao leitor construiruma em seu livro um trecho engracado, mas avisa que o livro pode mostrar a luz da
imagem do eu lirico. verdade gravada nas folhas. Como vocé entende essa passagem do texto?
. . b. Cada linha do poema é um verso. Cada conjunto de versos forma uma estrofe.
)
Atividade 3

Quantos versos e quantas estrofes tem o poema de Patativa do Assaré? Quantos

A leitura de imagens, versos ha em cada estrofe?  2b. O poema tem vinte versos ao todo, organizados em

assim como a interpreta- ] ] _cinco estrofes, cada uma delas formada por quatro versos.
céo de textos, favorece a c. Patativa do Assaré sempre ditou seus poemas e versos, que foram registrados por
compreensao de mundo escrito por outra pessoa. Isso quer dizer que ele produziu esses textos oralmente.
pelos estudantes, permi- Releia 0 poema e encontre as palavras que reproduzem o jeito de falar.

tindo que identifiquem [E} Observe estaimagem.

melhor os contextos de
producdo dos textos. Se
julgar pertinente, pro-
ponha outras perguntas
sobre o poema de Pata-
tiva do Assaré e sobre a
xilogravura de Pita Paiva.

PITA PAIVA = ACERVO DO ARTISTA

3b. Ha dois
violeiros. Ao
fundo, casas

e uma igreja.
Também estédo
presentes na
cena outros dois
homens, um
cao, um cacto e
livretos de cordel
pendurados em
cordas.

Desafio devioleiros, xilografia de Pita Paiva, 2022.

a. Como se chama a técnica com a qual foi produzida?  3a. Xilogravura.
b. Descreva a cena retratada.

c. Os violeiros da imagem sdo repentistas. Vocé sabe o significado dessa palavra?
3c. E possivel que alguns estudantes saibam que repentistas so os participantes de um jogo

l 34 de improviso, o repente.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei n. 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.
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Repente

O repente é um jogo de improviso, uma poesia cantada, em que dois cantadores
- repentistas - criam versos desafiando um ao outro com base em um tema, ao
vivo, diante de um publico. Os repentistas seguem um ritmo musical e usam versos
com certa quantidade de palavras e sons, ou seja, com uma métrica. Estdo sempre
acompanhados de um instrumento musical, geralmente uma viola, mas também
usam o pandeiro, o tambor e o ganza. Essa literatura oral nasceu na Paraiba e se
espalhou para outros estados, como Pernambuco e Ceara e, como a literatura de
cordel, é produzida até hoje.

Para refletir sobre a lingua: relacoes entre fala
e escrita

[} Releia a estrofe do poema de Patativa do Assaré a seguir.

1a. Resposta pessoal. A lira seria um instrumento

E simpre, bem simpre, modesto e grosséro, “nobre”, e a viola, um instrumento popular.

Nao leva o tempero das arte e da escola, 1b. Resposta pessoal. Espera-se que os
. ~ - estudantes compreendam que ha uma defesa do
E rude poeta, ndo sabe o que ¢ lira, popular nesses versos e em todo o poena. Trata-

-se, pois, de uma escolha consciente’e, de certa
forma, até politica: tirar a poesia do pedestal.

a. Nesses versos, o eu lirico faz uma defesa de sua forma de fazer poesia. Ele contrapde,
por exemplo, a lira e a viola. Vocé sabe por qué?

Saluga e suspira no som da viola.

b. Na sua opinido, essa defesa combina com a forma como sédo grafadas certas palavras
— de um jeito mais proximo do modo como elas sao pronunciadas pelo eu lirico?

. 2b. Resposta pessoal. Ajude os estudantes a
Observe os pares de palavras a seguir. perceberem que o‘modo.de falar deles pode variar
de acordo com o nivel de fermalidade da situacao.

leitd leitor

sué suor

a. Qual é a diferenca entre as palavras da esquerda eas da direita?

b. Qual dos dois jeitos se aproxima mais do.seu modo de falar: as palavras da
esquerda ou as da direita?

Na fala, muitas vezes, reduzimos uma parte da palavra a uma silaba mais curta. Esse
€ um fendmeno espontaneo, praticamente todos os falantes da lingua fazem isso,
independentemente de sua escolaridade.

2a. As palavras da esquerda, presentes no texto de Patativa do Assaré, representam um modo de
falar reduzindo as palavras, e as da direita representam a forma como elas devem ser escritas, de
acordo com a norma-padrao. 5

Repente

Combine um tempo
para que os estudantes
facam uma leitura indivi-
dual do boxe “Repente”.
Em seguida, convide al-
guns deles a falar o que
entenderam, o que mais
chamou sua atencdo, que
dificuldades encontraram
na leitura e na compreen-
sao etc. Depois, ofereca-se
como leitor, oralizando o
texto e conversando sobre
possiveis duvidas ou co=
mentdrios dos estudantes.




Atividade 3

O registro proposto 3. Resposta pessoal. Oriente os estudantes a construirem um quadro como o do modelo e a preencherem com
nessa atividade deve exemplos de palavras pronunciadas no lugar onde nasceram ou moram, de modo diferente da norma-padréo.

corresponder a forma [EJ Registre o local onde nasceu ou onde mora e escreva algumas palavras que vocé cos-
falada, comportando tuma falar de um modo diferente do que determina a norma-padrao. Siga o modelo.
,

as reducdes e os acen-

tos proprios dos falares Localidade Modos de falar Norma-padrao
brasileiros. Explique aos

estudantes, se julgar per- Pesquise e registre os casos de palavras terminadas em lh e nh que podem ser redu-
tinente, que pode haver zidas no modo de falar, de acordo com o modelo.

uma regularidade obser- a.
vavel no modo como cer-

8 Palavras com lh no final
tas palavras sao faladas;

por exemplo, a reduco, Modos de falar Modos de escrever g:-_sfh'r?:_swesz
como em “leitd” e “sud”. Mid Melhor foia — folha;
oveia — ovelha;
f i repeio — repolho;
Atividade 4 Moio Molho 66 —olho.
Certifique-se de que os b
estudantes compreen- ) .
dem que a segunda co- Palavras com nh no final
luna de ambas as tabelas Modos de falar Modos de escrever 3
trata da escrita conven- , _ 4b. Sugestoes:
. Pertim Pertinho padim = padrinho;
cional das palavras, de mogim — mocinho;
acordo com as normas Cedim Cedinho rapidim - rapidinho;
reizim - reizinho.

ortograficas, e que a pri-
meira coluna representa

B Aszora, complete as palavras a seguir com Ih ou nh de acordo com a norma-padrao.
as palavras como elas

Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei n. 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.

- . d. casta ® a
sao proferidas oralmente. a.a®o
E comum que os estu- b. di ® eiro e. deta®e
dantes se preocupem em C. cari ® o f. pa®aco
escrever corretamente e 5a. alho; 5b. dinheiro; 5¢c. carinho; 5d. castanha; 5e. detalhe; 5f. palhaco.

que, de inicio, ndo valori-

) I3 Faca uma pesquisa sobre os diferentes modos de nomear os itens a seguir.
zem escritos pautados na

producao oral, de modo : o
que esse esclarecimento acaxeira Jerimum
se faz necessario. jogo de futebol passeio ou encontro com amigos
menino biscoito
Atividade 6 confusao sinaleira
E possivel ampliar a

lista com outros termos
trazidos pelos estudan-
tes. As respostas indica-
das sdo apenas algumas
possiveis. Enquanto cons-

Os modos de falarvariam de um territério geografico para outro. Esse fenémeno é
chamado de variacgao regional ou geografica. Ele se manifesta, por exemplo, nas
distintas formas de nomear algo ou de pronunciar uma palavra. Cada um desses modos
de falar € chamado de variedade linguistica.

troem esse levantamento 6. Sugestoes de resposta: macaxeira: mandioca, aipim; jerimum: abdbora; jogo de futebol: pelada,

" ! racha, baba; passeio ou encontro com amigos: rolé, resenha, pernada; menino: pia, curumim, guri;
chame a atencéo dos es- l 36 biscoito: bolacha, galheta; confuséo: rebulico, fuzué, aué; sinaleira: farol, sinal, seméaforo, luminoso.
tudantes para a riqueza

do vocabulario brasileiro,

formado por diferentes origindrios, o portugués, trazido pelos colonizadores portugueses, e linguas como o
influéncias linguisticas, quimbundo, o quicongo e o ioruba3, trazidas por diferentes povos africanos, além da
como as linguas da fami- incorporacao de palavras de outros idiomas de grupos que vieram para o Brasil ao longo
lia tupi-guarani, faladas de toda a sua histéria, como franceses, japoneses e drabes. Merece nota, ademais, o fato

por alguns dos povos de a lingua ser viva, sendo, o tempo todo, enriquecida por novos termos.
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Para colocar em pratica: poema

Vocé vai criar versos com o tema “Deixei a minha terra”. Mesmo sem ter vivido essa
experiéncia, é possivel escrever sobre ela. Seu poema sera lido para a turma e para o
professor num dia combinado por vocés.

Planejamento

[} Reflita: que motivos levam uma pessoa a deixar sua terra?
Anote o que essa pessoa pode encontrar e sentir ao chegar a seu lugar de destino.
[EJ Releia suas ideias e faga uma lista de palavras relacionadas a elas que rimem entre si.

O que vocé quer dizer no poema? Que sentimentos quer expressar?

Elaboracao

[l Escrevaseu poema com o tema “Deixei a minha terra” do modo como desejar. Vocé
pode dirigi-lo a uma pessoa especifica, pode usar palavras proprias da oralidade,
pode usar rimas ou nao.

Lembre-se de que seu poema deve ser dividido em versos.

Avaliacao e reescrita
[ Chegou o momento de revisar seu texto. Releia-o buscando responder as questdes
a seguir e corrigindo o que for preciso.

a. Meu texto esta como eu tinha planejado?

b. Meus versos tém relagdo com o tema proposto?

c. Usei palavras que rimam?

d. Ao ler o texto em voz alta, percebo um ritmo, uma cadéncia?
e. Tenho duvida sobre a correcdo ortografica de alguma palavra?

f. O que achei dos meus versos?

Passe seu texto a limpo e leia-o algumas vezes em voz alta.

Publicacao

[l Providencie copias de seu poema e distribua-as aos colegas e ao professor.

Numa roda de conversa, leia seu poema e ouca as producdes dos colegas.

Na leitura dos textos de cada estudante, observe se ele:
e atendeu a proposta do tema;
e estruturou sua escrita em versos alinhados a esquerda;
e estruturou os versos em estrofes (se for o caso);
e fez um poema visual (se for o caso);
¢ usou de rimas (se for o caso);

e escreveu de acordo com as convengdes ortogréficas (se optou por ndo seguir o exem-
plo de Patativa do Assaré); se houver equivocos de grafia, indique quais foram.

Para colocar em
pratica: poema

Nas etapas de plane-
jamento e elaboracéo,
circule pela sala e ofereca
ajuda quando necessdrio.
Sugira associacoes entre
ideias, palavras, sinbnimos,
rimas, e relembre alguns
conceitos basicos sobre a
composicao de poemas,
como a diferenca entre
verso e estrofe.

Combine com a turma
o0 momento de compar-
tilhamento dos textos
(publicagao), ajudando-
-0S'a:se prepararem para
esse dia: passar o poema
alimpo, fazer cépias para
os colegas e para o pro-
fessor, ler em voz alta al-
gumas vezes etc.

No dia do comparti-
Ihamento, promova um
clima de seguranca e
confianca e deixe que
os préprios estudantes
estabelecam uma ordem
para as apresentagoes. Ao
final, faca uma roda de
avaliagdo, perguntando
0 que acharam, como se
sentiram, que dificulda-
des encontraram e como
lidaram com elas. Esse
momento nao sé valori-
za todo o empenho em-
preendido e ressalta aim-
portancia da autoria, da
criagao e das conquistas,
como constitui mais uma
oportunidade de troca e
aprendizado conjunto.




Paralere
entender:“VI” e
“Infancia”

Os estudantes ja tém
algum conhecimento
prévio sobre o género
poema; incentive-os a fa-
larem sobre o que sabem.

Aspectos associados ao
ritmo, a sonoridade/musi-
calidade e mesmo ao re-
curso a metafora podem,
igualmente, ser explora-
dos nessa conversa inicial,
visto que os estudantes
ja exploraram esses ele-
mentos em atividades
anteriores. Vocé pode se
oferecer como leitor dos
poemas, permitindo que
0 grupo sinta, por meio
de sua leitura, os efeitos
emocionais, sensoriais e
imaginativos dos textos.

Para ler e entender: “VI” e “Infancia”

Leia os textos a seguir. Que diferencgas e semelhancas parece haver entre eles?

VI

alento

é olhar céu

em noite

de estrelas

— nunca no mesmo lugar

mas sempre la

alivio
¢é ter uma lua cheia

a cada vinte e oito dias

quatro mudancas

em vinte e oito dias
SEMPRE.

ter céu
é ter chao

BELLINAT], Beto. V1. Iceberg.
Sao Paulo: Selo do Burro,
2017. p. 88. =
g
-

- =

HUGO ARAUJO/ARQUIVO DA EDITORA
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Infancia

perdi-me em funduras de juntas
perdi bichos nas moitas, rastros no escuro

perdi mormacos, brisas

fui gerando meu pisado vagaroso

HUGO ARAUJO/
ARQUIVO DA EDITORA

nas fraturas das coisas ’Q
OLIVEIRA, Vera Ltcia de.
Entre a juntura dos ossos.
Brasilia, DF: Ministério da
Educacio, 2006. (Colegao
Literatura para Todos, v. 5).
Disponivel em: http://www.
dominiopublico.gov.br/
download/texto/me003423.pdf.
Acesso em: 19 fev. 2024.

2a. Espera-se que os estudantes respondam que sim, pois no
poema ha mencéo a detalhes como bichos nas moitas.

Releia 0 poema “VI” e responda as questoes a seguir:

a. Qual é ossignificado da palavra “alento”? 1a: Animo.

b. O eulirico — a voz que fala no poema — expressa alegria ou tristeza diante do céu

estrelado? 1b. Expressa alegria: a propria palavra,. “alento” tem conotacéo positiva.

1c. Resposta

c. Vocé se identifica com o eu lirico em relagdo ao ato de observar o céu? pessoal

Releia 0 poema “Infancia” e responda as questoes a seguir.
a. O eu lirico considera que sua infancia foi a de uma crianca curiosa? Explique.
b. Vocé acha que o eu lirico tem uma visao positiva ou negativa de sua infancia?

c. O poema expressa emocdes com as quais vocé se identifica? Por qué? ~ 2¢- Respostas

2b. Resposta pessoal. Ha melancolia no poema, expresso na repeticdo da palavra
“perdi”, mas isso talvez se deva a sensacao de perda da prépria infancia.

pessoais.

Reforce para os es-
tudantes que a escrita
de um poema pode ser
construida de uma for-
ma particular, em que as
palavras sdo escolhidas
e arranjadas para encan-
tar, despertar emogoes,
sensacoes, ativar nossa
imaginacao, provocar
NOSSO pensar, NOSSO riso
ou nosso choro, criando
sentidos especiais e Uni-
cos em nos. Aspalavras,
as imagens e as formas
escolhidas pelos poetas,
autores de poemas; com-
pbéem o que chamamos
de poema.



http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me003423.pdf
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me003423.pdf

Atividade
complementar

Amplie a atividade
6, de comparacdo entre
0s poemas “Xicara”, “VI" e
“Infancia’, montando co-
letivamente um quadro
com as anotagdes dos
estudantes que possa ser
exposto posteriormente
no mural ou na lousa. Ao
final, oriente uma leitura
coletiva dessas anotagoes,
de modo que a turma pos-
sa identificar o que ha de
variavel e o que ha em co-
mum entre o0s varios estilos
do género poema. Essa re-
tomada podera ser usada
para avaliar o que os estu-
dantes aprenderam sobre
0 género e também para
garantir um repertdrio co-
mum. Com essa atividade,
é esperado que eles:

e reconhecam um poema
ao se depararem com
um, considerando dife-
rentes estruturas com-
posicionais: com versos
e estrofes regulares ou
irregulares, com ou sem
rimas, visual ou nao;

identifiquem o tema/a
tematica dos textos
poéticos;

reconhegam a musica-
lidade, a sonoridade e
o ritmo proéprios desses
textos, localizando, ne-
les, o que produz esses
efeitos;

identifiquem o eu lirico,
ou seja, a voz que fala
no poema.

5. Resposta pessoal. Organize a turma em pequenos grupos para que 0s
estudantes leiam os poemas em voz alta uns para os outros.

n De qual texto vocé mais gostou? Por qué? 3. Respostas pessoais.

Que diferencas vocé pode notar entre eles em relacdo a forma?

B Organize-se em um pequeno grupo com alguns colegas e escolha um dos textos para
ler em voz alta para eles. Escute com atencdo quando for a vez deles de fazer a leitura.

Releia os poemas “Xicara”, “VI” e “Infancia” e compare-os em relagdo a estes aspec-
tos: tema, tamanho, formato, organizacdo dos versos, presenca ou nao de rimas,

sensacdes que provocam... Depois, copie as frases a seguir sobre o género poema e

complete-as. 6c¢. estar organizados em estrofes, formar um desenho/uma
imagem, ser um unico bloco, estar alinhados a esquerda.
a. Em relagio aos temas, os poemas podem falar sobre... 6a. qualquer assunto, dos mais
sérios aos mais corriqueiros.
6b. muito variados, com poucos
ou muitos versos;'com poucas ou
muitas palavras.

b. Em relagdo ao tamanho, os poemas podem ser...

c. Em relacdo a forma, os poemas podem...
6d. longos ou curtos, rimados ou nao, agrupados

d. Os versos de um poema podem ser... ou néo em estrofes, imagens/desenhos.

6e. em todos os versos ou apenas em alguns,

normalmente no final dos versos.

R 6f. a presenca de soneridade, de musicalidade,

f. Os poemas tem em comum... de ritmo, um modo.diferente de dizer as coisas, as
palavras escolhidas com cuidado.

g. Os poemas nos fazem... 6g. pensar, imaginar, séntir coisas €speciais, como emogao,

encantamento, espanto ou, ainda, sentir 0 gueo poeta sente.

Junto com um colega, fagam uma pesquisa'sobre poemas atuais e escolham um de

e. Asrimas podem aparecer...

sua preferéncia. Depois, facam as atividades a seguir.
a. O poema escolhido fala sobre o qué? 7a.Resposta pessoal.

b. O que chamou a atengdo de vocés a ponto de o escolherem? A forma? O tema?
A identificacdo com o olhar do eu lirico? 7b. Resposta pessoal.

c. Leiam para a turma o poemaescolhido e ougcam com atencdo os poemas que as
outras duplas selecionaram. 7c. Resposta pessoal.

Para refletir sobre a lingua: palavras que combinam

n Leia as quadras populares a seguir.

Nao ha tinta nessa rua
Nem papel nessa cidade
Nem caneta que consiga
Descrever minha saudade.
Da tradic@o popular.
4. O primeiro poema apresenta cinco estrofes com diferentes nUmeros de versos; o segundo poema

apresenta uma Unica estrofe com cinco versos. Além disso, os versos do primeiro poema s&o mais
40 curtos que os do segundo.
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Roseira, dd-me uma rosa ~
Quadras sdo poemas

Craveiro, d4-me um botao de quatro versos,
Menina, d4-me um abraco marcados por rimas e
uma estrutura que se

Que eu te dou meu coragao.
repete a cada verso.

Da tradicao popular.

1a. As duas quadras tratam de amor.
1b. cidade/saudade; botdo/coracgéao.

b. Encontre, nas quadras, os pares de palavras que rimam e registre-os.

a. Qual é o tema dessas quadras?

c. O que as palavras que rimam tém em comum?1C- s partes finais das palavras sao
iguais: cidade/saudade; botao/coracao.

d. Vocé conhece outras quadras populares? Lembra-se de alguma de quando era
crian(;a? 1d. Respostas pessoais. Separe um momento para que os estudantes
relembrem quadras populares conhecidas e as recitem para a turma.
Agora, com ajuda dos colegas e do professor, pesquise e faga um banco de palavras

que rimam com:
2a. Sugestodes: crianga, lembranca, lambancga, andanca, cobranca,

a. esperanca; lanca, temperanca, aventuranga, seguranca, vinganca, poupanga,
perseveranga, confianga.

b. malandragem; 2b. Sugestdes: aragem, imagem, coragem, mensagem, ramagem,

engrenagem, massagem, vertigem, fuligem, viagem.
C. prazeroso; 9 9 9 9 9 9

d. final.
B Observe as palavras que vocé escreveu que rimam com “esperanca”.
a. Vocé escreveu todas elas com -anga ou grafou algumas com -ansa?

b. Vamos refletir sobre o uso de -anga e -ansa no final de palavras? Compare os dois
grupos de palavras a seguir. Em qual deles ha mais palavras? ~ 8P- Hamais palavras

terminadas em -anca.

Palavras terminadas em -anca | Palavras terminadas em -ansa
2c¢. Sugestoes: crianca Gz
gostoso, lanca descansa
saboroso, panca mansa
bondoso, F
maldoso, ranca amansa
afetuoso, danca gansa
misterioso, |embranga
rancoroso, andanca 2d. Sugestoes: sinal, quintal,
monstruoso, labial, natural, sensacional,
pedregoso, cobranga nacional, canal, matinal, radical,
ansioso, temperanca Portugal, matriarcal, patriarcal,
respeitoso, fraternal.
S — aventuranca .
seguranca 3a. Resposta pessoal. Oriente
vinganca os estudantes a observarem as
respostas ao item a da atividade
poupanca anterior.

41.

Para refletir sobre
a lingua: palavras
que combinam

As quadras populares
sao parte da literatura
tradicional oral de nosso
pais, que inclui os ditos
populares, os repentes, as
cantigas de roda e de tra-
balho etc. E provavel que
os estudantes possuam,
em seu repertério, uma
série de outros exemplos
de quadras. Incentive-os
a compartilha-los com
a turma. A presenca das
quadras, nesta secao,
tem.como objetivo tra-
Zer mais um género tex-
tual que articula literatura
oral e literatura escrita, ou
a palavra falada e a pala-
vraescrita, além de favo-
recer o estudo das rimas
pelas relagbes letra-som,
fonema-grafema.




Atividade 3¢

Substantivos abstra-
tos tendem a ser escri-
tos com -anga, como
“confianca’, “esperanca’,
“semelhanca’, “lembran-
ca”; esse sufixo indica,
em geral, uma acdo ou
resultado de uma acéo
- "vinganga”, “comilan-
¢a”, “festanca”. Optamos,
aqui, por explorar a ocor-
réncia como estratégia
para, no ato da escrita,
os estudantes decidirem
se usardo ¢ ou s nessas
terminacdes. Pode ser
interessante compor um
banco coletivo com as
pesquisas de todos os es-
tudantes, disponibilizan-
do copias para eles e/ou
mantendo essa colecdo
de palavras a disposicao,
no mural ou nas paredes
da sala.

3c. Espera-se que os estudantes apresentem um conjunto bem maior de palavras com a
terminagéo -anga em comparagao ao conjunto com terminagao -ansa.

c. Nalingua portuguesa, o grupo de palavras terminadas em -ang¢a (com ¢) é maior
que o de palavras terminadas em -ansa (com s). Pesquise novas palavras com
essas duas terminagdes e compare a quantidade.

Leia as frases a seguir, observando o sentido das palavras terminadas em -oso.

Que doce saboroso!

Nossa... Aquele rapaz é muito medroso. Ndo pulou para a canoa de jeito nenhum!
Pedir desculpas foi um ato honroso, vocé ndo acha?

O caminho até a moenda era escorregadio e pedregoso.

Aquele professor era muito rigoroso, ndo deixava passar uma virgula!

Aquele prédio abandonado é muito misterioso.

Ontem preparei um assado que ficou muito gostoso.

a. Qual é a fungdo das palavras terminadas em -oso em cada frase?

b. Registre as palavras terminadas em -0so nas frasesno feminino.
4b. Saborosa, medrosa, honrosa, pedregosa, rigorosa, misteriosa, gostosa.

As palavras terminadas com -0so ou -osa mostram caracteristicas desalgo ou de
alguém. Na escrita, convencionou-se que‘esse grupo de palavras deve sempre ser
grafado com a letra s.

4a. Caracterizam coisas, pessoas, lugares. O doce € saboroso, o rapaz € medroso, a atitude foi
honrosa, o caminho é pedregoso, o professor € rigoroso, o prédio € misterioso, o assado é gostoso.

B Copie as frases e complete-asde forma adequada:

l4z

a. Quem tem muita famaé...

b. Quem tem muito jeito é...

c. Quem faz muito escandalo é...

d. O terreno com muita argila é...

e. O material com muitos poros é...

f. Quem tem muito vigor é...

g. Quem faz algo com muito fervor é...

h. Quem estuda muito é...

i. Quem é praticante de uma religido é...

j- Quem tem muita bondade é...

k. Quem tem muita idade é...

5a. famoso ou famosa.

5b. jeitoso ou jeitosa.

5c¢. escandaloso ou escandalosa.
5d. argiloso.

5e. poroso.

5f. vigoroso ou vigorosa.

59. fervoroso ou fervorosa.

5h. estudioso ou estudiosa.

5i. religioso ou religiosa.

5j. bondoso ou bondosa.

5k. idoso ou idosa.
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Para falar em publico: sarau

Vocé ja participou de um sarau literario? Assistiu a uma batalha de poemas ou atuou
em uma? Sdo encontros em que as pessoas leem, dramatizam, declamam ou apresen-
tam textos literarios diversos. Agora, vocé e os colegas vado participar de uma apresenta-
¢do desse tipo.

Preparacao

[} Combine com os colegas e com o professor o dia, o horério e o local das apresenta-
¢oes. Além disso, quem vai ser convidado? Como o evento vai ser divulgado: cartaz,
convite impresso ou virtual?

E

Releia os textos poéticos deste capitulo, os versos que vocé produziu e pesquise
outros textos poéticos com temas do seu interesse.

Escolha aquele que achou mais interessante, seja pelo tema, seja pela forma. Consi-
dere o publico da apresentagdo.

Copie o texto em uma folha separada.
Com a turma, confeccionem e encaminhem o convite/a divulgacdo para o sarau.

QEN B

Leia o texto de diferentes maneiras e, se possivel, grave essas leituras. Ouca suas
gravacoes e escolha a forma que mais agradou vocé.

[

Ao treinar a leitura, preste atencdo ao seu corpo: como vai se posicionar diante do
publico? Que gestos vai fazer e quais deve evitar? Prefere olhar para as pessoas enquanto
|é ou manter os olhos no poema? A folha onde esta o poema nao deve cobrir seu rosto!

Apresentacao

[l Leia 0 poema conforme ensaiado e aprecie os poemas lidos pelos colegas.

Escreva como foi a experiéncia de ler poema em voz alta: como se sentiu, 0 que
achou de seu desempenho, o que foi mais facil, o que foi mais dificil. Comente tam-
bém o que aprendeu com as apresentagdes dos colegas.

n PARA ORGANIZAR O QUE APRENDEMOS NO CAPITULO B

Neste capitulo, aprendemos que a literatura de cordel, 0s poemas, as quadras e
os repentes sdo exemplos de textos poéticos.

A xilogravura é uma técnica artistica de produgdo de imagens.

Os textos poéticos tém formatos e temas bastante variados. Eles séo organizados
em versos, rimados ou ndo.

Os modos de falar variam de um lugar para outro.
E preciso dominar as convencdes da lingua escrita.

Para falar em
publico: sarau

Nessa proposta, os es-
tudantes deverao organi-
zar um sarau literdrio em
que recitarao um texto
poético. Para que viven-
ciem plenamente essa
experiéncia, é importan-
te que as etapas indica-
das sejam seguidas com
calma: utilize o tempo
necessario para explica-
-las, sanar duvidas, dar.
exemplos de como.eles
podem proceder.

Defina previamente
com os estudantes o que
sera feito em aula e o que
eles precisardo realizarem
casa. Deixe a disposicdo
da turma livros de poesia,
cordéis, repentes, qua-
dras e letras de cangoes,
disponiveis no acervo da
escola. Eles podem esco-
Iher o texto poético que
desejam oralizar entre os
textos deste capitulo e,
igualmente, entre suas
produgdes autorais e de
outras fontes. Acompa-
nhe as escolhas, sugerin-
do textos aos estudantes
que estiverem em duvida,
legitimando e valorizando
as escolhas que fizerem.
Anote as op¢des da turma:
essa lista pode compor
0 convite/cartaz, como
ocorre nos programas de
encontros desse tipo.

No decorrer das etapas,

43 l observe, na atuacdo de
cada estudante:

¢ engajamento diante da proposta geral e nas fases de
cada etapa da preparacao;

e facilidades e dificuldades na escolha de textos;

e grau de independéncia para ler os materiais disponibiliza-
dos: fluéncia, compreensao, tipos de duvida e de entrave
que enfrenta;

e grau de independéncia para localizar: titulo, autor, tema,
versos, presenca ou nao de rimas;

e conquistas realizadas ao longo dos treinos/das oraliza¢oes;

¢ desempenho na apresentacao final: adequacéo do volu-
me da voz a plateia, clareza na pronuncia das palavras,
emprego de recursos expressivos adequados ao estilo
do texto, postura corporal.

Esse mapeamento tem como objetivo obter informa-
¢Oes para planejar futuras intervenc¢des no trabalho com
os estudantes.

Apds o sarau, promova uma avaliagao coletiva do pro-
cesso.




Texto
complementar

Se julgar oportuno, ex-
plore no poema o recur-
so da inversao de termos
para criar rimas: “Res-
pira a alma inocéncia” /
“Como perfumes a flor”
(na ordem direta: “A alma
respira [exala] inocéncia”
/ “Como a flor [respiral
perfumes” - nesse caso,
a inversao foi feita para
rimar “flor” com “amor”);
“Aterra de aromas cheia”
(na ordem direta: “A terra
cheia de aromas” - nesse
caso, houve a inversao
para rimar “cheia” com
“areia”). Aborde tam-
bém a elipse de verbos
em beneficio da métrica
nestes versos: “Respira a
alma inocéncia” / “Como
perfumes a flor” (omissao
da forma verbal “respira”);
“O mar é - lago sereno” /
“O céu — um manto azu-
lado,” / “O mundo - um
sonho dourado,”/“A vida
—um hino d’amor!” (omis-
sao da forma verbal “é").
Essas abordagens, além
de elucidarem recursos
de poemas de forma fixa,
contribuem para a com-
preensao desse poema.

TEXTO COMPLEMENTAR

2. O eu lirico retrata a prépria infancia de forma idealizada, ressaltando elementos da natureza e
fazendo relag@o desse periodo da vida com imagens bonitas e delicadas.

Meus oito anos

Oh! Que saudades que tenho

Da aurora da minha vida,

Da minha infancia querida

Que os anos nao trazem mais!
Que amor, que sonhos, que flores,
Naquelas tardes fagueiras

A sombra das bananeiras,
Debaixo dos laranjais!

Como sao belos os dias

Do despontar da existéncia!

— Respira a alma inocéncia
Como perfumes a flor;

O mar é — lago sereno,

O céu — um manto azulado,

O mundo — um sonho dourado,
Avida — um hino d’amor!

Que auroras, que sol, que vida,
Que noites de melodia
Naquela doce alegria,
Naquele ingénuo folgar!

O céu bordado d’estrelas,

A terra de aromas cheia,

As ondas beijando a areia

E alua beijando o mar!

[...]

ABREU, Casimiro de. Meus oito anos. Academia Brasileira de Letras. Disponivel
em: https://www.academia.org.br/academicos/casimiro-de-abreu/textos-escolhidos.
Acesso em: 6 mar. 2024.

1. Ajude os estudantes a perceberem, pela linguagem, que se trata de um

Questées poema antigo. Explique a eles que Casimiro de Abreu viveu entre 1839 e 1860.

[l ©poema parece ser antigo ou contemporaneo? Justifique sua resposta.
Como o eu lirico retrata a infancia dele no poema?

A forma como vocé se lembra da sua infancia é proxima ou distante da que é re-
tratada no poema? Compartilhe sua resposta com os colegas e com o professor.

3. Resposta pessoal. Convide os estudantes que se sentirem a vontade a compartilharem as

l préprias experiéncias.
44
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UNIDADE

Identidade e
pluralidade

Vocé ja se questionou sobre sua identidade? Quem
€ vocé? Quais sdo as caracteristicas que definem vocé
como pessoa? Essas perguntas sdo dificeis de respon-
der de forma objetiva porque nossa identidade nao é
algo simples, ndo é mesmo? Desde que nascemos, mol-
damos nossa identidade de acordo com a realidade que
nos cerca. Com o passar do tempo, diferentes fatores
influenciam nossa constituicdo como individuos, como
as nossas experiéncias pessoais e os valores e crencas
das comunidades de que fazemos parte. Todas essas
condi¢Bes agem sobre nossa individualidade, tornan-
do-a sempre diversificada, plural. E a pluralidade identi-
taria é algo que nos forma como sujeitos pertencentes
a diferentes grupos sociais. Portanto, as _identidades
sdo estabelecidas também pela busca pof identificacéo
dentro de um ou mais coletivos.

Como nossa identidade é sempre-multipla e plural,
também sao diversas as possibilidades de expressa-las.
Por exemplo, podemos manifestar quem somos por meio
da estampa de um camiseta que vestimos, em nossa foto
de perfil em uma rede social, nas opinides que emitimos
em conversas com a.familia e os. amigos etc.

Nesta unidade, vamos buscar compreender alguns
dos modos pelos quais as identidades se manifestam e
se cruzam, tecendo a realidade ao nosso redor.

N\

45.

e 0 amor. O capitulo 2 se dedica ao estudo do género lenda, com destaque para lendas
indigenas. O tema € atravessado pelo estudo da Declaragao Universal dos Direitos Huma-
nos e, portanto, dos direitos fundamentais das populacdes indigenas, e busca engajar os
estudantes na luta pela erradicacdo das violéncias e perseguicoes sofridas por elas.

Unidade 1

Nesta unidade convi-
damos os estudantes a
conhecerem e explorarem
aspectos identitarios, indi-
viduais e sociais, em mul-
tiplos contextos, como
forma de incentivo a valo-
rizacdo da diversidade em
diferentes manifestacoes e
ao respeito as experiéncias
de cada individuo. Essas
questdes saofundamen-
tais para o desenvolvimen-
to dos estudantes.

Discutirquestdes identi-
tarias pode ser delicado. Ao
trabalhar com as questoes
apresentadas na abertura
destaunidade, éimportan-
te promover um ambien-
te acolhedor, de didlogo e
respeito entre a turma. Ao
longo dos capitulos, os es-
tudantes serao convidados
aidentificarem e reconhe-
cerem identidades multi-
plas, como os retirantes da
seca extrema ou as popula-
¢oes indigenas brasileiras,
tendo assim a oportuni-
dade de refletirem sobre
suas proéprias identidades
e compreenderem o valor
da pluralidade.

No capitulo 1 sdo explo-
rados os géneros poema e
ciberpoema. As tematicas
dos textos de leitura per-
passam os movimentos
migratérios no Brasil, os
retirantes da seca extrema,
a Carteira de Identidade
Nacional como importante
documento de reconheci-
mento e participacdo civil,
além de promoverem o
reconhecimento e a iden-
tificacdo dos estudantes
com outras tematicas do
género, como a infancia




Capitulo 1

Neste capitulo, os obje-
tos de conhecimento sdo
0s géneros poema e ciber-
poema e, na parte de ana-
lise e reflexao linguistica,
as variedades linguisticas
regionais, sociais, situa-
cionais, além das varieda-
des urbanas de prestigio.
A proposta de producdo
escrita considera a possi-
bilidade de criacao de um
poema ou ciberpoema e
sua publicacdo em meios
impressos ou digitais.

Avaliacao
diagnostica

Se considerar pertinen-
te, faca as perguntas a se-
guir aos estudantes. Elas
possibilitam avaliar os co-
nhecimentos deles sobre
poemas, ciberpoemas e
variedades linguisticas.

e Vocés ja leram um poe-
ma ou ciberpoema? O
que sabem sobre esses
géneros?

¢ Vocés sabem identificar
variedades linguisticas
em textos orais e escritos?

Informacgdes
sobre aimagem e
o artista

Ao abordar a imagem
da obra Segue seco, de
Gérson Guerreiro, propo-
nha aos estudantes que
procurem estabelecer uma
relagao entre o titulo e os
elementos retratados na
obra. Explore com eles o
uso das cores e das formas.
Pergunte-lhes até que pon-
toaimagem pode serasso-
ciada a vida e a identidade
do brasileiro e se conhe-
cem outras manifestacoes
artisticas que apresentam
cenas semelhantes.

l46

Diferentes falares e versos

O Brasil € um pais extenso, com diversidade de paisagens e de
grupos, que possuem diferentes, habitos, costumes, crencas e for-
mas de falar e de se expressar. Em algumas regides, predominam
as influéncias das culturas dos povos originarios indigenas; em
outras, as influéncias dos colonizadores portugueses, dos escra-
vizados trazidos a forca do continente africano ou dos imigrantes
italianos, alem&es, espanhdis, japoneses, entre outros. Ha, ainda,
regides em que todas essas influéncias existem ao mesmo tempo.

A migracao entre regides do proprio pais, muitas vezes moti-
vada por razdes sociais, econémicas ou ambientais, também con-
tribui para nossa diversidade. Grandes mudancas climaticas, por
exemplo, podem afetar tdo severamente um territério que for-
¢am a migracdo de comunidades inteiras. Ja relagdes de conflito
entre determinados grupos podemdeévar individuos.a buscarem
outro lugar para viver.

O lugar onde vivemos, as pessoas que nos cercam € as experién-
cias que acumulamos interferem diretamente em nossa identidade,
0 que nos torna naturalmente diversos. As diferencas culturais,
entretanto, muitas vezes sdo objeto de preconceito e motivacdo
para rejeitar uma populacdodnteira ou uma pessoa em particular.
Conhecer, valorizar e respeitar essas diferencas sao passos para a
compreensao.da identidade brasileira e toda a sua diversidade.

Neste capitulo vocé vai:

o refletir sobre a diversidade brasileira e a necessidade de
combater preconceitos;

e ler e compreender poemas e ciberpoemas;
® apreciar o texto poético;
e identificar as variedades linguisticas do portugués;

e respeitar os varios modos de expressao e combater o
preconceito linguistico;

e conhecer as variedades urbanas de prestigio e as situa¢des em
que devem ser empregadas;

e escrever um poema ou um ciberpoema considerando o
contexto de producdo e de circulagdo.

Reprodugéo proibida. Art.184 do Codigo Penal e Lei 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.

Nascido em Juazeiro, Bahia, Gérson Guerreiro iniciou sua carreira artistica em 1997.

Suas obras se destacam pela presenca de cores fortes e silhuetas em preto, o que é
possivel observar em Segue seco. Muitas delas retratam temas regionais brasileiros e
podem ser vistas no site do artista (disponivel em: http://www.gersonguerreiro.com.
br/?pg=home; acesso em: 25 jan. 2024).



http://www.gersonguerreiro.com.br/?pg=home
http://www.gersonguerreiro.com.br/?pg=home

Reprodugéo proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.
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. Gomen. Cjueuive,
1. A tela representa uma familia de\retirantes,
formada por Gm homem, que conduz um
animal de carga, umamulher com um pacote
equilibrade,na cabega ewuma crianca.

Observe a reproducdo da tela Segue seco, de Gérson Guerreiro. Converse sobre as
questdes a seguir com os colegas e com o professor e ouca o que eles tém a dizer.

Segue seco (2010), de Gérson Guerreiro. Acrilico
sobre tela, 90 X 120 centimetros. Colecao particular.

2. Resposta pessoal. Comente com

[l Que cena é representada na obra de GéfSon Guerreiro? ©s estudantes que a predominancia
de‘cores quentes (vermelho, laranja e

amarelo) pode transmitir a impressao
de calor na cena retratada.

[E} Diferentes culturas sdo responsveis pela pluralidade de identidades, pensamentos e
ideias. No entanto, podem também ser motivo de preconceito. Que tipo de discrimina-
¢do uma familia de retirantes pode sofrer ao migrar de uma regijdo para outra?

Que sensagao as cores usadas provocam em vocé?

Vocé ou sua familia ja migrou por conta de questdes climaticas? Caso a resposta seja

afirmativa, vocés vivenciaram algum tipo de preconceito por isso?
3. Os estudantes podem apontar discriminagao provocada por questées econémicas, culturais, raciais etc.
4. Respostas pessoais. Neste momento é importante ressaltar com a turma a necessidade de
respeito e empatia em relacao a falas e vivéncias dos colegas.

Para a efetiva convivéncia com a seca, faz-se necessario um conjunto de a¢des que apro-
veitem as potencialidades daregido e contribuam para melhorar a qualidade de vida da
sua populacao, principalmente rural, garantindo produgéo sustentavel, minimo éxodo
rural, além de contribuir para a conservacao dos recursos naturais.

EMBRAPA. Convivéncia com a seca - perguntas e respostas. Portal Embrapa, s/d. Dispo-
nivel em: https://www.embrapa.br/tema-convivencia-com-a-seca/perguntas-e-respostas.
Acesso em: 5 fev. 2024.

47.

Objetivos

e |dentificar as caracteris-
ticas dos géneros poe-
ma e ciberpoema, além
de suas fungdes sociais
e seus contextos de pro-
ducéo e de circulagao.

Relacionar os poemas e
ciberpoemas com tex-
tos de outros géneros
para compreendé-los e
interpreta-los.

Discutir os textos e os
temas propostos e po-
sicionar-se criticamente
diante deles.

Compreender. as varie-
dades linguisticas re-
gionais, sociais e situa-
cionais, assim como as
variedades urbanas de
prestigio.

Conhecer o que é pre-
conceito linguistico e
respeitar o uso de dife-
rentes variedades lin-
guisticas.

Produzir poema ou ci-
berpoema, levando em
consideragao os aspec-
tos formais dos géneros.

Para ampliar

Qual a diferenca

entre combate e

convivéncia com
aseca?

O conceito de convi-
véncia com a seca no
Semidrido parte da pre-
missa de que este é um
fenomeno natural e ine-
vitavel, e de que é perfei-
tamente possivel convi-
ver com ele. Assim, traz
um olhar diferenciado ao
que antes era visto como
“combate a seca”, enten-
dendo que este ndao é um
“inimigo” que possa ou
precise ser derrotado.
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Para refletir e
discutir: nova
Carteira de
Identidade
Nacional

Antes de iniciar a leitu-
ra, verifique com a turma
se todos ja tém um do-
cumento de identidade.
Se necessario, oriente 0s
estudantes que nao tém:
a carteira de identidade
pode ser retirada nos ins-
titutos de identificacdo de
cada estado e do Distrito
Federal. Em geral, o pro-
cesso fica sob responsa-
bilidade da Policia Civil
ou do DETRAN (Departa-
mento Estadual de Tran-
sito). A turma pode con-
sultar mais informacoées
e tirar duvidas no site do
Governo Digital. Dispo-
nivel em: https://www.
gov.br/governodigital/
pt-br/identificacao-do-
cidadao/perguntas-
frequentes-sobre-a-cin.
Acesso em: 5 fev. 2024.

Peca aos estudantes
que leiam o titulo e o
subtitulo do texto e per-
gunte a eles: Vocés ja co-
nheciam a nova Carteira
de Identidade Nacional?
Que outras informacgdes
esse texto deve trazer?
Na localidade onde vocés
vivem, a emissao da nova
carteira de identidade ja
estd disponivel?

l4s

Para refletir e discutir: nova Carteira de
Identidade Nacional

Leia o texto a seguir.

Conheca a nova Carteira de Identidade Nacional,
emitida a partir desta semana
Rio Grande do Sul serd primeiro estado a emitir a Cédula de Identidade
Nacional (CIN), documento adotard o nimero do CPF como registro geral, tinico
e valido para todo o pais

Agéncia Brasil

Publicado em 24 de julho de 2022, as 17h44. vene | s REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
. . ) . @ MNISTERO DA JSTIA
As primeiras Carteiras de Identi- R ETADD B0 BRASE.

NONE { HAVE

dade Nacional (CIN) serdo emitidas no

FERMANTIA DA, EILUA

Rio Grande do Sul, a partir da préxima =
terca-feira (26). Nos dias seguintes, serd ‘ %—E A P
a vez dos 6rgaos de identificacao civil no : ST

NOMERD RIC /0 ™
0000000003-5

Acre, Distrito Federal, Goids, Minas Gerais
e Parand iniciarem a emissdo do novo
documento. Segundo a Receita Federal,
nos demais estados ainda nao ha previsao
para inicio da emissao.

DT,

De acordo com o Decreto n°® 10.977/2022; a nova carteira de identidade
adotard o numero de inscricdo no Cadastro de Pessoas Fisicas (CPF) como
registro geral, Unico e valido para todo o pais. Havera valida¢oes biogréficas e
biométricas antes da emissao do documento.

Nesse primeiro momento, somente serao emitidas as novas identidades
para cidadaos que estiverem com as informagdes no CPF de acordo com suas
certidoes atualizadas. Cidadaos que nao possuirem ou estiverem com as infor-
magodes incorretas no CPF poderao recorrer aos canais de atendimento a distan-
cia da Receita Federal para resolver a situacao.

De acordo com/a Receita, no futuro, os proprios érgaos de identificacao civil
fardo novas inscricoes e atualizagdes no CPE

Como corrigir informacdes no CPF

A atualizacao de informagoes no CPF pode ser realizada de forma gratuita
pela internet, no site da Receita Federal.

Em algumas situagoes, o procedimento gera um protocolo de atendimento. Nes-
tes casos, o cidadao pode enviar seus documentos para a Receita Federal por e-mail.

Neste periodo, é necessario enviar os seguintes documentos para atualizar
o CPF por e-mail: documento de identidade oficial com foto; certidao de nasci-
mento ou certidao de casamento, se no documento de identidade nao constar

Carteira de Identidade Nacional (CIN)

IGA/
FOTO: MORSA IMAGES/GETTY IMAGES

NO FEDEF

Reprodugéo proibida. Art.184 do Codigo Penal e Lei 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.
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Reprodugéo proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.

1. A nova Carteira de Identidade Nacional terd o CPF como nimero de registro geral de
identificacao. O documento € importante para o reconhecimento e a participagao civil das pessoas.

naturalidade, filiacdo ou data de nascimento; comprovante de endereco; foto de
rosto (selfie) do cidaddo (ou responsavel legal, se for o caso) segurando o préprio
documento de identidade.

Se o cidadao tiver 16 ou 17 anos, podera ser solicitado o documento de identi-
dade oficial com foto do solicitante (um dos pais). Para menores de 16 anos, tutela-
dos ou sujeitos a guarda, serd preciso: documento de identidade oficial com foto do
solicitante (um dos pais, tutor, ou responsével pela guarda); além de documento que
comprove a tutela ou responsabilidade pela guarda, conforme o caso, do incapaz.

Para cidadao com deficiéncia e mais de 18 anos (solicitado por parente até
3¢ grau) serd necessario apresentar: laudo médico atestando a deficiéncia; docu-
mento de identificaco oficial com foto do solicitante (conjuge, convivente, ascen-
dente, descendente ou parente colateral até o 3° grau); e documento que comprove
0 parentesco.

AGENCIA Brasil. Conheca a nova Carteira de Identidade Nacional,
emitida a partir desta semana. Exame, 24 jul. 2022. Disponivel em:

https://exame.com/brasil/conheca-a-nova-carteira-de-identidade-
nacional-emitida-a-partir-desta-semana/. Acesso em: 22 jan. 2024.

Relina-se com alguns colegas e, juntos, discutam as questdes a seguir.

n Como sera a nova Carteira de Identidade Nacional (CIN)? Qual a importancia dela?
O novo modelo da CIN é equipado com um chip. 2a. Resposta pessoal.
a. Vocé conhece ou possui outros documentos equipados com essa tecnologia?

b. Qual é a finalidade da tecnologia de chip na Carteira de Identidade Nacional?

Quais sio os ganhos paraa populaqio? 2b. O uso do chip, além de armazenar informacoes

pessoais, dificulta falsificagoes e fraudes.
[EJ Vocé ou um de seus colegas j tirou a nova Carteira de Identidade Nacional? Se sim;

compartilhem entre si a experiéncia e possiveis dificuldades. Se ninguém da turma tiver
a nova carteira, conversem sobre as orienta¢des de atualizagdao de informagées no CPF

para emissdo do novo documento e se pretendem tira-lo. 3. Respostas pessoais.

A Carteira de Identidade Nacional é individual e vélida.em todo o-pais. Qual é a
importancia desse tipo de documento de identificacdo?

4. A Carteira de Identidade Nacional é importante porque apresenta informacoes essenciais
para a identificacdo de uma pessoa, como nome completo, data de nascimento e fotografia.

Para ler e entender: “Morte e vida severina”

Preste atencdo ao titulo do texto a seguir e a ilustracdo que o acompanha.

O que seria uma morte severina? E.uma vida severina? Esses termos tém,
para vocé, um sentido positivo ou negativo?

E quanto a ilustragdo: o que ela retrata e que sensacao ela provoca em vocé?

Apresente suas ideias aos colegas e ao professor e ouca a opinido deles.
Depois, faca a leitura do texto.

49.

Apds a turma discutir
as questoes propostas,
promova uma roda de
conversa para que os es-
tudantes possam refletir
sobre a importancia de
um Unico documento
de identidade, retoman-
do alguns dos questio-
namentos debatidos e
acrescentando outros,
como a relacdo entre o
termo “identidade” e a
individualidade e a per-
sonalidade de cada um,
e o nome do documento
em si.

Complemento para a
resposta

2.Caso0s estudantes ndo
apontem em suas respos-
tas, comente que a tecno-
logia de chip é utilizada
em cartdes de banco por
questdes de seguranca.
Em relagdo a tarja mag-
nética, o chip é uma op-
¢ao mais segura.

Paralere
entender: “Morte
e vida severina”

Comente com os estu-
dantes que o titulo“Morte
e vida severina”apresenta
uma inversao proposital,
posto que a vida deve vir
antes da morte; no cendrio
onde se passa a narrativa,
no entanto, a morte tende
a prevalecer sobre a vida.
A adjetivacdo “severina” é
relacionada ao nome do
protagonista, Severino,
que significa “determina-
do”, “perseverante”. Esse
nome ja foi muito popu-
lar no Brasil e, em alguns
lugares, ainda é. Ou seja:
o eu lirico do poema é um
brasileiro comum, que
tem uma vida dificil, mas
é obstinado e batalhador.
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Antes de iniciar o estu-
do de qualquer poema,
é importante ler o texto
em voz alta ao menos
uma vez para que os estu-
dantes percebam o ritmo,
uma das caracteristicas
desse género discursivo.
Como esse género evoca
sensacoes, sentimentos,
ideias, imagens e refle-
xdes, estimule os estu-
dantes com perguntas
como: O que vocés sen-
tiram ao ler (ou ouvir) o
poema? O que ele provo-
cou em vocés? Para traba-
Ihar o trecho de Morte e
vida severina, explore com
a turma as atividades de
pré-leitura propostas e
as informagdes apresen-
tadas na biografia de Jodo
Cabral de Melo Neto. Ao
discutirem a ilustracdo
que acompanha o texto,
é importante que toda a
turma tenha uma com-
preensao daimagem, que
retrata um homem cami-
nhando sob um sol forte
em um ambiente de seca
severa. E possivel deduzir
esse aspecto pela presen-
¢a do Sol, que preenche
o plano de fundo quase
que totalmente, pela ve-
getacao crestada e pelo
cranio de uma cabeca de
gado no canto esquerdo.

Faca primeiro uma lei-
tura em voz alta, explo-
rando as rimas e o ritmo
do poema. Em seguida,
solicite aos estudantes
que fagcam uma leitura
silenciosa e registrem -
nunca no livro — os tre-
chos que eventualmente
ndo compreenderam;
na sequéncia, proponha
uma discussdo com a tur-
ma toda com o objetivo
de resolver as duvidas.

Morte e vida severina

— O meu nome é Severino,
nao tenho outro de pia.
Como ha muitos Severinos,
que é santo de romaria,
deram entdo de me chamar
Severino de Maria;

como ha muitos Severinos
com maes chamadas Maria,
fiquei sendo o da Maria

do finado Zacarias.

Mas isso ainda diz pouco:
hé muitos na freguesia,

por causa de um coronel
que se chamou Zacarias

e que foi o mais antigo
senhor desta sesmaria.
Como entao dizer quem fala
ora a Vossas Senhorias?
Vejamos: é o Severino

da Maria do Zacarias,

14 da serra da Costela,
limites da Paraiba.

Mas isso ainda diz pouco:

se a0 menos mais cinco havia

com nome de Severino
filhos de tantas Marias
mulheres de outros tantos,
ja finados, Zacarias,
vivendo na mesma serra

magra e ossuda em que eu vivia.

Somos muitos Severinos

Sesmaria: terreno abandonado
e improdutivo.

Vossas Senhorias: plural

de vossa senhoria. Forma de
tratamento cerimoniosa usada
para se referir ao interlocutor.

iguais em tudo na vida:

na mesma cabeca grande

que a custo é que se equilibra,
no mesmo ventre crescido
sobre as mesmas pernas finas,
e iguais também porque o sangue
que usamos tem pouca tinta.
E se somos Severinos

iguais em tudo na vida,
morremos de morte igual,
mesma morte severina:

que é a morte de que se morre
de velhice antes dos trinta,

de emboscada antes dos vinte
de fome um pouco por dia

(de fraqueza e de doencga

é que a morte severina

ataca em qualquer idade,

e até gente naonascida).

MARCOS DE MELLO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art.184 do Codigo Penal e Lei 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.
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Apos ter garantido a
compreensdo do texto,
peca aos estudantes que

Somos muitos Severinos algum rogado da cinza. . L
L tud . M h realizem as atividades. Se
iguais em tudo e na sina: as, para que me conhecam .
gd brand t d mell’llcjr Vo(slsas Senhoriasq Julgar oportuno, leve para
adeabrandar ?S as pe_ ras . a sala de aula uma versao
suando-se muito em cima, e melhor possam seguir integral de Morte e vida
a de tentar despe:rtar . a histéria de mlnhz? vida, severina, selecione alguns
terra sempre mais extinta, passo a ser o Severino trechos e leia-0s em voz
a de querer arrancar que em vossa presenca emigra. alta para a turma. Ao final
. r

promova uma conversa
sobre os sentidos dos no-
vos trechos, relacionan-
do-os com ofragmento
reproduzido no livro.

Para conhecer o contexto Se a escola dispuser

~ i de recursos, apresente a
Joao Cabral de Melo Neto nasceu no Recife, Pernam- . - y

i A animacao do cartunista

buco, em 1920. Autodidata, nunca fez curso superior. . - .
. . ) Miguel Falcdo; realizada
E considerado um dos grandes poetas da literatura | laedi ivel
brasileira. Publicou muitos livros, entre eles, Pedra do B Y e
194'2 0 heiro (1945 ! D o 1956 no canal da Fundacao Joa-
sorlzo ( ) e’ngen ’e/'ro (t t ) & Duas aliuats ( 'd)l quim Nabuco (disponivel
VO ume qug regne varios gx ps, como Morte e Vi .a em: httpssfwww.youtube.

severina. Foi eleito por unanimidade para a Academia

Brasileira de L 1968. Fal 1999 com/watch?v=VmB7-
rasileira de gtras em . Faleceu em , No ST 2cesso em: 15 jan.
municipio do Rio de Janeiro.

2024). O trecho do poema
aqui reproduzido vai até

MELO NETO, Jodao Cabral de. Morte e vida severina e
outros poemas. Rio de Janeiro: MEDIAfashion, 2008. p. 73-75.
(Colegao Folha Grandes Escritores Brasileiros, v. 2).

PAULO JARES/EDITORA ABRIL

Jodo Cabral de Melo Neto, 1998. 3:44 minutos.
3. Olpoema narraa historia de Severino, que se apresenta ao leitor Atividade 2
explicando sua origem, seu lugar social e sua condigdo de migrante.
[l Retna-se com um colega e, juntos, releiam o texto e observem a ilustra- Aproveite este momen-
¢do. Conversem sobre as impressdes que vocés tiveram. Verifiquem 'se to para realizar um diag-
as hipdteses que levantaram antes da leitura se confirmaram. Qual é a nostico da turma: Qual é

a familiaridade dos estu-

) dantes com o dicionario?
Copiem as palavras do texto que vocés ndo compreenderam. Procurem Eles sabem como fazer

essas palavras no dicionario e registrem seus significados: 2. Resposta pessoal. pesquisas? Caso note
O texto conta uma histéria: qual? que ha estudantes que
nao saibam como fazer
essa consulta, oriente os
grupos isoladamente.

relagdo entre o texto e a imagem? 1. Respostas pessoais.

=

L~

Segundo o texto, ha muitos Severinos por varios motivos. Um deles seria

um coronel chamado Zacarias. Como vocés compreendem essa justifi-
cativa? 4 Esse coronel, senhor da regiao, deve ter tido filhos com varias

mulheres, que deram a eles também o nome de Severino. Outros estudantes que ja
B Com quem o personagem Severino fala.quando usa a expressao “Vossas tenham familiaridade po-
Senhorias”? 5. O personagem esta se dirigindo ao ouvinte/leitor. dem auxiliar nessa tarefa

de consulta ao dicionario.

51
l Complemento paraa

resposta

4, Aceite outras respostas
desde que os argumentos
se sustentem com base
no texto.



https://www.youtube.com/watch?v=VmB7-Spj5rY
https://www.youtube.com/watch?v=VmB7-Spj5rY
https://www.youtube.com/watch?v=VmB7-Spj5rY

Atividade 6d

E preciso reservar um
tempo adequado para a
realizacdo dessa questao,
a fim de que a turma se
sinta segura e confortével
para compartilhar suas
opinides e experiéncias.
Esclareca que é um mo-
mento de praticarem o
respeito mutuo, a empatia
e a tolerancia. Incentive a
escuta ativa e a importan-
cia de ouvir atentamente
os relatos dos colegas da
turma, sem interrupgoes
nem julgamentos. Aofinal,
faca uma breve recapitula-
¢ao das vivéncias apresen-
tadas, com possiveis com-
paragdes entre os relatos
dos estudantes.

Atividade
complementar

Se julgar convenien-
te, e para enriquecer o
trabalho, apos a discus-
sao dos itens a, b e c da
atividade 6, peca aos
estudantes que formem
grupos de trés colegas
para a realizacdo de um
trabalho na sala de infor-
matica. A ideia é, primei-
ramente, fazer uma pes-
quisa para aprofundar
o conhecimento sobre
a vida e a obra de Gon-
tran Guanaes Netto. Em
seguida, peca aos estu-
dantes que pesquisem
algumas obras da série
Os retirantes, de Candido
Portinari, para estabe-
lecer uma relacdao com
essa pintura de Guanaes
Netto. Para isso, peca que
acessem o site Projeto
Portinari (disponivel em:
https://www.portinari.
org.br; acesso em: 9 jan.
2024).No menu “Acervo’,

@ Observe com atencio a reprodugio da tela Os retirantes, de Gontran
Guanaes Netto. Leia também a biografia do artista e discuta com os colegas
as questoes.
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 Os retirantes (1982), de Gontran

| Guanaes Netto. Acrilica sobre tela,
200,5 x 200,5 centimetros. Museu
de Arte Contemporanea de
Val-de-Marne, Franca.

a. O que vocé achou da tela? O que mais chamou sua aten¢do? 6a. Respostas pessoais.

b. Em sua opinido, por que as pessoas foram retratadasde costas na tela?

=z 6b. A pessoas foram representadas de costas para
? ¢ p
Oque elas estdo carregando. enfatizar que estao partindo, e ndo chegando.

c. Que relagdo é possivel estabelecer entre a tela e o trecho de Morte e

; ; A 2 6c. Tanto a tela.e como otrecho do poema tratam de
vida severina que voce leu? retirantes, “muitos Severinos./ iguais em tudo e na sina”.

d. Além das mudancas climaticas extremas, outros fatores. sociais sio
motivo de movimentos migratorios, como guerras e crises economicas.
Motivos pessoais, como questoes familiares, oportunidades de
emprego e de estudo, também podem levar uma pessoa ou familia
a se mudar de regidao. Compartilhe com os colegas experiéncias de
migracdo que tenham'vivenciado ou presenciado. 6d. Respostas pessoais.

Para conhecer o contexto

Gontran Guanaes Netto nasceu em Vera
Cruz, Sdo_Paulo, em 1933. Foi uma crianga
humilde da zona rural e tornou-se pintor, dese-
nhista e professor. Suas pinturas retratam prin-
cipalmente os povos brasileiro e os da América
Latina. Entre seus principais trabalhos, desta- :
cam-se Os retirantes (1982), O povo e a liberdade y (1
(1989) e Declaragéo dos Direitos do Homem e do ‘ | ).
Cidaddo (1989).

MOACYR LOPES JUNIOR/FOLHAPRESS

Gontran Guanaes Netto, 2011.

Reprodugéo proibida. Art.184 do Codigo Penal e Lei 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.

devem acessar a opcao “Obras” e, entao, fazer uma busca com a palavra “Retirantes”.
Ao final, proponha uma discussao sobre a experiéncia e as conclusées do trabalho
realizado. Considerando a diferenca de idade dos estudantes, é importante garantir
o respeito inclusive quando ha divergéncia na apresentacdo dos argumentos. A plu-
ralidade de ideias contribui para enriquecer a aprendizagem.



https://www.portinari.org.br
https://www.portinari.org.br

Reprodugéo proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.

Para ir além: “Buraco negro”

O texto a seguir € uma animacdo e foi publicado em uma plataforma de
videos na internet. Trata-se de uma obra de ciberliteratura.

n Vocé ja ouviu falar em ciberliteratura? Conhece alguma publicagdo
desse tipo? Converse com os colegas e com o professor sobre suas lei-
turas ou suposicdes sobre o tema. 1. Respostas pessoais.

Asimagens a seguir sdo reproducdes das varias partes da animagdo. Forme

dupla com um colega e, juntos, troquem impressdes sobre a obra.
2. Resposta pessoal.

"% 2 ot
o O g & o &
9\ ... o? 03 o3¢
@ s CIBERPOEMA - Buraco

2022. 1 video (I'minuto).
Publicado pelo canal
Escritor Fabio Bahia.
Disponivel em: https://
Q. . www.youtube.com/
watch?v=0CSyCMr807Q.
Acesso em: 17 jan. 2024.

n S 26jal
egro. [S. I:s. n.], 26 jan.

Para conhecer o contexto

O escritor Fabio Bahia nasceu em Santaluz, Bahia,
em 1976. Publicou seu primeiro livro de contos,
Ferramentas dos deuses, em 2014. Ja seu primeiro
livro de poemas, Testemunho do projétil que. matou
Maiakovski, foi publicado em 2016. Seus ciberpoemas
podem ser encontrados em plataformas de video
on-line com o identificador @poemaconcreto e em
redes sociais com o identificador @poema.concreto.

ARQUIVO PESSOAL

Fabio Bahia, 2023.

Parair além:
“Buraco negro”

Espera-se que os es-
tudantes ja tenham tido
contato com algum tipo
de ciberliteratura. Caso
contrario, comente com
eles que a ciberliteratura
consiste na producao de
textos literdrios a partir da
materializacao de novos
modos de escrita e de lei-
tura com recursos tecno-
I6gicos e/ou interativos,
visuais, imagéticos, so-
noros etc. Ou seja: nao se
trata da mera digitaliza-
¢ao de textos impressos.

Atividade 2

Verifique se os estudan-
tes percebem que, a cada
imagem do ciberpoema,
uma letra do termo “bu-
raco negro” desaparece,
até sobrar apenas a letra
o final, grafada na obra
como um ponto negro,
simbolizando o buraco
negro, tema do texto.



https://www.youtube.com/watch?v=OCSyCMr8o7Q
https://www.youtube.com/watch?v=OCSyCMr8o7Q

Para estudar o
género: poema e
ciberpoema

Antes de iniciar o estudo
do género, peca aos estu-
dantes que facam uma
pesquisa e tragam outros
poemas a sala de aula. De-
fina com eles um critério
para essa busca, como o
tema ou as preferéncias
pessoais. Em seguida, pro-
mova uma sessao de leitu-
ra dos poemas trazidos e
faca uma votacdo para
gue a turma selecione um
poema de cada colega.

Explore os efeitos de
sentido da oposicao das
palavras “passarao” e “pas-
sarinho”. Nesse contexto,
o que significa “passarao”:
um passaro grande ou o
verbo “passar” no futuro?
E “passarinho”? Por que o
eu lirico se compara a um
passarinho? Ajude os estu-
dantes a perceberem que
essas palavras indicam
gue aqueles que atravan-
cam a vida dele passarao,
ficardo para tras, enquan-
to ele, simples e livie como
um passarinho, passard
por eles voando.

B O texto e aimagem a seguir informam o que é um buraco negro. Leia ambos
e troque impressoes sobre eles com os colegas e o professor. 3. Resposta pessoal.

0O que sao buracos negros, como o0 M87%, que ganhou
versido mais nitida

[...]

Um buraco negro é uma espécie de
abismo césmico que suga para si tudo o
que se aproxima — a uma determinada
distancia — dele.

Nem mesmo a luz escapa de ser
atraida por esses objetos. Por isso que os
buracos negros sdo, de fato, negros.

E isso acontece porque a atragao gra-

vitacional desses corpos é extremamente
forte. Primeira imagem nitida do campo
magnético de um buraco negro ao

[...] centro da galaxia Messier 87*, 2019.

PEIXOTO, Roberto. O que sao buracosmnegros, como o M87*, que
ganhou versao mais nitida. G1, 13 abr. 2023. Disponivel em: https://
gl.globo.com/ciencia/noticia/2023/04/13/0-que-sao-buracos-
negros-como-o0-ma87-que<ganhou-versao-mais-nitida.ghtml.
Acesso em: 17 jan. 2024.

O que sdo buracos negros? Por que recebem esse nome?

B Vocé ja conhecia o conceito.de buraco negro? Vocé ja assistiu a algum

filme ou série, ou leu algum livro, que fale sobre o0 assunto?

5. Respostas pessoais. E possivel gue alguns estudantes estejam familiarizados com o conceito
por terem assistido a narrativas de ficgao cientifica, de super-herdis etc., ou terem lido a respeito.

Para estudar.o género: poema e ciberpoema

Leia o titulo do' poema a seguir: o que ele lhe sugere? Converse com os colegas a
respeito disso. Depois, leia o texto e responda as questdes com um colega.

Poeminha do contra
Todos esses que ai estao
Atravancando o meu caminho,
Eles passarao...
Eu passarinho!

QUINTANA, Mario. Poeminha do contra. In: Antologia poética.

6. ed. Rio de Janeiro: Ediouro, 1998. p. 61.
4. Buracos negros séo como abismos césmicos que sugam tudo o que se aproxima a
l determinada distancia. Como atraem até a luz, sdo negros e, por isso, recebem esse nome.
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https://g1.globo.com/ciencia/noticia/2023/04/13/o-que-sao-buracos-negros-como-o-m87-que-ganhou-versao-mais-nitida.ghtml
https://g1.globo.com/ciencia/noticia/2023/04/13/o-que-sao-buracos-negros-como-o-m87-que-ganhou-versao-mais-nitida.ghtml
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Para conhecer o contexto

Mario de Miranda Quintana
nasceu em 1906, em Alegrete, Rio
Grande do Sul. Trabalhou como colu-
nista em jornais e como tradutor.
E um dos maiores poetas de nossa
literatura. Faleceu em 1994, em Porto
Alegre, Rio Grande do Sul.

AVANI STEIN/FOLHAPRESS

Mario Quintana, 1985.

[l As hipoteses levantadas sobre o poema se confirmaram apés a leitura?
Qual é arelagédo entre o titulo dado pelo autor e o poema?

Releia o segundo e o quarto versos do poema, observando os sons pro-

duzidos pelas palavras “caminho” e “passarinho”. Vocé sabe que nome se

da a esse recurso? 1. Espera-se que, em grupo e com sua ajuda, os estudantes percebam
a ironia do texto, que aponta que aqueles que atravancam o caminho do
eu lirico passarao, e o jogo de palavras que ele utiliza para transmitir a
ideia de contrariedade: “Eles passarao... / Eu passarinho”.
Poema 2. Trata-se da rima, que é a repeticdo de um som igual ou parecido no
meio ou no final de dois ou mais versos.

Os poemas sdo um género textual bem diferente de textos em prosa, como os
contos e os romances. Por exemplo, esses géneros textuais se estruturam em para-
grafos; os poemas, ndo: cada linha é chamada de verso, e pode ser curtissima ou
extremamente longa.

Converse com a turma e com o professor sobre as questdes a segulir.

[EJ Em que situagdes vocé e os colegas costumam ler ou ouvir poemas?

Vocé ja escreveu ou gostaria de escrever um poema? Publicou ou gosta-
ria de publicar um poema? Mostraria um poema seu para outra pessoa’?
Por qué? 4. Respostas pessoais.

A origem da poesia

A poesia existe desde tempoes imemoriais: ndo ha povo que ndo a cultive, ainda
gue ndo na forma escrita. Ela tem diversos poderes, como o de encantar, o de fazer
refletir, o de divertir, o de engajar as pessoas em lutas sociais ou de conecta-las com
o transcendente, entre tantos outros. Em muitas épocas e culturas, a poesia é acom-
panhada de musica, cantada ou instrumental.

3. Resposta pessoal. E possivel que os estudantes citem diferentes situagdes, como saraus ou slams, que
s80 eventos coletivos, ou de recolhimento, como pegar um livro de poemas nos momentos de folga.
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Para ampliar

Pode haver duvidas en-
tre os estudantes quanto

a diferenca entre poesia e L .
poema. Se julgar conve- [...] Um poema é um jogo com alinguagem. Compoe-se de palavras: palavras sol-

tas, palavras empilhadas, palavras em fila, palavras desenhadas, palavras em ritmo
diferente da fala do dia a dia. Além de diferentes pela sonoridade, e pela disposicao
na péagina, os poemas também representam uma maneira original de ver o mundo,
de dizer as coisas. [...]

Leia a explicacdo da professora Marisa Lajolo sobre o que é um poema.

niente, apresente o texto
a seguir a turma.

Poesia: nome genérico
que se d4d ao género lirico;
pode ser usado também
para designar a produ-

LAJOLO, Marisa. Carta aos leitores. In: JOSE, Elias et al. Palavras de encantamento:
antologia de poetas brasileiros. Sao Paulo: Moderna, 2001.v. 1, p. 5.

¢do poéticainteira de um Discuta com os colegas as questdes a seguir.
oeta. - . , . . .
p B Em sua opinido, qual dos poemas lidos até aqui tem a maneira mais
Poema: nome que se da original de ver o mundo ou de “dizer as coisas”? Por qué?
a um texto de poesia em .
articular P n Algum colega apontou o0 mesmo poema que vocé? Os argumentos que
- ’ ele ou ela apresentou sao iguais aos que vocé apresentou? 6. Respostas pessoais.
GANCHO, Candida 5. Respostas pessoais. Nesse momento, 0s
S NT , e estudantes devem se expressar livremente e sem
Bea:[rl% Vllar?s. Caracteristicas do poema preocupacéo com a asseftividade dos.argumentos.
Introducao a poesia.

O texto poético pode abordar muitos temas, como o amor, a natureza, os problemas

Sao Paulo: Atual, e os conflitos sociais, os acontecimentos do dia a dia e, até.mesmo, a prépria poesia.

1989. p. 6. (Tépicos de
p- 6. (T6pi Leia 0 poema a seguir, de Adélia Prado.

Linguagem).
Impressionista Impressionismo
Uma ocasido, O titulo.do poema faz refe-
meu pai pintou a casa toda réncia aum movimento artis-
de alaranjado brilhante. tico que surgiu na Franga no
Por muito tempo moramos numa casa, final do século 19. Os impres-
como ele mesmo dizia, sionistas retratavam paisa-
constantemente amanhecendo. gens com contornos impre-

PRADO, Adélia. Impressionista. In: Poesia reunida. cisos, procurando captar as
Sdo Paulo: Siciliano; s/d. p.36.  huances da luz e da cor.

Para conhecer o contexto

Adélia Luzia Prado de Freitas nasceu em
Divinépolis, Minas Gerais, em 1935. Atuou como
professora por mais de vinte anos, antes de deci-
dir dedicar-se integralmente a carreira de escri-
tora. E autora de contos, poemas e romances.
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Adélia Prado, 2016.
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A autora escreveu esse poema em apenas seis linhas curtas. Cada linha de um
poema é chamada verso. Ao conjunto de versos separados por um espaco maior,
damos o nome de estrofe.

Nos poemas o texto é organizado de um modo préprio, diferente das narrativas
ficcionais em prosa que geralmente sdo divididas em paragrafos. Outra diferenca dos
poemas é que a voz que fala no texto ndo é chamada de narrador, mas de eu poético
ou eu lirico.

E possivel que vocé conheca a rima desde crianca, pois ela esta presente em canti-
gas de roda, quadrinhas e parlendas. A rima é a repeticdo de sons iguais ou parecidos
em dois ou mais versos, em geral no final deles.

H& poemas que ndo apresentam rimas. Leia o poema a seguir.

Quadrilha

Joao amava Teresa que amava Raimundo

que amava Maria que amava Joaquim que amava Lili
que ndo amava ninguém.

Joao foi pra os Estados Unidos, Teresa para o convento,
Raimundo morreu de desastre, Maria ficou para tia,
Joaquim suicidou-se e Lili casou com J. Pinto Fernandes
que nao tinha entrado na histéria.

ANDRADE, Carlos Drummond de. Quadrilha. In: Sentimento do mundo.

5. ed. Rio de Janeiro: Record; 1998. p. 57.
Para conhecer o contexto

Carlos Drummond de Andrade nasceu
em lItabira, Minas Gerais, em 1902. Escre-
veu poemas, crbnicas e contos; também
fez tradugdes. Publicou seu primeiro livro,
Alguma poesia, em 1930. S6 foi reconheci-
do nacionalmente apés o lancamento de
Poesias, em 1942. Faleceu em 17 de agosto
de 1987, na cidade do Rio de Janeiro (R)).
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Carlos Drummond de Andrade,
década de 1980.

Qual é o tema abordado no poema? 7. Um amor que n&o é correspondido.

3 Quais sdo as caracteristicas formais do texto, isto é, como sio os versos, as

estrofes e as rimas?
8. O poema é composto de sete versos, ndo contém rimas e apresenta uma Unica estrofe.

Atividade 7

Explore com os estu-
dantes o titulo do poema
de Drummond, “Quadri-
Iha". A palavra costuma
ser empregada para se re-
ferir a danca coletiva em
pares, muito comum em
festas juninas. O poema
também traz uma série
de possiveis pares amo-
rosos, mas o que impera é
o desencontro. Ou seja: o
espirito do texto poético
é oposto ao espirito da
danca populartradicional.




Objeto digital -
Video: Ciberpoemas

Nesse objeto sao apre-
sentadas as versdes em
video dos ciberpoemas
estudados no capitulo,
“Buraco negro” e “Que as-
sim seja’, de Fabio Bahia.
Antes da exibicao do ob-
jeto, retome com a turma
as caracteristicas do ci-
berpoema, que combina
elementos do poema tra-
dicional com recursos tec-
nolégicos e linguagens di-
gitais. Peca aos estudantes
que observem novamente
areproducao dasimagens
no livro e discutam quais
expectativas tém sobre a
versao digital. Faca uma
primeira exibicao sem in-
terrupgdes e, em seguida,
pergunte se 0os poemas
em video corresponderam
as expectativas deles. Em
uma segunda exibicao,
peca que prestem aten¢ao
aos recursos e técnicas uti-
lizados, como o movimen-
to das palavras e os sons.
Estimule-os a refletirem
sobre como esses recur-
sos contribuem para a
construcao de sentido do
ciberpoema. O movimen-
to das palavras em “Bura-
co negro”se assemelha ao
movimento dos objetos
que circundam um buraco
negro no espago.

Ciberpoema | Video: Ciberpoemas

Releia o ciberpoema “Buraco negro”, de Fabio Bahia, e discuta com um colega as
questdes a seguir.

g
$

CIBERPOEMA - Buraco negro. [S. L: s.7.], 26jan.

2022. 1 video (1 min). Publicado pelo canal Escritor
Fébio Bahia. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=0CSyCMr807Q. Acesso em: 17 jan: 2024.

EJ Qual é o tema abordado no poema? 9: O buraco negro ou a forca de
atragéo de um buraco negro.

m O poema foi originalmente publicado’em uma-plataforma de videos da
internet. Qual é a diferenca entre esse tipo‘de publicagio e os demais
poemas que vocé leu neste capitulo?

EE] 'magine que o poema fosse’composto apenas da imagem a seguir.

11a. Espera-se que os estudantes £ 10. Por ser animado, o poema de

- Ea . . .
respondam que o poema perderia, B @ Fabio Bahia precisou ser publicado
sim, em significado. Comeo a’. 2 em uma plataforma de videos. Os
puderam analisar na leitura feita 9 demais poemas até aqui estudados
do poema original, a forma e o . neste capitulo, por serem somente
movimento das palavras € que ‘ (] verbais, podem ser publicados em
dao sentido ao poema, pois ton ° rm'dias imprgssas, como jornais,
se assemelham a forma de.um a livros ou revistas.
buraco negro e ao movimento das “ i
coisas ao seu redor.

a.. Vocé acha que o poema “Buraco negro” perderia algo de seu signifi-
cado se fosse composto apenas assim? Por qué?

b. Como vocé escreveria um poema com uma tematica semelhante a do
poema “Buraco negro” — por exemplo, uma estrela ou uma chuva de
meteoros — explorando também o seu formato? Registre sua resposta.
11b. Respostas pessoais.

Reprodugéo proibida. Art.184 do Codigo Penal e Lei 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.
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12b. O poema passa uma mensagem positiva, relacionada a realizagdo de sonhos e a
forca almejada para alcanga-los.

Caracteristicas do ciberpoema

O ciberpoema pode compartilhar algumas caracteristicas de poemas, como a tema-
tica ou a exploracdo dos sentidos e dos sons das palavras. No entanto, ciberpoemas sao
producdes que utilizam recursos tecnoldgicos em sua producdo e circulacdo. Imagens,
sons, cores e movimentos sdo aplicados por meio de um programa ou aplicativo em um
dispositivo com acesso a internet. A multiplicidade de linguagens permite aos autores
trabalhar o formato de maneira fluida, adornando seus versos em diferentes dire¢des e
dando-lhes significados com base nelas.

O poema a seguir, publicado em uma plataforma de videos na internet, apresenta, além
do movimento das palavras, efeitos sonoros. Conforme as palavras aparecem na tela, é
possivel ouvir ao fundo o som de um teclado, como se cada letra estivesse sendo digitada
no momento da leitura.
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QUE ASSIM seja! - Ciberpoema, Poema visual. [S. L.: s. n.],17 set. 2023:
1 video (1 min). Publicado pelo canal Escritor Fabio Bahia. Disponivel em:
https://www.youtube.com/shorts/dioukFLHjF8. Acesso em: 18 jan.2024.

Simbolo do infinito

Um dos mais famosos simbolos de representa¢do da matematica, o simbolo doinfi-
nito - oo - também é utilizado nos campos da teologia e da filosofia. Popularizou-se
como forma de representacdo do sagrado, do amor e de tudo o que é sublime.

12a. Respostas pessoais.
Converse com os colegas e com o professor sobre as questoes a seguir.
a. O que vocé achou do poema? Quesensagdes ele provocou em vocé?

b. Vocé considera que a mensagem do poema é positiva ou negativa?
Por qué?

c. Oeullirico estabelece umarelagao de sentido entre a primeira palavra
que aparece na tela e a imagem final formada pelo verso do poema.

2 A N
Que relagao © Sl 13. Respostas pessoais.

EE] Agora que vocé jé leu e estudou poemas.e ciberpoemas, converse com a
turma. De qual texto vocé gostou mais? Justifique sua resposta.

12c. A relacao é estabelecida entre a palavra “infinito”, primeiro termo que aparece na tela,
e a imagem final, que mostra o verso completo formando o simbolo do infinito.

Atividade 12

O movimento da escri-
ta em “Que assim sejal’,
formando o simbolo do
infinito, remete a sensa-
cao de algo que se repete
de forma ciclica. Pergunte
aos estudantes se reco-
nhecem o som do teclado
nesse ciberpoema. Se ne-
cessario, exiba o video no-
vamente e pergunte que
SEeNsacao esse som provo-
ca nos leitores. O som do
teclado pode remeter ao
momento de producao do
texto e ao meio em que
circula, que é digital.



https://www.youtube.com/shorts/dioukFLHjF8

Para refletir
sobre a lingua:
variedades
linguisticas

Procure discutir com os
estudantes os valores que
cada variedade represen-
ta; o poema de Oswald de
Andrade é um bom ponto
de partida para tratar des-
se assunto. Ressalte que o
poema abordaarelacdo en-
tre usos da lingua e contex-
to social, expondo distintas
pronuncias de palavras.

Para refletir sobre a lingua: variedades
linguisticas

Leia 0 poema de Oswald de Andrade.

Vicio na fala
Para dizerem milho dizem mio
Para melhor dizem mié
Para pior pi6
Para telha dizem teia
Para telhado dizem teiado

E vao fazendo telhados

ANDRADE, Oswald de. Vicio na fala. In: Obras completas: poesias
reunidas. Rio de Janeiro: Civilizacdo brasileira, 1974. p. 89.

Para conhecer o contexto

José Oswald de Sousa Andrade nasceu em Sédo
Paulo (SP), em 1890. Participou ativamente da Semana
de Arte Moderna, em 1922, e posteriormente publi-
cou o Manifesto Antropdfago, em 1928. O autor ficou
conhecido por seu perfil descontraido.e petulante.
Faleceu em 1954, vitima de um.infarto.

Oswald de Andrade; cerca de 1920. ¢
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Esse poema emprega algumas palavras diferentes da norma-padrdo.
Muitos brasileiros falam as palavras como aparecem no poema, enquanto
outros falam de modos diferentes. Essas formas distintas de utilizar uma
mesma lingua recebem o nome de variedades linguisticas.

A'norma-padrao é um modelo idealizado da lingua. No entanto, esse modelo ndo é

o Unico empregado pelos usuarios do idioma, pois a lingua é viva, sofre variacdes de
acordo com a regido geografica em que é empregada, com os contextos de producdo e
de circulagao etc.

Reprodugéo proibida. Art.184 do Codigo Penal e Lei 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.
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DIOGO SAUT/ARQUIVO DA EDITORA

1. E possivel concluir que existe uma diversidade de
formas de usar a lingua em diferentes situacoes.

n A partir da leitura do poema, o que é possivel concluir sobre o modo como falamos?
Nesse poema, o eu lirico faz referéncia a uma forma coloquial de usar a lingua. Cite
palavras que comprovam essa afirmagdo. 2. “Mio”, “mi¢”, “pi6”, “teia” e “teiado”.

Explore a ilustragdo com os estudantes e pergunte a eles
como a fruta € denominada na regido onde eles vivem.

Variedades linguisticas

Para entender a diversidade das variedades linguisticas, é preciso olhar para a his-
toria de nosso pais. O portugués do Brasil recebeu influéncia de diferentes linguas e
culturas. Muitas das variedades do portugués que falamos hoje sdo resultado do con-
tato com diversas linguas e seus falantes.

D\'Al\ﬁRlNA [
#/ LARANJA-CRAVO \

Variedades regionais

Nas regides brasileiras ha diversos modos de pronunciar as palavras ou de nomear
as coisas. Por exemplo, na regido Sul, chama-se “bergamota” a fruta que no Nordeste
€ chamada por muitos de “laranja-cravo” e no Centro-Oeste, de “mexerica” ou “ponca”.

4. Resposta pessoal. Aproveite a
oportunidade para incentivar os
estudantes a compartilharem as
variedades linguisticas de suas
regides de origem. Cuide para que
_____asdiferencas
MEXERIGA I,' Explique que
| ©emprego
debochado
de uma variedade caracteriza
preconceito linguistico e, como
qualquer preconceito, deve ser
combatido. Se ndo conhecerem

muitas palavras, peca que fagam
uma pesquisa.

TBERGAMO‘IE

llustracdo representando diferentes
maneiras de nomear a mesma fruta.

B Vocé conhece palavras tipicas de determinada regido do Brasil? Registre
sua resposta. 3. Resposta pessoal.

Compare suas respostas com as dos colegas. Vocés indicaram palavras
ou expressoes semelhantes?

Variedades sociais

Além das variedades regionais, ha as variedades sociais, que podem ocorrer quando
pessoas de uma mesma regido, mas de diferentes idades, classes ou grupos sociais,
apresentam diferencas no modo de falar.

] sejam respeitadas.

Variedades
linguisticas

E fundamental que os
estudantes reconhecam
que em muitos contex-
tos — por exemplo, em
concursos publicos ou
exames como o Enem -
é necessario dominar a
norma-padrao. Dai a im-
portancia de conhecé-la,
para saber utiliza-la nas
praticas sociais em que
seu uso é esperado:




Variedades urbanas
de prestigio

Oriente os estudantes
para que percebam que
todas as variedades cons-
tituem sistemas linguis-
ticos validos quando sao
adequados as necessida-
des comunicativas dos
falantes. O importante é
conseguir se expressar e
se fazer compreender para
garantir que a comunica-
cao se efetive. Portanto,
nao se pode estigmatizar
determinadas variedades
e, sobretudo, discriminar
socialmente os individuos
que as utilizam.

8. Nas situacdes de mais formalidade, como na imagem 1, uma entrevista de emprego ou
ambiente de trabalho, procuramos escolher um modo mais formal ao nos comunicarmos.

Uma das formas de expressdo especificas de um grupo social é a chamada giria.
As vezes, algumas girias sdo tdo empregadas que acabam sendo dicionarizadas, ou seja,
reconhecidas oficialmente como parte do vocabulério do idioma. Isso mostra como a
lingua se modifica com o tempo.

B Vocé costuma usar girias? Quais? 5. Respostas pessoais.

[ Pessoas de idades diferentes da sua usam essas girias ou usam outras para os mes-
mos significados? Com os colegas, listem alguns exemplos.

Variedades situacionais

Os usos de uma lingua também podem variar de acordo com a situa¢do. Depen-
dendo da circunstancia ou da pessoa com quem falamos, por exemplo, empregamos
um registro de maior ou menor formalidade. A esse tipo de mudanca chamamos
variedade situacional.

Observe as imagens e converse com os colegas.

Imagem 1 Imagem 2

}QUIVO DA EDITORA

DOTTA 2/ARQUIVO DA EDITORA

Homem e mulher dialogando em ambiente Trés mulheres conversando enquanto
de trabalho. tomam café.

7. Espera-se que os estudantes percebam que, em um contexto como o da imagem 2,
entre amigos ou familiares, podemos falar dermodo mais, descontraido, informal. o
Em sua opinido, em qual das situacoes é possivel usar uma linguagem mais infor-

mal, descontraida?

n E em qual das situagoes é importante se expressar de um modo mais formal, solene?

SituacGes de formalidade exigem o emprego de variedades mais formais. Portanto,
é importante aprendermos algumas das regras de uso da linguagem formal, que deve-
mos utilizar, por exemplo, em entrevistas de emprego, em provas de concursos publi-
Cos, com pessoas com gquem nao temos intimidade, entre outras situagdes.

Variedades urbanas de prestigio

As variedades urbanas de prestigio sdo um conjunto de variedades mais valoriza-
das em determinada comunidade de falantes. S&o aquelas praticadas em meios sociais
considerados mais cultos e tendem a estarem mais préximas da norma-padrao.

E comum que os falantes de uma comunidade tenham a ideia de que o préprio
modo de falar seja o “correto” e que as outras formas sejam “erradas”. E importante ter
cuidado para ndo fazer julgamentos negativos das variedades diferentes daquela que

6. Resposta pessoal. A turma pode compartilhar girias mais antigas, como “cair a ficha”, que significa se
dar conta de algo ou entender alguma coisa; girias mais modernas, como “babado”, que significa novidade
62 ou confusAo; e gitias muito recentes, como “crush”, referente a um interesse afetivo ou amoroso.

Reprodugéo proibida. Art.184 do Codigo Penal e Lei 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.
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utilizamos. Debochar de pessoas pelo modo como elas falam é o que chamamos de
preconceito linguistico, que ocorre quando alguém julga uma pessoa pela variedade
linguistica que ela utiliza.

B} Vocé ja sofreu preconceito linguistico? Em que situagio?

EL) O que voceé pode explicar a uma pessoa que faz um julgamento negativo de alguém
em razdo de sua maneira de falar?  10. Resposta pessoal.

m Releia o poema de Oswald de Andrade e faga o que se pede a seguir.

vicio na fala

Para dizerem milho dizem mio 9. Respostas pessoais. Permita que os
. ., estudantes compartilhem com os colegas suas
Para melhor dizem mi6 experiéncias, seus sentimentos e suas opinides
Para pior pi6 sobre esse assunto. Aproveite 0 momento para
esclarecer possiveis causas de preconceito.

Para telha dizem teia 11a. O texto é organizado em versos e apresenta
Para telhado dizem teiado uma maneira original de ver o mundo.

E vio fazendo telhados 11b. Para se aproximar do modo como muitos
falantes se expressam no dia a dia.

ANDRADE, Oswald de. Vicio na fala. In: Obras completas: poesias
reunidas. Rio de Janeiro: Civilizacdo brasileira, 1974. p. 89.

a. Encontre no texto duas caracteristicas que estudamos sobre os poemas.
b. Por que o autor utilizou no texto esse tipo de variedade linguistica?

”u

c. Vocé diz “milho” ou “mio”, “melhor” ou “mi¢”? Converse com os colegas buscando
identificar se todos na turma usam as mesmas formas das palavras apresentadas
no poema. Existem outras palavras que vocés ou as pessoas com quem convivem
falam de forma diferente? 11c. Respostas pessoais.

O Museu da Lingua Portuguesa, localizado em Sao Paulo (SP), tem como. objetivo pre-
servar e registrar as mudangas e transformacgdes em nossa lingua. Em suas redes sociais,
sdo publicadas muitas postagens sobre esse assunto. Leia duas delas a seguir.

515 curtidas

museudalinguaportuguesa Quando alguém resolve realmente se dedicar a
uma tarefa em Pernambuco: — Rapaz, sabe onde ta fulano? — T4 ali arrumando os
livros virado num moéi de coentro! [...]

MUSEU da Lingua Portuguesa. 30 set. 2019. Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/B3C5¢cQ0nljf/?igsh=MXVyejFhcHYye
WZwcw==. Acesso em: 16 jan. 2024.

182 curtidas

museudalinguaportuguesa Sabe aquela pessoa que corre das suas obriga-
¢oes, fica ali escondida, para que ninguém a note? Pois essa pessoa esté se fazendo
de salame! J4 ouviu essa?

Atividade 11c

A atividade é uma exce-
lente ocasiao para abordar
com os estudantes a diver-
sidade linguistica e sensibi-
liza-los sobre esteredtipos
relacionados a linguagem.
Ao trazerem exemplos
de variedades utilizadas
por eles ou por familiares
e conhecidos, eles tém a
oportunidade de discutir
e identificar esteredtipos
presentes em cada situa-
¢ao. Oriente os estudantes
arefletirem sobre suas pos-
turas e atitudes pessoais
em relagao as variedades
linguisticas apresentadas
pelos colegas.
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Atividade 12c

As pesquisas, que po-
dem ser feitas na internet,
devem ajudar os estu-
dantes a entenderem que
muitas das falas e expres-
sOes utilizadas por eles es-
tao relacionadas a regiao
onde moram. A atividade
é uma oportunidade para
que a turma desenvolva
habilidades de falar em
publico e exercite a escu-
ta ativa e o respeito aos
turnos de fala dos colegas.

Atividade 13

Reproduza a cancao
“Cuitelinho” para a turma,
se possivel, o dudio da in-
terpretagao de Nara Ledo
antes de trabalhar o texto.
A cancgdo pode ser encon-
trada em plataformas de
compartilhamento de 4u-
dio ou video.

le4

12b. A expressao “virado num moi de coentro” € comum no estado de Pernambuco e a
expressao “fazer de salame” é'comum no estado do Rio Grande do Sul.
“Fazer de salame” é uma expressao regionalista muito comum no estado do

Rio Grande do Sul. Mas, como o Brasil é um pais de dimensées continentais, pro-
vavelmente essa frase deve ser falada em outros lugares também. Falam af na sua
cidade? Tem o mesmo significado? Conta pra gente!

MUSEU da Lingua Portuguesa. 5 out. 2020. Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/CF-PMzdH711/?igsh=MXN1aGx4MW5qZnR1
bw==. Acesso em: 24 jan. 2024.

a. Vocé conhecia as expressdes apresentadas nos textos? 12a. Resposta pessoal.

b. As expressdes sao comuns em quais estados do Brasil?  12c. Respostas pessoais.

c. Relina-se com alguns colegas e, juntos, listem expressdes comumente
utilizadas por vocés ou por pessoas com quem convivem e que imagi-
nam serem bastante caracteristicas desses grupos. Depois, fagam uma
pesquisa de variedades de outras regides do pais e diferentes formas-de
se dizer coisas semelhantes. Compartilhem os resultados com o restante
da turma e reflitam se todos entenderiam as expressoes apresentadas.

m Leia a letra de cancéo a seguir antes de responder as questOes propostas.

Cuitelinho

Cheguei na bera do porto
Onde as onda se espaia

As garca d4 meia-volta

E senta na bera da praia

E o cuitelinho néo gosta

Que o botao de rosa caia ai, ai

Cuitelinho: beija-flor (na regiao
Centro-Oeste).
Parentaia: parentalha, parentes.

Ai quando eu vim de minha terra
Despedi da parentaia

Eu entrei no Mato Grosso

Dei em terras paraguaia

L4 tinha revolucao

Enfrentei fortes bataia ai, ai

Para conhecer o contexto

A cangdo “Cuitelinho” faz parte
do folclore do Pantanal. Ela foi re-
colhida por Paulo Vanzolini (1924-

A tua saudade corta

Como o-ago de navaia

O coragao fica aflito

Bate uma, a otra faia

E os oio se enche d’agua

Que até a vista se atrapaia ai, ai

2013) em uma de suas viagens a
regido Centro-Oeste do Brasil e
gravada por varios cantores, en-
tre eles Nara Ledo (1942-1989).

CUITELINHO. In: RADIO Camara, A miisica do dia. 16 nov. 2011. Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/radio/programas/361520-hoje-e-dia-da-tradicao-oral-
musica-cuitelinho-cancao-de-dominio-publico-resgatada-por-paulo-vanzolin-com-

nara-leao-0622/. Acesso em: 29 jan. 2024.
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13a. Respostas pessoais.

a. Vocé ja conhecia a cangdo? Que sensagdes a leitura da letra despertou em vocé?

b. Vocé conhece alguma cangdo tipica da regido onde mora? Se nao conhece
nenhuma, faga uma pesquisa e compartilhe com os colegas. 13b. Respostas pessoais.

c. Na cancgdo é apresentada uma variedade linguistica da regido Centro-Oeste.
Observe no mapa e responda em qual regido vocé mora. 13c. Resposta pessoal.

Grandes regides do Brasil
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[__]Regido Centro-Oeste

geogrdfico escolar.
5. ed. Rio de
Janeiro: IBGE,

2009 p. 9%4.

d. De forma coletiva e com a ajuda do professor, retomem a resposta a atividade 3
do topico sobre variedades regionais e facam uma relagdo das palavras encon-
tradas. Identifiquem as regides brasileiras onde cada variedade é utilizada.

13d. Resposta pessoal.

Ortografia

Leia em voz alta as palavras “sapato”, “sereia’, “sino

a. Como vocé pronuncia o som representado pela letra s nessas palavras?

b. Que posicéo a letra s ocupa nessas palavras?

m Cite outras palavras em quea.letra s representa esse mesmo som e ocupa essa
mesma posigﬁo na palavra. 15. Sugestoes de resposta: sapo, sereno, sinal, sol, subida.

”
’

“«

sopa” e “suor”.

14b. A posicao inicial.

da vogal que a segue.

No inicio de palavras, a letra s representa sempre o mesmo som, independentemente

14a. Espera-se que os estudantes respondam que pronunciam o som representado

pela letra s do mesmo jeito em todas as palavras: som /s/.

Ortografia

O objetivo desse boxe é ressaltar que a letra s, em inicio de palavra, representa sempre
0 mesmo som. Se achar oportuno, trabalhe complementarmente com palavras em que
o s representa um som diferente, como é o caso do s intervocalico (em que o som é o
mesmo representado pela letra z intervocilica) e do s em final de silaba, que em algu-
mas variantes da lingua portuguesa é pronunciado da mesma forma que o digrafo ch.

Atividade 13b

Se possivel, em uma
roda de conversa e com
o auxilio de aparelhos de
som ou celulares, promo-
va uma sessao de escuta
das cangbes apresenta-
das pela turma. Os es-
tudantes que quiserem
podem cantar as cangoes
que pesquisaram, acom-
panhados ou ndo de ins-
trumentos musicais.

Proposta
interdisciplinar

Com o professor de
Ciéncias Humanas, apre-
sente o-mapa aos estu-
dantes e questione se
eles ja.tinham conheci-
mento das divisoes ter-
ritoriais brasileiras. Faca
uma primeira leitura do
mapa, relacionando as
cores de cada regido com
a legenda apresentada
no canto inferior direi-
to. Peca que localizem a
regido e o estado onde
vivem. Caso tenham di-
ficuldade, proponha que
tentem decodificar cada
uma das siglas de estado.
Explique que as divisdes
regionais acompanham
as divisoes dos estados;
portanto, cada estado
pertence a somente uma
regido do pais.




Para colocar em
pratica: poema e
ciberpoema

Caso haja estudantes
que se disponham, nada
os impede de produzi-
rem um poema e um ci-
berpoema. Na criacdo de
ciberpoemas, considere
a possibilidade de produ-
cadoem duplas,em que um
dos membros tenha mais
familiaridade com o usode
ferramentas digitais.

Planejamento

Explique aos estudantes
que os temas sugeridos
para a producao textual
tém o sentido de arre-
matar o que foi trabalha-
do ao longo do capitulo:
combater preconceitos,
reivindicar respeito pela
diversidade cultural bra-
sileira, valorizar diferentes
grupos sociais.

Elaboracao

Caso os estudantes
optem pela produgao de
ciberpoemas, é possivel
utilizar softwares de elabo-
ragao de slides, recursos de
redes sociais, aplicativos
proprios de elaboracdo
de ciberpoemas etc. Se a
turma nao tiver familia-
ridade com o uso de fer-
ramentas digitais, slides e
redes sociais sao 0s mais
simples e intuitivos. No
caso de estudantes que
ja tenham familiaridade
com o uso de novas tec-
nologias, sugira a pesquisa
de recursos proprios para
a elaboragao do género.

Avaliacao e reescrita

Considere desenvolver
essa atividade no laboraté-
rio de informatica da esco-
la ou peca aos estudantes
que compartilhem seus
arquivos de midia usando
e-mail, pendrive ou armaze-
namento em nuvem.
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Para colocar em pratica: poema e ciberpoema

Agora é a sua vez de escrever um poema ou um ciberpoema. Considere usar estas
tematicas: identidade, pluralidade, preconceito e respeito.

Planejamento

n Sob qual perspectiva vocé vai tratar o tema? O que vai dizer a respeito dele?

Defina as caracteristicas formais. Seu poema vai ter estrofes e versos? Vocé vai usar
rimas? Se escolheu um ciberpoema, vocé vai trabalhar com quais elementos?

H Seu poema sera pensado para atingir um publico especifico — por exemplo, ado-
lescentes?

Elaboracao

[EJ Utilize uma variedade linguistica que se harmonize com o tema.

A Se a sua produgio for de um ciberpoema, retome a atividade 11b da segéo “Para
estudar o género: poema e ciberpoema”. Vocé pode aplicar.aqui o mesmo recurso
na forma de “brincar” com as palavras.

B Caso tenha optado por um poema mais tradicional, decida se vai ou ndo fazer uso
de rimas.

Avaliacao e reescrita

Releia seu texto: ele esta adequado e desperta o interesse dos leitores?

1

Reuina-se com um colega para trocar ideias sobre os textos. Vocé vai ler o poema
dele e ele vai ler o seu. Observe se as palavras estao escritas de acordo com a varie-
dade linguistica escolhida e se o texto expressa as ideias de maneira adequada.

[EJ Faca sugestdes para melhorar o texto do colega e ouga as propostas dele.

Reescreva seu texto e incorpore as mudangas que considerar necessarias.

Publicacao

Il A turma vai decidir coletivamente como publicar as produgdes de cada um.

Se a turma produziu apenas poemas, a publicagdo pode ser feita em suportes ana-
l6gicos e digitais. Se houve producao de ciberpoemas, estes devem ser publicados
em plataformas digitais.

[E} Para a publicagdo.impressa, escolham um titulo e elaborem uma capa. Em uma se-
gunda folha, devem constar as informagdes da producéo: a turma, a data de publica-
¢do e a escola. Na terceira folha, fagam um sumario com o titulo e a autoria de todos
os poemas produzidos. Para poemas sem titulo, indicar o primeiro verso do poema.

Para a publicacéo digital, vocés devem considerar as ferramentas utilizadas na pro-
dugio para escolher a melhor plataforma.

Reprodugéo proibida. Art.184 do Codigo Penal e Lei 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.

Publicacao

Os textos podem ser publicados em um varal de poesia, em painéis ou cartazes, no
blog da escola ou em redes sociais, desde que o suporte esteja de acordo com os forma-
tos escolhidos. Se a producao foi feita com recursos de edicdo e imagem de uma rede
social, a melhor opcao de publicacdo é essa mesma rede social. Se utilizaram slides, o
arquivo pode ser publicado em redes sociais, blogs, paginas da internet, aplicativos de
mensagens ou e-mail.




Objeto digital

3. Faga um pequeno aquecimento antes da atividade. Peca aos estudantes que se organizem em roda -Imagem:

e se apresentem, cumprimentando os demais. Oriente-os a manterem a coluna reta e a cabeca erguida,

Reprodugéo proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.

’ . . olhando nos olhos dos colegas. Dé a eles
Para falar em publico: jogral

| [ XA IDIIII1R Imagem: Apresentagdo de jogral |

de modelo.
Além de aprender a ler e a escrever, é importante aprender a se expressar oralmente.

Para desenvolver essa habilidade, sugerimos que a turma organize um jogral de poemas.

Na Europa da época medieval, o jogral entretinha o publico com apresenta¢des que en-
globavam musica e poesia ou jogos, acrobacias e mimicas. Hoje, acontece quando um grupo
de pessoas se reline para ler textos literarios de sua autoria ou escritos por outros autores.

[l Retna-se com os colegas e com o professor para definir quantos integrantes cada
grupo vai ter e quais poemas vao ser apresentados.
Definam juntos quem vai ler cada verso, ou estrofe, e em qual ordem.

B Antes da apresentacdo, treinem a leitura dos versos individualmente e em grupo. Pres-
tem atencao aos colegas enquanto eles falam para auxilia-los no que for necessario.

DICAS

1 Fiquem atentos a expressao facial, é importante que seus rostos demonstrem as emoc¢des
correspondentes ao que esta sendo dito.

2 Caprichem na entonagdo e na maneira como pronunciam as palavras. Na escrita, a
pontuacdo marca a entonagao que se deve utilizar no momento da leitura.

3 Harmonizem as falas de cada colega do grupo para que as emog¢des transmitidas ndo
conflitem.

4 Ao lerem os versos, mantenham contato com o publico.

m PARA ORGANIZAR O QUE APRENDEMOS NO CAPITULO 1

O Brasil ¢ um pais diverso de varios pontos de vista, isso é uma riqueza.

Os poemas trazem uma maneira original de ver o mundo. A voz que fala em um poema
é chamada eu poético ou eu lirico; cada uma de suas linhas € chamada verso; e cada con-
junto de versos separados por um espaco maior é chamado estrofe.

A rima é a repeticdo de sons no meio ou no final de dois ou mais versos. As rimas
e a organizacao dos versos imprimem ritmo ao poema.

O ciberpoema é produzido e publicado em midias digitais. Além do texto verbal,
pode apresentar em sua composicao imagens e sons.

As variedades linguisticas sdo formas distintas de utilizar uma mesma lingua.
Podem ser regionais, sociais ou situacionais.

Situa¢Bes informais do dia a dia nos permitem usar uma linguagem mais descontraida.
Em situacdes mais formais, convém usar uma variedade mais préxima da norma-padrao.

As variedades urbanas de prestigio sdo aquelas mais valorizadas em determi-
nada sociedade.

O preconceito linguistico é o julgamento negativo das pessoas por conta da varie-
dade linguistica que elas utilizam.

orientacdes sobre o volume e o tom de voz
adequados ao conteuldo dito/lido/declamado:
para sermos compreendidos, nossa voz deve
ser audivel e clara. A cada etapa, mostre aos
estudantes sua forma de falar para que sirva

Apresentacao de
jogral

Nesse objeto é apresen-
tada uma fotografia da
Casa de Cultura na Escola
Estadual Quilombola Pro-
fessora Tereza Conceicdo
de Arruda, localizada no
Quilombo Mata Cavalo,
em Mato Grosso. Peca aos
estudantes que descre-
vam o espa¢o em desta-
que na imagem, levando-
-0s a concluir que acasa
de culturaé um dos locais
onde é possivel realizar
um jogral. Ressalte que a
definicao do espaco para
a realizacao desse even-
to deve ser adequada a
quantidade estimada de
publico, de modo que o
ambiente seja acolhedor
para todos.




Texto
complementar

Esse texto foi escolhi-
do para fechar o capitulo
porque da continuidade
a principal reflexdo de-
senvolvida ao longo das
secoes: a diversidade do
povo brasileiro, expressa
em seus falares e fazeres.

Além disso, o tema
do texto remete a uma
questao cada vez mais
urgente em nossa socie-
dade: a valorizagcdao dos
habitos culturais trazi-
dos pelos africanos que
foram trazidas a forca ao
territério brasileiro para
trabalhar na condicao
de escravizados, e isso
inclusive depois que o
Brasil se tornou um pais
independente. Essa cha-
ga de nossa histéria pre-
cisa ser contraposta a sua
dimensao positiva, isto &,
as imensas contribuigdes
culturais que aportaram
em nosso pais com os
africanos.

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ ARQUIVO DA EDITORA
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TEXTO COMPLEMENTAR

Vocé ja sabe que o Brasil é um pais diverso em varios sentidos, e a lingua
que falamos reflete essa diversidade. A maior parte das palavras que usamos
tem origem no latim, mas ndo todas: ha aquelas que provém de linguas faladas
pelos povos indigenas que aqui habitam ou habitaram, por exemplo. No texto
a seguir, vocé vai conhecer alguns termos que fazem parte de nosso vocabulario
e cuja origem remonta & época em que pessoas de varias regiées da Africa
foram trazidas a forca de la na condigdo de escravizados. Leia-o com atencdo.

Vocabulario brasileiro - Culturas africanas
influenciaram nosso idioma
[.]

Os africanos trouxeram consigo sua religiao — o candomblé — e sua cultura, que
inclui as comidas, a musica, o modo de ver a vida e muitos.des seus mitos e lendas.
Trouxeram ainda — é claro — as linguas e os dialetos que falavam.

Os povos bantos, que habitavam o litoral da Africa; falavam diversas linguas (como
0 quicongo, o quimbundo e o0 umbundo). Muitos vocdbulos que nds usamos frequente-
mente vieram desses idiomas. Quer exemplos? “Bagunca’, moleque’; “dengo’,
“gangorra), “cachimbo’, “fubd’ “macaco’, “quitanda’..

Outras palavras do portugués falado no Brasil também tém raizes africanas. Muitas
delas vém de diferentes povos do continente, como os jejes e oshagos (que falavam linguas
como o fon e o ioruba). Palavras como “acarajé’; “gogd’ “jaba” e muitas outras passaram a
fazer parte do nosso vocabulario e foram incorporadas a nossa cultura. Em geral, trata-se
de nomes ligados a religido, a familia, a brincadeiras, a musica e a vida cotidiana. |...]

” U

curinga),

Dizem que a lingua banta tem uma estrutura parecida com o portugueés, devido ao
uso de muitas vogais e silabas nasais ou abertas. Deve ser verdade, observe os sons da
palavra “moleque” e de “gangorra’. Parece também que o jeito malemolente (isto é, deva-
gar e cheio de ginga) de falar facilitou a integracao entre o banto e o portugués.

A verdade é que hoje a gente usa tantas palavras africanas que nem repara em sua

AN

origem. Quer ver? O que seria do Brasil sem o “samba’? E tem mais: “cachaca’, “dendé’,

“fuxico’; “berimbau’; “quitute’; “cuica’; “cangaco’, “quiabo’; “senzala’) “corcunda’; “batucada’,
el

“zabumba’; “bafafd” e “axé” Para quem nao sabe, “bafafd” significa confusao. E “
saudacdo com votos de paz e felicidade.

L 4

€ euma

STRECKER, Heidi. Vocabulério brasileiro - Culturas africanas influenciaram
nosso idioma. UOL Educacao. Disponivel em: https://educacao.uol.com.
br/disciplinas/cultura-brasileira/vocabulario-brasileiro-culturas-africanas-
influenciaram-nosso-idioma.htm. Acesso em: 5 dez. 2023.

Reprodugéo proibida. Art.184 do Codigo Penal e Lei 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.
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1. Espera-se que os estudantes percebam que a contribuicao africana foi
essencial para a formacao da cultura brasileira, que teve a lingua, a religido, a
musica e valores sociais influenciados por ela.

Questoes

[E Qualéaimportancia da contribuigio dos povos africanos para a cultura brasileira?

2. Resposta pessoal.

Que palavra de origem africana e citada no texto vocé achou mais interessante?

Além da lingua, que outros aspectos das culturas dos diferentes povos africanos
trazidos a forca para o atual territério brasileiro, sobretudo durante a coloniza-
¢do, influenciaram nosso cotidiano? Retina-se com dois colegas para fazer uma
pesquisa, a ser conduzida pelos professores de Lingua Portuguesa, Arte e Histo-
ria. O objetivo é nos aprofundarmos no tema para que tenhamos mais consci-
éncia da riqueza dos saberes provenientes da Africa envolvidos na nossa identi-
dade como povo. Vocés podem escolher pesquisar, entre outros temas:

e aculinaria (pratos, ingredientes, temperos);

e amusica (géneros, ritmos, instrumentos);

¢ adanca (estilos, movimentos);

e 0 vestuario (cores, tecidos, estampas, pecas);
e 0sjogos e as brincadeiras (adultos e infantis).

Combinem com os professores como vai ser o encerramento do trabalho de pes-
quisa. Vocés podem promover um evento e convidar familiares, amigos e a comu-
nidade do entorno da escola. Cada grupo vai expor o resultado de suas pesquisas,
e as apresentagdes podem incluir cartazes, pequenas palestras e dramatizagées.
Tudo vai depender do planejamento e da organizacdo dos combinados. Néo se
esquecam de comunicar com antecedéncia a direcao da escola, solicitando auto-
rizagdo para o uso do espago na data estabelecida por voceés. Axé!
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Acarajé recheado com camardes em Santa Cruz Cabrélia (BA), 2019.

3. A turma pode ser dividida em grupos, cada um responsavel por uma das pesquisas sugeridas:
influéncias no vestuario, na danca, na culinaria, na musica e nos jogos e brincadeiras.

Questoes

3. Aatividade tem este ob-
jetivo: ampliar os conhe-
cimentos dos estudantes
sobre as raizes africanas
de elementos estrutu-
rais de nossa identidade.
O samba, por exemplo, é
resultado de uma combi-
nacdo de fatores que sé
um pais diverso como o
Brasil é capaz de produzir.
Ao fazer suas pesquisas,
os estudantes poderao
conhecer mais a fundo as
lutas passadas e presen-
tes dos africanos e, depois,
dos afrodescendentes na
construcao de saberes
que hoje sao constituin-
tes de nosso povo.




Capitulo 2

Neste capitulo, um dos
objetos de conhecimento
é 0 género lenda, seguido 5
de um trabalho de inter- o
textualidade com foco em
uma obra de arte indigena.

No eixo de andlise e refle-
xao linguistica, os objetos
de conhecimento sdo os
substantivos e os adjetivos.

Ha uma proposta para
recontar uma lenda, obser-
vando os aspectos formais
do género e fazendo uso
dos recursos estudados.

Avaliacao
diagnostica

Se considerar pertinente,
faca as perguntas a seguir
para os estudantes. Elas
possibilitam avaliar os co-
nhecimentos deles sobre
o género textual lenda e
sobre substantivos e adje-
tivos, que serao desenvol-
vidos neste capitulo.

¢ Vocés ja leram ou ouvi-
ram alguém contar uma
lenda? O que sabem so-
bre esse género?

¢ Vocés conseguem identi-
ficar substantivos e adje-
tivos, e sabem como eles
funcionam em um texto?

Historias, palavras e origens

Todos os seres vivos estdo submetidos as leis e aos feno6-

menos da natureza, mas o ser humano é o Unico capaz de fazer
perguntas, de se questionar sobre sua esséncia e a razdo pela
qual existe.

Ao longo da historia, alguns mistérios sempre despertaram

o interesse da humanidade e causaram inquietacdes. Na ten-
tativa de desvendar os enigmas que o cercam, muitas vezes
o ser humano busca explicagdes recorrendo as crengas e ao
imaginario popular.

Essas explicacBes sdo contadas e recontadas de geracao a

geracdo em diversos meios, e vdo adquirindo diferentes versées.

Apesar de muitas dessas histérias terem sido, ao longo do

tempo, escritas e publicadas em diferentes veicules, elas con-
tinuam muito presentes nas tradi¢coes e culturas de diversos
povos ao redor do mundo.

Prepare-se para viajar por histérias tradicionais e refletir

sobre assuntos socialmente importantes.

Observe a imagem e leia a legenda. Depois, converse com

os colegas e com o professor sobre as questdes a seguir e
compartilhe suasiideias.

Neste capitulo vocé vai:

e refletir sobre direitos humanos;

* conhecer o género lenda e suas caracteristicas;

e estudar as classes dos substantivos e dos adjetivos para usa-los
de maneira adequada;

e recontar, por escrito e oralmente, uma lenda;
considerando o contexto de producdo e de circulagdo;

* refletir sobre a importancia da preservag¢do da cultura dos
povos origindrios e a necessidade de combater a violéncia
contra esses povos;

e participar da criagdo de uma rede de apoio a imigrantes do
entorno escolar.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei n. 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.

Objetivos

e |dentificar as caracteristicas, o tema, o estilo e a forma
composicional do género lenda, além de sua funcdo so-
cial e literaria e seu contexto de producdo e de circulacao.

e Relacionar as lendas as culturas do povo que as criou.

e Discutir os textos e 0s temas propostos e posicionar-se
criticamente diante deles.

¢ Reconhecer os substantivos, diferenciando-os entre pro-
prios ou comuns, concretos ou abstratos, e compreender
sua funcdo nos textos.

¢ Reconhecer adjetivos e compreender sua funcdo nos textos.

¢ Recontar umalenda, levando em consideracdo os aspectos
formais do género e fazendo uso dos recursos estudados.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei n. 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.

Informacgoes
sobre aimagem e
o artista

Informe aos estudantes
que o artista e professor
Gilvan Samico nasceu em
1928, no Recife, Pernam-
buco, e faleceu em 2013,
na mesma cidade. Come-
cou seus estudos em xilo-
gravura e gravura na dé-
cada de 1960 e, em 1971,
passou a integrar um mo-
vimento voltado a cultura
nordestina e a literatura de
cordel. Em suas obras sao
encontrados personagens
biblicos ou fantasticos,
muitos deles presentes
em lendas ou historias da
cultura popular.
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Peca aos estudantes
que comparem os tra-
¢os e o estilo da imagem
de abertura do capitulo
com os de outras técni-
) : _ : cas, como a da pintura
-"/f’m;g_m|;|||1|1|1|H'|,n,\\.\\‘~\ _ iy \ — em acrilico sobre tela, na

- - E . _ pagina de abertura do ca-
A mde dos homens (1981), de Gilvan Samico. Xilogravura sobre papel, pitulo anterior. Se julgar
52,5 centimetros X 69,5 centimetros. Museu de Arte Moderna de oportuno, apresente pos-

Sao Paulo, Sao Paulo (SP).

1. Resposta pessoal. Construa um ambiente favoravel pafa que os estudantes ool d Seo
exponham livremente suas impressoes. sImbolos usados na obra:

a figura feminina, ao cen-
tro, protege os homens
ou seus filhos da vaidade
2. Resposta pessoal. Promova um e do orgulho, representa-

momento de reflexao sobre as sensacoes dos pelo pavao, ao alto; as
compartilhnadas pela turma.

3. Resposta pessoal. Oriente os estudantes

siveis interpretagdes dos

[E Observe os elementos representados na imagem, atentando as formas e
as cores empregadas. Considerando esses elementos, do‘que vocé ima-
gina que a obra trata?

B3 Que sensacdes a imagem desperta em vocé?

: serpentes, entrecruzando-
[EJ Vocé conhece obras semelhantes a essa?

a compartilhar suas experiéncias. -se e formando o sinal de
A técnica usada na obra é a xilogravura. Vocé sabe em que consiste essa infinito, talvez simboli-
técnica? 4. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes indiquem que a xilogravura zem o conhecimento; as

€ uma técnica de gravura na qual se utiliza a madeira para reproduzir a imagem

; . rbol S rda,
gravada sobre o papel. E muito usada na literatura de cordel. borboletas, a esque da

podem ser associadas a
71 metamorfose e a transfor-
macao; o lagarto, a direita,

pode representar ameacas
ao processo de transfor-
macao simbolizado pelas
borboletas. Em seguida,
solicite que apreciem a xi-
logravura mais uma vez e
pergunte se querem fazer
novas observagoes. Aceite
outras interpretacdes pos-
siveis, desde que estejam
coerentes com 0s argu-
mentos apresentados.

71




Para refletir e
discutir: direitos
humanos

Informe aos estudantes
que a Organizacao das
Nacdes Unidas (ONU) é
uma organizag¢ao interna-
cional da qual 193 paises-
-membros fazem parte
atualmente. Foi oficial-
mente criada em 24 de
outubro de 1945, pela
uniao de 26 paises que
se comprometeram a
trabalhar pela paz e pelo
desenvolvimento mun-
diais. Mais informacgoes
estdo disponiveis no site
da organizagao no Brasil:
https://brasil.un.org/pt-br.
Acesso em: 24 jan. 2024.

Ao explorar o trecho
da Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos,
explique aos estudantes
aorigem desse documen-
to, que foi elaborado pela
ONU em 1948, apos as in-
certezas e as inseguran-
cas geradas pela Segunda
Guerra Mundial. Embora
nao seja um documento
de cardter obrigatério e,
sim, propositivo ou regu-
latorio, espera-se que os
paises signatarios daque-
le organismo o acatem,
j& que tem por objetivo
garantir os direitos hu-
manos e evitar opressao,
discriminacao e guerras.

Antes de iniciar a leitu-
ra do texto, peca aos es-
tudantes que leiam seu
titulo e pergunte a eles:
Vocés ja ouviram falar de
direitos humanos? Em
que situagoes? O que sa-
bem sobre esse assunto?

1. Resposta pessoal. Para incentivar o debate, traga a tona questdes como as guerras, a
discordancia sobre religido e a discriminagéo racial ou de orientagéo sexual.

Para refletir e discutir: direitos humanos

Leia o texto a seguir, que corresponde a um trecho da Declara¢do Universal dos
Direitos Humanos, e pense sobre seu conteudo.

Declaracao Universal dos Direitos Humanos

A Assembleia Geral proclama a presente
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
como o ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas as nagoes, com o objetivo de
que cada individuo e cada 6rgao da sociedade, tendo sempre em mente esta Declaracao, se
esforce, através do ensino e da educacao, por promover o respeito a esses direitos e liberda-
des, e, pela adogao de medidas progressivas de carater nacional e internacional, por asse-
gurar o seu reconhecimento e a sua observancia universal e efetiva, tanto entre os povos dos
proprios Estados-membros, quanto entre os povos dos territérios sob sua jurisdicao.

Artigo I
Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e'direitos. Sao dotados de
razao e consciéncia e devem agir em relacao uns aos outros com espirito de fraternidade.

Artigo I1

1 - Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades estabele-
cidos nesta Declaracao, sem distingao de qualquer. espécie, seja de raga, cor, sexo, idioma,
religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nasci-
mento, ou qualquer outra condicao.

2 - Nao serd também feita nenhuma distin¢ao fundada na condicao politica, juridica ou
internacional do pais ou territério a que pertenca uma pessoa, quer se trate de um territério inde-
pendente, sob tutela, sem governo proprio, quer sujeito a qualquer outra limitacao de soberania.

UNIC/Rio/005, jan. 2009. (DP1/876). Declaracao Universal dos Direitos Humanos.
Disponivel em: https://brasil.un.org/sites/default/files/2020-09/por.pdf. Acesso em: 9 jan. 2024.

Progressivas: feminino plural de progressivo. Que progride, que avanga.
Estados-membros: plural de Estado-membro. Pais integrante da Organiza¢do
das Nagdes Unidas.

Jurisdicdo: poder de um Estado:

Reuna-se com dois colegas e reflitam sobre os dois primeiros artigos da
Declaragéo Universal dos Direitos Humanos.

[l Vocésacreditam que os direitos humanos sio respeitados em nosso pais
e no resto. do mundo? Expliquem.

Citem noticias que exemplifiquem suas ideias.
2. Resposta pessoal. Os estudantes podem comentar os Ultimos fatos noticiados pela imprensa

l 72 sobre o desrespeito aos direitos humanos mais basicos, como o trabalho analogo a escravidao.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei n. 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.
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Para ler e entender: “Hariporia, a origem do acai”

Vocé vai ler agora uma histéria indigena que, assim como muitas outras historias,
busca explicar a origem das coisas do mundo. Antes de ler o texto, observe seu titulo.
Vocé conhece o fruto do agai? Como vocé imagina que o texto vai explicar a origem
do acai?

Hariporia, a origem do acai

Ha muitas jornadas, quando o Sol ainda
namorava a Lua, o povo sateré-mawé vivia
um tempo de sonhos raros, de parcas frutas
e poucos alimentos.

Nessa época nasceu Yacy-May, filha do
grande pajé Iré com a indigena Anhia, que,
por sua vez, era filha da palmeira bacabeira.
Yacy-May veio ao mundo quando os passaros
noturnos cantavam na escuridao da floresta.
Bela era a noite, calmo estava o rio Andir4,
inspirando poesia.

Uma criancga linda, olhos pretos, arre-
dondados, encantadores e sorridentes como
o brilho das estrelas refletidas nas dguas. Sua
pele morena era macia como o uixi-liso. Seus
cabelos pareciam imitar a flor do manaca.
Era, enfim, uma crianga de beleza singular.

Em meio a situacdo de miséria em que
viviam, tal nascimento foi uma alegria para a
aldeia. A beleza daquela crianca certamente
sinalizava novos tempos de fartura.

Com a passagem das luas, Yacy foi cres-
cendo e ficando cada vez mais atraente. Sua
beleza ficou conhecida além das fronteiras
do Andir4, o grande rio. [...]

Tupana fez as florestas, as estrelas e o . ) ) .
Bacabeira: palmeira nativa da Amazénia.

azul do céu, mas castigava o povo mawé por Uixi-liso? fruto amazonico de polpa
conta de uma atitude malévola de um filho saborosa, farinacea e oleosa.

da nagao. Todos sofriam porque o grande Manaca: arvore da Mata Atlantica brasileira.
Tupana: na tradicdo tupi, Tupa-Tupana é

criador estava magoado. O poderoso pajé . . ~
o espirito universal, a forca do trovao.

estava ciente disso.
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Paralere
entender:
“Hariporia, a
origem do acai”

Neste capitulo, traba-
Iharemos as lendas. Peca
aos estudantes que com-
partilhem lendas que co-
nhecam, recontando-as
oralmente para os cole-
gas sempre que possivel.
Estimule a troca de infor-
macoes sobre as historias
populares passadas de pai
para filho pelas geragoes.
Se achar pertinente, faca
uma roda de conversa
antes.da leitura do texto
e incentive os estudantes
a compartilharem seus
conhecimentos prévios e
suas vivéncias subjetivas.

Leia em voz alta o texto
“Hariporia, a origem do
acai’, fazendo pausas es-
tratégicas e perguntas para
que os estudantes elabo-
rem hipdteses sobre como
a acao deve continuar. Em
seguida, sugira que facam
uma leitura silenciosa e
anotem as palavras cujos
significados nao conhe-
cem ou hao compreende-
ram no contexto em que
aparecem. Se perceber que
estdo com dificuldade na
compreensdo dos trechos
do texto, releia quantas ve-
zes forem necessarias.




l74

A chuva fina nao era capaz de irrigar os sonhos de frutas maduras, tampouco de fazer
o capim verde e as borboletas amarelas sorrirem. A filha do pajé, Yacy-May, sentiu que
devia pagar o preco pelo desabrochar das flores. Seu pai intuiu a sua decisdo de atravessar
o rio pela sobrevivéncia da nagdao mawé.

[...]

Numa bela manh4, sob o sol que dourava a floresta, o corpo inerte de Yacy-May foi
visto flutuando nas 4guas do grande rio. Todos lamentaram sua partida para o estrelado
do céu. Seu corpo foi enterrado as margens do Andira. Por mais de um més seu povo cho-
rou e velou sua sepultura, sobre a qual depositaram as poucas flores que acharam e alguns
frutos caidos das arvores.

Somente o velho pajé sabia por que Tupana tinha levado a mais bela cunha sateré-
-maweé.

Um dia perceberam uma plantinha brotar sobre o timulo da jovem. Os. mawé trata-
ram logo de regé-la. E foi crescendo assim uma formosa palmeira, com folhas compridas
e fartas iguais aos cabelos de Yacy-May. Dessa palmeira surgiu um ramo de flores. E das
flores, frutos redondos. Verdes no inicio e pretos depois, que lembravam oslindos olhos
da jovem mawé. Finalmente o povo sentiu felicidade. E, dali por diante, visitou todos os
dias o local oculto sob o tronco da palmeira.

O pajé deu entdo o nome de acai aquela extraordindria arvore, que tinha sido um
presente de Tupana, em sinal de gratidao por a filha do pajé ter sido conduzida as estrelas.

[..]

Desde entdo, a graciosa Yacy-May esta ldnas alturas, junto das estrelas, feliz porque
sua generosidade nao foi em vao. Foi ela quem acalmou a furia do criador, que presen-
teou o seu povo com o rico e delicioso acai do povo mawé, o fruto nascido da formosura
de Yacy.

HAKIY, Tiago. Hariporia, a origem do acai. In: NEGRO, Mauricio.

Nos: uma antologia de literatura indigena. 1. ed. Sao Paulo:
Companhia das Letrinhas, 2019. p. 29-32.

Cunha: menina-moga; segundo os povos de lingua
tupi, é aquela que se prepara para se tornar adulta.

3. Porqué a beleza da crianca sinalizava novos tempos de fartura para a aldeia.

[l O texto tratou dos acontecimentos que vocé imaginou antes da leitura?

Comente 1. Resposta pessoal. Incentive os estudantes a resgatarem as hipoteses
levantadas antes da leitura do texto.

Quem sio os protagonistas desse texto? 2. Yacy-May e o grande pajé Iré.
n Por que o nascimento de Yacy-May foi uma alegria para a aldeia?

Yacy-May foi encontrada flutuando no grande rio. Que rio é esse e quais

fungoes ele exerce para os mawé?

4. Trata-se do rio Andird, que, além de inspirar poesia, serve como demarcador
de fronteiras na regido.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei n. 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.
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5. Impactou-os profundamente, levando-os a chorar, velar sua
sepultura e cultivar a planta que brotou de seu tumulo.

Como a morte de Yacy-May impactou a comunidade mawé?

Além de servir de alimento, o que o agai simboliza para o povo mawé?

BEA

Como vocé acha que historias como a de Yacy-May e o agai podem influen-
ciar as tradicdes e praticas de um grupo cultural ao longo do tempo?

Histdrias como a que vocé acabou de ler sdo contadas de geracdo em

geracdo e colaboram para construir a identidade de um povo. Vocé conhece

. s . . . 8. Respostas pessoais. Os estudantes
outras historias com essa finalidade? Quais? gem citar, por exemplo, as fabulas, os

mitos e os contos tradicionais populares, géneros cujas histérias foram
transmitidas oralmente de geragcao em geragéo, assim como as lendas.
0DS 16

Para ir além: “Indigenas karipuna denunciam
aumento de invasores em sua terra” Y,

Conhecer lendas de origem indigena é uma forma de preservar e valori-
zar a cultura de povos nativos do Brasil. Fundamentais na formagdo étnica
e cultural do nosso pais, alguns desses povos hoje tém seus direitos huma-
nos ameacados. O que estd ameacando esses povos indigenas? Leia o
texto sobre uma denuncia de invasores em terra indigena e converse com
os colegas sobre as questdes a seguir.

6. Simboliza a generosidade de Yacy-May, a gratiddo de Tupana e a fartura para o povo mawe.

Indigenas karipuna denunciam aumento
de invasores em sua terra

Eles suspeitam que clareira tem ligagdo com
atividade de mineragédo

Publicado em 30/01/2024 - 19:16 Por Letycia Bond - Repérter da Agéncia Brasil - Sao Paulo

Um dos povos indigenas mais reduzidos'do Brasil, os karipuna de
Rondbnia, atualmente um grupo de 62 pessoas, detectou o estabelecimento
de uma clareira em seu territério. O episédio confirma a presenca de
invasores que se deslocam até a regido para explorar recursos. A area de
vegetacao derrubada fica proxima dos igarapés de Fortaleza, ao norte da
Terra Indigena (TI), onde os karipuna sempre mantiveram o cultivo do agai
e castanha como meio de subsisténcia. A clareira foi identificada nesta
segunda-feira (29).

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Igarapés: plural de igarapé. Riacho, curso d'agua.

7. Resposta pessoal. Os estudantes podem falar sobre como essas histérias podem influenciar
as tradicoes alimentares, as praticas agricolas e até mesmo as crengas espirituais de um povo,
transmitindo valores, conhecimentos e identidade ao longo das geracoes.

~N
(%]

Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel

Parair além:
“Indigenas
karipuna
denunciam
aumento de
invasores em sua
terra”

Sugerimos que as ati-
vidades desta secao se-
jam realizadas em grupo,
envolvendo toda a tur-
ma, de modo que, en-
quanto leem o texto e as
questdes, os estudantes
também tenham a opor-
tunidade de emitir sua
opinido em voz alta.

Antes de trabalhar com
a noticia, peca aos estu-
dantes que pesquisem
outros textos do mesmo
género relacionados a po-
vos indigenas, publicados
em jornais impressos ou
nainternet. Combine uma
data para que eles os tra-
gam para a sala de aula e
organize uma roda de lei-
tura seguida de discussao
sobre o que foi lido.

Um dos grandes desafios para que o Brasil alcance o Ob-
jetivo de Desenvolvimento Sustentavel 16 (Paz, justica e
instituicoes eficazes) é reduzir os indicadores de violéncia.

Uma das metas desse objetivo de desenvolvimento sus-
tentavel é reduzir todas as formas de violéncia e as taxas
de mortalidade relacionadas a feminicidio e homicidios de
criancas, adolescentes, jovens, negros, indigenas, mulheres

e LGBTQIAPN+. O texto trabalhado nesta se¢do alerta para
0 aumento da violéncia contra os povos indigenas no Brasil.
Isso pode sensibilizar os estudantes para a tematica. Pro-
mover a cultura da paz na escola é uma a¢ao importante,
assim como a formacao cidada, despertando tanto o senso
critico para a andlise da realidade quanto a empatia e o
respeito pelas diferencas.




Complemento para a
resposta

5. Espera-se que os estu-
dantes reconhecam que
a demarcacdo de terras
indigenas visa diminuir a
violéncia contra os povos
originarios, pois garante
maior seguranca juridica,
o que pode reduzir a in-
cidéncia de confrontos e
violagdes de direitos hu-
manos. A demarcacgao de
terras indigenas é um di-
reito constitucional. Por
meio dela, os indigenas
garantem sua protecao
e tém autonomia e voz
ativa na gestao de seus
territérios. Além disso,
a delimitacdo das terras
é uma forma de preser-
var a identidade, as tra-
dicdes e a cultura desses
povos. E fundamental
respeitar os direitos
basicos dos indigenas,
como saude e educacao,
levando em consideracao
suas especificidades, com
o intuito de preservar
costumes e crencas.

A abertura da clareira traz também outra consequéncia direta, que é o
fato de ficar nos arredores da estrada que da acesso aos centros urbanos.
Isso significa que os karipuna ficam sem escolha, sendo deixar de circular
livremente e de sair de seu territorio. Eles ficam, assim, impedidos de comprar
alimentos nas cidades ou resolver outras pendéncias. O receio é cruzarem com
invasores e serem alvo de violéncias.

Segundo uma lideranga que conversou com a Agéncia Brasil, também tém
sido avistados na Tl “barcos que chegam cheios e voltam vazios”. A avaliagao
dessa lideranga é que esse pode ser mais um indicio da tentativa de tomada da
regido por ndo indigenas com objetivos econémicos.

“A gente percebe que tem alguma coisa errada. Ndo sabe se é minério ou
pasto”, disse o lider a reportagem, acrescentando que um parente também viu
uma motocicleta circular no territério e que ja haviam percebido um‘grande fluxo
de pessoas e gado no lado sul da TI. Conforme registra o Instituto Socioambiental
(ISA), a TI tem como limites os rios Jacy-Parana e seu afluente pela margem
esquerda, o rio Formoso (a leste); os igarapés Fortaleza (ao norte), do Juiz e

Agua Azul (a oeste) e uma linha seca ao sul, ligando este ultimo igarapé as

cabeceiras do Formoso. 4- Em comum, os dois textos abordam temas relacionados aos
povos indigenas. Os dois textas também apresentam caracteristicas
[..] comuns entre os povos maweé e karipuna: o cultivo,do agai e a
importancia dos rios e defutros cursos d’agua para demarcar
BOND, Letycia. Indigenas karipuna denunciam aumento de invasores em
sua terra. Agéncia Brasil, 2024. Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.
com.br/geral/noticia/2024-01/indigenas-karipuna-denunciam-aumento-
de-invasores-em-sua-terra. Acesso em: 18 abr. 2024.

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

territérios e estabelecer fronteiras. Os textos diferem,quanto ao.contetido tematico, ao estilo e a
estrutura composicional: enquanto o primeiro texto € uma narrativa tradicional, o segundo relata fatos.

n Qual éa o assunto explorado no texto? 1. A suspeita de invasao do territério indigena karipuna,
de Ronddnia, apds detectarem uma clareira na regido.

Quais sdo os possiveis objetivos economicos dos ndo indigenas que tém

sido avistados na Terra Indigena dos karipuna, de acordo com a lideranca
entrevistada? 2.(0s possiveis objetivos incluem a exploragdo de minérios
" ou a criagdo de pastagens para gado.

[EJ Como a presenca de invasores impacta diretamente a vida dos karipuna
em termos de liberdade e acesso a recursos externos?

Ha algo.em comum entre esse texto e aquele que narra o surgimento do
acai? O que torna os textos diferentes um do outro?

[ Vocé ja ouviu falar em demarcagio de terras indigenas? Trata-se da
garantia dos direitos dos povos originarios a terra, impedindo sua ocupa-
¢do ou exploracdo por terceiros. Essa medida pode diminuir a violéncia

contra os povos originarios? Por qué? 5. Resposta pessoal.
3. A presenga de invasores na regido impede os karipuna de circular livremente em seu territério,
além de dificultar o acesso a alimentos nos municipios e a resolugédo de outras pendéncias,
76 devido ao receio de violéncias e conflitos.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei n. 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.
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Para estudar o género: lenda

Observe o titulo do texto a seguir. O que vocé imagina que ele vai contar? Em seguida,
leia o texto para conhecer outra lenda.

A onca valentona e o raio poderoso

Os velhos do povo Taulipang contam que, antigamente, 1a no inicio dos tempos,
quando nada ainda havia sido criado, a onca era muito metida a besta. Gostava de aparecer
e amedrontar todo mundo, todos os animais. Fazia isso para poder se alimentar, mas fazia
também para convencer a todos que ela era a mais poderosa do lugar.

Um dia ela encontrou um mogo muito formoso a beira de umrio. Ele estava la preparando
um bastdo. Sua distragao era tanta que nem percebeu a onga aproximar-se as suas costas.

Ela chegou, entdo, de supetao e langou-se sobre o estranho. Embora ela quisesse devo-
rd-lo, nao o fez naquele momento, pois antes queria humilhar sua presa. Por isso a onca
apenas passou por cima do mogo que permaneceu impassivel. Ele apenas levantou os
olhos e a cumprimentou.

— 0Ol4, meu cunhado — disse a onca — queria saber se vocé é tao forte quanto eu.
Eu quebro tudo o que vejo em minha frente. Vocé quer ver?

Nem esperou a resposta de Raio, como se chamava o moco. Imediatamente subiu na
arvore carimbé e a quebrou totalmente. Foi sobre a arvore paricd e a estracalhou com sua
for¢a descomunal. Desceu ao chéo e cavou com suas garras, destruindo tudo a sua frente.

— Viu como sou forte, meu cunhado? Sou for¢guda. Nada pode me deter. Agora eu quero
ver sua forca.

Raio permaneceu imével onde estava. Apenas comentou:

— Nao sou forte como vocé, cunhada. Nao tenho a forga.

Nao convencida, a onca mostrou mais uma
vez sua forca soltando fortes urros que foram ouvi-
dos por toda a terra. Subiu em outras arvores e as
destruiu sem dé nem piedade. Quando acabou
sua demonstracao e em prova de sua coragem,
sentou-se de costas para Raio. Ele levantou-se
de seu lugar e passou a agitar seu bastao produ-
zindo faiscas, trovoes, trovoadas, coriscos e toda
sorte de barulho. Atordoada, a onga despencou
no chao. Raio a pegou pelas pernas e a atirou bem
longe dali.

Taulipang: povo indigena que vive no
estado de Roraima e na Venezuela.
Impassivel: despreocupado.
Descomunal: fora do comum.
Coriscos: plural de corisco. Fagulhas.

DIOGO SAUT/ARQUIVO DA EDITORA

Para estudar o
género: lenda

Para iniciar o estudo
do género, pergunte
aos estudantes se eles
conhecem textos que
procuram explicar ques-
tionamentos do ser hu-
mano, como sua origem,
o surgimento das estrelas
ou aformacao dos relam-
pagos, entre outros. Em
seguida, proponha uma
leitura compartilhadada
lenda: vocé comecga a lere
os estudantes continuam,
enquanto vocé faz inter-
rupcoes para reflexdao e
discussaodo que foi lido.
Estimule-os a comentar
o inusitado de determi-
nadas situacoes, as atitu-
des dos personagens, as
reviravoltas no enredo,
ampliando as possibili-
dades de compreensao e
apreciacao do texto. So-
licite que se posicionem
criticamente diante dele,
questionem e apresen-
tem argumentos.




Atividade
complementar

No Brasil, tem recebido
cada vez mais atencao a
producao literaria de es-
critores indigenas. Sao
autores que mobilizam a
sua propria rede de divul-
gagao e estao trazendo
cada vez mais a voz do
indigena para os debates
da atualidade.

Peca aos estudantes
que pesquisem na biblio-
teca da escola ou do bair-
ro e também na internet
obras associadas a litera-
tura indigena contempo-
ranea. Caso eles pecam
sugestoes de nomes para
pesquisa, vocé pode su-
gerir outros autores além
de Daniel Munduruku e
Tiago Hakiy, citados no
capitulo. Ailton Krenak,
Eliane Potiguara, Kaka
Werd, Marcia Kambeba e
Olivio Jekupé sao autores
cada vez mais conhecidos
do publico e podem ser
indicados como ponto
de partida.

Outra sugestao de ati-
vidade complementar é
promover um clube de
leitura do livro Contos
indigenas brasileiros, de
Daniel Munduruku. A co-
letanea reline oito narra-
tivas curtas que retratam
a cosmovisdo indigena.
Além dos aspectos cultu-
rais dos povos indigenas,
o clube pode ter como
enfoque a discussao dos
aspectos formais das his-
torias, pensando nas fron-
teiras entre lendas, contos
e mitos.

Nao sabendo o que pensar, a onca comegou a fugir tentando encontrar um abrigo para se
esconder. No entanto, para onde quer que corresse, Raio ia até ela e a descobria: ela correu para
esconder-se nos rochedos, Raio foi 14 e partiu os rochedos ao meio; ela subia nas arvores, Raio
mandava seus raios sobre elas e as queimava inteiras obrigando a onga a procurar novos lugares.
Ela enfiou-se no buraco do tatu gigante, Raio abriu a terra com seus raios poderosos e a fez fugir.

Eram tantos os poderes daquele jovem que apareceram chuvas, ventos, coriscos e deixa-
ram tudo muito frio. Tao frio que a onga ndo podia mais correr para lugar nenhum.

Quando Raio viu a onga toda encolhida e medrosa, deitada sobre o préprio rabo, encami-
nhou-se para ela e ergueu as maos como se fosse mandar um raio direto no coragao do bichano.
Mas nao foi o que aconteceu. Na verdade, Raio parou diante do bicho todo acuado.

— Vocé viu, minha cunhada? Eu tenho a for¢a muito maior do que a sua e nada pode me
parar. E melhor que vocé ndo queira se achar toda poderosa antes de conhecer seu adversario.
Agora eu vou embora, mas vocé sempre vai lembrar de mim. — Ja toda envergonhada e cabis-
baixa, a onca foi para sua casa.

Dizem os velhos desse povo que € por isso que, até hoje, a onca tem tanto medo de trovoa-
da. E que dentro dela mora a lembranca da existéncia do poderoso Raio.

MUNDURUKU, Daniel. A onga valentona e o raio poderoso.

Contos indigenas brasileiros.
Sao Paulo: Global, 2004.

2. Sugestao de resposta: Um dia a onca langou-se sobre um estranho e, em vez de devora-lo
imediatamente, quis humilha-lo. O que ela ndo sabia era que o estranho era Raio, que mostrou a ela —

Acuado: encurralado.

Para conhecer o contexto

Daniel Munduruku nasceu em Belém, Para, em
1964. E escritor, professor, ator e ativista indigena
originario do povo Munduruku. E autor de varios
livros que tém como tema principal a diversidade
cultural indigena. Formado em Filosofia, integrou
o programa de poés-graduacdo em Antropologia
Social da Universidade de Sdo Paulo.
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Daniel Munduruku em '
Sao Paulo (SP), 2019.

ser muito mais forte. Raio produziu muito barulho, com faiscas, trovdes e trovoadas, que deixaram a —
onga muito assustada; Dai'surgiu o medo que as ongas tém de trovoadas.

[l Para que fato o texto traz uma explicagio? 1. O texto traz uma explicagéo para o fato
: de a onga ter medo de trovoada.
Reconte como'surgiu 0 medo que a onca tem de trovoadas.

B Logo no primeiro paragrafo, ha uma expressao que permite dizer quando

ocorreua historia. Que expressio é essa?
E possivel identificar onde a histéria se passa? 5- O texto busca explicar 0 motivo pelo qual
a onga parece ter medo de trovoadas.
B O texto busca explicar algo que ndo pode ser comprovado cientifica-

mente. De que se trata?

4, Espera-se que os estudantes percebam que nao é possivel identificar o espaco exato onde se
passa a narrativa, porém a mengao a um rio, a arvores e a uma onca indica o habitat onde esse

3. A expresséao “La no inicio dos tempos”.

78 animal vive: a floresta.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei n. 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.
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ﬂ Identifique trés palavras que fazem parte da cultura do povo indigena que
crioualenda. 6. “Taulipang”, “carimbé”, “parica”.

Em sua opinido, a histéria traz algum ensinamento? Qual? 8. Resposta pessoal.

EJ Cite uma lenda conhecida na regido em que vive.

7. Sugestéo de resposta: Espera-se que os estudantes respondam que sim, a
histéria traz um ensinamento, o de nunca humilhar ou menosprezar os outros.

Lenda

S0 muitos os povos que tém histérias transmitidas oralmente de geracdo em gera-
¢do. Essas histérias sao contadas pelos pais aos filhos ao longo do tempo e revelam muito
do passado e da cultura de cada comunidade. Elas comp8em um retrato vivo de nossos
antepassados e nos fazem sentir que pertencemos a um grupo, com lingua, valores,
habitos e crengas comuns. Essas histérias também constroem a identidade de um povo.

Ao revisitar o passado, reconhecemos nossas raizes, podemos fortalecer a nossa
autoestima, nos conhecer melhor e nos projetar para o futuro, refletindo sobre o
mundo que queremos construir.

Textos como “Hariporia, a origem do acai” e “A onca valentona e o raio poderoso” sao
lendas, historias em que se procura explicar fatos que o ser humano ndo compreende.
Elas podem tratar, por exemplo, da origem de alguns elementos, como o Sol ou a Lua.
Sdo narrativas de carater andnimo que constituem o folclore de um povo.

Caracteristicas da lenda

Nas lendas, os acontecimentos sdo narrados no passado, em um tempo e em.um
espaco indefinidos. Por isso, podem trazer em seu inicio expressGes como “Conta-se
que”, “Diz a lenda que” e “Era uma vez".

E comum a presenca de personagens que sdo seres fantasticos com caracteristicas
humanas. Quanto ao objetivo, as lendas podem divertir e, eventualmente, transmitir
um valor moral ou um ensinamento.

Como toda histéria contada oralmente, € comum que uma lenda-tenha diferentes
versdes, por ganhar novos detalhes ou sofrer variacBes a cada vez que é recontada.
No entanto, sua esséncia se mantém, revelando muito da cultura, do modo de vida e
do pensamento do povo que a criou.

A origem das lendas

A palavra “lenda” tem origem no termo latim /egenda, que significa “aquilo que deve
ser lido”. Na Idade Média, o termo era usado para histérias de vida dos santos, que
deviam servir de exemplo de comportamento as pessoas: Com o tempo, a palavra
passou a indicar qualquer histéria que nao podemos comprovar.

Contudo, ainda hoje, as lendas podem ter um carater exemplar, transmitindo um
ensinamento. Por isso, ha personagens que sdo seres fantasticos com comporta-
mento de alto valor moral.

Antigamente, as lendas circulavam oralmente, nas rodas de amigos e entre fami-
liares. Hoje, muitas delas foram coletadas, registradas por escrito e reunidas em
livros e outras publicagdes.

Caracteristicas da
lenda

Se possivel, proponha
outros textos como mode-
lo para a leitura dos estu-
dantes, antes de trabalhar
com a caracterizagao da
lenda. Consulte a bibliote-
ca da escola. Essas leituras
sao importantes para que
eles préprios comecem
a identificar o que hd em
comum nos textos lidos,
tanto em relagao aos te-
mas tratados como aforma
composicional e ao estilo.




Para refletir
sobre a lingua:
substantivo e
adjetivo

Em algum momento
de sua trajetéria escolar,
os estudantes ja tiveram
contato com os conceitos
de substantivo e de adje-
tivo. Portanto, ao iniciar o
estudo dessas classes gra-
maticais, seria convenien-
te fazer um levantamento
do que eles sabem sobre
o assunto. Uma proposta
é escrever algumas frases
na lousa, destacando de
modo diferente cada uma
dessas classes, e pergun-
tar se eles as identificam
e qual é sua funcdo nos
contextos em que apare-
cem. Segue exemplo ex-
traido da lenda“Hariporia,
a origem do acai”."A chu-
va fina néo era capaz de
irrigar os sonhos de fru-
tas maduras, tampouco
de fazer o capim verde e
as borboletas amarelas
sorrirem.”. Espera-se que
os estudantes percebam
que “chuva’, “frutas’, “ca-
pim” e “borboletas” sdo
substantivos, enquanto
“fina”, “maduras”, “verde”
e “amarelas” funcionam
como adjetivos. Em se-
guida, apresente o con-
teudo e ajude-os a fazer
as atividades.

Para refletir sobre a lingua: substantivo e adjetivo

Releia a seguir trechos das lendas que vocé leu neste capitulo.
¢ Bela era a noite, calmo estava o rio Andir3, inspirando poesia.

e “O pajé deu entao o nome de acgai aquela extraordinéria drvore, que tinha sido um

”

presente de Tupana |...]

e “Os velhos do povo Taulipang contam que, antigamente, 14 no inicio dos tempos,
quando nada ainda havia sido criado, a onca era muito metida a besta.”

¢ “Nem esperou a resposta de Raio, como se chamava o moco. Imediatamente subiu na
arvore carimbé e a quebrou totalmente. Foi sobre a drvore paricd e a estracalhou com
sua forca descomunal.”

[} Como se chama o rio que inspira poesia? 1. Andira.
n Como se chama a arvore extraordinaria batizada pelo pajé? 2. Acai.
B Como se chama o povo que conta a histdria da onca e do Raio?. 3. Taulipang.

Como se chamam as drvores em que a onga subiu? 4. Carimbé e parica.

Nas lendas que vocé leu, “Andird”, “acai”, “Taulipang”, “carimbé” e “paricd” sao
exemplos de palavras cuja fun¢do é nomear algo = no caso, um rio, um povo e
arvores. Vocé ja observou que todas as coisas que existem tém um nome? Algumas,
inclusive, tém mais de um nome, dependendo da.regido do Brasil.

Substantivo

Quando pensamos em uma lingua, por exemplo, a lingua portuguesa, vemos que
ha uma infinidade de palavras. Algumas servem para nomear objetos, sentimentos,
fendmenos da natureza etc. Outras qualificam, indicam tempo ou descrevem agdes,
entre outras possibilidades.

As palavras sdo divididas em dez classes. Essas classes sao uma forma de classificar
e compreender melhor-o funcionamento de nossa lingua.

A classe de palavras que servem para nomear as coisas, 0s seres, 0s sentimentos
etc. € chamada substantivo. Alguns exemplos sdo: “amor”, “chuva”, “rio”, “sol”, “Jodo”",
“Mariana”, “Sao José do Rio Pardo”, “Rondonia” etc.

B Releia alenda “A onga valentona e o raio poderoso” e identifique quatro

substantivos que nomeiam o que o bastdo de Raio produzia. 5. “Faiscas”, “trovées”,

“trovoadas”, “coriscos”.

I3 Releia outro trecho da lenda.

Dizem os velhos desse povo que € por isso que, até hoje, a onca tem
tanto medo de trovoada. E que dentro dela mora alembranca da existéncia
do poderoso Raio.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei n. 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.
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6a. Sao eles: “velhos”, “povo”, “onga”, “medo”, “trovoada”, “lembranca”,
a. Quais substantivos foram empregados no trecho?

existéncia”, “Raio”.

b. Qual é aimportancia desses substantivos para o texto?
6b. Eles sdo importantes para nomear os diversos elementos citados no texto.

Substantivo proprio e substantivo comum

Os substantivos que dao nome a seres determinados, como uma pessoa, por
exemplo, sdo chamados substantivos préprios. Eles designam coisas particulares,
que se distinguem das outras da mesma espécie, e sao escritos com a letra inicial
maiuscula.

Os substantivos que se referem a coisas em geral, que ndo sdo especificas dentro
de uma espécie, sdo chamados substantivos comuns. Escrevemos essas palavras com
letras minusculas.

Muitos substantivos proprios fazem parte de seu dia a dia. Identifique os
que sdo pedidos a seguir.

a. O nome da rua onde vocé mora. 7a. Resposta pessoal.

b. O nome de seu melhor amigo ou de sua melhor amiga. ~ 7b. Resposta pessoal.

c. O nome de uma cidade que gostaria de conhecer. 7c. Resposta pessoal,

d. O nome do seu animal de estimacdo, se tiver um. 7d. Resposta pessoal.

[EJ D¢ exemplos de substantivos comuns que nomeiem:

8a. Resposta pessoal. Sugestdes de respostas:

“caderno”, “caneta”, “lousa”, “livro” etcs

8b. Resposta pessoal. Sugestdes de fespostas:

“arvore”, “céu”, “mar”, “vento” etc.

8c. Resposta pessoal. Sugestdesiderespostas:

“sabonete”, “xampu”, “absorvente”, “desodorante™ etc.

a. objetos da sala de aula.
b. elementos da natureza.

c. itens de higiene pessoal.

Substantivo concreto e substantivo abstrato

Agora, pense na diferenca entre as palavras "flor” e “saudade”. Quando pensamos
em “flor”, vem a nossa mente a imagem de uma rosa; de um cravo etc. E‘quando pen-
samos na palavra “saudade”? Ndo ha uma imagem que a retrate, porque ela designa
um sentimento.

Tanto a palavra “flor” quanto a palavra “saudade” sdo substantivos, pois designam
coisas que existem. Entretanto, esses substantivos sdo diferentes.

[EJ Registre outros substantivos que nomeiem partes ou tipos de planta.
EI Registre outros substantivos que nomeiem sentimentos.

As palavras que vocé usou nas respostas da atividade 9, assim como outras que
nomeiam os seres e as coisas que tém existéncia propria, sdo chamadas substantivos
", “crianga”, “camiseta”, “Alice”, “Sergipe”. 9. Resposta pessoal.

"o

concretos. Exemplos: “formiga”,
" » “raiz”, “copa’”, “folha”, “4rvore”, “orquidea”, “liio” etc.

Sugestdes de respostas: “semente”, “caule”, “raiz”,
medo”, “ansiedade”, “raiva”, “aflicdo” etc. 81 l

” o«

10. Resposta pessoal. Sugestoes de respostas: “amor”,

Substantivos
abstratos

Substantivos
concretos

Substantivos
comuns

Substantivos
proprios

Atividade
complementar

Caso considere perti-
nente, promova em sala
de aula uma atividade
em formato de jogo para
reforcar a aprendizagem.

Leve paraasaladeaula
fichas com cada letra do
alfabeto. Desenhe na lou-
sa uma tabela (veja o mo-
delo a seguir) com quatro
colunas, cada uma desti-
nada a um dos tipos de
substantivo estudados:
préprio, comum, concre-
to e abstrato. Peca aos
estudantes que reprodu-
zam a tabela.

Em seguida, sorteie uma
letra doalfabeto para que
eles preencham uma linha
inteira da tabela com um
substantivo de cada tipo
que comece com a letra
sorteada. Para evitar com-
plicacdes, exclua algumas
letras do sorteio, como k,
h,qxyew.

Quem conseguir preen-
cher primeiro as quatro
palavras diz“adedonha’; e
os demais colegas devem
parar imediatamente de
escrever. Anote na tabela
da lousa os substantivos
escritos pelo estudante
que falou “adedonha” e
proponha uma correcao
coletiva. Repita o proce-
dimento a cada rodada.
Atribua pontos para os
acertos e dé continuida-
de ao jogo. Ganha quem
fizer mais pontos no nu-
mero de rodadas combi-
nado com o grupo.




Adjetivo

Peca a dois estudantes
voluntarios que realizem
a leitura em voz alta da
tira. Cada um deve ler as
falas de um dos persona-
gens com entonagoes.
Para isso, peca a eles que
atentem a pontuacao,
ao trecho destacado em
negrito e as expressoes
faciais das personagens
em cada quadrinho, ob-
servando como elas mu-
dam no decorrer da histo-
ria. Chame a atencdo para
a translineacdo do hifen
em “ensinar-lhe”, no pri-
meiro quadrinho, desta-
cando que toda vez que o
hifen termina no final da
linha ele deve ser aplica-
do também no inicio da
linha seguinte.

Complementos para
as respostas

13c. Promova um debate
com os estudantes sobre
a atitude da personagem
retratada na tira.

13d. Diga aos estudantes
que outro recurso muito
utilizado nas tirinhas pa-
ra dar a ideia de que um
personagem grita é colo-
car todas as palavras da
fala em letras maiusculas.

Ja as palavras que nomeiam sentimentos, como as que vocé usou na atividade 10,
além de outras que nomeiam ag¢des ou qualidades, sdo chamadas substantivos abs-

tratos. Exemplos: “corrida”, “admiracao”, “beleza”, “bondade”.

Agora, releia o trecho da lenda “Hariporia, a origem do acai”.

Foi sobre a &rvore paricd e a estracalhou com sua forca descomunal.

EE] Observe o substantivo “forca” na oragio. Que palavra acompanha o substantivo

atribuindo a ele uma caracteristica? 11. A palavra “descomunal”.

EE] Que outras palavras vocé usaria para caracterizar a forga da onga?

As palavras que vocé identificou na atividade 11 e listou na 12 sdo usadas para.se
referir ao substantivo “forca”, atribuindo a ele qualidades, caracteristicas.

” o«

12. Resposta pessoal. Sugestdes de resposta: “enorme”, “gigantesca”,

Adjetivo

Diferentemente de um substantivo, palavras como “descomunal” ndo sao nomes
de coisas. Sao palavras que atribuem caracteristicas (que podem.ser boas.ou ruins).aos
substantivos. Essas palavras sdo chamadas adjetivos.

imensa” etc.

Agora, com a ajuda do professor, vocé e os colegas vao praticar o que aprenderam
sobre substantivo e adjetivo.

m Leia esta tirinha e responda as questdes a seguir.

El.. ONDE ES7TA”

VEJA-- UMA ARA - MEL BOLO DE

| NHA LA’NO TETO!

)

ONDET

HAGAR, O HORRIVEL, DIK BHOWNE‘ © 2018 KING

T 1M1 ki PaTuree Svndacans, Inc. 0n0 s ek

ey

[ I

BROWNE, Dik. O melhor de Hagar, o Horrivel.
Porto Alegre: LP&M, 2014.v. 1, p. 43.

13a. Que o filho aprenda a ndo confiar nos outros.

a. Qual éalicdo que o pai‘ensina” ao filho na tira?
13b. Ele distrai o menino para comer o bolo dele.
13c. Resposta pessoal.

c. Qual'é a sua opinido sobre a atitude da personagem? Justifique sua resposta.

b. Como ele faz isso?

d. Observe que, no segundo quadro da tirinha, a fala do pai esta em negrito. O que
isso signiﬁca? 13d. Sign_ifica que o pai est? gritar_1do para
chamar ainda mais a atencao do filho.

e. Encontre na tira trés substantivos concretos. 13e. Respostas possiveis: “papai”,
“aranha”, “teto”, “bolo” e “chocolate”.

f. Haalgum substantivo abstrato na tira? Em caso afirmativo, qual?
13f. Sim, a palavra “vida”.

FEATURES SYNDICATE/IPRESS
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Identifique os adjetivos usados nestes trechos da lenda “A onga valentona e o
raio poderoso”.

a. “Um dia ela encontrou um mogo muito formoso a beira de um rio. Ele estava
| preparando um bastdo.” 14a. “Formoso”.

b. “[...] a onga mostrou mais uma vez sua forca soltando fortes urros que foram
ouvidos por toda a terra. Subiu em outras arvores e as destruiu sem d6é nem
piedade.” 14b. “Fortes”.

c. “Quando Raio viu a onga toda encolhida e medrosa, deitada sobre o préprio
rabo, encaminhou-se para ela e ergueu as maos como se fosse mandar um raio
direto no coragdo do bichano.” 14c. “Encolhida”, “medrosa” e “deitada”.

d. “Agora eu vou embora, mas vocé sempre vai lembrar de mim. Ja toda envergo-

nhada e cabisbaixa, a onca foi para sua casa.” 14d. “Envergonhada” e “cabisbaixa”.

EB Observe o quadro a seguir.

- n
G gentil S
£
A amorosa S
@
B bela 522
H
R romantica g
| inteligente
E estudiosa ~ Onome de
¢ cada um, como
L leal “Gabriela”, é
. um substantivo
A atenciosa

préprio.

Observe que as primeiras letras, lidas na vertical, formam o substantivo proprio
"Gabriela”. Na coluna seguinte, ha adjetivos que se referem a essa pessoa.

a. Agora, faca como no modelo: disponha uma foto sua e escreva seu nome na
vertical, uma letra seguida da outra. 15a. Resposta pessoal.

b. Escreva adjetivos relacionados a suas caracteristicas, preferencialmente um para
cada uma das letras de seu nome: Ao final, leia para 0s colegas o que vocé criou.
Eles fario o mesmo. 15b. Resposta pessoal.

Substantivos proprios e identidade

Neste capitulo, estudamos a identidade e a pluralidade. Uma das marcas da iden-
tidade de um povo ou de uma pessoa é a forma como nomeiam as coisas. As cidades,
0s bairros e as ruas, por exemplo, sempre trazem alguma marca que revela a identi-
dade da comunidade que os nomeou.

Atividade 15

Caso algum estudante
se mostre desconfortavel,
apresente a alternativa
de utilizar outro nome
préprio como base para
a atividade; por exemplo,
nomes de cidades, paises
ou artistas.




Complemento para
as respostas

16a. Desenvolver a curio-
sidade sobre a identida-
de, a pluralidade das ori-
gens do povo brasileiro é
importante para a forma-
¢ao linguistica dos estu-
dantes. Discuta esses te-
mas e incentive-os a fa-
zer pesquisas, pois, quan-
do se tornam agentes do
conhecimento, o aprendi-
zado é mais significativo.

17. Explique para os estu-
dantes que existem irregu-
laridades na lingua portu-
guesa. Essas irregularida-
des podem envolver ca-
SOS como acentuagao, gra-
fia de certas letras ou gru-
pos de letras, entre outros
aspectos. Essas excecdes
adicionam complexidade
ao processo de aprendiza-
gem e utilizacdo dalingua,
exigindo atencao especial
por parte de seus Usuarios.

Ortografia

O objetivo do boxe é
retomar e reforcar com os
estudantes que a letra c,
em inicio de palavra e se-
guida de e e i, representa
omesmosomquealetras.
Se julgar oportuno, men-
cione que a cedilha (g) tam-
bém possui o mesmo som,
Mas nunca esta na posicao
inicial de uma palavra.

ls4

@ Observe as placas de rua a seguir.

Apinajes
Rua Apinajes
| 181 a 32 " . CEP oE0ly-o00
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DOTTA 2/ARQUIVO DA EDITORA

Placa da rua Cayowad, em Perdizes, Sao Paulo (SP), em2024.

a. Muitas ruas do bairro de Perdizes, na capital paulista, trazem nomes de povos
indigenas. Vocé conhece, na regido onde vive, ruas ou bairros que tenham
também nomes de povos indigenas? Faca um levantamento do nome de trés
ruas no entorno da escola e de trés ruas do bairro onde vocé mora e pesquise
a origem e o significado dessesnomes. 16a. Resposta pessoal.

b. Apresente o resultado aos colegas e preste atencdo ao que eles descobriram.

Vocés vao notar que os nomes podem contar parte da historia do lugar.

16b. Resposta pessoal. 17. Espera-se que os estudantes percebam que as letras
c e s representam o mesmo som nas palavras: som /s/

Ortografia 18. As vogais e e i.

”u

Leia em voz alta as palavras “cena” e “sede”, “cinto” e “sinto”. Como vocé percebe
a pronuncia do som representado pelas letras c e s nessas palavras?

m Que vogais aparecem logo depois das consoantes c e s nessas palavras?

EE] Se tivesse duvida na hora de escrever palavras semelhantes a essas, 0 que vocé faria?

19. A melhor opgéao é consultar um dicionario.
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Para colocar em pratica: lenda

Estudamos que as lendas sdo passadas de geracdo em geracdo. Essas historias
transmitidas oralmente ajudam a construir a identidade dos povos, porque trazem as
marcas de suas raizes, de seus antepassados.

Vocé e um colega vdo pesquisar as lendas que circulam na cidade ou na regido onde
vivem e, depois, reconta-las. Além de visitar as bibliotecas escolar e municipal, vocés podem
entrevistar pessoas da comunidade (podem ser alguns colegas da turma) que conhegam
histérias antigas.

Ao final, vocés devem publicar a lenda em uma coletanea de lendas da turma e
disponibilizar um exemplar na biblioteca da escola. Outra possibilidade é posta-la na
pagina da internet da escola, se houver.

Planejamento

[l Planejem uma visita a bibliotecas (escolar ou municipal) para pesquisar lendas. Ndo
se esquecam de levar material para fazer suas anotagoes. Registrem tudo que con-
siderarem importante da lenda selecionada: titulo, nome de personagens e ordem
de acontecimentos.

Uma opgdo € pensar em uma ou mais pessoas que possam entrevistar. Para.que

elas saibam as historias mais antigas, € importante considerar a idade que tém e ha

quanto tempo vivem na regido. Tentem agendar a entrevista com antecedéncia.
Um integrante da dupla deve fazer as perguntas enquanto o outro registra as respos-
tas ou faz a gravagao, caso desejem gravar com um celular. Nesse caso, pegam autori-
zagdo prévia ao entrevistado.

Anotem as perguntas que pretendem fazer durante a entrevista. Comparecam a
entrevista na data e no horario combinados. Considerem questdes como:

e Onde e quando nasceu?

o Ha quanto tempo vive na regiao?

o Como conheceu a historia que vai ser contada?

o Qual é a historia que vocé deseja compartilhar?

Elaboracao

Escolham uma das lendas que localizaram na biblioteca ou que ouviram na entre-
vista. Revejam as anotacdes que fizeram sobre essa historia.

Redijam um texto e recontem a lenda com suas palavras. Procurem incluir os deta-
lhes que descobriram e organizar a sequéncia dos acontecimentos. Ndo se esque-
¢am de dar um titulo criativo ao texto.

Para colocar em
pratica: lenda

Na atividade de pro-
ducao de texto, oriente
os estudantes na eta-
pa de planejamento da
pesquisa que sera rea-
lizada. Esclareca even-
tuais duvidas quanto aos
métodos da pesquisa,
as fontes a que podem
ter acesso, aos meios de
registrar e organizar os
conteldos pesquisados,
entre outras. Ressalte a
importancia de recolher
material com informa-
¢oes suficientes para que
possam reescrever a len-
da que ouviram ou leram
e combine com eles a
data para a entrega dos
textos prontos. Procure
valorizar as vivéncias dos
colegas mais idosos que,
eventualmente, podem
se recordar de alguma
lenda contada por seus
pais ou avoés. Caso os es-
tudantes nao se lembrem
de nenhuma lenda, peca
a eles que entrevistem
outras pessoas de fora da
escola, como familiares e
amigos. Para a pesquisa
na biblioteca, proponha
que eles conversem com
o bibliotecario a fim de
saber onde se localiza o
setor com os livros de len-
das. Se achar interessan-
te, faca um levantamento
prévio de alguns titulos
disponiveis na biblioteca
escolar que podem ser
usados como consulta.




Fagam uso de adjetivos para indicar as caracteristicas das personagens, que podem
ser boas ou ruins, e lembrem-se de usar letra inicial maiuscula para registrar os
substantivos proprios, como o nome das personagens.

Avaliacao e reescrita

=

B B A

Revejam a lenda que criaram. Procurem imaginar que vocés sao leitores que nio
conhecem a historia. Observem se o texto esta claro e se a historia é facilmente
compreendida.

Retnam-se com outra dupla. Leiam o texto que os colegas produziram e avaliem o
que criaram. Eles vao fazer o mesmo com o texto de vocés.

Observem se a pontuacgdo, a ortografia e a acentuagao foram empregadas correta-
mente nos textos produzidos.

Facam sugestdes para melhorar o texto dos colegas e prestem atengao.as sugestoes
deles ao texto de vocés.

Facam os ajustes necessarios para melhorar o que for preciso e reescrevam a lenda
ou realizem a edicdo e a revisdo em um programa<de edicao de texto.

Publicacao

1
3

Retnam as lendas escritas por todas as duplas.
Cada texto deve ter um titulo.€ o nome dos autores.

Criem um critério para organizar os textos (em ordem alfabética por titulo ou por
autoria, por exemplo). Ao final, os textos manuscritos ou impressos podem ser
grampeados e dispostos.em uma pasta.

Para a capa, criem coletivamente um titulo geral e produzam uma ilustragdo
que represente o universo das lendas. Esses elementos serao fundamentais para
atrair o interesse dos leitores e transmitir a atmosfera das historias que com-
p6em o livro.

Depois de pronto, um ou mais exemplares do livro criado por vocés pode ser ofere-
cido a biblioteca da escola. Isso contribuira para enriquecer o acervo e proporcio-
nar acesso aos demais estudantes.

Caso a escola tenha recursos digitais disponiveis, o livro pode ser digitalizado e
publicado em local especifico, como o blog da turma ou a rede social da instituicao.
Nao se esquecam de consultar a direcio sobre essa possibilidade.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei n. 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.
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Para falar em publico: lenda

Vocé ja sabe que é importante saber expressar-se oralmente em publico. Isso nem
sempre é facil, mas o treino constante da bons resultados.

Respirar bem durante a fala é fundamental, ja que, pelo nervosismo, muitas pessoas
respiram de maneira ofegante, engolindo palavras.

As pausas também sdo importantes, pois dao ritmo a fala.

Organizem coletivamente com o professor uma semana de reconto das lendas que
vocés pesquisaram. Fagam um planejamento de como véao falar e ensaiem antes da
apresentacdo. Sigam trabalhando em duplas.

Observem as dicas a seguir.

DICAS

1 Leiam varias vezes a lenda pesquisada em voz alta para, no dia combinado, reconstruir
oralmente o texto. Cada integrante da dupla pode apresentar uma parte da lenda.

2 Vocés podem simular diferentes vozes, dependendo da personagem.

3 Nao se esquecam de usar formas de saudacao e despedida, como “bom dia” ou “boa noite”.

4 Nas pausas, olhem para a frente, para colegas que estiverem assistindo.

5 Procurem expressar as emocdes contidas no texto. Isso torna a leitura mais interessante.

6 Gravar ensaios do reconto pode ajudar vocés a perceber gestos repetitivos que podem
ser evitados, tom de voz muito alto ou muito baixo etc.

7 Ao final da atividade, facam uma roda de conversa para avaliar como foi a experiéncia
com o reconto oral das lendas.

n PARA ORGANIZAR O QUE APRENDEMOS NO CAPITULO 2

Neste capitulo, refletimos sobre a importancia dos direitos humanos e da-preser-
vacao de histérias de origem indigena, fundamentais para a valoriza¢do da cultura de
povos originarios do Brasil.

Ao estudarmos o género lenda, aprendemos que sao histérias da tradicdo oral que
procuram explicar fatos que o ser humano ndo compreende. Geralmente, trazem seres
fantasticos e podem tanto divertir como trazer ensinamentos.

Estudamos também duas classes de palavras: os substantivos e os adjetivos.

Os substantivos sdo usados para nomear 0s seres, as coisas, 0s sentimentos etc.
Eles sdo classificados de diferentes maneiras.

Os substantivos comuns se referem a seres ou coisas em geral, que ndo sdo espe-
cificos dentro de uma espécie. Exemplos: “povo”, “mocga”, “passaro”.

Os substantivos préprios se referem a seres ou coisasparticulares dentro de uma
espécie e sdo escritos com letra inicial maidscula. Exemplos: “Jaebé”, “Brasil”, “Recife”.

Os substantivos concretos nomeiam seres e coisas que tém existéncia prépria, do
mundo real ou imaginario. Exemplos:“jodo-de-barro”, “onca”, “deusa”.

Os substantivos abstratos nomeiam sentimentos e qualidades, ideias e conceitos.
Exemplos: “coragem”, “for¢a”, “existéncia”.

Os adjetivos sdo palavras que costumam acompanhar os substantivos, determi-

nando suas qualidades e caracteristicas. Exemplos: “impassivel”, “forte”, “medrosa”.

Para falar em
publico: lenda

Peca aos estudantes
que, antes de reconta-
rem oralmente as lendas,
pesquisem em canais de
video na internet apre-
sentagoes orais de lendas.
Oriente-os a selecionar
um dos videos para a ana-
lise e a observar alguns
aspectos da apresenta-
¢ao, COMO: a-expressao
corporal e facial do apre-
sentador, a variacdao do
tom de voz, a incluséo de
pausas estratégicas para
conquistar a atencao do
leitor, entre outros as-
pectos importantes. Essa
atividade de pesquisa
prévia é importante para
instrumentaliza-los du-
rante o reconto de lenda
proposto na secao.

Se for possivel, grave
os recontos e, ao final,
assista a eles com a tur-
ma, de modo a promover
uma autoavaliagao indi-
vidual e coletiva.




Texto
complementar

A arte indigena brasi-
leira reflete a histéria e
a diversidade dos povos
nativos que habitam o
territério brasileiro. E uma
arte muito rica, carregada
de simbologias. As produ-
¢Oes indigenas sao bem
diversificadas e também
fazem uso de elementos
datradicdo cultural, como
pintura corporal, cerami-
ca, mascaras rituais, escul-
tura, joalheria, tecelagem,
cestaria e arte plumaria.
A arte indigena brasileira
desempenha papel fun-
damental na preservacao
daidentidade e da cultura
dos povos nativos. E um
veiculo de transmissdo
de tradi¢des ancestrais,
conhecimentos cosmo-
I6gicos e mitoldgicos.

Inicialmente, promova
uma roda de conversa
com os estudantes para
sondar os conhecimentos
prévios deles sobre esse
assunto. Se houver estu-
dante indigena na sala,
incentive-o a comparti-
Ihar a visdo dele sobre o
assunto com os colegas.

TEXTO COMPLEMENTAR

Denilson Baniwa e sua arte visionaria
Por Thais de Albuquerque - Outubro 24, 2023

Denilson Baniwa é artista visual, curador e ativista dos direitos indigenas.
Considerado um dos artistas mais relevantes e influentes da arte contemporanea
nacional, Denilson foi imerso desde cedo nos contos e tradicdes de seu povo.

Nascido em 1984 na aldeia Baniwa, no coracdo da Amazonia, no territério do
municipio de Barcelos, Denilson vive e trabalha atualmente em Niter6i (R]). Sua jor-
nada artistica é fortemente influenciada pelos ensinamentos transmitidos por seus
ancestrais e pela necessidade urgente de preservar a identidade cultural inica de sua
comunidade diante das ameacgas modernas.

A esséncia da obra de Denilson Baniwa

A abordagem multifacetada de Denilson Baniwa, que combina técnicas. tradi-
cionais com expressdes contemporaneas, destaca-se como uma poderosa forma de
preservar e divulgar ariqueza da cultura e da natureza amazodnica: Seu uso habilidoso
de cores vibrantes, texturas e materiais organicos
cria uma experiéncia imersiva que transcende as
fronteiras culturais, permitindo que o publico se
conecte de forma mais profunda com a esséncia
da Amazonia.

Sua arte muitas vezes transmite a profunda
espiritualidade e os mitos que moldaram a visao
de mundo de seu povo, destacando a-importan-
cia da preservagao ambiental e da preservacao da
identidade indigena.

[..]

Em 2023, Denilson foi o primeiro artista
indigena a ocupar .0 Projeto Octégono Arte
Contemporanea da Pinacoteca Luz, em Sao
Paulo. A instalacao, intitulada “Escola Panapand’)
é uma construc¢ao em trés pavimentos concebida
para ser um espaco experimental de aulas de lin-
guas e culturas indigenas, arte e musica.

[..]
ALBUQUERQUE, Thais de. Denilson -
Baniwa e sua arte visiondria. Arte Ref, 24 out.
2023. Disponivel em: https://arteref.com/
arte-indigena/denilson-baniwa-e-sua-arte-
visionaria/. Acesso em: 23 jan. 2024.

Baniwa, no Projeto Octégono Arte
Contemporanea da Pinacoteca Luz,
Séao Paulo (SP), 2023.

Instalacao Escola Panapand, de Denilson
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1. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes citem, por exemplo, a situagéo de
muitos territorios indigenas invadidos por garimpos ilegais, que poluem a agua e o solo,

= levando doencas a muitas aldeias.
Questoes

[fl Denilson Baniwa diz que sua arte é influenciada pelos ensinamentos transmiti-
dos por seus ancestrais e que é urgente preservar a identidade cultural Unica de

sua comunidade diante das ameagas modernas. Em sua opinido, que ameagas
. 2 2. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes concluam que, sem

Seriam €ssas® g preservacao do ambiente em que vivem, a cultura e a identidade dos

indigenas nao teriam como ser perpetuadas por geracoes.

Como a preservacao ambiental esta ligada a identidade indigena?

Em sua opinido, o espaco criado por Denilson Baniwa na Pinacoteca Luz é importante

para a preservacdo da identidade indigena? Por qué?

Observe a obra de Denilson Baniwa, baseada no famoso quadro Mona Lisa, de
Leonardo da Vinci, reproduzido na pagina seguinte.
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KunhaMuku - mulher indigena, guardadora dos conhecimentos

desde sempre (2015), de Denilson Baniwa. Acrilico sobre tela,

50 centimetros X 50 centimetros.

3. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes respondam que sim. Ao expor sua obra em
um museu importante, como a Pinacoteca Luz, Denilson Baniwa atinge um publico grande e
diverso, que € levado a conscientizagao da importancia de preservar a identidade indigena.

Se julgar conveniente,
comente com os estu-
dantes que nao se sabe, ao
certo, quem foi a mulher
que posou para Leonar-
do da Vinci. A teoria mais
aceita entre os historiado-
res indica que a mulher re-
tratada é Lisa Gherardini
(1479-1542), italiana nas-
cida em Florenga, e que foi
Francesco del Giocondo, o
marido dela, quem enco-
mendou a obraao pintor.




Atividade 4a

Este é um bom mo-
mento para criar uma
roda de conversa em que
os estudantes discorram
livremente sobre as im-
pressoes que tiveram das
duas obras.

A obra de Denilson
Baniwa apresenta cores
mais vibrantes, principal-
mente na elaboracdo do
fundo da imagem, que
representa uma floresta.
E possivel que a obra de
Da Vinci também tivesse
cores mais vivas e que,
com o tempo, foram es-
curecendo por causa da
composicdo quimica das
tintas, que costumam so-
frer alteracoes.

Os acessorios e as ves-
timentas diferem bas-
tante entre si. Na obra de
Denilson Baniwa ha a in-
clusdo de acessorios, como
0 cocar e as penas, que re-
metem imediatamente a
identidade indigena.

Denilson Baniwa usou
atécnica da acrilica sobre
tela. Na obra de Da Vinci,
foi utilizada uma técnica
chamada sfumato, que
cria um efeito mais proé-
ximo da realidade, com
graduacdes entre as to-
nalidades, principalmen-
te entre o claro e o escuro,
que proporcionam maior
sensagao de volume.

4b. Respostas
pessoais.
Espera-se que

os estudantes
respondam que
ndo. A mulher que
pode ter inspirado
o quadro de
Leonardo da Vinci
provavelmente era
italiana como ele,
portanto europeia.
A obra de Denilson
Baniwa traz

uma indigena
para representar
uma identidade
brasileira.

5. Resposta
pessoal. E
provavel que
muitas pessoas
pensem que a
arte indigena

se resuma a
pintura corporal
e a arte plumaria.
Espera-se que
os estudantes
concluam que

a producao
cultural indigena
extrapola os
limites dos
locais em que &
produzida, é rica
e contribui para
a desconstrucao
da viséo
estereotipada
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Mona Lisa-(c. 1503-1506), de'Leonardo da Vinci. Oleo
dos povos sobre madeira, 77 cer!tlmetros X 53 centimetros.
originarios. Museu do Louvre, Paris, Franca.
4a. Resposta pessoal.
a. ldentifique as semelhangas e as diferencas entre as obras. Observe, por

exemplo, as cores, as'vestimentas, a paisagem e os tracados dos artistas.
b. Em sua opinido, as duas obras mostram a mesma identidade cultural? Por qué?

Neste _capitulo, vocé leu lendas de origem indigena e conheceu obras de arte
produzidas por um artista indigena. Em sua opinido, de que forma o contato
com a produgdo cultural indigena pode contribuir para desconstruir visdes este-
reotipadas desses povos?

. %  TEXTO COMPLEMENTAR
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PARA ATUAR: QUEM SOMOS NOS?

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei n. 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.

| [ XLIE DI Podcast: Depoimento de um imigrante |

Nesta unidade, estudamos alguns aspectos relacionados a identidade de um povo
e de como os movimentos migratérios podem estar relacionados a ela.

Ao longo da histoéria, diversos motivos levaram aos deslocamentos humanos: a
colonizagdo, as guerras, as crises humanitarias, as crises econdmicas, as fugas de regi-
mes ditatoriais, a busca por melhores condi¢des de vida, entre outros.

Agora, vocé e os colegas vao trabalhar em conjunto para identificar como os movi-
mentos migratorios influenciam a diversidade da turma e da comunidade escolar em
que estdo inseridos.

BUMBLE DEE/SHUTTERSTOCK

I Refugiados ucranianos
i esperando trem para
§a Pol6nia durante a
invasao russa a Ucrania
em 2022.

Reflexao
Com os colegas, fagam uma reflexdo tomando como base os questionamentos a seguir.

e Vocés e as pessoas das geragdes anteriores de sua familia nasceram no lugar onde
vivem atualmente?

e (Caso vocés tenham nascido.em outra localidade, qual foi o motivo de se mudarem?

e Quais foram ou quais devem ter sido as dificuldades envolvidas nessa mudanca e
na adaptacao ao novo lugar?

e Como estdo atualmente: vocés se sentem parte de um grupo e se identificam com
0s costumes dos que estdo ao redor?

Objeto digital - Podcast: Depoimento de um imigrante

Acesse o recurso digital “Depoimento de um imigrante” para conhecer a histdria de
um imigrante haitiano que vive no Brasil. Explore com os estudantes esse podcast, de
modo que a turma conheca e valorize a experiéncia de um estrangeiro que vive em nosso
pais. Em uma segunda exibicdo do podcast, peca-lhes que prestem atencdo e tomem
notas das diferencas apontadas por Jean Caleb Tibert entre suas experiéncias no Haiti
e no Brasil: dificuldades para encontrar trabalho apds formacdo académica e direitos
trabalhistas, como o vale-transporte.

Para atuar: quem
SOmos nos?

O objetivo desta secao
é propor uma reflexao
sobre a importancia dos
movimentos migratérios
na formacao cultural e
reconhecer aimportancia
disso para a construcao
da identidade. Ao levar
os estudantes a refletirem
sobre os movimentos mi-
gratérios realizados por
eles ou por seus antepas-
sados, a ideia é que eles
percebam que a turma é
heterogénea e plural. Esse
reconhecimento é impor-
tante para que eles néo
apenas se vejam como
parte de.um grupo (turma
de EJA), mas que também
percebam que apresen-
tam individualidades que
os definem como sujei-
tos singulares. Valorize as
experiéncias de vida dos
estudantes e permita que
eles compartilhem suas vi-
véncias, promovendo um
momento de exercicio da
empatia.




Atuacao

Na proposta final, 0 ob-
jetivo é promover uma
rede de apoio e solida-
riedade com possiveis
familias de imigrantes
refugiados que vivem no
bairro ou na cidade (ou al-
gum estudante da turma
ou da escola). Conhecer
e valorizar a trajetéria do
outro é um importante
instrumento de combate
a xenofobia. Convidar os
refugiados para compar-
tilhar suas experiéncias
na escola pode ser uma
forma de acolhida da cul-
tura do outro. Convida-los
a visitar o museu da cida-
de juntos é uma forma de
mostrar a eles a cultura
local, com o objetivo de
favorecer a troca cultural
e o acolhimento.

Ne)
N

. . . PARAATUAR: QUEM SOMOS NOS?

Listem o lugar da origem familiar de cada individuo da turma e a motiva¢do dos
deslocamentos humanos que comp8em sua histéria.
Com base nas informagdes coletadas, busquem identificar:
* Qual é a predominancia do lugar de origem dos individuos do grupo?
* A maioria da turma tem um histérico de migracao?
e Nos casos de migracdo, quais foram as motiva¢des? Ha semelhancas entre elas?

e Quais sdo as principais dificuldades enfrentadas pelas pessoas que chegam-a.um
novo lugar para viver?

Atuacao
Agora que vocés conhecem um pouco mais as histérias que formam a turma e que

refletiram sobre dificuldades relacionadas ao deslocamento humano, fica a pergunta:

Na comunidade escolar, ha alguém recém-chegado precisando.de ajuda?

e Organizem-se coletivamente para criar uma rede de apoio e solidariedade.

e Avaliem se na escola ou no bairro ha pessoas que vieram de outras cidades, esta-
dos, regides ou, ainda, pessoas refugiadas que estejam passando por alguma difi-
culdade de adaptacdo.

e Mobilizem-se para criar uma rede de apoio e'solidariedade para essas pessoas, de
modo que elas se sintam acolhidas e, com o tempo, possam talvez construir um
sentimento de pertencimento ao novodocal em que vivem.

DICAS

1 Convidem essas pessoas para visitar a escola e conversar sobre seu pais ou regido de
origem.

2 Proponham uma visita conjunta ao-museu da cidade, se houver, ou uma caminhada

pelo bairro, de modo que compartilhem um pouco da histéria do lugar onde vivem.
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Imigrante sendo acolhida no Instituto
Migracoes e Direitos Humanos
(IMDH)/Fundagéo Scalabriniana.
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UNIDADE .

Alimentacao
e cultura

Que alimentos vocé e as pessoas com quem convive
costumam consumir no dia a dia? Que fatores influenciam
seus habitos alimentares? Essas questdes estdo relaciona-
das a cultura alimentar, que envolve aspectos sociais, eco-
ndmicos, ambientais e afetivos na hora de escolher os pro-
dutos a serem consumidos. Ela esta associada aos habitos
familiares, a cultura local e ao ciclo de cultivo e produg¢do
dos alimentos segundo o clima da regido. Questdes econd-
micas e ambientais, por exemplo, também estdo relaciona-
das com a inseguranca alimentar que ainda aflige muitos
brasileiros. Vocé sabia que muitas pessoas nem sempre
tém o que comer em quantidade suficiente todos os dias
ou passam fome durante um ou mais dias?

Ao longo dos capitulos desta unidade,vocé vai.ser
estimulado a refletir sobre os varios aspectos relaciona-
dos a alimentacdo e a cultura por meio dos textos que
vai ler e a buscar com os colegas e.com.o professor as
possiveis maneiras de promovera alimentacao saudavel
e combater a fome no pais.

O capitulo 3 trabalha o género crénica e traz textos que tratam da alimentacgao saudavel
e balanceada. Ja o capitulo 4 é dedicado ao género anuncio de propaganda, e os textos
apresentam temas como desperdicio de alimentos, doagao de alimentos e combate a
fome. No capitulo 5, o género textual estudado € a carta de reclamacao, e as tematicas
estado relacionadas com a seguranca alimentar e projetos para erradicacdo da fome.

Unidade 2

Converse com os estu-
dantes sobre as questoes
do texto. Peca a eles que
falem sobre seus habitos
alimentares e se foram
se modificando com o
passar do tempo. Deixe
que se manifestem livre-
mente, cuidando para
que todos possam falar
e garantindo a atencéo e
o respeito de todos para
com a fala dos colegas.
Se julgar conveniente,
apresente. os numeros
do ultimo relatério da
Organizagao das Nacoes
Unidas (ONU) para o trié-
nio 2020-2022 divulgado
em julho de 2023: mais de
20:milhoes de brasileiros
vivem em inseguranca
alimentar grave, isto é,
passam fome e ndo tém
0 que comer durante um
ou mais dias; 70 milhoes
nem sempre tém comida
em quantidade suficien-
te todos os dias. Estimule
os estudantes a refletirem
sobre a questao da inse-
guranca alimentar no
pais. Pergunte o que sa-
bem sobre desperdicio de
alimentos e qual é a rela-
cao disso com afome. Ex-
plique a eles que o acesso
a alimentagao saudavel e
de qualidade é um direito
garantido pela Constitui-
¢do. Neste momento, é
importante lancar ideias
sobre todos os aspec-
tos envolvidos no tema
alimentacao e, assim,
possibilitar uma primei-
ra aproximacao com os
assuntos explorados ao
longo desta unidade.




Capitulo 3

Neste capitulo, o obje-
to de conhecimento é o
género textual cronica,
seguido de um trabalho
de leitura de charge para
dialogar com os dois tex-
tos anteriores. No eixo de
analise e reflexao linguis-
tica, as classes de pala-
vras artigos e numerais
sdao também objetos de
conhecimento. Ao final,
ha uma proposta de pro-
ducdo escrita do género
em foco e sua publicacao
em um blog ou de forma
impressa.

Avaliacao
diagnostica

Se considerar perti-
nente, faca as perguntas
a seguir para os estu-
dantes. Elas possibilitam
avaliar os conhecimen-
tos prévios deles sobre o
género textual cronica e
sobre artigos e numerais,
que serao desenvolvidos
neste capitulo.

¢ Vocés ja leram uma cré-
nica? O que sabem so-
bre esse género?

¢ Vocés conseguem iden-
tificar artigos definidos
e indefinidos, e sabem
como eles funcionam
em um texto?

¢ O que vocés sabem so-
bre os numerais? O que
eles expressam?

Informacgodes
sobre aimagem
e o artista

Para compor as paisa-
gens com alimentos, o
inglés Carl Warner pri-
meiro esboga a cena que
gostaria de representar
e, depois, com a ajuda de
uma equipe, define os in-
gredientes. O artista cria
paisagens convencionais,
com técnicas composi-
cionais classicas, a fim de
iludir e surpreender o pu-
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Tornando o cotidiano
mais leve

Avida nos apresenta momentos de alegria e de sucesso, mas
também esta permeada de momentos de tristeza, de adversi-
dades e de desafios. Por isso, € comum o ser humano buscar
solucBes para amenizar as dificuldades do dia a dia, melhorar
sua qualidade de vida e viver mais feliz.

Alguns se dedicam a atividades fisicas e praticas esportivas em
seu tempo livre para garantir salde e bem-estar.

Outros procuram adquirir habitos mais saudaveis:de alimenta-
¢ao, que sdo tdo importantes quanto colocar o corpo em movimento
para a garantia da saude e do bem-estar fisico. Afinal, atividades
fisicas e alimentacdo adequada se complementam na.busca por
melhor qualidade de vida.

Ha ainda os que dedicam seu tempo de lazer também para ali-
mentar o espirito. E isso pode ser alcancado pela leitura de textos
literarios como as crénicas, que tém o poder de entreter, emocio-
nar, fazer rir, levar a refletire até fazer esquecer as dificuldades do
dia a dia.

Tudo isso combinado podeser uma férmula para viver a vida de
modo mais saudavel e feliz.

Neste capitulo voceé vai:

e ler e interpretar cronicas;
e apreciar cronicas;

e conhecer a estrutura e o contexto de producdo e de circulagdo de
textos do género cronica;

e estudar a classe dos artigos definidos e indefinidos para usa-los
de maneira adequada;

e reconhecer a variacdo em género e nimero dos artigos;

e conhecer a classe dos numerais para saber empregé-los de
maneira correta;

e produzir crénica, levando em conta sua estrutura e o contexto de
producdo e de circulagao;

e refletir sobre a importancia de ter uma alimentagdo saudavel.
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blico. Quando alguém observa a obra pela
primeira vez, geralmente ndo percebe que
ela é feita com alimentos. Em um segundo
momento, os ingredientes sao identificados,
e 0 observador acaba se surpreendendo.

Carl Warner (1963-) nasceu na cidade de
Liverpool, Inglaterra, e mudou-se para Kent
aos sete anos. Iniciou os estudos em Arte
e, devido ao seu potencial criativo, cursou
Fotografia, Cinema e Televisao no College

of Printing, em Londres. Em 1985, passou a
ajudar fotégrafos no meio publicitario, drea a
qual se dedica ainda hoje, fotografando paisa-
gens e pessoas. Em uma de suas séries, o artis-
ta sé utiliza alimentos, como paes, hortalicas e
queijos, entre outros, para compor a cena de-
sejada e depois fotografa-la. Em declaracoes
a imprensa, o fotégrafo disse que o objetivo
de seu trabalho é promover a alimentacao
saudavel entre as criancas.
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5. Resposta pessoal. Quando o espectador percebe que a composigao foi construida com alimentos, a beleza
da imagem parece torna-los mais apetitosos e faz pensar em produtos para uma alimentacdo saudavel.

CARL WARNER - ACERVO DO ARTISTA

O fotdgrafo inglés Carl Warner utiliza alimentos para criar suas obras. Esta foto faz parte da série
Foodscapes (Paisagens de comida) e tem o titulo Broccoli forest (Floresta de brocolis).

2. Para compor a imagem, o fotografo usou brocolis

para representar as aryores, tomates verdes para

os frutos, temperos para a vegetacao rasteira, paes
para as montanhas e pedras, acuicar para a cascata

n Que cena ela mostra? e couve-flor para:assuyens; naoxé possivel identificar

e A ue alimento foi utilizado para
Que elementos foram utilizados para comp6-a?  aonetruit & trha. P

Observe a composicao fotografica.

[EJ Vocé percebeu a presenga desses elementos a primeira vista na compo-
sicdo fotografica ou levou um tempo para ter essa percepgao? 3. Resposta pessoal.

Essa imagem provoca alguma sensagao em.voce? Qual? 4. Respostas pessoalis.

B A que tipo de reflexio essa composigdo fotografica produzida por Carl
Warner pode nos levar?

Reflita sobre essas questdes e faga suas anotacdes. Em seguida, converse
sobre as questdes com os colegas e com o professor. Exponha seus pontos de
vista e aproveite para conhecer também as diferentes percepcdes que os cole-
gas e o professor tiveram da obra produzida por Carl Warner.

1. No primeiro plano, a imagem mostra a representacdo de uma floresta com arvores de varios
tamanhos, vegetacao rasteira e uma pequena trilha; ao fundo, o encontro de duas montanhas, 95
uma delas com uma cascata, com céu azul e nuvens brancas.

Objetivos

e |dentificar as caracte-
risticas, o tema, o estilo
e a forma composicio-
nal do género cronica,
além de sua funcao so-
cial e sua relagdo com o
jornalismo e a literatura.

Relacionar as cronicas
com textos de outros gé-
neros para compreendé-
-las e interpreta-las.

Discutir os textos e .0s
temas propostos e po-
sicionar-se criticamente
sobre eles.

Reconhecer os artigos,
diferenciando-os entre
definidos e indefinidos,
e compreender sua fun-
¢ao nos textos.

Reconhecer numerais,
diferenciando-os en-
tre cardinais, ordinais,
multiplicativos e fracio-
narios, e compreender
sua funcdo nos textos.

Produzir crénica, levan-
do em consideracdo os
aspectos formais do gé-
nero e fazendo uso dos
recursos estudados.

Refletir sobre a impor-
tancia da alimentacao
sauddvel.




Para refletir
e discutir:
alimentacao
saudavel

Antes da leitura do tex-
to, discuta com a turma
razoes sociais, econdmi-
cas e afetivas que pautam
a cultura alimentar. Seria
interessante se o tema e
alguns textos deste capi-
tulo fossem trabalhados
em conjunto com as aulas
de Ciéncias da Natureza e
Educacao Fisica. Assim, é
possivel criar um projeto
sobre os beneficios da
alimentacado adequada
e divulgar informacdes
dentro e fora da escola.

Objeto digital
- Infografico:
Beneficios da
alimentacao
saudavel

Acesse o recurso digital.
O infografico trata dos
maleficios da alimentagao
inadequada e dos bene-
ficios da alimentacao
saudavel para a saude, a
qualidade de vida e a pre-
vencao de doencas.

Apés trabalhar o tex-
to desta secao, se julgar
conveniente e a escola
dispuser de computado-
res conectados a internet,
leve os estudantes para a
sala de informatica, solici-
te que acessem o portal
do Ministério da Saude
e explorem, em duplas
ou grupos de trés estu-
dantes, o Guia alimentar
para a populagdo brasilei-
ra (disponivel em: http://
bvsms.saude.gov.br/
bvs/publicacoes/guia_
alimentar_populacao_
brasileira_2ed.pdf, acesso
em: 30 jan. 2024).

Para refletir e discutir: alimentacao saudavel

| [ XTIE DI Infografico: Beneficios da alimentagdo saudavel |

Leia o texto a seguir e, depois, responda as questdes.

Dez passos para uma alimentacao adequada e saudavel

1 Fazer de alimentos in natura ou minimamente processados a base da alimentacao

Em grande variedade e predominantemente de origem vegetal, alimentos in natura
ou minimamente processados sdo a base ideal para uma alimentacdo nutricionalmente
balanceada, saborosa, culturalmente apropriada e promotora de um sistema alimentar
socialmente e ambientalmente sustentéavel. Variedade significa alimentos de todos os tipos
- graos, raizes, tubérculos, farinhas, legumes, verduras, frutas, castanhas, leite, ovos e carnes -
e variedade dentro de cada tipo - feijao, arroz, milho, batata, mandioca, tomate, abébora,
laranja, banana, frango, peixes etc.

2 Utilizar dleos, gorduras, sal e acticar em pequenas quantidades ao temperar e cozinhar
alimentos e criar preparacoes culindrias

Utilizados com moderacao em preparagoes culinarias com base em alimentos
in natura ou minimamente processados, 6leos, gorduras, sal e agiicar contribuem para diver-
sificar e tornar mais saborosa a alimentacao sem torna-la nutricionalmente desbalanceada.

3 Limitar o consumo de alimentos processados

Os ingredientes e métodos usados na fabricacdo de alimentos processados - como
conservas de legumes, compota de frutas, paes e-queijos - alteram de modo desfavoravel
a composicdo nutricional dos alimentos dos quais derivam. Em pequenas quantidades,
podem ser consumidos como ingredientes de prepara¢oes culindrias ou parte de refeigoes
baseadas em alimentos in natura ou minimamente processados.

4 Evitar o consumo de alimentos ultraprocessados

Devido a seus ingredientes, alimentos ultraprocessados - como biscoitos recheados,
“salgadinhos de pacote’, refrigerantes e “macarrao instantaneo” - sao nutricionalmente
desbalanceados. Por conta de sua formulacado e apresentacgao, tendem a ser consumidos em
excesso e a substituir alimentos in natura ou minimamente processados. Suas formas de
producdo, distribuicao, comercializacao e consumo afetam de modo desfavoravel a cultura,
avida social e 0o meio ambiente.

5 Comer com regularidade e atengdo, em ambientes apropriados e, sempre que possi-
vel, com companhia

Procure fazer suas refeicoes em horérios semelhantes todos os dias e evite “beliscar”
nos intervalos entre as refeicoes. Coma sempre devagar e desfrute o que estd comendo,
sem se envolver em outra atividade. Procure comer em locais limpos, confortaveis e tran-
quilos e onde nao haja estimulos para o consumo de quantidades ilimitadas de alimento.
Sempre que possivel, coma em companhia, com familiares, amigos ou colegas de trabalho
ou escola. A companhia nas refeicoes favorece o comer com regularidade e atengdo, com-
bina com ambientes apropriados e amplia o desfrute da alimentacao. Compartilhe também
as atividades domésticas que antecedem ou sucedem o consumo das refeicoes.
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Proponha que acessem o topico “A escolha dos alimentos” e anotem as informacodes
mais importantes. Em seguida, peca a eles que formem um circulo para que cada dupla
ou grupo compartilhe suas anotagcdes com os outros colegas. Ao final, promova uma
roda de conversa para discutir as questdes culturais, sociais e econdmicas envolvidas
nas escolhas alimentares.
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6 Fazer compras em locais que ofertem variedades de alimentos in natura ou minima-
mente processados
Procure fazer compras de alimentos em mercados, feiras livres e feiras de produtores e
outros locais que comercializam variedades de alimentos in natura ou minimamente processa-
dos. Prefira legumes, verduras e frutas da estagao e cultivados localmente. Sempre que possivel,
adquira alimentos organicos e de base agroecoldgica, de preferéncia diretamente dos produtores.

7 Desenvolver, exercitar e partilhar habilidades culinarias

Se voceé tem habilidades culinarias, procure desenvolvé-las e partilha-las, principal-
mente com criancas e jovens, sem distin¢ao de género. Se vocé nao tem habilidades culina-
rias - e isso vale para homens e mulheres -, procure adquiri-las. Para isso, converse com as
pessoas que sabem cozinhar, peca receitas a familiares, amigos e colegas, leia livros, con-
sulte a internet, eventualmente faca cursos e... comece a cozinhar!

8 Planejar o uso do tempo para dar a alimentacgéo o espago que ela merece

Planeje as compras de alimentos, organize a despensa doméstica e defina com antecedén-
cia o carddpio da semana. Divida com os membros de sua familia a responsabilidade por todas
as atividades domésticas relacionadas ao preparo de refeicoes. Faca da preparacgao de refeicoes
e do ato de comer momentos privilegiados de convivéncia e prazer. Reavalie como vocé tem
usado o seu tempo e identifique quais atividades poderiam ceder espaco para a alimentacao.

9 Dar preferéncia, quando fora de casa, a locais que servem refeicoes feitas na hora

No dia a dia, procure locais que servem refeicoes feitas na hora e a preco justo.
Restaurantes de comida a quilo podem ser boas opc¢des, assim como refeitérios que servem
comida caseira em escolas ou no local de trabalho. Evite redes de fast-food.

10 Ser critico quanto a informacdes, orientacdes e mensagens sobre alimentacgao veicu-
ladas em propagandas comerciais

Lembre-se de que a funcao essencial da publicidade é aumentar a venda de produtos, e
nao informar ou, menos ainda, educar as pessoas. Avalie com critica o.que vocé 1€, vé e ouve
sobre alimentacdo em propagandas comerciais e estimule outras pessoas, particularmente
criangas e jovens, a fazerem o mesmo.

BRASIL. Ministério da Sauide. Secretaria de Atencdo a Satide. Departamento de Atencdo
Bésica. Guia alimentar para a populacio brasileira. 2. ed. Brasilia: Ministério da Satide/
Secretaria de Atencdo a Satde/Departamento de Atengao Basica; 2014. p. 126-128.

Relna-se com um ou dois colegas e conversem sobre as questdes a seguir.

2. Respostas pessoais.
3. Respostas pessoais.
4. Respostas pessoais.
O que vocé costuma comer no dia a dia? Onde faz a maioria das refei¢des?

n Qual é o principal objetivo do texto lido?

[EJ Quando vocé faz as refeicdes.em casa, quem prepara os alimentos? Que
tipos de alimentos prevalecem: in natura, processados ou ultraprocessados?

Com base na leitura do texto, vocé julga que seus habitos alimentares sdo
saudaveis? Por qué? Algum habito poderia ser modificado em beneficio
da saude?

1. O objetivo do texto é fornecer a populacéo brasileira as orientagdes necessarias sobre como
desenvolver habitos para uma alimentagao saudavel, balanceada e equilibrada.

Atividade 4

Se julgar necessério, comente com os estudantes que a busca por uma alimentagao sauda-
vel também deve considerar fatores sociais e econdmicos. Alimentos saudaveis muitas vezes
sdo mais caros e, portanto, menos acessiveis para populacdes de baixa renda. Promover die-
tas saudaveis de forma eficaz exige a compreensao e a mitigagcao dessas barreiras, ndo sé no
ambito pessoal, como também por meio de politicas publicas e campanhas educativas que
aumentem a possibilidade de acesso a alimentos in natura ou minimamente processados.

Complemento para
as respostas

1. Os estudantes podem
complementar a resposta
afirmando que é necessa-
rio dar preferéncia a pro-
dutos in natura nacionais,
da estacdo do ano ou mi-
nimamente processados,
além de selecionar os lu-
gares onde comprar os
alimentos e prestar mais
atencdo ao ato.de comer.

2. Se necessario, dé aos
estudantes algum tempo
para‘jpensarem nos habi-
tos deles; seria interessan-
te pedir a eles que ano-
tem a rotina alimentar da
Ultima semana para que
consigam observa-lacom
mais distanciamento.

3. Emrelacdo a segunda
pergunta, questione os
estudantes sobre o mo-
tivo de prevalecerem em
seus habitos alimentares
os tipos de alimento que
citaram.

4. Espera-se que 0s es-
tudantes reflitam sobre
seus habitos alimenta-
res e assumam um olhar
critico sobre eles. As res-
postas as questdes ante-
riores podem servir de ar-
gumentos para esta.




Paralere
entender:“0
come e nao
engorda”

Espera-se que os estu-
dantes identifiquem que o
texto vai tratar de alguém
que come muito, mas nao
engorda. Somente com a
leitura dos elementos soli-
citados nao é possivel sa-
ber que afinalidade do tex-
to é divertir, a menos que
alguém da turma ja conhe-
¢a cronicas do escritor Luis
Fernando Verissimo. Nesse
caso, solicite que fale sobre
sua experiéncia de leitura
de textos desse autor.

Para explorar o texto “O
come e nao engorda’; soli-
cite aos estudantes que fa-
¢am uma leitura silenciosa.
Em seguida, proponha a
um ou dois estudantes que
facam a leitura em vozalta
para os colegas. E impor-
tante que essa leitura seja
espontanea, isto é, que ela
seja feita por aqueles que
se sentem a vontade para
ler em publico. Antes de
trabalhar a interpretacao
do texto, converse com
a turma sobre as impres-
sdes causadas pela leitura
e o que acharam do estilo
do autor. Apresente as in-
formacgoes sobre Luis Fer-
nando Verissimo, na pagi-
na seguinte, e estimule os
estudantes a pesquisarem
mais a vida do autor e a
lerem outras cronicas es-
critas por ele.

Como este capitulo vai
abordar o artigo, que por
definicdo antecede um
substantivo, se considerar
oportuno, comente coma
turma a construcao do ti-
tulo da cronica: o come e
nao engorda. Nesse caso,
o artigo precede a forma
verbal “come”, e ndo um
substantivo. O substan-
tivo esta implicito nessa
construcdo: o [homem
que] come e ndo engorda.
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Para ler e entender: “O come e nao engorda”

Antes de ler o texto a seguir, preste aten¢do ao titulo, ao nome do autor e a fonte de
onde ele foi extraido. Do que seréd que esse texto vai tratar? E possivel antecipar qual é
sua finalidade? Durante a leitura, anote as palavras que vocé ndo conhece ou tem duvida
sobre seu significado. Depois da leitura, responda as questdes propostas.

O come e nio engorda

Ninguém é mais admirado ou invejado do que o come e ndo engorda. Vocé o conhece.
E 0 que come o dobro do que nés comemos e tem metade da circunferéncia e ainda se queixa:

- Nao adianta. Nao consigo engordar.

O come e ndo engorda é meu idolo. S6 ndo lhe peco autdégrafo por inibi¢do. Meu sonho
é emagrecer e depois nunca mais engordar, por mais que tente. Quando eu diminuir, quero
ser um come e nao engorda.

Nao se deve confundir o come e ndo engorda com o enfastiado. Este pertence a outra
espécie. Nao é humano. Pode até ser melhor do que nés, um aperfeicoamento, mas nao
é humano. Afinal, o que une a humanidade é o seu apetite comum: Néao é por nada que
partilhar da comida com o préximo tem sido um simbolo de concdrdia desde as primeiras
cavernas. Até hoje as conferéncias de paz se fazem em volta de uma mesa onde a comida, se
ndo estd presente, estd implicita. Desconfie do enfastiado. Ele serd um agente de outra gald-
xia ou um pogo de perversoes, ou as duas coisas. De qualquer maneira, mantenha-o longe
das criangas. Quando encontrar alguém na frente de um prato cheio s6-emparelhando as
ervilhas com a ponta da faca, notifique os 6rgaos de seguranga. E um enfastiado e pode ser
perigoso. Sempre achei que as pessoas que comem como um passarinho deviam ser caca-
das a bodoque. O seu fastio, inclusive, é umescarnio aos que querem comer e ndo podem.

J4 o come e ndo engorda compartilha do nosso apetite, sé ndo compartilha das conse-
queéncias. Ele repete a massa e nao tem remorso. Pede mais chantilly e sua voz nio treme.
Molha o pao no café com leite! E ainda se queixa:

- H4 15 anos tenho o mesmo peso.

O come e ndo engorda s6 parou de mamar no peito porque proibiram sua mae de ficar
junto no quartel. Quando o come e nao engorda nasceu, uma estrela misteriosa apareceu
no Guide Michelin de restaurantes para aquele ano. O come e ndo engorda caminha sobre
a sauce béarnaise e nao afunda. Multiplica os filés de peixe a meuniére e os paes de queijo.
Por onde o come e ndo engorda passa, as ovelhas se
atiram para trds e pedem “me assal” O come e nao
engorda tem o segredo da Vida e da Morte e, suspeita-
-se, o telefone da Bruna Lombardi. E ainda se queixa:

- Tenho que tomar quatro milk-shakes entre as
refeicoes. Dieta.

Dietal E voce ali, de olho arregalado.

Enfastiado: que ndo tem apetite.
Bodoque: atiradeira, estilingue.
Fastio: falta de apetite.

Escarnio: provocacdo, zombaria.
Guide Michelin (francés): guia
com indica¢Bes para turistas.
Sauce béarnaise (francés). molho
francés servido com carnes.

A meuniere (francés): empanado
e frito na manteiga.

VERISSIMO, Luis Fernando. O come e nao engorda.
In: A mesa voadora. Rio de Janeiro:
Objetiva, 2001. p. 21-22.
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Para conhecer o contexto

O gaucho Luis Fernando Verissimo é um dos mais
populares e respeitados escritores do Brasil. Seus textos
bem-humorados, sobretudo as crénicas, fazem sucesso
com leitores de todas as idades. Nascido em 26 de setem-
bro de 1936, em Porto Alegre, Rio Grande do Sul, é filho do
também consagrado escritor Erico Verissimo. No comeco
de sua carreira, atuou como jornalista no jornal Zero Hora.
Atualmente, tem uma extensa obra publicada, que ja foi
traduzida para mais de dezesseis linguas.

Luis Fernando Verissimo, em 2016.
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[l Antes de ler o texto, vocé observou alguns de seus elementos e construiu
hipdteses sobre seu conteudo e sua finalidade. As suposi¢oes que vocé
fez se confirmaram apds a leitura? Explique. 1. Resposta pessoal.

Reflita sobre o texto e responda as questdes. 2a. Resposta pessoal.
a. Qual é a sua opinido sobre o texto: gostou dele? Explique.

b. Vocé achou que o texto é bem-humorado e divertido? Justifique sua
resposta. 2b. Resposta pessoal.

Sua visdo sobre as pessoas descritas é parecida com a do narrador do
texto? Explique. 3. Respostas pessoalis.

B A

no dicionario e escreva seus significados. 4. Resposta pessoal:

O texto diz: “Nao se deve confundir o come e nido engorda com o enfastiado.
Este pertence a outra espécie. Ndo é humano”. Explique, com suas palavras,
as diferencas entre esses dois tipos descritos pelo narrador.

O narrador afirma que partilhar a comida unea humanidade e tem sido

simbolo de concérdia desde o tempo das cavernas. O que essa afirmacgao
quer dizer? 6. Sugestao de resposta: o narrador se refere ao habito ancestral
" de se reunir para compartilhar alimentos.

Um dos meios utilizados para produzir humor em textos literarios é o
exagero, também conhecido como hipérbole.

=1

a. Destaque no texto algum trecho que usa esse recurso.

b. Como vocé chegou a resposta do item anterior?

a ey = g
Vocé ja destacou as palavras do texto que ndo conhece. Agora, procure-as

5. Resposta
pessoal.
Sugestaode
resposta: o
come’e hao
engorda e
considerado
pelo narrador
uma pessoa
ue'come muito
€ nao ganha
peso. Ja o
enfastiado nao
consegue comer
muito, logo

fica satisfeito.
Para o narrador,
este Ultimo

nao é humano,
porque parece
nao aproveitar
do prazer pela
comida.

7a. Um dos trechos
em que o exagero esta
presente é: “— Tenho
que tomar quatro
milk-shakes entre as

refeicdes. Dieta.”

No final, o texto faz referéncia a Bruna Lombardi. Caso nio saiba de quem
se trata, faca uma pesquisa para saber quem ela é. Em seguida, justifique
por que ela foi mencionada no contexto da crénica.

8. Resposta pessoal.

7b. Espera-se que os estudantes apontem que alguns trechos da crénica sdo exagerados, e, por isso,

sua finalidade é produzir humor, ndo retratar a realidade.
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8. Bruna Lombardi é atriz, poeta e cineasta, e foi também modelo no inicio de sua car-
reira — sempre foi vista como simbolo da beleza feminina. Dizer que se suspeita que “o
come e ndo engorda” tem o telefone dela significa mais uma grande vantagem sobre

os outros, além do privilégio de comer muito e ndo engordar.

Complemento para
as respostas

1. Pergunte aos estudantes
que hipoteses levantaram
sobre o texto e que nao se
confirmaram apds a leitura.
Peca a eles que expliquem
por que isso ocorreu.

2a e 2b. Espera-se que
os estudantes reconhe-
¢am o humor do texto
no modo como o narra-
dor apresenta o0sdois ti-
pos descritos na crénica;
“0 come e ndoengorda’e
“0 enfastiado”, o que tor-
na a leitura.agradavel e
muito.divertida.

3. Incentive os estudantes
a falarem de seus habitos
alimentares e emitirem
seus pontos de vista.

4. Oriente os estudantes
a compartilharem as pa-
lavras e seus significados
com os colegas.

5. Segundo o texto, “o co-
me e nao engorda” é al-
guém que tem apetite, co-
me muito e ndo se sente
culpado. Ja “o enfastiado”
é alguém que come pou-
Co, nao tem apetite, sao
“as pessoas que comem
como um passarinho”. Pa-
ra o narrador, comer é hu-
mano, portanto quem nao
tem o desejo de comer, “o
enfastiado’, pertence a ou-
tra espécie ou galaxia.

6. De acordo com o nar-
rador, “o0 que une a hu-
manidade é o seu apeti-
te comum”. Espera-se que
os estudantes relacionem
essa afirmagao com o fa-
to de as pessoas se reuni-
rem a mesa nao soO para se
alimentar, mas também
para festejar, conversar
ou mesmo negociar. Ge-
ralmente, isso é feito em
clima amistoso e pacifi-
co. Além disso, partilhar
o alimento é visto como
sinal de fraternidade.
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Complemento para
as respostas

9. Essa resposta é com-
plexa e envolve varios as-
pectos, e espera-se que 0s
estudantes mencionem
alguns deles. A preocupa-
¢ao excessiva com o culto
a0 corpo e com a beleza
pode levar a transtornos,
como ansiedade, depres-
sdo, anorexia e bulimia,
entre outros. O mercado e
a industria precisam ven-
der seus produtos, por isso
criam um padrao de bele-
za que nao esta de acordo
com a realidade da gran-
de maioria dos brasileiros
e das brasileiras. Cada pes-
soa é Unica em seu corpo,
com suas marcas, cicatri-
zes, tamanhos etc., e toda
diversidade deve ser res-
peitada e valorizada. Além
disso, preocupagao com a
salde ndo se confunde
com culto ao corpo; a sau-
de mental e a saude fisi-
Ca sao essenciais para que
todos possam viver a vida
€OMO Sao, sem seguir mo-
delos preestabelecidos.

10. Espera-se que os estu-
dantes relatem situacoes
como almocos ou jantares
de familia, de confraterni-
zacao de fim deano, de ne-
gécios, de comemoracao
de casamentos ou aniver-
sarios, entre outros. Se pos-
sivel, programe essa ativi-
dade com antecedéncia e
sugira aos estudantes que
levem para a sala de aula
ao menos uma fotografia
em que estejam fazendo
uma refeicdo com outras
pessoas e que esse mo-
mento tenha sido signifi-
cativo para eles. Organize
uma roda em que todos
possam trocar as fotogra-
fias, impressas ou digitais,
e conversar sobre a situa-
cao retratada, explicando
aimportancia daquele mo-
mento para cada um.
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n A sociedade impoe padroes de beleza as pessoas, gerando sofrimento em
guem nao se encaixa. Enquanto isso, cresce a cultura do consumo, que ofe-
rece dietas e cosméticos, procurando passar a ideia de preocupagao com
a saude ou com a estética. Qual é a sua opinido sobre essa preocupacao
com o culto ao corpo como “receita” para o sucesso e a felicidade? Reflita
e compartilhe suas ideias com os colegas e com o professor. 9. Resposta pessoal.

GORDOFOBIA

Vocé ja ouviu falar em gordofobia? Gordofobia é a discriminagdo, estigmatizacao e
preconceito direcionados as pessoas gordas ou com corpos considerados fora dos padrdes
de magreza impostos pela sociedade.

Uma das maneiras mais comuns pela qual a gordofobia se perpetua é por meio de filmes,
programas de TV e redes sociais, em que se promove a ideia de que corpos magros sao 0s
Unicos aceitaveis e desejaveis e pessoas gordas muitas vezes sdo retratadas de maneira
negativa, como alvo de piadas ou como personagens secundarios. Ela também‘esta
presente no mercado de trabalho, em que pessoas gordas podem enfrentar discriminacao
na hora de conseguir emprego, devido a estere6tipos associados a sua aparéncia fisica:
Combater a gordofobia requer um esforco coletivo para desafiar os padrdes de beleza

e promover a aceitacdo e o respeito por todos os tipos de corpos. Isso'nao sé cria um
ambiente mais justo como também mais inclusivo para todos, incluindo as pessoas gordas.

KL Relate uma situagio que vocé vivenciou em que partilhar a comida tenha
sido simbolo de concérdia ou comunhdo. 10. Resposta pessoal.

EE] Muitas formas de expressio artistica tém mostrado a mesa eo partilhar do
alimento como forma de comunhao. Observe a.reproducao da pintura e
responda as questoes.

11b. Sim.
E possivel
relacionar essa
obra com a ideia
expressa no texto
da crbnica de
que “partilhar da
comida com o
préximo tem sido
um simbolo de
concordia desde
as primeiras
cavernas”,
ou seja, a
comida une a
humanidade

. e - desde os tempos
A dltima ceia (1495-1497), de Leonardo da Vinci. Oleo e témpera sobre gesso, mais remotos.
460 % 880 centimetros. Refeitério de Santa Maria da Graca, Milao.

MARIA DA GRAGA, MILAO

. LEONARDO DA VINCI - REFEITORIO DE SANTA

=,

a. Vocé conhece essa imagem? O que é representado nessa cena?

b. E possivel relaciona-la com alguma passagem da cronica? Explique.
11a. Leonardo da Vinci retrata nessa tela uma cena biblica em que Jesus Cristo faz a Ultima ceia
com os apostolos antes de ser preso e crucificado; nessa ceia, Jesus revelou que um de seus
100 apostolos o trairia.

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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5. Nao, porque um escolhe comida de fast-food, e o outro prefere alimentos naturais. E possivel
chegar a essa concluséo observando os pratos escolhidos e a expresséao facial de cada um deles.

Para ir alem: “Koizas da vida”

Releia os textos “Dez passos para uma alimentacdo adequada e saudavel” e
“O come e ndo engorda”. Depois, leia a charge a seguir com atengdo, para responder as
questdes e estabelecer relagdes com os outros dois textos.

A charge é um género textual
que geralmente apresenta criticas
a situagdes ou fatos do dia a dia —
que acontecem na sociedade, na FINALMENTE |
politica ou na economia, levando YOU MATAR
o leitor a reflexdo sobre o assunto
tratado. Para isso, ela costuma
recorrer ao humor e aironia.

4. Ela se baseia nas escolhas feitas
pelos dois rapazes para saciarem sua
fome. A fala do segundo rapaz denota
uma critica ao consumo de alimentos
industrializados e ultraprocessados,

um habito pouco saudavel, tanto que
se espantou.

FABIANO (Fabiano dos Santos). Koizas
da vida, 3 fev. 2017. Disponivel em:
https://fabianocartunista.blogspot.
com/2017/02/charge-alimentacao-
saudavel-e-vitaminas.html.

Acesso em: 16 jan. 2024.

KOIZAS DA VIDA Fabiano dos Santos

SE CONTINUAR
ASSIM, NAO E
SO SUA FOME QUE
VOCE VAT MATAR.

© FABIANO DOS SANTOS

1. Dois rapazes estédo sentados a mesa de um restaurante para 3. Pela expressao facial, percebe-se
fazer uma refeicéo, e os pratos de cada um sado muito diferentes. que o primeiro rapaz esta sorridente

BB Quesituacio do dia a dia é apresentada nessa charge? © /i com a chegada do prato gue
escolheu para matar sua fome,

Descreva as escolhas que cada personagem fez para sua refeigdo.  €nguanto o segundo
esta espantado com

[E} Como vocé interpreta a expressio facial de cada um dos rapazes? a escolha do colega.
O efeito de humor nessa charge se baseia na ironia. Explique como ela é
construida nesse texto.

Os dois rapazes compartilham a mesma opinido sobre como “matar a
fome”? Como vocé chegou a essa conclusdo?

Quais sdo as suas escolhas para “matar a fome”? Quais sdo as suas priori-

dades ao fazer uma refeicdo? 6. Respostas pessoais. 7. Respostas pessoais.

O texto do Ministério da Satde traz orientagdes sobre alimentagao sauda-
vel e sobre o que deve ser evitado, ja a cronica de Luis Fernando Verissimo
afirma a importancia de compartilhar o alimento, mesmo que simbolica-

mente. Que relagdes é possivel estabelecer entre esses dois textos e a charge?

Por qué7 2. O primeiro rapaz vai comer um lanche com batatas fritas — provavelmente de
* um fast-food devido ao modo como os alimentos estdo caracterizados — e vai

tomar refrigerante, ou seja, a base de sua refeicdo é composta de produtos industrializados e
ultraprocessados; ja 0 segundo rapaz escolheu um prato com produtos in natura — folhas, legumes,
tomates, banana e maca - e vai tomar suco.
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Parair além:
“Koizas da vida”

Ajude os estudantes a
construirem as referén-
cias contextuais necessa-
rias para a compreensao
do texto. E importante
observar em detalhe
cada elemento visual
que compde a imagem,
como a expressao facial
dos personagens e os
objetos mostrados, para
estabelecer relagao com
os elementos verbais.

Complemento para
as respostas

6. Incentive os estudantes
a compartilharem suas
respostas.com os colegas.
Além datroca de conheci-
mentoe de experiéncias,
esse tipo de atividade
contribui para melhorar
o convivio na sala de aula.

7. Espera-se que os estu-
dantes identifiquem que
acharge reforcaaideiada
importancia do alimento
para saciar a fome e da
presenca a mesa com ou-
tras pessoas, 0 que a apro-
xima dos dois textos lidos
anteriormente; a critica
presente na expressao
facial e na fala do segun-
do rapaz a aproxima mais
uma vez do texto do Mi-
nistério da Saude. Aceite
outras possibilidades de
resposta desde que os ar-
gumentos para justifica-
-las estejam adequados
as relagdes estabelecidas
entre os textos.

101



https://fabianocartunista.blogspot.com/2017/02/charge-alimentacao-saudavel-e-vitaminas.html

Para estudar o
género: cronica

Aproveite essa conver-
sa inicial para identificar
0 que os estudantes ja
sabem sobre o género
textual crénica e se ja tive-
ram experiéncia de leitura
de textos desse género,
além da crénica de Luis
Fernando Verissimo. Se
for o caso, pergunte a eles
quais autores conhecem,
de quais eles mais gostam
e se conseguem apontar
alguma caracteristica des-
se género com base nos
textos que ja leram.
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Para estudar o género: crénica

Leia o titulo e o primeiro paragrafo do texto a seguir. Depois, converse com os cole-
gas e com o professor sobre o assunto de que possivelmente o texto vai tratar e sua fina-
lidade. Anote as ideias mais importantes. Por fim, leia o texto e responda as questdes.

Um texto a cavalo

Cronica, vamos dizer assim, é um texto a cavalo. Mantém um pé no estribo da literatura.
E outrono dojornalismo. Bem estribada desse jeito, tem conseguido vencer belas provas mesmo
correndo em pista pesada.

Vocé sabe o que é pista pesada? E quando a pista de areia - ou seria saibro? - est4d molhada,
tornando mais dificil e cansativa a corrida.

Pois bem, a cronica corre em pista pesada porque lida a0 mesmo tempo com as coisas mais
asperas, como economia e politica, as mais dramaticas, como guerras, violéncia e tragédia, e as
mais poéticas, como um momento de beleza ou uma reflexdo sobre a vida. E.0 bom cronista é
aquele que consegue o melhor equilibrio entre esses elementos tao diferentes, entrelagando-os
e alternando-os com harmonia.

Pode parecer que o cronista faz biscoitos, ou seja, coisinhas pequenas com algum agticar
por cima. Mas, na verdade, a cronica é uma tessitura complexa.

Pois o cronista sabe que nao estd escrevendo sé naquele momento, naquele dia, para
aquela rapida publicacado no jornal ou revista, mas esté falando para um leitor que, na maioria
das vezes, voltard a ele, que o acompanhard, somando dentro de si as cronicas lidas e vivendo-
-as, no seu todo, como uma obra maior.

O leitor tem expectativas em relagao ao “seu” cronista. Espera que diga aquilo que ele
quer ouvir, e que, a0 mesmo tempo, o surpreenda. Mas o cronista desconhece essas expec-
tativas e, ao contrario do publicitdrio que trabalha voltado para o perfil do cliente potencial,
trabalha as cegas.

As cegas em relacdo ao leitor, bem entendido: Como preencher entio as expec-
tativas? Eu, pessoalmente, acho que a melhor maneira é nao pensando nelas. O lei-
tor escolhe o cronista porque gostado seu jeito de pensar e de escrever, e o cronista
justifica mais plenamente essa escolha continuando a ser quem ele é.

Eu comecei a fazer cronicas quando muito jovem, logo no inicio da
minha carreira de jornalista. Mudei bastante ao longo do percurso. Antes
era movida a emocao, escrevia de um jato, qualquer assunto me servia.
Hoje sou maisreflexiva, afinei o olhar, preocupo-me muito com a quali-
dade das ideias. Mas aquela paixao que eu tinha no principio continua
igual. Hoje como ontem, toda vez que me sento para escrever uma
cronica é com alegria.

MARCOS DE MELLO/ARQUIVO DA EDITORA

COLASANTI, Marina.

Um texto a cavalo. In: A casa

das palavras e outras cronicas.
Sao Paulo: Atica, 2006. p. 5-6. (Para
Gostar de Ler, 32).

Saibro: areia grossa
com pedagos de pedra.
Tessitura: composicdo,
organizacao.

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.




Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

B B

representa a atividade de escrita, enquanto a ampulheta
Para conhecer o contexto representa a crénica, uma vez que esse objeto esta

Eritreia, na Africa. Chegou ao Brasil em 1948. Trabalhou em diversos jornais e, ao longo
dos anos, passou a se dedicar também a literatura. Sua obra inclui contos, cronicas,
poemas, ensaios e livros infantojuvenis.

renta livros publicados. Seus livros destinados ao publico
adulto fizeram grande sucesso e a consagraram como uma
das mais importantes vozes femininas da literatura brasi-
leira contemporanea. Entre as publicagdes da autora estao:
Eu sozinha (1968 - cronicas), A morada do ser (1978 - con-
tos), Contos de amor rasgados (1986 - contos), Rota de coliséo
(1993 - poesia), Eu sei, mas ndio devia (1995 - cronicas), A casa

das palavras (2000 - crdnicas) e Quando a primavera chegar
(2017 - contos). 3 S&o a literatura e o jornalismo. A crénica é

5. Segundo a autora, esse género
apresenta uma tessitura complexa

8. Espera-se que os estudantes percebam que o notebook

] . . associado a medida ou a passagem do tempo.
A escritora Marina Colasanti nasceu em 1937 na cidade de Asmara, capital da

Marina Colasanti tem uma vasta obra, com mais de qua-
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um género que se serve de elementos e do
cotidiano e da fantasia.

Marina Colasanti, em 2017.

porgue o cronista sabe que ndo esta escrevendo apenas para aquela publicagdo naquele momento,
uma vez que o leitor o acompanhara e lera outros textos, que farao parte de uma obra maior; além
disso, ele cria expectativas em relacdo ao cronista e espera sempre ser surpreendido.

1

BNRA

As hipdteses que vocé levantou sobre o contetido do texto e sua finalidade

se confirmaram ap6s a leitura? Justifique sua resposta. 1. Resposta pessoal. 8- Segundo o
texto, enquanto

Muitos autores escrevem sobre o ato de escrever. Nesse texto, Marina g;gggg“éﬁ%o
Colasanti compara a escrita de determinado texto a uma corrida de cavalo. emvista

: = um cliente
Copie do texto um trecho que mostre essa comparagao. potencial
, . A . ; . e, portanto,
A autora também diz que a crénica mantém os pés em dois lugares. Que conhece stias
lugares sdo esses? O que isso quer dizer? expectativas,
0O cronista

Identifique na crénica a justificativa da autora para dizer que os textos da frabalha as

A u . » 4. A justificativa.estano terceiro cegas, por nao
cronica “correm em pista pesada’ paragrafo: “Pois bem [...] com harmonia.” saber o que o

“ A . o leitor espera de
Por que acronica e uma tessitura complexa P segundo a autora? suas cronicas.

7. O cronista
n&o deve

~ ~ . . ~ pensar nas
A autora propde uma solugdo para 0 dilema do cronista em relagdo a0 gypectativas,

leitor. Qual é essa solucdo proposta por ela? mas continuar
Q sdoprop P sendo quem

Agora, observe a ilustracio na-mesma pagina do texto. Que relagio vocé €l€ & jaque o

leitor escolhe
estabelece entre ela e o assunto tratado no texto? o cronista pelo

. ) L . seu jeito de
Marina Colasanti afirma que comegou a escrever muito jovem. Vocé cos- pensar e de

P , . escrever.
tuma escrever? Com que frequéncia? Conhece alguém que gosta muito de o Respostas
escrever? Escreva um comentario sobre suas experiéncias com a escrita.

De acordo com o texto, qual é a diferenca entre o publicitario e o cronista?

pessoais.

2. Algumas possibilidades de resposta: “Cronica, vamos dizer assim, € um texto a cavalo. Mantém
um pé no estribo da literatura. E outro no do jornalismo.”; “Bem estribada desse jeito, tem conseguido
vencer belas provas mesmo correndo em pista pesada.”; “[...] a crénica corre em pista pesada [...]”. 103

Complemento para
as respostas

1. Estimule os estudantes
a compartilharem com os
colegas o que se confir-
mou ou nao sobre o assun-
to e a finalidade do texto.

8. Explique aos estudan-
tes que a relagao entre o
notebook e a ampulheta
decorre do fato de a cré-
nica registrar por escrito
situacdes de ummomen-
to observadas e analisa-
das por seu autor.

Para explorar a ilus-
tracdo que acompanha
0 texto, faca perguntas
como: O que o notebook
representa? E possivel re-
laciona-lo.a alguma profis-
sao? Qual? E aampulheta,
0 que.ela representa? Em
sua opiniao, por que ela
foi incluida na ilustracao?
Aucxilie os estudantes na
compreensao de que esse
objeto pode ser associado
a passagem do tempo e
que “crénica” deriva de
uma palavra grega que
significa “tempo’; assunto
que sera tratado a seguir.

9. Incentive os estudantes
a compartilharem com os
colegas sua relacao e suas
experiéncias com a escri-
ta. Peca a eles que contem
quando comecaramalere
a escrever g, se julgar con-
veniente, por que abando-
naram a escola. O objetivo
é que eles fiquem a vonta-
de para se manifestarem li-
vremente sobre o assunto
e se sintam acolhidos.
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Cronica

Se julgar conveniente,
durante a sistematizacao
das caracteristicas do gé-
nero, explore seu contexto
histérico e social. Explique
aos estudantes que, no
passado, a cronica estava
mais relacionada a des-
cricado de acontecimentos
histéricos, pois relatava os
fatos mais importantes da
vida de reis, imperadores,
nobres e generais. Com o
passar do tempo, quem
escrevia sobre essas pes-
s0as comegou a inventar
novos fatos para valoriza-
-las. Somente a partir do
século XIX, com a difusao
dos jornais, ela se consti-
tuiu no género que hoje
conhecemos. Como gran-
des escritores publicavam
seus textos em jornais e
em revistas, no Brasil ela
tomou rumo proprio, tor-
nando-se um género nao
s6 da esfera jornalistica,
mas também literaria.

104

Cronica

Ao texto que tem como principal caracteristica o registro de fatos do cotidiano com
um olhar também literario chamamos crénica. O termo “crénica” tem origem na palavra
grega khrdnos, que significa “tempo”. De khrdnos veio khronikds, que tem o sentido de
“que se relaciona ao tempo”. A cronica ainda mantém essa relagdo com a ideia de tempo.

Como diz Marina Colasanti, a cronica tem um pé na literatura e outro no jornalismo.
Esse género textual aborda fatos reais do dia a dia, que sdo divulgados nos noticiarios
dos mais variados veiculos de comunicagdo, mas também apresenta uma visdo de mun-
do ficcional, estilistica e artistica, prépria da literatura. Em outras palavras, apesar de
ter um pé no jornalismo, a crénica ndo tem compromisso com a veracidade dos fatos e
depende muito da criatividade do autor.

Caracteristicas da cronica

Atualmente, a crénica costuma ser publicada em jornais, em revistas e em paginas
da internet, como blogs. Também é comum ser publicada em livros, como em sele¢des
das melhores crénicas de um autor ou das melhores cronicas de varios autores em um
periodo especifico ou em torno de determinado tema.

Ela tem como principal objetivo provocar no leitor uma reflexdo sobre os fatos
da vida e sobre o comportamento humano. E bastante comum as crénicas serem
escritas de forma descontraida e bem-humorada e também‘apresentarem um final
inusitado, que surpreende o leitor.

A linguagem utilizada tende a ser informal. O narrador pode contar os fatos como
observador ou como personagem. Por isso, a histéria pode ser-apresentada em terceira
ou em primeira pessoa. Diferentemente do conto, a crénica costuma ndo apresentar
um enredo bem definido. Também é comum a presenca de poucos personagens ou até
mesmo nenhum.

Outra caracteristica das cronicas é a presenca de palavras e expresses que marcam
o tempo, as quais orientam o leitor a respeito do momento em que ocorreram os fatos
narrados.

O cronista exp8e no texto seu ponto de vista, sua opinido ou interpretacdo sobre o
acontecimento que esta apresentando. Também é comum expressar seus sentimentos.
Em sua maioria, as crénicas sdo textos curtos e leves, de leitura agradavel e com lingua-
gem acessivel a todo tipo.de leitor.

Muitos escritores brasileiros escreveram cronicas: Machado de Assis, Rubem Braga,
Fernando Sabino, Carles Drummond de Andrade, Rachel de Queiroz, Vinicius de Moraes,
Clarice Lispector, Moacir Sclyar, entre tantos outros.

m Releia “O come e ndo engorda” e identifique exemplos das caracteristicas
da iR 10. O texto é curto e tem um tom leve e descontraido, é escrito com uma
%, linguagem informal e € bem-humorado, tornando a leitura agradavel.

EE] Sobre que fato Marina Colasanti discorre na crénica “Um texto a cavalo”?
11. Marina Colasanti fala sobre o ato de escrever crénicas e sobre o cotidiano dos autores

desse género.
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Para refletir sobre a lingua: artigos e numerais

Releia este trecho da cronica de Luis Fernando Verissimo sobre o tipo de pessoa que
come e ndo engorda. Em seguida, responda as perguntas e anote as respostas.

J4 o come e ndo engorda compartilha do nosso apetite, s6 nao compartilha das
consequéncias. Ele repete a massa e nao tem remorso. Pede mais chantilly e sua voz
nao treme. Molha o pao no café com leite! E ainda se queixa:

- Hé 15 anos tenho o mesmo peso.
1. “Massa” e “pao” séo substantivos.
[l Os termos destacados “massa” e “pao” pertencem a que classe de palavras?

Que palavras aparecem antes de cada um desses dois termos?

“on 0

2. Esses substantivos séo precedidos de “a” e “0”, respectivamente.

Artigos
Como vocé pode observar, antes dos substantivos “massa” e “pao” aparecem as
palavras “a” e “0". Essas palavras sdo chamadas artigos.

Os artigos sao uma classe de palavras que antecedem os substantivos e indicam
se estes se referem a elementos determinados, ja mencionados ou conhecidos pelo
interlocutor, ou a elementos indeterminados, desconhecidos pelo interlocutor.

Agora, leia a tira a seguir e responda as questdes.

[ ...ou SERA
_ QLUE JA ESTOU

DROGA... ONTEM,
ESQUECI AS CHAVES DO
MEU CARRO!

ESTA ESQUECENDO
A PASTAI

ACHO QUE PRECISO TOMAR
UM REMEDIO PARA A
MEMORIA,

RECRUTA ZERO, GREG E MORT WALKER © 2009
GREG MORT WALKER-KING FEATURES/DISTR. BULLS

(EFIA by King Sams Symiete, [ Vel rphis reenes.

=
iy —
B = s
WALKER, Greg e Mort. Recruta Zero. O Estado de S. Paulo, 9 jan. 2010.
3. Eles se
referem a
pasta que esta

No primeiro quadrinho, a mulher fala a0 marido que ele esta esquecen-

do “a pasta” e ele responde dizendo que no dia anterior havia esquecido 72 Ma° del

“as chaves”. A que pasta e chaves eles se referem? carro dele.
No segundo quadrinho, o homem diz que precisa tomar “um remédio para 4- Ele dié que
precisa de um

a memoria”. Ele ja sabe qual medicamento especifico precisa tomar?
para a

Em sua opinido, em que consiste o humor dessa tira? Justifique sua resposta

com elementos do texto.

5. O humor da tira ocorre no ultimo quadrinho, pelo fato de o homem néo se
lembrar se ja toma algum remédio para a memoria, o que atesta seu problema.

as chaves do

medicamento

memoria, mas
néo sabe qual.

ae
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Para refletir sobre
a lingua: artigos e
numerais

Para trabalhar os artigos,
procure relacionar essa
classe gramatical a seu uso
nas diferentes situagoes
de comunicagao. Escreva
na lousa duas oragdes em
que o emprego do artigo
definido ou do indefini-
do altere seu significado,
como as sugeridas a seguir.

Estava andando na rua
e vi um cachorro muito
bonito.

Maria estava preocupa-
da; de repente encontrou o
cachorro escondido. embai-
xo do'sofd.

Além de particularizar
ou generalizar, os artigos
sao Uteis para retomar algo
que ja foi citado. Por isso,
é importante mostrar aos
estudantes que essa classe
gramatical é um elemento
que também contribui
para dar coesao ao texto.
Por exemplo: O comeendo
engorda tomou uma xicara
de chd. A xicara eraenorme.
Nesse caso, a palavra“xica-
ra", precedida pelo artigo
indefinido“uma”na primei-
ra oragao, é retomada na
segunda, acompanhada
do artigo definido “a’, que
especifica a xicara.

Como foi observado
anteriormente, no titulo
da cronica de Verissimo
(“O come e ndao engorda”),
o artigo precede ndo um
substantivo, e sim uma
forma verbal; desse modo,
o verbo passa a exercer a
funcdo de substantivo.
Vale destacar essa carac-
teristica do uso dos artigos
de substantivar quaisquer
palavras. Alguns exem-
plos: Ela finalmente deu o
sim ao namorado (subs-
tantivacdo de advérbio).
Eles disseram um oh! de
admiragao (substantiva-
cao de interjeicao). O um
vem antes do dois (subs-
tantivacao de numeral).
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Artigos definidos e
indefinidos

Se considerar oportu-
no, comente com a tur-
ma que é muito comum
a juncao das preposicoes
“a’, "de”, “em” e “por” com
os artigos definidos e in-
definidos. Nessa juncao,
os termos podem apa-
recer separados ou for-
mando uma contracao,
as vezes implicando alte-
racao na forma da prepo-
sicao. Jungbes em que as
preposi¢des e os artigos
ficam separados: “a um’,

“a uma’, “a uns”, “a umas’,
“de um”, “de uma’, “de
uns’, “de umas’, “em um’,
“em uma’, “em uns” e “em
umas”. Juncdes em que as
preposicdes e os artigos
se contraem: “ao”, “aos”,
“a"e"as”. Juncdes em que
0s termos se contraem
e as preposicoes sofrem
modificacdes: “do”, “da”,
“dos’, “das’, “dum’, “duma’;
“duns’, “dumas’, “no”, “na’,
“nos’,“nas’,“num’, “numa’;
“nuns’, “numas”, “pelo”,
“pela”, “pelos” e “pelas”.
Destaque a juncao da
preposicao “a” com os ar-
tigos definidos “a” e “as”,

formando a crase.
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Nas falas do primeiro quadrinho, a mulher ndo se refere a qualquer pasta, mas a
pasta que esta em suas mdos, enquanto o marido ndo menciona quaisquer chaves,
mas as chaves do seu carro.

Ja no ultimo quadrinho, o homem afirma que precisa tomar um remédio para
a memoria. Nesse caso, ele ndo esta se referindo a um medicamento especifico, mas a
qualquer medicamento que resolva seu problema.

n Agora, compare estas duas oracdes e, depois, responda ao que se pede

a seguir.
6a. Para se referir a um medicamento especifico,
como um dos comprimidos do dia.

6b. Para se referir a um medicamento qualquer,
que ajude a pessoa a resolver seu problema.

Preciso tomar o remédio!
Preciso tomar um remédio!
a. Em que contexto a primeira oragdo pode ser usada?

b. E asegunda oragdo, em que contexto ela pode ser usada?

“« u M ”

Os artigos “a” e “0” que antecedem os substantivos “massa” e “pdo” na cro-

nica de Luis Fernando Verissimo determinam ou indeterminam esses subs-

tantivos? Justifique sua resposta. 7. Os artigos “a” e “0” determinam os

substantivos “massa” e “pao”, que sao
. .. . .. elementos conhecidos pelo leitor.
Artigos definidos e indefinidos

Como vocé viu, os artigos definidos determinam o sentido dos substantivos, indi-
cando que se referem a algo ja conhecido do.leitor. S3o eles: “0”, “a”, “0s” e “as”.
Ja os artigos indefinidos indeterminam o sentido dos substantivos, indicando que

se referem a elementos ndo especificos ou desconhecidos do leitor. Sdo eles: “um”,
“uma”, “uns” e “umas”.

n Agora, releia os exemplos da cronica “O come e ndo engorda”. Reproduza
o quadro a seguir e complete as colunas com as informagdes solicitadas

sobre os substantivosindicados.
8a. feminino; masculino 8b. singular; singular
Analise de exemplos

8c.a; 0

O substantivo

a. é feminino ou masculino?

b. estd no singular ou no plural?

¢. é acompanhado por qual artigo
definido?

9. O artigo indefinido “umas”.
EJ Se osubstantivo fosse “massas”, qual artigo indefinido o acompanharia?

m Se o substantivo fosse “paes”, qual artigo indefinido o acompanharia?
10. O artigo indefinido “uns”.
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Género e numero dos artigos

Como vocé observou, o substantivo feminino “massa” é acompanhado pelo artigo
feminino “a”, enquanto o artigo masculino “0” acompanha o substantivo masculino “pdo”.
Assim, os artigos concordam em género com os substantivos a que se referem.

Como esses substantivos estdo no singular (“massa” e “pdo”, em vez de “massas” e
“pdes”), os artigos também estdo no singular (“a” e “0”, em vez de “as” e “os”). Portanto,
os artigos também concordam em ndmero com os substantivos.

Numerais

Agora, releia o final da crénica de Luis Fernando Verissimo. Em seguida, responda
as questoes.

O come e ndo engorda tem o segredo da Vida e da Morte e, suspeita-se, o telefone
da Bruna Lombardi. E ainda se queixa:

- Tenho que tomar quatro milk-shakes entre as refei¢oes. Dieta.

Dieta! E vocé ali, de olho arregalado.

EE]l Quantos milk-shakes “o come e nio engorda” tem de tomar entre as
refeicdes?  11. Ele tem de tomar quatro milk-shakes.

Que palavra indica essa quantidade?  12. A palavra “quatro”.

Palavras como a que vocé usou para responder a questao 12 e que indicam quantida-
de sdo chamadas numerais. Além de quantidade, essa classe de palavras pode indicar
ordem, multiplicacdo e fracdo.

Dessa maneira, os numerais se classificam em cardinais, ordinais, multiplicativos
e fracionarios.

"o,

e Os queindicam quantidades sdo os numerais cardinais: “quinze”, “vinte e nove" etc.

"o,

e Os que indicam sequéncia sdo os ordinais: “primeiro”, “sétimo” etc.

e Os que indicam multiplicacdo de quantidades sdo os multiplicativos: “dobro”, “triplo”,

“duodécuplo”, “céntuplo” etc. (De 13 a 99 e a partir do 101, 0s numerais multiplicativos
", “trinta

sdo indicados pelo nimero cardinal seguido da palavra “vezes”: “treze vezes”,

vezes”, “cento e uma vezes” etc.)

" ou

e Ja os fracionarios indicam uma divisdo ou parte de um todo: “meio”, “quarto” etc.

Cite outros exemplos de numerais que vocé conheca.

a. cardinais 13a. Sugest6es de resposta:
onze, vinte e trés, cem.

13b. Sugestdes de resposta:
quinto, décimo, centésimo.
Agora, faca as atividades a seguir para praticar o que aprendeu. Caso tenha alguma

duvida, pergunte ao professor ou converse com um colega para tentar resolvé-la.

c. multiplicativos 13c. Sugestdes de
resposta: quadruplo,
quintuplo, séxtuplo.

b. ordinais d. fracionérios

13d. Sugestdes de resposta: tergo, onze avos.
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Numerais

Ao trabalhar os nu-
merais, explicite aos es-
tudantes a importancia
dessa classe gramatical
na construcao de senti-
dos, quando precisamos
expressar quantidades
numéricas exatas, indicar
uma ordem em uma lis-
ta, multiplicar quantida-
des ou indicar uma parte
ou parcela de um todo.
Proponha que fagam um
levantamento das varias
situacdes do cotidiano
em que empregamos os
numerais, como listas de
compra, receitas culina-
rias ou tabelas de classi-
ficagdo em campeona-
tos esportivos. Se julgar
conveniente, oriente
os estudantes a consul-
tarem uma gramadtica
para conhecerem outros
numerais acima de dez,
principalmente ordinais
e multiplicativos.
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Atividade 14

Caso a turma estra-
nhe o uso dos termos
“jarda”, “pés”, “palmo” e
“polegadas” no segundo
quadrinho, esclareca que
se trata de unidades de
medida inglesas e com-
plemente informando
que o autor da tira, Char-
les Schulz (1922-2000), é
estadunidense e seu pais
adota essas unidades de
medida. Se considerar
oportuno, convide o co-
lega de Matemdtica para
discorrer sobre a historia
das unidades de medida.

Atividade 14a

Se for necessario, ajude
a turma a perceber que a
personagem Sally esta fa-
lando para a classe nos trés
primeiros quadrinhos, por
isso estd olhando de fren-
te, e no ultimo quadrinho
ela fala com a professora,
por isso vira o rosto para
o lado onde a professora
esta. Nesse ultimo quadri-
nho, o vocativo “senhora”
reforca a afirmacao de que
a personagem fala com a
professora.

Ortografia

O objetivo do boxe é
trabalhar diferentes for-
mas de representar o
mesmo som (no caso, r e
rre s e ss). Complemen-
tarmente, aproveite para
trabalhar o r e o s inter-
vocilicos, representando
sons diferentes; no caso
do r intervocalico, em al-
gumas variantes, o som
representado é idéntico
ao do r em inicio de pa-
lavra ou apds a letra n. Se
for oportuno, retome a
nocao de digrafo (rr e ss).
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14b. Pelos movimentos de Sally, falando de frente para a classe, onde
estdo os colegas, e virando-se para o lado, onde deve estar a professora.

Leia esta tira e responda as questdes.

= . =
UM METRO E IEUAL A UMA JARDA E TGUAL 2
DECIMETRO E IGUAL A -

100 MILIMETROS. !

E UM DIA LAMENTO, SENHORA,
ESCOLAR E TGUAL
PALMO E TGUAL A A 100 ANOS!
TRES POLESADAS...

NAQ PUDE EVITAR
ESTA OBSERVACAO.

PEANUTS, CHARLES SCHULZ © 1984
PEANUTS WORLDWIDE LLC / DIST. BY
ANDREWS MCMEEL SYNDICATION

. o9 —_

SCHULZ, Charles. Snoopy e sua turma. Porto Alegre: LPM Editores, 2014. v. 1. p. 64.
14c. Ela quis dizer que o tempo de um dia que ela passa na 14a. Sally esta na sala de aula. Ela esta

escola é tao longo que parece corresponder a cem anos. falando com a classe e com aprofessora,
a. Onde esta Sally, a personagem da tirinha? Com quem ela esta falando? provavelmente de
Matematica.

b. Como foi possivel responder a segunda pergunta do item anterior?
c. O que Sally quis dizer quando afirma que “E um dia escolar é igual a 100 anos!"?
d. Essa fala de Sally pode ser interpretada como uma critica? Justifique sua resposta.

e. O primeiro e o terceiro quadrinhos trazem o numero 100. Nessa tira; ha outras
palavras que indicam quantidades. Identifique-as. 14e. “Um” e “trés”.

m Releia o inicio da cronica de Verissimo: “Ninguém é mais admirado ou invejado do que

o come e hio engorda. Vocé o conhece. E o que come o dobro do que nds comemos e
tem metade da circunferéncia [...]". 15b. Eles ajudam na constru(;g“lo da ironia na fala do
narrador pof meio da expressao dos opostos.
a. Identifique os numerais presentes nesse trecho e o nome da classe gramatical a
que eles pertencem. 153. “Dq?ro”: numeral mul;iplicativo;
metade”: numeral fracionario.
b. Qual é o efeito de sentido que esses numerais provocam na frase?
16a. O som representado pela letra s € 0 mesmo que o representado por essa letra
em inicio de palavra®@ pelo ss entre vogais.O som representado pela letrar é o

" mesmo que o representado por essa letra em inicio de palavra e pelo rr entre vogais.
Ortografia

3 Segundo o cronista, o come e hio engorda pede um prato imenso, nio enrola
e come tudo 16¢. Ambas as silabas terminam com a letra n (“men” e “en”).

a. Como vocé pronuncia os sons representados pelas letras s e r nas palavras

“imenso” e “enrola”? 16b. Em “imenso” e “enrola”, as letras s e r foram escritas
sozinhas. Em “gesso” e “carro”, foram escritas dobradas.
b. Os'mesmos sons estdo presentes nas palavras “gesso” e “carro”. O que ha de

diferente no modo de representar esses sons na escrita?

c. O que haem comum nas palavras “imenso” e “enrola’, nas silabas antes de s e de r?

No meio de palavras, quando vém logo ap6s a letra n, as letras s e r devem ser
escritas sozinhas, como em “imenso” e “enrola”. Ap6s outras letras, para representar
0S Mesmos sons, na escrita utiliza-se ss e rr, como em “gesso” e “carro”.

14d. Sim. Se o tempo na escola se arrasta e demora para passar, &€ porque falta dinamismo nas
atividades praticadas ali; tanto € uma critica da garota que ela se desculpa empregando a palavra
“lamento” no ultimo quadrinho.
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Para colocar em pratica: cronica

Vocé e trés colegas vao produzir uma crénica. Combinem com o professor como e
onde ela vai ser publicada. Algumas sugestdes: vocés podem montar uma exposicao
nos corredores da escola, reunir os textos em uma pasta e doa-la ao acervo da biblio-
teca, publicar em uma plataforma digital, entre outras possibilidades.

Conversem com a turma e com o professor sobre os temas que podem ser aborda-
dos nas cronicas. De preferéncia, escolham temas que tenham relagdo com a realidade
do local onde vocés vivem. Os temas vao ser escritos na lousa.

Atencdo! Se forem fazer pesquisas na internet, é importante certificar-se de que a
fonte consultada é segura e confiavel para ndo divulgar informacgdes distorcidas, erra-
das ou falsas.

Planejamento

n Primeiro, decidam quem serdo os leitores da cronica que vocés vao produzir: os
colegas de turma, os estudantes da escola, os familiares e conhecidos, os membros
de um grupo de redes sociais etc.

3

Definam o objetivo do texto: produzir humor, despertar sentimentos, provocar
reflexdes no leitor? Ou as trés coisas?

Pensem no modo como vao abordar o assunto: a narragao sera em primeira ou
em terceira pessoa? Havera falas de personagens? Que situacdo do cotidiano sera
explorada?

H

Considerando o publico leitor, a linguagem mais adequada ¢ a informal.

Revejam as caracteristicas das cronicas lidas e estudadas neste.capitulo. Fagam ano-
tagoes sobre elas e tenham-nas em mente no momento da escrita.

Elaboracao
[EJ Produzam o texto levando em consideracio as décisées tomadas ho planejamento.
Se necessario, releiam as cronicas deste capitulo.

Considerem os leitores e os objetivos que vocés imaginam para a cronica. Nao
esquecam que ela deve ser curta e, de preferéncia, ter linguagem mais informal.

[E} Prestem atencio  escolha das palavras usadas no texto. Caso tenham duvida sobre
a escrita ou o significado de alguma palavra, vocés podem procura-la no dicionario.
Assim, vao escrever com propriedade; e o texto ndo tera erros de ortografia.

Releiam o texto e fagam as mudangas que vocés julgarem necessarias para que ele
esteja adequado as caracteristicas da cronica.

[ Criem um titulo envolvente para a crénica, de modo que atraia a atengo do leitor.

1o9l

Para colocar em
pratica: cronica

Durante a realizacdo
dessa atividade, oriente
os estudantes principal-
mente na etapa de pla-
nejamento. Caso perceba
que alguns grupos estao
com dificuldades, propo-
nha um planejamento co-
letivo. Entao, solicite que
falem sobre o que pode
ser tratado emcada tema,
enquanto vocé anotaas
ideias em forma de topi-
cos na lousa. Esse traba-
Iho é importante porque
as ideias de .um grupo
podem servir de estimulo
ou de “motor”para outros
grupos. Nesse trabalho
coletivo, se julgar neces-
sario, volte a cronica de
Luis Fernando Verissimo,
por exemplo, e faca uma
nova leitura, com pausas,
para ir explorando as ca-
racteristicas desse géne-
ro, sua forma composicio-
nal e seu estilo.

Ao fazerem pesquisas
na internet, oriente os
estudantes a se assegura-
rem de que a fonte con-
sultada é segura e confia-
vel para ndo divulgarem
informacdes distorcidas,
erradas ou falsas.
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Publicacao

Caso a escola disponha
de laboratério ou sala de
informatica, o mais reco-
mendado seria realizar a
etapa de publicacdo da cré-
nica nesse espaco. Circule
entre 0s grupos para ajudar
os estudantes, uma vez que
eles podem apresentar di-
ferentes habilidades de
navegacao em ambiente
digital, uns mais, outros
menos. Normalmente o
manejo das ferramentas
é intuitivo, e 0s nomes ou
icones das ferramentas
podem variar de uma pla-
taforma para outra. Sem-
pre conte também com o
apoio do técnico do labora-
tério para auxilid-lo no que
for necessario.

Se possivel, o trabalho
de elaboracéo das croni-
cas também poderia ser
feito na sala de informati-
ca, explorando o uso pe-
dagégico da tecnologia
nas atividades escolares
para torna-las mais dina-
micas e atraentes para os
estudantes. As TDICs fa-
vorecem a aprendizagem
dos estudantes e promo-
vem a aproximagao com
os professores ao possi-
bilitar a construcao de
conhecimentos por meio
da escrita, da reescrita e
da troca de ideias e de
experiéncias. Nesse sen-
tido, o computador é um
grande aliado no desen-
volvimento de projetos.
Sua caracteristica de fazer
e refazer e de transformar
o erro em algo que pode
ser refeito e reformulado
instantaneamente produz
novos saberes. Além disso,
os estudantes que fazem
uso dos recursos digitais
na elaboracao e divulga-
¢ao de produgdes textuais
se tornam emissores e
receptores de conteudos,
ou seja, desempenham,
a0 mesmo tempo, os pa-
péis de escritores, leitores
e comunicadores.
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Avaliacao e reescrita

1
3

H

Releiam a cronica que escreveram, de preferéncia em voz alta. Verifiquem se ela
ficou agradavel de ser lida.

Troquem o texto com outro grupo. Vocés véao ler o que os colegas desse grupo
escreveram e eles vao fazer o mesmo com o texto de vocés.

Facam sugestdes para melhorar o texto dos colegas e prestem atencdo as sugestoes
que eles fizerem. Sejam respeitosos e objetivos na avaliagdo do texto dos colegas do
outro grupo e criticos, mas nao intransigentes, na avaliacdo das observagoes feitas
por eles sobre o texto que vocés escreveram.

Reescrevam o texto de vocés para mudar o que for preciso e torna-lo mais adequado as
caracteristicas da cronica.

Em seguida, conversem com os outros colegas da turma e com o professor para, de
forma coletiva, decidirem qual vai ser o meio de publicacdo dascronicas.

Publicacao

Apds receberem os apontamentos feitos pelo professor sobre o texto que escre-

veram, chegou a hora de fazer as Ultimas mudancas sugeridas, finalizar a cronica e
disponibilizé-la para outras pessoas.

1

Digitem a cronica finalizada em um programa de edi¢do de texto. Fagam uma revi-
sdo e verifiquem se ndo ha nenhum erro de digitagao.

Se a opcao escolhida para a divulgacdo das crénicas for a exposicdo nos corredores da
escola ou a reunido delas em uma pasta para fazer parte do acervo da biblioteca, vocés
devem imprimir as cronicas: Nesse caso, definam um padrio de formato, como dimen-
soes da folha de papel que sera usada na impressao, destaque do titulo, tipo de fonte e
tamanho, espaco entreaslinhas etc. para que todas as cronicas tenham um aspecto visual
parecido. Dessa forma, a reunido das crénicas formara um conjunto mais harmonico.

Caso tenham optado pela publicacio em uma plataforma digital - em um blog,
por exemplo -, pecam ajuda ao professor ou ao técnico de informatica da escola
para acessar uma plataforma de hospedagem de textos. Eles podem orientar vocés
sobre como criar a postagem, escolher o formato adequado de pagina e carregar na
plataforma o texto de cada grupo.

Considerem que, em comparagdo com a exposi¢do das cronicas nos corredores
da escola e com a doacgdo delas para o acervo da biblioteca, a publicagcdo em blog
pode alcancar um namero maior de leitores. Além disso, vocés podem acompa-
nhar a recepgdo das cronicas nos comentarios feitos por eles.

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Para falar em publico: leitura de cronica

Relina-se com os mesmos integrantes do grupo de producdo escrita e decidam o
modo como vao fazer a leitura da cronica para os colegas de turma. Guiem-se pelas
orientac@es e pelas dicas sugeridas a seguir.

I Quem vai fazer a leitura do texto? Todos? Nesse caso, cada um pode ler um trecho,
com uma maneira diferente de modular a voz para caracterizar cada personagem.

Facam uma cépia do texto para cada integrante do grupo. E necessério praticar,
lendo e relendo a cronica varias vezes antes de fazer a apresentacao oral.

B Depois, facam varios ensaios em conjunto e prestem atencdo ao modo como cada
integrante do grupo realiza a leitura.

Durante os ensaios, ajudem uns aos outros, observando os gestos, as expressoes
faciais, a postura do corpo e a maneira como palavras e frases sio pronunciadas.

B Por fim, no dia combinado, fagam a apresentagio aos outros colegas e ao professor.
Sucesso na leitura!

DICAS

Na hora da apresentacdo publica da crénica, considerem estas dicas.

12 Para comecar, utilizem uma forma de saudacdo, como “Bom dia!”, e fagam um breve
resumo da crdnica, por exemplo, “Nossa crénica fala de...".

22 Durante a leitura, estejam atentos a pronuncia das palavras e ao tom de voz. E
importante que todos na plateia oucam o texto com clareza.

32 Tenham cuidado para que a folha do texto ndo cubra o rosto de vocés. Nas{pausas da
leitura, olhem para o publico.

42 Ao finalizar, agradecam e usem uma forma de despedida, como “Obrigado e boa noite”.

m PARA ORGANIZAR O QUE APRENDEMOS NO CAPITULO 3

Neste capitulo, refletimos sobre a importancia de ter uma alimentacao saudavel em
nossa vida.

Aprendemos as principais caracteristicas do género cronica, texto literario curto
que trata dos mais variados temas e de fatos do dia a dia captados pelo olhar sensivel
do cronista. Também estudamos os artigos e oS numerais, que sdo palavras presen-
tes em varios textos que usamos no cotidiano.

Os artigos sdo palavras que acompanham os substantivos, determinando-os ou
indeterminando-os. Eles concordam com os substantivos em género (feminino e mas-
culino) e nimero (singular e plural). Exemplos: “o pdo”, “as massas”.

Os numerais sdo palavras que indicam quantidade, ordem, multiplica¢do e fracao.
Podem ser classificados como cardinais (exemplos: “um”, “dois” etc.), ordinais (exem-

", “segundo” etc.), multiplicativos (exemplos: “dobro”, “triplo” etc.) e fra-

plos: “primeiro”,
cionarios (exemplos: “meio”, “terco” etc.).

m l

Para falar em
publico: leitura
de cronica

Na etapa dos ensaios,
circule entre os grupos
para ajuda-los no que for
necessario. E importante
acolher os mais timidos e
estimula-los a participa-
rem de todas as etapas de
preparacao da atividade.
Caso ndo se sintam a von-
tade, eles podem decidir
em que contribuir para
o trabalho do grupo em
quedestao. Para a apre-
sentacao publica, sugira
aos.estudantes que dis-
ponham as carteiras em
semicirculo, pois, assim,
todos pedem ver os in-
tegrantes do grupo que
estaa frente fazendo a lei-
tura de sua cronica. Com-
bine com eles a ordem
de apresentacao de cada
grupo. Ao final, propo-
nha uma roda de conver-
sa para que facam uma
avaliagdo de como foi a
experiéncia, do que mais
gostaram, das dificulda-
des que tiveram e do que
aprenderam, entre outros
tdpicos que podem surgir
das falas espontaneas.
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Texto
complementar

Antes de ler o texto, TEXTO COMPLEMENTAR

uma sugestao seria rea-
lizar uma conversa com
a turma para retomar Conheca os beneficios de consumir alimentos organicos
o tema da alimentacao

P 12/05/2023 - 13:30
adequada e saudavel
discutido no inicio do Os alimentos organicos sdo aqueles produzidos sem a utilizacao de agroté-

xicos, fertilizantes quimicos e outros aditivos sintéticos. Esse tipo de producao
tem ganhado cada vez mais espaco no mercado e na mesa dos consumidores,
principalmente devido aos inimeros beneficios que trazem para a saide e para
o meio ambiente.

capitulo, na secdo “Para
refletir e discutir”. Promo-
va uma reflexao sobre a
qualidade dos alimentos
que ingerimos. Se julgar
conveniente, explore os
temas transversais sobre
alimentacdo e saude em
conjunto com as aulas de
Ciéncias da Natureza.

Um dos principais beneficios desses alimentos é a auséncia de residuos de
agrotdxicos, que sdo prejudiciais a satide humana. Estudos tém relacionado o
consumo de alimentos com residuos de agrotéxicos a ocorréncia de diversas
doengas, como cancer, distirbios hormonais e problemas neurolégicos.

“Com a correria do dia a dia, as pessoas preferem alimentos que sejam praticos
para o consumo, mas se esquecem do valor nutricional que estao deixando de con-
sumir e, com isso, acabam adoecendo. Os alimentos organicos sao fundamentais e

Objetivo de importantes para uma alimentacio balanceada e saudavel’, destaca a nutricionista
Desenvolvimento do Sesc Mais, Michelle Koltermann.
Sustentavel Além disso, os alimentos organicos sdo mais nutritivos, pois sao produzidos

em solos mais ricos em nutrientes e sem a utilizacao de fertilizantes quimicos

O Objetivo de Desen-
que podem prejudicar a qualidade dos nutrientes das plantas.

volvimento Sustentavel

2 (Fome zero e agricultu- De acordo com a nutricionista, os organicos tém um teor mais elevado de
ra sustentavel) tem como vitaminas, minerais e antioxidantes, o que contribui para a prevencao de doengas
principal meta acabar e para o fortalecimento do sistema imunoldgico.

com a fome, garantir a
seguranca alimentar,
melhorar a qualidade dos
alimentos consumidos e
promover a agricultura
sustentével. Para traba-
lhar com os estudantes,
promova uma discussao
sobre como reduzir o des-
perdicio de alimentos nas
casas e em restaurantes,
supermercados e feiras ; _ i
livres. E importante co- D, T A : X . B Y Varicdade de
mentar que o mundo : : :
tem producao suficien-
te para alimentar toda
a humanidade, mas as
desigualdades sociais
sdo um empecilho para
0 acesso a comida. Ou-
tro ponto a ser discutido | processados. Outro tépico de discussao | essa conversa, apresente aos estudantes o
é como promover uma | seria fortalecer a agricultura familiar e or- | video ODS 2 - Fome zero e agricultura susten-
alimentacdo saudavel ganica e empoderar mulheres rurais, pois | tdvel, da Faculdade de Medicina da Univer-
com mais frutas, verdu- | elas sdo responsaveis pela maior parte da | sidade de Sao Paulo (disponivel em: https://
ras e legumes frescos e | produgao agricola, masnaotémacessoater- | www.youtube.com/watch?v=HjYbxO4TatM,
menos alimentos ultra- ra, dgua e recursos. Se possivel, para estimular | acesso em: 12 fev. 2024).

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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alimentos organicos:
. frutas, verduras e
legumes.



https://www.youtube.com/watch?v=HjYbxO4TatM,
https://www.youtube.com/watch?v=HjYbxO4TatM,
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2. O beneficio para as pessoas esta na reducéo do consumo de alimentos com residuos de agrotéxicos,
associados a ocorréncia de diversas doengas, além de terem teor mais elevado de vitaminas, minerais e

Outro beneficio é a preservacdo do meio ambiente. A produgao convencio-
nal de alimentos utiliza uma grande quantidade de agrotéxicos e fertilizantes
quimicos, que podem contaminar o solo, a d4gua e o ar. Além disso, a monocul-
tura e o uso intensivo de maquinas agricolas podem causar a degradacao do solo
e a perda de biodiversidade. A producgao de alimentos organicos, por sua vez,
valoriza a diversidade e a preservagdo do ecossistema, promovendo a agricultura
sustentavel e a conservacao dos recursos naturais.

Outro aspecto importante é o impacto social e econdmico da producéo de ali-
mentos organicos. A agricultura familiar, que é responsével por grande parte da pro-
ducao desses alimentos, gera emprego e renda nas dreas rurais, contribuindo para o
desenvolvimento local. [...]

CONHECA os beneficios de consumir alimentos organicos. Sesc-MS, 12 maio 2023.

Disponivel em: https://sesc.ms/artigo/conhe%C3%A7a-o0s-benef%C3%ADcios-de-
consumir-alimentos-org%C3%Az2nicos. Acesso em: 16 jan. 2024.

antioxidantes,
promovendo
saude e
qualidade de
vida. Outro
beneficio é a
preservacao
do meio
ambiente, pois
a produgéo
promove a
agricultura
sustentavel e
a conservagao
dos recursos
naturais,
reduzindo a
contaminacgéo
do solo, da
aguaedoar.

Por fim, outro beneficio importante é o impacto econémico e social, porque os alimentos

contribui para o desenvolvimento local.

aumentado no pais?

pais, associados ao consumo de produtos organicos?

Questoes organicos sao produzidos por pequenos agricultores, gerando emprego e renda, o que

n Segundo o texto, o que sdo alimentos organicos e por que seu consumo tem
5. O objetivo dessa proposta € despertar o interesse dos

estudantes para a construgé@o do conhecimento cientifico.
De acordo com o texto, quais seriam os beneficios, para a populacdo@ para o

3. Resposta pessoal.

Na regido em que vocé vive, é possivel encontrar alimentos organicos? Existem
agricultores desses produtos na area rural ou em pequenas propriedades urbanas?

Neste capitulo, vocé leu alguns textos que falam sobre aimportancia da alimen-
tagdo saudavel. Considerando o seu estilo de vida atual, 0 que vocé poderia fazer
para melhorar a sua alimentacao e a sua qualidade de vida? Converse com os
colegas e com o professor sobre essa questdo. 4. Resposta pessoal.

Quando se fala em alimentos organicos, a maioria das pessoas normalmente os
associa a frutas, verduras e legumes ou a extrativismo vegetal sustentavel. Sera
mesmo que eles se reduzem a esses produtos? Como esta a evolucido do con-
sumo desses produtos no pais? Buscar respostas a essas questoes é o propdsito
desta atividade e, assim, conhecer um pouco mais sobre os alimentos organicos
e os recursos empregadosem seu.processo de producao.

Agora, siga as orientagdes do professor e forme grupo com dois colegas para reali-
zar um trabalho com o professor de Ciéncias da Natureza. O objetivo é aprofundar
o conhecimento sobre produtos organicos.

1. Os alimentos organicos sao aqueles produzidos sem o uso de agrotoxicos, fertilizantes quimicos
e aditivos sintéticos. Seu consumo tem aumentado no pais por causa dos beneficios para a satude
das pessoas e para 0 meio ambiente.

13 l

Questoes

5. Espera-se que os estu-
dantes facam uma pes-
quisa para conhecerem
outros alimentos organi-
cos, como carnes, leites
e derivados e ovos, para
desfazerem o mito de que
alimentos organicos sao
apenas os produtos de
origem vegetal. A cultu-
ra organica se baseia em
um sistema de producdo
sustentavel, ambiental-
mente correto, socialmen-
te justo e economica-
mente vidvel. O Ministério
da Agricultura, Pecudria
e Abastecimento (Mapa)
é quem controla e certi-
fica esses.alimentos para
garantir que sejam pro-
duzidos de maneira mais
natural, sem agrotoxicos,
medicamentos e hormé-
nios-sintéticos; além dis-
5o, restringe o uso de adu-
bos quimicos, exige agcdes
de preservacao dos recur-
sos naturais, inclui aspec-
tos éticos na criagao e no
abate dos animais. A pro-
ducéo organica de origem
animal envolve aves, bois,
bufalos, cabras, carneiros,
ovelhas e porcos. Nesse
tipo de producao, os ani-
mais ndo podem ser cria-
dos em confinamento, e ha
regras de quantidade mi-
nima de dias para o abate
de cada espécie. Segundo
pesquisa realizada a cada
dois anos desde 2017 pelo
Instituto Organis — centro
de estudo em sustentabi-
lidade e alimentagao sau-
davel -, os dados de 2023
mostram que a regiao Nor-
deste foi a que apresentou
maior aumento no consu-
mo de organicos em rela-
¢ao a pesquisa anterior, sal-
tou de 32% em 2021 para
45%; o segundo lugar foi a
regiao Centro-Oeste, pas-
sando de 39% para 42%;
o Sudeste aparece em se-
guida, passando de 26%
para 30%; a regiao Norte
passou de 15% para 16%;
jaaregiao Sulndo apresen-
tou aumento no consumo
desses produtos, permane-
cendo em 39%.
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Capitulo 4

Neste capitulo, o objeto
de conhecimento é o gé-
nero textual anuncio de
propaganda, com pecas
de campanhas de interes-
se social. No eixo de ana-
lise e reflexdo linguistica,
os recursos da linguagem
verbal e ndo verbal em
anuncios e a classe de
palavras verbo e suas fle-
x0es também constituem
objetos de conhecimento.
Ha uma proposta de pro-
ducdo escrita do género
em foco. Em seguida, em
uma proposta de trabalho
com a oralidade, orienta-
-se a produgdao de um
programa de radio com
0s anuncios elaborados.
O capitulo é finalizado
com uma reflexao sobre
a ética na divulgacao de
anuncios em canais de in-
fluenciadores digitais.

Avaliacao
diagnoéstica

Se considerar perti-
nente, faca as perguntas
a seqguir aos estudantes.
Elas possibilitam avaliar
os conhecimentos deles
sobre o género anuncio
de propaganda e a classe
de palavras verbo.

¢ Vocés tém contato com
anuncios de propagan-
da? Em que veiculos de
comunicac¢ao? Que ca-
racteristicas eles tém?

e Vocés identificam os ver-
bos nos textos lidos e sa-
bem emprega-los ade-
quadamente em suas
produgodes textuais?
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CAPITULO

2. Respostas pessoais.

3. Respostas pessoais.
Os estudantes podem
apontar que campanhas
institucionais sobre a
preservacao do meio
ambiente e o desperdicio
de alimentos, yoor
exemplo, desempenham
um papel fundamental
na construgao de

uma sociedade'mais
consciente, responsavel e
sustentavel.

4. Respostapessoal.

Os recursos da propaganda

1. O cartaz busca convencer o leitor a mudar a atitude de desperdicio de
alimentos.

No dia a dia, somos constantemente bombardeados por uma
infinidade de conteldos visuais, sonoros e verbais que tém a
intencdo de nos convencer a consumir determinados produtos,
contratar algum tipo de servico ou adotar certos comporta-
mentos, como se nossa existéncia dependesse inteiramente
dessas escolhas. Essa incessante exposicao cria uma atmos-
fera de pressdo constante e somos levados a acreditar que
a nossa felicidade e sucesso estdo profundamente ligados ao
gue compramos e consumimos.

Por outro lado, ha a outra face desse cenario. Estamos nos
referindo aos contedidos que buscam nos convencer a tomar
determinada atitude, mas que também visam despertar em
ndés uma consciéncia mais ampla einos convidama considerar
Nndo somente 0S NOSSOS interesses, mas também as necessida-
des, limitagdes e dificuldades‘dos outros.

Neste capitulo, vamos buscar conhecer a importancia da
solidariedade e do convivio harmonioso com aquele que esta
ao nosso lado, masque, muitas vezes, ndo enxergamos.

Observe com ateng¢do‘o cartaz desta abertura de capitulo.
Depois, procure.responder as questdes formuladas a seguir.

[EJ O cartaz busca convencer o leitor a mudar uma atitude.
Que atitude é essa?

Vocé certamente ja viu cartazes semelhantes. Onde? Qual
era o assunto?

H Para'vocé, qual é a importancia desse tipo de campanha e
cartazes?

Ao ler o cartaz, vocé pensou em atitudes suas que poderia
mudar para acabar com o desperdicio?

Use essas questBes também para conhecer as respostas
dos colegas e ouvir a opinido do professor.

Reproducéo proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Informacoes
sobre a
campanha

Explore a imagem da
campanha e sua rela-
¢ao com o texto verbal.
Peca aos estudantes que
descrevam o que veem
na imagem: um mapa-
-mundi estilizado e, a
seu redor, pessoas carre-
gando alimentos. Esses
elementos visuais.se as-
sociam ao texto verbal da
campanha, que faz um
apelo ao leitor para que
ele se conscientize da im-
portancia de acabar com
o desperdicio de alimen-
tos em prol tanto das

Organization of the | anvironment | DEVELOPMENT Dia Internacional da Conscientizagao sobre
United Nations programme a Perda e Desperdicio de Alimentos

(O Gt UN® | @ —

ACABE COM A
PERDAE 0
DESPERDICIO
DE ALIMENTOS.

PELAS PESSOAS. 41" y-remauarc soir
PELO PLANETA, &, & hamer » stncio ce:

da: ha trechos em inglés
Cartaz da campanha da Organizagdo das Nag¢oes Unidas para a Alimentagdo porque se trata de uma
e a Agricultura da ONU Meio Ambiente, realizada em 2022.

REPRODUGAO/FAO/ORGANIZAGAO DAS NACOES UNIDAS PARA A ALIMENTAGAO E AGRICULTURA

campanha de alcance
mundial. Ainda na parte
Neste CapitUIo voceé vai: superior, a direita, infor-
ma-se que 29 de setem-
bro é o Dia Internacional
da Conscientizacdo sobre
a Perda e Desperdicio de

o refletir sobre o desperdicio de alimentos;

e conhecer a estrutura e o contexto de producdo e decirculacdo de anuncios de
propaganda;

¢ relacionar os anuincios com textos de outros géneros;

' i o Alimentos.
e conhecer diferentes tipos de anuncio;
¢ identificar elementos da linguagem verbal e ndo verbal em anuncios; Objetivos
o ggzhigz? classe dos verbos e suas flexdes para emprega-los de maneira o Identificar as caracte-
q ' risticas, o estilo e a for-
e produzir anuncios de propaganda, levando em conta sua estrutura e o ma composicional do
contexto de produgdo e de circulagdo. anuncio de propagan-
da, bem como sua fun-
¢ao social e seu contex-
to de producao e de cir-
culacao.

115 e Relacionar os anun-
cios com textos de ou-
tros géneros para com-

) . ) w ) . preendé-los e interpre-
e Diferenciar os tipos de anuincio, como o comercial, o institucional e o governamental. ta-los.
e |dentificar os elementos da linguagem verbal e da linguagem néo verbal. . .
3 | ¢ Discutir os textos e os
e Reconhecer os verbos e suas flexdes em pessoa, nimero, tempo e modo. temas propostos e po-
e Produzir anuncio de propaganda, levando em consideracao os aspectos formais sicionar-se criticamente
do género e fazendo uso dos recursos estudados. em relacdo a eles.
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Para refletir

e discutir:
desperdicio de
alimentos

Se achar adequado,
associe o texto desta se-
¢do com a propaganda
analisada na abertura do
capitulo: O que os dois
tém em comum? Espe-
ra-se que os estudantes
respondam que ambos
tratam do mesmo tema,
mas a propaganda visa
chamar a atencao das pes-
soas para o desperdicio
de alimentos, enquanto o
texto da secao traz dados
e informacgdes sobre esse
problema e da dicas de
como evité-lo.
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Para refletir e discutir: desperdicio de
alimentos

Leia o texto a seguir em conjunto com os colegas e reflitam sobre as
informacdes que traz.

Brasil desperdica 46 milhdes de toneladas
de alimentos por ano

2/9/2023

Aproximadamente 30% dos alimentos produzidos
no pais sao perdidos

Segundo levantamento da Organizacao das Nacdes Unidas (ONU), o
Brasil ocupa a 10? posicao do ranking mundial do desperdicio de comida.
Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) mostram que
aproximadamente 30% dos alimentos produzidos no pais sido-perdidos,. o
equivalente a aproximadamente 46 milhdoes de toneladas anuais. Entre os
principais fatores para o desperdicio de alimentos, estd o esbanjamento des-
necessdrio de preciosos recursos empregados na producao agropecudria e
no processamento industrial, como mao de obra, 4gua, energia e insumos.
Além disso, a superexploracdo de recursos naturaispode gerar impactos negati-
vos, como desmatamento e emissoes de gases de efeito estufa.

A Loga, concessiondria responsavel pela coleta, transporte, tratamento e
destinacao final dos residuos domiciliares e de satide no Agrupamento Noroeste
da capital paulista, afirma que a reutilizacdo de organicos é uma forma eficaz
para combater o desperdicio. Para que isto aconteca realmente, é preciso que
as pessoas coloquem em pratica a criatividade, aproveitando integralmente os
alimentos, incluindo partes que normalmente seriam descartadas, como cascas,
sementes e raizes, para criarreceitas sustentaveis.

Como exemplo de reaproveitamento esta fazer suco com a casca da manga.
Basta bater as cascas equivalentes a trés mangas maduras no liquidificador com
500 ml de 4gua, até que elas estejam bem trituradas. Depois, é s6 coar e misturar
com mais 500 ml de 4gua, adocando a bebida a gosto.

No caso da casca do aba-

caxi, ela pode ser transformada : P

. N lista, classificacdo.

em geleia, ap0s triturar as cascas
da fruta com uma xicara e meia bem.

de 4gua. Depois, é sé transferir a Gases de efeito estufa: substancias que

mistura para uma panela em fogo

Ranking: palavra na lingua inglesa que significa

Insumos: materiais usados na producao de um

contribuem para a retencao de calor na atmosfera,
como metano, diéxido de carbono e vapor de agua.

médio, adicionando canela em pau

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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e uma xicara de acticar, mexendo bem até conseguir a textura de geleia. Outra dica é utilizar as
sobras de talos de cenoura, agrido ou beterraba em saladas, molhos, bolos e tortas. Sementes
de abdbora também podem ser torradas e temperadas para virar um lanche nutritivo.

A compostagem dos residuos organicos também é uma técnica importante e ambien-
talmente responsavel para dar o destino correto e util para restos de alimentos, transfor-
mando-os em adubo para a agricultura e jardinagem. E um processo pratico, que pode ser
realizado até mesmo com composteiras domésticas.

A Loga orienta que a compostagem junto com as demais [acoes] seja colocada em pré-
tica para promover a sustentabilidade, reduzindo os impactos socioambientais e, desta forma,
garantindo que os recursos alimentares sejam utilizados de maneira responsével e consciente.

BRASIL desperdica 46 milhoes de toneladas de alimentos por ano. Saneamento
Ambiental, 2 set. 2023. Disponivel em: https://www.sambiental.com.br/noticias/brasil-
desperdica-46-milhoes-de-toneladas-de-alimentos-por-ano#:~:text=Dad0s%20d0%20
Instituto%20Brasileiro%20de,46%20milh%C3%B5es%20de%20toneladas%20anuais.
Acesso em: 5 fev. 2024.

Compostagem: método de
reciclagem do lixo organico
para produzir adubo.

Relina-se com dois colegas para fazer as atividades a
seguir. Depois, troquem ideias com os demais colegas de
turma e com o professor.

n Segundo o texto, quais sdo as consequéncias do desperdicio de alimentos
ara o meio ambiente? 1. Exploragé@o desnecessaria de recursos naturais, geracao de
par 10.ambi * desmatamento e aumento dos gases de efeito estufa.
Vocés ja tinham parado para pensar em como reaproveitar partes de
alimentos que sdo jogados fora? Se ja fazem isso em casa, comentem

que alimentos reutilizam e o que preparam com eles. 2. Respostaipesseal.

, . . - . 0DS 12
[EJ Que outros residuos de alimentos poderiam ser reutilizados? Sigam. as
orientagdes do professor para realizar uma atividade com os professores
de Ciéncias da Natureza e de Ciéncias [N S

Humanas. O objetivo é conhecer um
pouco mais sobre o desperdicio em
toda a cadeia de producéo de alimen-
tos. Depois, vocés vao fazer uma pes-

DELFIM MARTINS/PULSAR IMAGENS

quisa para conhecer alimentos que
podem ser reaproveitados no preparo
de outras receitas e, assim, combater

Pessoa colocando restos de alimentos em
composteira doméstica em jardim de edificio,
no municipio de Sao Paulo (SP), em 2019.

3. Sugestao de resposta:

o desperdicio.

| [ Xel:313 (D)} /:V] Video: Campanha“Seu consumo transforma o mundo” cascas de outras frutas podem

ser utilizadas no preparo de

sucos e doces, como mamao,

117.

laranja e banana.

Objeto digital - Video: Campanha “Seu consumo transforma o mundo”

Nesse video de animacao é apresentada uma campanha institucional sobre consu-
mo consciente e adocao de habitos sustentdveis. Essa campanha foi produzida pelo
Instituto Akatu e circulou em redes sociais, no site do instituto e em canais que o insti-
tuto mantém em uma plataforma de compartilhamento de videos. Faca uma primeira
exibicao sem interrupg¢des e, em seguida, peca aos estudantes que descrevam o que
aparece na tela, mencionando o papel amassado no chao que vai se transformando
ao longo da animacao, até ser apanhado por uma menina e tornar-se o planeta Terra.
Depois de uma segunda exibicdo, peca a turma que fagca uma sintese do significado da
campanha: todos somos responsaveis por evitar o desperdicio, pois pequenos gestos
podem ter grandes consequéncias.

Complemento para a
resposta

2. Espera-se que os es-
tudantes, com base nos
exemplos mencionados
no texto, comentem al-
guns de seus habitos
alimentares em casa. Se
na turma houver algum
estudante acostumado a
aproveitar partes de ali-
mentos que geralmente
sdo descartadas, peca a
ele que fale para os cole-
gas sobre sua experién-
Cia, que receitas prepa-
ra etc.

Objetivo de
Desenvolvimento
Sustentavel

Aproveite a atividade 3
para.trabalhar com os
estudantes o Objetivo
de Desenvolvimento
Sustentavel 12 (Consu-
mo e producao respon-
saveis). Esse objetivo,
entre outras agdes, bus-
ca reduzir pela metade,
até 2030, o desperdicio
de alimentos, desde a
producao até o consu-
mo final, e reduzir signi-
ficativamente a geracao
de residuos por meio de
prevencao, reciclagem e
reutilizacdo. Para orien-
tar uma discussao com
os estudantes sobre o
desperdicio e a perda
de alimentos, sugere-
-se a leitura do texto
“Entenda como ocorre a
perda e o desperdicio de
alimentos ao longo da
cadeia de produc¢ao”, no
portal Alimente-se Bem
(disponivel em: https://
alimentesebem.sesisp.
org.br/arquivos/noticia/
saiba-como-ocorre-a-
perda-e-o-desperdicio-
de-alimentos-ao-longo-
da-cadeia-de-producao,
acesso em: 19 fev. 2024).



https://alimentesebem.sesisp.org.br/arquivos/noticia/saiba-como-ocorre-a-perda-e-o-desperdicio-de-alimentos-ao-longo-da-cadeia-de-producao
https://alimentesebem.sesisp.org.br/arquivos/noticia/saiba-como-ocorre-a-perda-e-o-desperdicio-de-alimentos-ao-longo-da-cadeia-de-producao
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https://alimentesebem.sesisp.org.br/arquivos/noticia/saiba-como-ocorre-a-perda-e-o-desperdicio-de-alimentos-ao-longo-da-cadeia-de-producao
https://alimentesebem.sesisp.org.br/arquivos/noticia/saiba-como-ocorre-a-perda-e-o-desperdicio-de-alimentos-ao-longo-da-cadeia-de-producao
https://alimentesebem.sesisp.org.br/arquivos/noticia/saiba-como-ocorre-a-perda-e-o-desperdicio-de-alimentos-ao-longo-da-cadeia-de-producao
https://alimentesebem.sesisp.org.br/arquivos/noticia/saiba-como-ocorre-a-perda-e-o-desperdicio-de-alimentos-ao-longo-da-cadeia-de-producao
https://www.sambiental.com.br/noticias/brasil-desperdica-46-milhoes-de-toneladas-de-alimentos-por-ano#:~:text=Dados%20do%20Instituto%20Brasileiro%20de,46%20milh%C3%B5es%20de%20toneladas%20anuais
https://www.sambiental.com.br/noticias/brasil-desperdica-46-milhoes-de-toneladas-de-alimentos-por-ano#:~:text=Dados%20do%20Instituto%20Brasileiro%20de,46%20milh%C3%B5es%20de%20toneladas%20anuais

Paralere
entender:“A fome
mora ao lado”

Antes de pedir aos es-
tudantes que realizem as
atividades, converse com
eles sobre o texto do boxe
“Para conhecer o contexto”
€ pergunte se conhecema
organiza¢ao nao governa-
mental Viva Rio e as cam-
panhas promovidas por
ela. Se julgar conveniente,
explore também alguns
recursos visuais do cartaz
para uma aproximagao
com o género textual estu-
dado no capitulo (anuncio
de propaganda).
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Para ler e entender: “A fome mora ao lado”

Leia a reproducdo do cartaz a seguir, com especial atencdo aos elementos que
o compdem, como cores, imagens e texto. Leia também o boxe “Para conhecer o
contexto”. Depois, forme dupla com um colega e, juntos, respondam ao que se pede.

VIVARIO

Atualmente, 33 milhdes de
brasileiros convivem com a fome*.

Doe alimentos e ajude
a mudar esta realidade.

A

. progvoluntariado@vivario.
VIVARIO

(21) 2555-3750 / 2126-8600 R.3314

Cartaz da campanha“A fome mora ao lado’, realizada no
municipio do Rio de Janeiro (RJ), no final de 2022.

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.




Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Para conhecer o contexto

Viva Rio é uma organiza¢do ndo governamental fundada no inicio da década de
1990 na cidade do Rio de Janeiro (R)). Seu lema é promover a cultura da paz e a
luta pela cidadania. Desde entdo, desenvolve uma variedade ampla de iniciativas
e projetos com o intuito de melhorar a qualidade de vida de comunidades mais
vulneraveis, com um foco particular em saude e educagao.

A organizacdo também desempenha um importante papel na formulacdo de
politicas publicas para pessoas que vivem em comunidades e areas periféricas da
cidade, promovendo a participagdo ativa na constru¢ao de uma realidade mais
justa e igualitaria para todos.

Il O que mais chama a atengio de vocés no cartaz? 1. Resposta pessoal.
2. Parte do corpo de uma mulher
Que elementos nao verbais compdem o cartaz? cobre o cartaz; ela esta segurando
um prato vazio na frente do peito.

El Qualéafinalidade do cartaz? 3. Arrecadar alimentos
€ combater afome. 4. Porque € uma

Por que a frase que aparece dentro do prato esta entre aspas? citacéo; seu autor &
Herbert de Souza.
I Quem éHerbert de Souza? Fagam uma pesquisa para conhecé-lo e saber
por que ele foi mencionado no cartaz. 5- Herlbelrt de Souza foi um sociélogo e ativista
dos direitos humanos.
n Na frase logo abaixo do prato, ha um asterisco que remete a fonte da

informacdo, que é a Rede Brasileira de Pesquisa em Soberania e Seguranga

Alimentar (Penssan). Por que é importante dar a fonte da informagdo no
cartaz da cam panha? 6. Para dar credibilidade a infor_magéo ejazer o_[eitor se sentir
seguro de que se trata de uma informacao.confiavel.
Em que frase o texto do cartaz se dirige diretamente ao‘interlocutor?
Por que isso ocorre? - “I_Doe alimentos e ajudei a mudar esta realidade.” Para convencer
o leitor a fazer uma doacéo.

, . . 8. A organizacédo nao
Quem é o autor desse cartaz, ou seja, 0 anunciante? 9 ¢

governamental Viva Rio.

Agora que vocés conhecem a situagdo apresentada no cartaz dessa cam-
panha, reflitam sobre algumas questoes:

a. No local onde vocés vivem, ha pessoas que passam fome e precisam

de doagbes? 9a. Resposta pessoal.
b. Alguma agéo foi proposta para ajuda-las? 9b. Resposta pessoal.

c. Quem tomou a iniciativa: um vizinho, a associagao de bairro, uma

entidade social, autoridades politicas ou outras organizagdes? 9c. Resposta pessoal.

Conversem sobre esse assunto e, depois, compartilhem com os outros
colegas de turma e com o professor a experiéncia de vocés e conhegcam
também o que eles tém a dizer a respeito desse problema.

Para conhecer o
contexto

Se julgar pertinente,
acesse a pagina da Viva
Rio nainternet e apresente
aos estudantes alguns de
seus projetos (disponivel
em: https://vivario.org.br/,
acesso em: 18 fev. 2024).

Complemento para
as respostas

5. Herbert de'Seuza, co-
nhecido como Betinho,
na década de 1990, fun-
dou e liderou a organiza-
¢do nao governamental
Acdo da Cidadania contra
a Fome, a Miséria e pela Vi-
da, popularmente conhe-
cida porsuas campanhas.

8. E possivel saber quem
€ 0 anunciante lendo seu
logotipo, na parte inferior
esquerda do cartaz.

9. Espera-se que os estu-
dantes expressem suas
experiéncias e preocupa-
¢oes com a questdo da fo-
me no pais.
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Para ir além:
“Noc¢oes basicas
sobre direitos do
consumidor”

Durante as discussoes,
converse com os estudan-
tes e pergunte a eles se
sabem qual é a diferenca
entre publicidade e pro-
paganda; essa distincdo
é apresentada na secao
“Para estudar o género”.
Neste momento, o impor-
tante é que saibam que o
objetivo da publicidade
é vender um produto ou
servico, enquanto a pro-
paganda divulga anuncios
de interesse social e ndo
ha relacdo de compra e
venda. Comente também
que as pessoas geralmen-
te ndo fazem essa distin-
¢do e utilizam o termo
“propaganda”para se refe-
rirem tanto a anuncios de
interesse comercial quan-
to aos de interesse social.

Complemento para
as respostas

2. A publicidade enga-
nosa pode levar o consu-
midor a se confundir em
relagdo as caracteristicas
do produto ou servico,
como quantidade, preco
e qualidade. A publicida-
de abusiva pode levar a
condutas irregulares, co-
mo estimular a violéncia,
explorar o medo e ainge-
nuidade do consumidor,
colocar em risco sua sau-
de e segurancga, promover
preconceitos etc.

3. Espera-se que os estu-
dantes mencionem anun-
cios publicitarios veicula-
dos diariamente no radio,
na televisao, na internet
e nas redes sociais. Apro-
veite para explorar a di-
mensao ética das praticas
enganosas e abusivas em
determinados anuncios.
E importante que todos
manifestem sua opinido
a esse respeito, por isso
estimule os estudantes a
expressarem seus pontos
de vista.
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Para ir além: “Nocoes basicas sobre direitos do
consumidor”

Leia o texto a seguir e a fonte de onde foi extraido. Depois, reflita sobre as informa-
¢Bes e responda ao que se pede.

Nocdes basicas sobre direitos do consumidor

No dia a dia, mesmo sem perceber, sio muitas as situagoes em que somos consumidores:
ao utilizar os servicos de energia elétrica, fazer um telefonema, acessar a internet, comprar o
padozinho na padaria, colocar combustivel no veiculo, andar de transporte coletivo etc.

A Lei Federal 8.078, de 1990, conhecida como Cédigo de Defesa do Consumidor,
estabelece quais os direitos dos consumidores. Apresentamos algumas das principais defi-

nic¢oes e direitos para que vocé tenha um primeiro contato com essa legislacao.
[.] 1. O texto foi publicado para esclarecer os direitos do consumidor segundo
0 Cddigo de Defesa do Consumidor. A finalidade é apresentar os critéries
Publicidade

que devem reger a veiculagdo de pegas publicitarias para vender produtos e
servigos e definir publicidade enganosa e abusiva.

Toda publicidade deve ser clara e apresentada de modo que o consumidor perceba
imediatamente que se trata de uma mensagem com intencao de influenciar a decisao de
consumo. O fornecedor deve manter as informagoes técnicas e cientificas que comprovem
que a mensagem ¢ verdadeira. Tudo o que for anunciado deve ser cumprido.

O Cddigo de Defesa do Consumidor proibe publicidade enganosa ou abusiva.

Publicidade enganosa é a que contém informacoes falsas, ainda que parcialmente,
sobre o produto ou servico, levando o consumidor a se enganar sobre suas caracteristicas,
quantidade, origem, qualidade, preco e propriedades. Também € enganosa a publicidade
que deixa de informar dados essenciais do produto ou servico.

Publicidade abusiva é aquela que, por exemplo, seja capaz de incentivar a discrimina-
¢ao, estimular a violéncia, explorar o medo e a supersticao, aproveitar-se da falta de expe-
riéncia da crianca, desrespeitar valores ambientais ou induzir o consumidor a se comportar
de forma prejudicial ou perigosa a sua satide ou seguranca.

FUNDAGAO PROCON-SP. Procon Orienta, dez. 2021. p. 1 e 3. Disponivel em:

https://www.procon.sp.gov.br/wp-content/uploads/2022/07/NocoesBasicassobreDi
reitosdoConsumidorELEICOES2022.pdf. Acesso em: 21 fev. 2024.

Relna-se com um colega para discutir as questdes a seguir. Depois, apresentem
aos outros ‘colegas da turma as reflexdes que fizeram e figuem atentos também as

opinides deles. 2. Publicidade enganosa: apresenta informagdes falsas sobre produtos e
servicos. Publicidade abusiva: estimula condutas irregulares.

[El Por que esse texto foi publicado? Qual ¢ a sua finalidade?
Qual é a diferenca entre publicidade enganosa e publicidade abusiva?

EJ Em quais situagdes vocés tém contato com anuncios publicitarios no dia a dia? Vocés

se lembram de algum antincio que pode ser considerado abusivo ou enganoso? Qual?
3. Respostas pessoais.

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Para estudar o género: anuncio de propaganda

Leia a campanha a seguir e sua legenda. Depois, relina-se com um colega e, juntos,
respondam as atividades.

1. O anuncio foi
publicado para
alertar a populagéo
do municipio de

NAO DEIXEQUE [}
A DENGUE CRESCA! catios contra o,

mosquito transmissor

O MOSQUITO NAO PODE SER MAIOR da dengue para que a
QUE A NOSSA COMUNIDADE! dengue ndo “cres¢a’,

ou seja, infere-se que
0 mosquito ja esteja
circulando na regido.
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Cada acéo conta na
prevencéo. Cuide do seu
espaco, elimine possiveis
focos do mosquito e faca
parte dessa corrente pela

saude publica. Juntos
somos mais fortes! @ &

Anuncio de campanha

Cada ar,é com na pvem‘éu. Cuide u se aqo, imine possivels focos do mosquito e faga parte dessa corrente pela contraa dengue da
salde pl]bll(.a-. Juntos somos mais fortes! 0 Prefeitu ra de Tab ating a
TabatingaContraADengue #SaudeEmFoco (AM) veiculada nas
#JuntosPelaPrevencao redes sociais, em
janeiro de 2024.
. . .. . . 2. A frase de impacto é “Nao
n Com que intengao o anuncio foi publicado? deixe que a dengue crescal”.

No anuncio, qual é a frase de impacto usada para chamar a atengao do interlocutor?

[EJ No texto principal do antincio, que récurso foi utilizado‘para destacar a frase que
vocé identificou na questao anterior?. 8. Foi empregado um corpo de letra maior.

Qual é o significado do simbolo que aparece na imagem do mosquito? Como ele

pode ser interpretado no contexto do cartaz? 5. Suafinalidade é pedir ao leitor que contribua
pessoalmente no combate a dengue.

Releiam o texto na parte inferior do cartaz. Qual ¢ a finalidade desse texto no antincio?

3 O anuncio traz representagdes graficas. tipicas de publicagdes em redes sociais.
Quais sdo elas? 6. Emojis e hashtags.

4. O simbolo vermelho esta muito presente na nossa sociedade e significa “é proibido”. No cartaz,
ele adquire o significado de algo como “E proibido deixar o mosquito da dengue entrar na nossa
comunidade!”. 121

Para estudar o
género: anuncio
de propaganda

Como os estudantes
ja tiveram um primeiro
contato com o género
na abertura do capitu-
lo e na secao “Para ler e
entender’, converse com
eles sobre a finalidade do
anuncio de propaganda
(aqui, uma campanha
contra a dengue) e so-
bre o veiculo em que foi
divulgado (redes sociais).
Sejulgar conveniente, an-
tecipe a discussao sobre
as-marcas caracteristicas
de publicagoes em redes
sociais (emojis e hashtags).
Depois, circule entre as
duplas para esclarecer
eventuais duvidas e ajudar
em caso de dificuldade.

Complemento para
as respostas

5. Ap6s chamar a aten-
¢do para o problema, is-
to é, que o mosquito da
dengue chegou e nao
podemos deixa-lo se es-
palhar, o texto pede ao
leitor que entre em acao
e ajude na prevencao,
cuidando de seu espa-
¢o, eliminando focos do
mosquito e contribuin-
do com a saude publica.

6. Os emojis coracao ver-
de e globo (texto na par-
te branca do anuncio) po-
dem ser interpretados co-
mo “bem-estar do globo/
planeta”. As hashtags Ta-
batingaContraADengue,
#SaudeEmFoco e #Juntos-
PelaPrevencao (parte infe-
rior do anuncio) resumem
a campanha promovida
pelo anuncio e impulsio-
nam as visualizagdes da
publicacdo para pessoas
gue pesquisem essas pa-
lavras-chave.
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Atividade
complementar

Se julgar pertinente,
proponha aos estudantes
uma atividade em grupo
para analisar a diferenca
entre anuncios antigos e
atuais. Selecione com eles,
em publicagdes digitais ou
impressas de sua preferén-
cia, um ou dois anuncios
de cada tipo, imprima-os
e distribua-os para os gru-
pos. E importante que to-
dos analisem os mesmos
anuncios para que, aofinal,
cada grupo compartilhe
suas observagdes com os
demais colegas.
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8. O texto na@o tem fins lucrativos e pretende alertar a populacéo para os riscos da dengue (“N&o deixe que

a dengue cresc;a') propor um comportamento (“faca parte dessa corrente pela saude publica’ ) e realizar
uma acao (“Cada acao conta na prevencao. Cuide do
seu espago, elimine possiveis focos do mosquito”).

Anuncio de propaganda

Todos os anuncios que vocé analisou até aqui pertencem ao género anuncio de
propaganda, cujo principal objetivo é convencer o publico-alvo a aderir a uma ideia ou
a mudar um comportamento, mas sem finalidade comercial.

E nesse aspecto que esté a diferenca entre publicidade e propaganda. Enquanto a
publicidade tem por objetivo persuadir o interlocutor e leva-lo a comprar um produto
ou contratar um servico e tem fins comerciais, a propaganda esta voltada a convencé-lo
a adotar um comportamento, a mudar de opiniéo ou a realizar uma acgdo, sem fins
lucrativos. Geralmente, a palavra “propaganda” é usada para se referir a essas duas
modalidades.

Os anuncios de propaganda podem assumir diferentes formatos e serem veicula-
dos em varios suportes, como jornal, revista, radio, televisdo, internet, pontos de oni-
bus, fachadas de edificios, ruas etc.

Reulna-se com o mesmo colega com quem fez as atividades anteriores. Releiam o
anuncio da campanha contra a dengue e respondam as questdes a segulir.
7. Um anuncio

de propaganda.
n Quais sdo as caracteristicas do texto que apontam para essa conclusao?

Trata-se de um anuncio de publicidade ou de propaganda?

Caracteristicas do antincio de propaganda

Os anuncios impressos sdo compostos de recursos verbais (texto escrito) e recursos
nao verbais (imagens, cores, disposi¢do dos elementos no suporte) que, juntos, constroem
os sentidos do texto. Geralmente, um completa o sentido do outro.

Os textos verbais costumam ser curtos. Eles apresentam linguagem clara e direta,
de facil leitura. Como precisam convencer o interlocutor, fazem também uso da lin-
guagem persuasiva. Por isso, € comum.a presenca de frases de efeito ou de impacto
(chamadas slogans) e de verbos no modo imperativo, ja que a inten¢do é levar a pessoa
a quem se dirige (o publico-alvo) a aderir a ideia veiculada.

Os elementos ndo verbais sdo tdo importantes quanto o texto escrito. A escolha das
cores, do tipo de letra e da disposi¢do das imagens na pagina é feita de modo a atrair
a atencdo do interlocutor.

Nas propagandas veiculadas no radio, ha também recursos sonoros; na televisdo e
na internet, além das cores e do texto, ha recursos sonoros e efeitos visuais.

Diferentes tipos de antincio

Os anuncios publicitarios sao classificados como comerciais, porque sua finalidade
é vender um produto ou um servico e estdo na esfera da publicidade. Ja os anuncios de
propaganda ndo tém fins lucrativos; suas pecas de campanha