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a APRESENTACAO

Prezado(a) professor(a),

Este Manual do Professor esta dividido em trés partes.

Na primeira, intitulada “Orientagdes gerais’, vocé encontrard um histérico da Educa-
¢ao de Jovens e Adultos no Brasil, reflexdes sobre as particularidades do ensino para esse
segmento, consideragdes sobre avaliacao e planejamento das aulas, sugestées de prati-
cas pedagdgicas e reflexdes sobre abordagens de violéncia e saude mental no contexto
da educacao.

A segunda parte, intitulada “Orientacdes especificas da colegdo’, é destinada a explicitar
0s pressupostos tedrico-metodolégicos que embasaram a‘elaboragao desta obra, assim
como seus objetivos gerais. Nela, vocé também encontrard a apresentacao.da organizacao
do Livro do Estudante e sugestdes de cronograma para o trabalho.com ele.

A terceira parte é composta da reproducao daspaginasdo Livro do Estudante com orien-
tacoes em suas laterais sobre o trabalho em sala de aula.

Assim, este manual foi elaborado para.contribuir com reflexoes, aprendizados e suges-
toes de trabalho para essa obra de Educacao de Jovens e Adultos. As orientacdes nao de-
vem, porém, ser entendidas como um modeloa ser seguido, mas como um complemento
a sua formacao e experiéncia como professor.

Esperamos que dessa forma possamos contribuir para tornar os processos de en-
sino-aprendizagem mais significativos{ara os jovens e adultos que estdo retomando
os estudos.

Bom trabalho!
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Orientacoes gerais

. MP006

A construcao da Educacao de Jovens
e Adultos

Desde 1949, a Organizacao das Nac¢des Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco) organiza a Conferéncia Internacional de Educagao de Adultos
(Confintea), que da visibilidade internacional as iniciativas voltadas a educacao
de adultos. Realizadas aproximadamente a cada doze anos, essas conferéncias
ja ocorreram na Dinamarca (1949), no Canada (1963), no Japao (1972), naFranca
(1985), na Alemanha (1997), no Brasil (2009) e no Marrocos (2022)..A Confintea
realizada no Brasil, em Belém, no Par3, foi a primeira em um pais do hemisfério
Sul. No documento resultante do encontro das delegacoes de 144 paises, |1é-se:

[...] estamos convictos de que aprendizagem e educacao de adultos prepa-
ram as pessoas com conhecimentos, capacidades; habilidades, competéncias
e valores necessarios para que exercam e ampliem seus direitos e assumam o
controle de seus destinos. Aprendizagem e educacao de adultos sdo também
imperativas para o alcance.da equidade e‘da inclusao social, para a reducao
da pobreza e para a construcao de sociedades justas, solidarias, sustentaveis e
baseadas no conhecimento.

UNESCO. Marcodeacao de Belém - Confintea VI (Sexta Conferéncia Internacional
de Educacao de Adultos). Brasilia, DF: Unesco, 2010. p. 7.

Essa declaragcdao expressa os principios norteadores da Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) e sua importancia para a construcao de uma sociedade mais
justa, que ofereca a todos a oportunidade de iniciar ou retomar seus estudos.
Sobretudo aquelas pessoas que, por diferentes motivos, nao frequentaram ou
abandonaram a escola, independentemente da fase da vida em que se encon-
tram, de modo que estejam preparadas para o mundo em que vivem, marcado
por constantes e aceleradas transformacgoes.

A sétima Confintea, organizada em Marrakech, no Marrocos, em junho de
2022, referendou os principios da Conferéncia Internacional de 2009. Foi entao
reafirmado o conceito de aprendizagem ao longo da vida, visto como parte
essencial da garantia do direito a educacao. O documento resultante do evento
ressalta trés areas fundamentais da aprendizagem e educagao de adultos:

« alfabetizacao e habilidades basicas;
» educacao continuada e habilidades profissionais;
« educacao liberal, popular e comunitaria e habilidades para a cidadania.



Por meio dessa publicacao, os 142 paises participantes da conferéncia afir-
maram a aprendizagem ao longo da vida como um caminho para a transforma-
¢ao da sociedade e a manutencao da democracia:

[A Aprendizagem e Educacao de Adultos] AEA pode constituir uma resposta
politica poderosa para consolidar a coesao social, melhorar o desenvolvimen-
to de habilidades socioemocionais, garantir a paz, fortalecer a democracia,
melhorar o entendimento cultural, eliminar todos os tipos de discriminacao,
bem como promover a convivéncia pacifica e a cidadania ativa e global.

UNESCO. Confintea VII Marco de acao de Marrakech: aproveitar
o poder transformador da aprendizagem e educacao de adultos.
Hamburgo: Unesco, 2022. p. 4.

Ainda de acordo com o Marco de ac¢édo de Marrakech, como o documento fi-
cou conhecido, a educacao e aprendizagem de adultos — que no Brasil é rea-
lizada pela oferta da EJA - é essencial para a promocao dos Objetivos de De-
senvolvimento Sustentavel da Agenda 2030 da Organizacao das Nag¢des Unidas.
Abrem-se, assim, novas perspectivas para a continuidade da construcdo da EJA,
envolvendo a sociedade em um esforco de promocao da sustentabilidade so-
cial, econdmica e ambiental.

Historico da Educacao de Jovens e Adultos
no Brasil

A histéria da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil pode ser contada por
meio das diferentes concep¢des pedagdgicas e das politicas publicas que, ao
longo dos anos, tiveram como objetivo aplicé=la:na pratica educativa.

As primeiras escolas brasileiras para adultos datam dos anos 1920. Elas foram
criadas com o objetivo de formar mao de obra para atender aos imperativos
da urbanizagao e da industrializagao crescentes.Com a Constituicao de 1934, o
ensino primario de adultos tornou-se dever do Estado, ao qual cabia assegurar
um lugar para a educacao.de.adultos no sistema publico.

De acordo com dados do IBGE divulgados no Anudrio estatistico do Brasil
1979, nos anos 1940, a taxa de analfabetismo da populacdo do Brasil era de
54,5%, ou seja, mais de metade da populacdao brasileira com idade de 15 a
69 anos era analfabeta.

Em resposta as elevadas taxas de analfabetismo, o governo federal lancou,
em 1947, a Campanha Nacional de Educacao de Adultos. As metas da campa-
nha eram ambiciosas: esperava-se alfabetizar os estudantes em um periodo mé-
dio de trés meses, por meio de uma cartilha que constituiu o primeiro material
didatico para adultos produzido no pais.

Apesar de sua importancia histérica, dado o esforco inédito de promover a
alfabetizacao em massa, a campanha foi extinta no final dos anos 1950. As cri-
ticas apontavam o fato de ela nao levar em consideracao a diversidade cultural
brasileira. Além disso, as propostas foram consideradas inadequadas ao publico
adulto, ao qual se destinava.




ACERVO DO MUSEU DA

EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL

Na época em que a iniciativa foi concebida e implementada, o analfabetismo
era visto como fator decorrente de uma suposta incapacidade do adulto, o que
o levaria a condicao de pobreza. Nesse contexto, a alfabetizacao e a escolariza-
¢ao de adultos respondiam ao objetivo de ampliar o contingente de pessoas
consideradas aptas ao trabalho e a vida civica.

O trabalho do pernambucano Paulo Freire apresentou uma nova visao sobre
a abordagem da alfabetizacao de adultos. Seu método de alfabetizacdo propu-
nha que o professor estabelecesse um didlogo inicial com os estudantes, a fim
de conhecer sua realidade cultural e identificar os vocabulos que empregavam
para expressa-la. O professor deveria, entao, selecionar palavras com basenas
quais seria realizado um exame critico da realidade mais imediata dessas pes-
soas e o estudo da escrita e da leitura. Essas palavras eram designadas como
palavras geradoras.

Em 1963, a Secretaria de Educac¢ao do Rio Grande do Norté convidou Paulo
Freire para testar suas propostas para a alfabetizacao de adultos em um pro-
grama de larga escala (Lyra,1996), e o municipio escolhido para a primeira ex-
periéncia foi Angicos, no Rio Grande do Norte. Ali, foi testado, com um grupo
de professores sob a coordenacgao de Paulo Freirg; 0 método que prometia, por
meio de um curso de 40 horas de duracao, alfabetizar adultos e, ao mesmo tem-
po, promover discussdes sobre a realidadesocial que eles vivenciavam.

Nas experiéncias iniciais feitas pelo grupo de professores, as palavras gerado-
ras eram apresentadas juntamentea projecao de slides com elementos visuais
relacionados ao local em que viviam. Durante a analise das palavras geradoras,
elas eram decompostas em silabas, e as silabas eram apresentadas agrupadas,
sendo associadas as diferentes vogais. Solicitava-se, entao, aos estudantes, que
apontassem qual forma havia sido empregada em cada palavra.

A ideia de que a leitura do mundo deveria prece-
der a leitura da palavra conferia um lugar central a
acao educativa, a producao cultural e aos recursos
expressivos de grupos sociais nao letrados. Por meio
desse exame do contexto de vivéncia dos estudan-
tes, a educacgdo se converteria em instrumento for-
mador de consciéncia e contribuiria para transfor-
mar a estrutura social que produzia o analfabetismo.
A partir da obra de Paulo Freire, o analfabetismo pas-
sou a ser compreendido como consequéncia, € nao
causa, da pobreza e da desigualdade social.

Educando trabalhador da construcao de Com a repercussao das experiéncias iniciais e uma
Brasilia durante atividade de alfabetizacéo nova comprovacao da eficicia do programa, dessa

envolvendo a palavra geradora tijolo. A atividade
fez parte de uma experiéncia piloto, por meio

da qual Paulo Freire validou seu método de
ensino a pedido do entao presidente da

vez no Distrito Federal, o método Paulo Freire seria
expressamente adotado no Plano Nacional de Alfa-
betizacao, de acordo com o Decreto n2 53.465, de 21

repuiblica, Jodo Goulart. Circulo de Cultura de de janeiro de 1964, assinado pelo entdo presidente,
Gama, Distrito Federal, 1963. Joao Goulart.
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E importante ressaltar o modo como os grupos de alfabetizacdo eram cria-
dos, com intensa participacao de diversos setores da sociedade, abrangen-
do desde grémios estudantis até as forcas armadas. De acordo com o artigo
40 do decreto:

A Comissao do Programa Nacional de Alfabetizacao convocara e utili-
zard a cooperacao e os servicos de: agremiacoes estudantis e profissionais,
associacgoes esportivas, sociedades de bairro e municipalistas, entidades
religiosas, organizacdes governamentais, civis e militares, associa¢des pa-
tronais, empresas privadas, 6rgaos de difusdo, o magistério e todos os seto-
res mobilizaveis.

BRASIL. Decreto ne 53.465, de 21 de janeiro de 1964. Institui o Programa Nacional
de Alfabetizacdo do Ministério da Educacao e Cultura e d4 outras providéncias.
Brasilia, DF: Senado Federal, [2024]. Disponivel em: https://legis.senado.leg.br/
norma/476127/publicacao/15666486. Acesso em: 6 mar. 2024,

Apos a deposicao do governo Jodao Goulart e a instauracao do regime civil-
-militar, o decreto que instituiu esse programa foi totalmente revogado pelo
Decreto n2 53.886, de 14 de abril de 1964. Posteriormente, o regime civil-militar
instituiu o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral), por meio da Lei
n2 5.379, de 15 de dezembro de 1967, cujo artigo 22 dispoe:

Nos programas de alfabetizacao funcional e educacao continuada de ado-
lescentes e adultos, cooperardo as autoridades e 6rgaos.civis e militares de to-
das as dreas administrativas, nos termos que forem fixados em decreto, bem
como, em carater voluntario, os estudantes de niveis universitario e secunda-
rio que possam fazé-lo sem prejuizo de sua prépria fermagao.

BRASIL. Lei n2 5.379, de 15 de dezembro de 1967. Prove sobre a alfabetizagao
funcional e a educagio continuada a adolescentes e adultos. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, [2024]. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/1eis/1950-1969/15379.htm. Acesso em: 6 mar. 2024.

Dessa forma, as organizagdes sociais e religiosas, cuja participacao no Progra-
ma Nacional de Alfabetizacao era prevista pelo Decreto n253.465, ja nao tinham
sua participacao prevista no Sistema Mobral.

Nesse mesmo cendrio, em 1971, ocorreu a regulamentacdo do entao chama-
do Ensino Supletivo. Seu objetivo era repor a escolaridade que nao havia acon-
tecido na faixa etdria considerada apropriada a aprendizagem - ponto de vista
defendido pela psicologia evolucionista, adotada como um dos paradigmas da
area educacional a época.

Com o fim do regime civil-militar, o Mobral foi extinto, e os principios da
educacao popular voltaram a pautar propostas para a EJA. A participacao dos
movimentos sociais no debate sobre as politicas publicas para a educacao de
adultos foi decisiva para que a Constituicdo de 1988 garantisse o ensino gra-
tuito a todos os brasileiros, inclusive aos jovens e adultos. Com esse propdsito,
o atendimento da rede publica foi ampliado, embora a questao dos recursos
destinados ao setor jamais tenha deixado de ser pauta de debates.



https://legis.senado.leg.br/norma/476127/publicacao/15666486
https://legis.senado.leg.br/norma/476127/publicacao/15666486
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1950-1969/l5379.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1950-1969/l5379.htm
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Nos anos 1990, o conceito de reposicao, no que se refere ao ensino de adul-
tos, seria substituido pela perspectiva da educacao continuada. O marco histé-
rico de afirmacao dessa tendéncia foi a V Confintea, realizada em Hamburgo, na
Alemanha, em 1997, onde foi afirmado o direito de todo ser humano ter acesso
a educacgdo ao longo da vida. Desde os anos 1970, os estudos em psicologia
evolutiva ja demonstravam que a aprendizagem poderia ocorrer em qualquer
idade (Baltes, 1979).

A importancia da oferta da educagdao permanente viria a ser reforcada pelo
fato de que, diante da aceleracao das transforma¢des no mundo do trabalho,
da ciéncia e da tecnologia, a escolarizagcdao na infancia e na juventude deixara
de garantir uma participagao social plena. A aprendizagem ao longo da vida
passou a constituir fator de desenvolvimento pessoal e condi¢ao para a par-
ticipacao dos sujeitos na construcao social. Como afirma a educadora Maria
Clara Di Pierro:

A educacao capaz de responder a esse desafio ndao é aquela voltada para
as caréncias e o passado (tal qual a tradicdo do ensino supletivo), mas aquela
que, reconhecendo nos jovens e adultos sujeitos plenos de direito e de cultura,
pergunta quais sao suas necessidades de aprendizagem no presente, para que
possam transforma-lo coletivamente.

DI PIERRO, Maria Clara. Notas sobre a redefinicdo da identidade e das politicas
publicas de Educacao de Jovens e Adultos no Brasil. Educacao e Sociedade,
Campinas, v. 26, n. 92, p. 1115-1139, 2005. p. 1120.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), de 1996, adotou a denomi-
nacao Educacdo de Jovens.e Adultos, afirmando a EJA como modalidade da
Educacao Basica do Ensino Fundamental e do Médio. Desde entao, o reconhe-
cimento da EJA como modalidade de ensino, com suas especificidades, vem se
traduzindo em documentos que orientam as acdes educativas no setor, como
as Diretrizes Curriculares Nacionais e a Proposta Curricular para o primeiro e o
segundo segmentos do Ensino Fundamental.

Além disso, ampliaram-se as politicas publicas voltadas para a Educacao de
Jovens e Adultos, produto de frequentes debates entre o Estado e a sociedade
civil. Esses debates ocorrem, por exemplo, nos féruns de EJA, que reinem gesto-
res, pesquisadores, professores e estudantes em diversos municipios brasileiros
e se articulam nos Encontros Nacionais de EJA (Enejas).

O Parecer CNE/CBE n2 11/2000 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cacao de Jovens e Adultos, do Conselho Nacional de Educacao, aprovado em 10
de maio de 2000, é um importante marco legal para a funcao desempenhada
pela Educacao de Jovens e Adultos no Brasil.

O documento foi elaborado em um contexto de debate sobre as politicas
educacionais brasileiras, em funcao da necessidade de cumprimento da Consti-
tuicao de 1988 e, mais especificamente, de implementacao da LDB. Nesse sen-
tido, o parecer aprofunda alguns direcionamentos para a EJA, trazendo a tona
suas fungdes qualificadora, reparadora e equalizadora.



A funcao qualificadora reside na oportunidade de oferecer formacao e ca-
pacitacao a jovens e adultos. Leva em consideracao as necessidades socioeco-
ndémicas desse grupo, destacando a centralidade do mundo do trabalho em sua
vida, sem prejuizo de outras dimensdes do aprendizado, sejam elas culturais,
estéticas, solidarias etc.

Ja a funcao reparadora refere-se a possibilidade de corrigir lacunas edu-
cacionais deixadas ao longo da vida, reconhecendo o direito a educacao
como principio fundamental. Nesse sentido, tal funcao deve responder a
realidade histérica brasileira de exclusao social em seu sentido amplo, con-
siderando todo tipo de discriminacado e de barreiras impostas a grande parte
da populacao.

Por fim, a EJA deverd desempenhar uma funcao equalizadora ao proporcio-
nar acesso a educacgao aqueles que historicamente foram excluidos do sistema
educacional formal. Trata-se, portanto, de garantir equidade, oferecendo opor-
tunidades aos grupos sociais que receberam menos dotacdes de bens e servicos
ao longo da vida.

Em 2003, o governo federal implementou o Programa Brasil Alfabetizado
(PBA). Seu objetivo, assim como de outras campanhas e programas anteriores,
era superar as desigualdades na educacao e oferecer a alfabetizacao como
porta de entrada para a promocao social, priorizando regioes com altos indi-
ces de analfabetismo.

Sua criagao foi uma resposta a alta taxa de analfabetismo no Brasil, expres-
sivamente inferior aquela verificada nos anos' 1940, mas ainda alta para os
padrdes atuais. Em 2001, de acordo com 0.IBGE, 13% da'populacdao econo-
micamente ativa era analfabeta. Portanto, o programa visava alfabetizar essa
populagao, oferecendo-lhe a oportunidade de continuar seus estudos na rede
publica de ensino. Desenhado de.forma flexivel, 0 programa oferece bolsas
aos voluntarios que querem se dedicar a alfabetizacdo de jovens e adultos
(Biondi, 2018).

No entanto, ainda hd muito a ser feito. A lenta queda dos indices de analfabe-
tismo, a pouca articulagcao com o.Ensino Fundamental e a queda das matriculas
na EJA exigem a revisao de estratégias. O analfabetismo ainda é um problema
persistente, que gera exclusao social e impede o desenvolvimento individual e
coletivo. Em 2023, de acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (Pnad Continua), feita pelo IBGE, a taxa de analfabetismo
era de 5,4%, quando considerada a populagao de 15 anos ou mais. Consideran-
do apenas a populacao de 60 anos ou mais, essa taxa era 15,4%. Se considerar-
mos a identificacao racial, a pesquisa revela ainda outras disparidades: a taxa de
analfabetismo entre brancos de 40 anos ou mais era 5,6% e, entre pretos e par-
dos, 13,5%; entre as pessoas de 60 anos ou mais, a taxa era 9,3% entre brancos e
23,3% entre pretos e pardos.

Atualmente, a articulacao entre politicas de alfabetizacao e outras dimensées
estruturantes da EJA se faz necessdria, tendo sido objeto de frequentes refle-
x0es e proposi¢oes de politicas.
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Neste ponto, cumpre resgatar o Parecer CNE/CEB ne 1/2021, aprovado pelo
Conselho Nacional de Educacao em 18 de marco de 2021, que dialoga com os
desdobramentos relacionados as transformacdes socioecondmicas, culturais e
tecnoldgicas ocorridas nos ultimos anos, propondo uma atualizacdo da politica
estrutural no ambito da EJA, ainda que embasada na LDB de 1996.

O parecer reforca o ja mencionado conceito de educacao e aprendizagem
ao longo da vida, o qual ocupa espaco central na EJA, enfatizando a obrigacao
que o poder publico tem de garantir aprendizagem continuada, para além dos
marcos etarios tradicionalmente abrigados no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio. Isso se coaduna com as propostas de flexibilizacdo da oferta educacio-
nal, viabilizando as modalidades semipresencial ou a distancia, com op¢oes de
horarios alternativos.

Mais que isso, o documento abre caminhos para a viabilizagao de novas for-
mas de certificacdo que considerem o conjunto das competéncias e habilida-
des adquiridas pelos estudantes em suas trajetérias de vida. Isso significa que
o curriculo da EJA deve ser flexivel e adaptavel as necessidades individuais dos
estudantes, levando em considerac¢do fatores comoacesso aos recursos educa-
cionais, locomocao e condi¢cbes materiais.

Docéncia e intervencao social

Muitos jovens e adultos encontram na escola ndo apenas um espaco de
educacéo formal, mas também de'socializacéo. E preciso levar isso em conside-
racao no planejamento pedagdgico, pois a funcao da escola como espago de
convivéncia, de formacao.de vinculos afetivos e de lazer estd intrinsecamente
relacionada a uma de suas funcoes essenciais: a educacdo para o exercicio da
cidadania. Sendo assim, a escola deve incorporar essa atribuicao a seu propo-
sito educativo por meio do planejamento de atividades de cultura e lazer que
promovam a convivéncia e da articulacdo dos projetos pedagdgicos com a
vida comunitaria.

Tal dimensao do trabalho pedagdgico é essencial e ndao pode ser desvincu-
lada do ensino propriamente dito, pois é preciso considerar que a convivéncia
saudavel entre estudantes, professores e funciondrios favorece o aprendiza-
do, na medida em que contribui para elevar a autoestima dos estudantes e o
prazer de estar no ambiente escolar. Na Educacao de Jovens e Adultos, esse
aspecto é crucial, pois os indices de evasao e abandono da escola nessa mo-
dalidade de ensino sao bem maiores do que no ensino regular.

Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad Con-
tinua) relativos a Educacao revelam que, em 2022, jovens de 15 a 29 anos de ida-
de que nao concluiram o Ensino Médio relataram ter desistido de frequentar a
escola por diversas razoes, entre elas: necessidade de trabalhar (40,3%) e falta de
interesse em estudar (24,8%). Considerando apenas as respostas de mulheres, a
gravidez é mencionada por 22,5% das entrevistadas como motivo para desistir
de frequentar a escola.



Segundo a Pnad Continua, a média de anos de estudo entre adultos de
18 a 39 anos no Brasil foi de 11,7 anos em 2022, o que mostra que muitos
adultos nao chegaram a concluir o Ensino Médio. A escolaridade era ainda
menor nas faixas etarias entre 40 e 59 anos e 60 anos ou mais: 9,8 e 7 anos,
respectivamente.

Dados da Pnad Continua citados pelo Censo escolar 2023 indicam que, em
2023, a populagdo de 18 anos ou mais que nao frequentava a escola e nao ha-
via concluido a Educacao Basica estava dividida da seguinte maneira:

Brasil: populacao de 18 anos e mais de idade que
nao frequenta escola e sem a Educacao Basica concluida - 2023

Faixa etaria Numero de pessoas
18 a 24 anos 4.636.176
25a29anos 4.259.251
30 a 49 anos 22.435.225
Acima de 50 anos 36.705.678
Total 68.036.330

Fonte: INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA. Censo Escolar 2023: divulgagao dos resultados. Brasilia: Inep, 2023.

Ou seja, mais de 68 milhdes de pessoas nao haviam completado a Educa-
¢ao Basica e poderiam, teoricamente, frequentar.a EJA. Além disso, a questao
da desigualdade entre brancos e negros é bastante presente no Brasil, como
mostram os resultados da Pnad Continua. O acesso a escolarizacao é um dos
componentes dessa desigualdade.

Outra caracteristica propria da EJA é a grande diferenca de idade entre
os estudantes. Entre osjovens.recém-evadidos que frequentam a EJA, sao
comuns relacdes de conflito coma escola. Segundo dados do Censo esco-
lar 2023, entre 2020 e 2021, 107,4 mil estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental e 90 mil estudantes do Ensino Médio deixaram o ensino re-
gular e passaram a frequentar a EJA. Eles contavam com retencdes em seu
historico escolar e, por isso, ja estavam na idade minima requerida para se
matricular na EJA, ou seja, 15 anos para o Ensino Fundamental e 18 anos
para o Ensino Médio.

Nesses casos, o desafio da equipe escolar, incluindo professores, gestores e
funciondrios, consiste em procurar refazer o vinculo desses estudantes com a
escola, de modo que se ofereca a eles um espago de convivéncia e expressao
favoravel a aprendizagem. A condicao para o exercicio de uma acao educati-
va dessa natureza é, a0 menos em parte, a consciéncia de que a escola atende
a um direito que nao pode se cumprir sem um planejamento coerente com a
responsabilidade social.




Anuncio de

matriculas abertas
para a Educacdo de
Jovens e Adultos na
Escola Municipal de
Ensino Fundamental
Professora Iracema
de Souza Freitas,

no municipio de
Lindoia, estado de
Sao Paulo, 2023.
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Parte dessa responsabilidade é combater a evasao escolar e convidar os es-
tudantes que ainda nao concluiram a Educacao Basica a voltarem para a escola.
A comunidade escolar pode e deve se envolver e se mobilizar para comunicar a
populacdo sobre a formacao de turmas da EJA. Isso pode ser feito por meio de
recursos como distribuicao de panfletos, publicacbes em redes sociais e afixa-
¢ao de faixas no entorno da escola. Muitas vezes, pessoas que seriam beneficia-
das pela EJA desconhecem a possibilidade de que ela seja ofertada na regiao
em que vivem.
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Como parte daestratégia de mobilizacao, professores e gestores podem su-
gerir a suas secretarias de ensino a criacao de bancos de dados para registrar
estudantes evadidos que poderiam se beneficiar da abertura de turmas de EJA.
Se eles ja tiverem se matriculado em algum momento e abandonado a esco-
la, os setores competentes das secretarias podem entrar em contato com esses
estudantes para informar sobre a formagao de novas turmas. Essa iniciativa, no
entanto, deve ser feita junto com campanhas e convites nos locais de grande
circulacao de pessoas no bairro e em redes sociais, considerando que também
ha muitos adultos e idosos que nunca frequentaram a escola ou o fizeram ha
muito tempo.

A EJA é um campo de trabalho bastante desafiador. Os professores precisam
lidar com turmas muito heterogéneas, compostas de estudantes de diversas
origens, credos, etnias, géneros e faixas etdrias. O convivio com as diferencas é
importante para o aprendizado e a formacao para a cidadania, pois leva a com-
preensao de que ha diversas maneiras de ser e de estar no mundo. Tal enten-
dimento é essencial para a formacao de individuos mais tolerantes, o que, por
sua vez, é necessario para a construcao de uma sociedade mais democratica e
menos violenta.

JOAO PRUDENTE/PULSAR IMAGENS



Nem sempre o convivio entre diferentes grupos na EJA é pautado pela tole-
rancia. Como em qualquer espaco social, ha conflitos de opinides que podem
até se transformar em violéncia se nao forem bem trabalhados, além dos desa-
fios colocados pela convivéncia entre grupos de diferentes idades, com variadas
expectativas em relagao a escola.

Note-se que conflito ndo é sindénimo de violéncia. O primeiro é uma diver-
géncia de opinides que, trabalhada por meio do didlogo, pode gerar consenso
ou respeito mutuo, enquanto a violéncia envolve ameaca, agressao fisica ou ver-
bal e resulta em dano fisico ou psicolégico (Assis, 2010).

A indisciplina entre os estudantes, em especial os mais jovens, é frequen-
temente vista como desrespeito ou violéncia. Certamente, a indisciplina
pode dar origem a situagdes de violéncia, especialmente quando se reage
contra ela com posturas autoritarias, como ameacgas de notas baixas, reten-
¢ao, suspensao, transferéncia ou outras medidas que promovam a exclusao
(Assis, 2010).

No entanto, para que a escola seja de fato democrética e inclua aqueles que
foram excluidos ou privados dela, é preciso repensar as diversas.formas.de vio-
|éncia que ocorrem no interior da escola e que nao sao sempre violéncia con-
tra a escola. “Escolarizacao, vale ressaltar, jd € exercicio de cidadania” (Aquino,
1996, p. 44).

Estudar e aprender mais sobre o contexto em que se ddo a indisciplina, a
violéncia e a crise da autoridade sdo tarefas impaortantes, para que se possa ima-
ginar novas solucdes para problemas que ja se tornaram crénicos, em especial a
indisciplina no espaco escolar.

Nao é possivel simplesmente erradicar a indisciplina, porque ela é apenas o
sintoma de uma relacao que vai mal. Essa relacao’esta em permanente recons-
trucdo, a cada estudante, a cada semestre, a cada turma nova, de modo que
sempre havera alguma tensao no espacgo escolar. A indisciplina é uma pista de
onde e quando a equipe escolar deve intervir.

E atribuicdo dos professores, como mediadores do aprendizado, convidar os
estudantes a analise critica das diferencas presentes no ambiente escolar, de
modo a viabilizar o convivio e desenvolver empatia entre os diferentes grupos
que compoem cada turma. Dessa forma, o ambiente da sala de aula se tornara
propicio ao aprendizado. Por esse motivo, o professor precisa estar preparado,
por exemplo, para tratar do racismo e da discriminagao racial em suas aulas,
dado que a discriminacao de grupos raciais é uma das principais causas de vio-
|éncia e desigualdade no Brasil.

Essas questdes estao presentes de forma acentuada na EJA, pois, como mos-
traram estatisticas recentes, a taxa de escolarizacao é menor e o analfabetismo é
maior entre a populagao negra, ou seja, o publico potencial da EJA é majoritaria-
mente negro. Os dados a seguir também mostram como a discriminagao racial
esta presente na sociedade brasileira.
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Segundo o Atlas da violéncia, publicado pelo Instituto de Pesquisa Economi-
ca Aplicada (Ipea), em 2021, a taxa de homicidios de pessoas negras foi quase
o triplo da taxa de pessoas nao negras (31 homicidios a cada mil habitantes no
primeiro grupo contra 10,8 no segundo). Além disso, a Pnad Continua, publica-
da pelo IBGE, mostrou que, no mesmo ano, a média de rendimentos mensais
de pessoas com 14 anos ou mais, em ocupacoes formais e informais, foi de RS
3.099,00 entre brancos e R$ 1.804,00 entre pretos e pardos. Para as populacoes
indigenas, os nimeros sao ainda mais preocupantes, pois, conforme mostra o
Atlas da violéncia, entre 2020 e 2021 a taxa de homicidios de indigenas aumen-
tou, enquanto a taxa nacional diminuiu no periodo.

A educagao é um dos principais meios para promover a igualdade. Por: isso,
uma das politicas de ac¢ao afirmativa com resultados mais concretos éa de cotas
sociais e raciais em universidades publicas e no mercado de trabalho. Instituida
pela Lein2 12.711, de 29 de agosto de 2012, a politica de reservade 50% de va-
gas em universidades federais e instituicdes federais de Ensino Técnico deu ori-
gem areserva de 1.080.566 vagas para estudantes das escolas publicas e, dentre
elas, vagas reservadas para negros, pardos e indigenas entre 2012'e 2021, de
acordo com dados do Inep. Recentemente, essa politica. foi alterada por meio
da Lei n2 14.723, de 13 de novembro de 2023, que incluiu quilombolas entre os
beneficiarios das cotas. No entanto, apenas.a reserva de cotas nao foi suficiente
para o combate a desigualdade, pois era preciso‘garantira permanéncia de es-
tudantes de baixa renda. Bolsas de estudo, crédito educativo e incentivos foram
criados com esse fim.

Além disso, outras medidas se fazem necessarias para garantir a inclusao
e o aprendizado, como a«alorizagao das identidades culturais negras e in-
digenas. Este ultimo aspecto esta diretamente relacionado a pratica docente
na EJA, pois uma autoestima elevada favorece o aprendizado. E importante
promover o resgate das memorias e da identidade afro-brasileira e resgatar
a autoestima dos estudantes negros e indigenas e, assim, empenhar-se na
construcao-de.uma cultura de paz, para que pessoas com diferencas culturais,
religiosas, étnicas e regionais possam conviver respeitosamente no ambiente
escolar e na sociedade.

Mediar os conflitos em sala de aula de modo a viabilizar o didlogo entre os
diferentes grupos é também responsabilidade do professor. Isso nao significa
que ao professor caiba resolver todos os conflitos que ocorrem na sala de aula.
Porém, como a educacao acontece na pratica da relacao professor-estudante,
0 primeiro se encontra na posicao de representar a instituicao escolar na sala
de aula e, portanto, pesa sobre ele a maior parte das expectativas em relagao
a educacao.

Mais adiante, neste Manual do Professor, sdao apresentados conceitos e es-
tratégias que podem ser utilizados na mediacao de conflitos. Caso a escola nao
conte com um profissional especifico para mediar os conflitos, vale estabelecer
espacos de didlogo em sala de aula, realizando conversas individuais nos casos
que exigem que as partes em conflito sejam ouvidas separadamente.



Avaliacao e planejamento

Oinsucesso nas avaliagdes, que muitas vezes despertam inseguranca e ansie-
dade nos estudantes, pode ser apontado como um dos fatores que contribuem
para o abandono da escola pelos estudantes da EJA. Cabe ao professor planejar
estratégias de avaliacao que permitam a superacao desses sentimentos e apon-
tem caminhos para o processo de ensino-aprendizagem. A avaliacao de apren-
dizagens pode trazer muitas duvidas. Como avaliar? Em que momento? E possi-
vel que a avaliagdo nao seja subjetiva? Que instrumentos podem ser utilizados?

Cabe lembrar que o envolvimento com o conhecimento nao deve ser bali-
zado apenas por sua caracteristica cognitiva. Outras caracteristicas devem ser
consideradas no processo de avaliacdo. E preciso pensar em estratégias de ava-
liacdo que cumpram os objetivos de aferir o conhecimento e a aprendizagem
dos estudantes e, a0 mesmo tempo, possam indicar os caminhos a percorrer no
processo de ensino-aprendizagem.

E fundamental estar atento ao processo de avaliacdo, sem perder.de vista
os objetivos e as expectativas de cada etapa da EJA. Além disso, é importante
reconhecer o processo de avaliagago como um momento de aprendizagem dos
estudantes e do professor. Na EJA, é essencial o estudante_ sentir-se coautor
nesse processo, a fim de, cada vez mais, avaliar seu préprio desenvolvimento
com autonomia.

E por meio da avaliacdo que o professor obtém.as informacoes sobre o de-
senvolvimento dos estudantes que permitem diagnosticar problemas e dificul-
dades de aprendizagem e, com base nisso, repensara acao docente e os enca-
minhamentos pedagdgicos.

A avaliacao deve, por isso, fornecer informacoes relevantes e essenciais so-
bre os distintos momentos das aprendizagens dos estudantes, no sentido de
auxiliar o professor a organizar o processo de ensino-aprendizagem. Portanto,
a avaliacao tem de integrar-se a esse processo em uma perspectiva continua e
dinamica, com situacées formais e informais. O professor deve diversificar os
instrumentos de avaliacao e analisar, além do dominio dos conteudos conceitu-
ais, também os conteldos procedimentais e atitudinais.

Outro aspecto fundamental esta relacionado a analise dos erros cometidos
na realizacao das atividades: trata-se de um momento importante para a apren-
dizagem, pois possibilita o redimensionamento das a¢des educativas. Podem
ser criadas situacoes nas quais os estudantes reflitam sobre os préprios erros,
evitando dar-se conta deles somente depois de uma nota ou mencao atribuida.

A seguir, apresentam-se trés tipos de avaliacao que podem ser aplicadas nos
processos de ensino-aprendizagem: a diagnéstica, a formativa e a somativa.
Esses tipos de avaliacao costumam fazer parte da rotina escolar.

« Avaliacao diagndstica: identifica os conhecimentos de dominio dos estu-
dantes, bem como as lacunas de aprendizagem. Tem como objetivo exami-
nar se eles detém o conhecimento esperado para a continuidade de um pro-
grama, orientando o planejamento do professor.




. MPO18

« Avaliacao formativa: é aplicada nas situacdes em que determinado objetivo
nao é atingido, sendo preciso entender o que nao funcionou e onde esta a fa-
Iha, o que implica analisar o desempenho do estudante. Essa avaliacao exige
o uso de diferentes estratégias de analise e de registro do que ocorre na sala
de aula. E ela que permite examinar os pontos de progresso dos estudantes
diante dos objetivos que devem ser cumpridos, assim como as lacunas exis-
tentes, orientando o professor nas corre¢des necessarias e no planejamento.
Também é conhecida como avaliagao de processo.

« Avaliacao somativa: é feita no final do processo de aprendizagem por meio
da analise do que foi aprendido. Consiste na identificacao de niveis de aprovei-
tamento preestabelecidos, geralmente tendo em vista a progressao do estu-
dante de um ano para outro ou de um grau para outro. Trata-se da atribuicao
final da nota, mencao ou conceito que, em geral, ocorre como sintese do pro-
cesso avaliado no periodo escolar (més, bimestre ou trimestre). Assim, além
do levantamento dos pontos falhos da avaliagao diagnodstica e da avaliacao
formativa, a avaliagdo somativa transforma-se em um tipo.de avaliacao diag-
néstica, apontando ao professor o sentido das novasinterven¢des necessarias.
Em alguns contextos, essa avaliacao é chamada de avaliacao de resultado.

Neste ponto, cabe propor algumas estratégias a respeito dos trés tipos de
avaliagao mencionados.

Quanto a avaliacao diagndstica, é importante salientar que os estudantes
jovens e adultos tém trajetérias de vida diversas e ricas em experiéncias profis-
sionais, psicoldgicas, afetivas e escolares. Assim sendo, mais do que em qualquer
outra modalidade de ensino, resgatar seus conhecimentos prévios é necessario
e importante para um planejamento pedagogico efetivo.

A avaliacao diagnostica pode ser construida com base nas sugestoes in-
dicadas a sequir, cabendo ao professor selecionar em quais momentos cada
uma delas é apropriada, sem. prejuizo da possibilidade de mescla-las entre si
ou de criar novos formatos a partir delas.

O levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes feito de modo co-
letivo pode ser utilizado como primeira aproximagao: uma espécie de sondagem
inicial na qual o educador, conversando com a turma, propde questdes sobre o
tema, conduzindo @ momento de maneira interativa e dialogada. As respostas e
as impressodes dos estudantes podem ser anotadas na lousa. Alternativamente,
pode-se solicitar aos estudantes que, em grupos, montem pequenas apresen-
tagdes com base nas respostas as indagacdes do professor — tais apresentacdes
podem explorar a oralidade, o uso de recursos audiovisuais ou digitais.

O importante é que o professor consiga extrair esclarecimentos para a
continuidade de seu planejamento. Utilizamos a palavra continuidade por-
que se espera que a avaliagao diagnostica parta de um anteprojeto didatico-
-pedagogico previamente elaborado pelos educadores.

Dessa forma, a partir dos resultados da avaliacdo diagnéstica, devem ser fei-
tos ajustes na trilha de ensino, incorporando conhecimentos e considerando as
dificuldades eventualmente apresentadas pelos estudantes.



A aplicacao de questionarios objetivos, com questdes fechadas, também
pode ser utilizada como avaliacao diagnéstica. Sua principal vantagem é possi-
bilitar uma tabulacao de dados e construcao de estatisticas que auxiliam na lei-
tura objetiva dos conhecimentos dos estudantes no campo em questao. Além
disso, serve para familiariza-los com esse tipo de avaliacao, tao presente em ves-
tibulares, concursos publicos e processos seletivos de empresas.

Adicionalmente, os educadores podem aplicar avaliacdes individuais com
questdes abertas, como atividades matematicas, questdes dissertativas e reda-
¢Oes, entre outros. Neste instrumento avaliativo, podem ser reconhecidas diver-
sas caracteristicas dos estudantes, como organizacdo, grau de compreensdo em
leitura e escrita, letramento matematico etc.

E importante reforcar que a avaliacdo diagndstica consiste em um instru-
mento valioso de planejamento e pode ser aplicada com variedade e flexibili-
dade, de modo que os exemplos propostos nao devem ser tratados como par-
te de um guia definitivo, mas sim como um roteiro de apoio e de sugestoes
aos professores.

Com relagao a avaliagcao formativa, é importante ressaltar que se trata de
um processo continuado. A avaliacdo constante e permanente pode ser um de-
safio, tanto para educadores como para estudantes. Particularmente emrelagao
aos estudantes, ela pode ser interpretada como uma punicdo, algo a ser enca-
rado com medo, nervosismo e ansiedade. A escola e ao corpo docenté cabem,
portanto, desmistificar tal atributo, criando estratégias avaliativas ndo punitivas,
diluindo os momentos avaliativos ao longo das sequéncias didaticas.

O desempenho e o aproveitamento de cada estudante podem ser verificados
inclusive durante cada aula. Propostas que estimulem os estudantes a criar, mo-
bilizando suas habilidades, competéncias e autoestima podem ser bem-vindas.

Uma possibilidade é propor a criacao de.um diario das aulas: algo como um
registro do que foi aprendido ou'dos processos criativos realizados a cada aula
ou a cada sequéncia. A frequéncia com que esse registro é feito fica a critério
do professor, tendo em vista que ndo é recomendavel alargar em demasia os
intervalos entre cada registro. Tal proposta tem a vantagem de auxiliar o estu-
dante na apropriacao dos conhecimentos trabalhados, ja que ele se vé na tarefa
de anotar, a partir de suas proprias impressoes, seus avanc¢os e limitagdes. Além
disso, fornece ao professor um registro do andamento da aprendizagem, possi-
bilitando o monitoramento de seu plano de ensino.

Cabe salientar que, nesse caso, deve-se valorizar a multiplicidade de ins-
trumentos, ja que a verificacao de aprendizagem precisa levar em conta o iti-
nerario individual do estudante no percurso escolar. Assim sendo, a avaliacao
deve ser individualizada, tomando como base os pontos de partida e che-
gada de cada estudante. Como exemplo de verificacao individualizada, ati-
vidades que valorizem a oralidade - mesmo que sejam organizadas em gru-
pos — podem ser elementos ricos para uma averiguacao levada a cabo pelos
educadores, particularmente no caso de estudantes que tenham dificuldades
de escrita.
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E importante também avaliar cada habilidade ou contelddo com instrumen-
tos diferentes. Por exemplo: ora com um registro escrito discursivo, ora com
uma avaliacdo objetiva. Ou, ainda, combinar tais instrumentos em situagoes
individuais ou em grupo.

O efetivo preparo e emprego dos instrumentos de avaliacao formativa se
entrelaca com as caracteristicas da avaliacao somativa. Esse tipo de ava-
liacao entra em cena, principalmente, pelas necessidades de organizacao e
sequenciamento do sistema escolar. As situagcdes e os instrumentos sugeri-
dos para os outros tipos de avaliagdao também podem ser utilizados para a
avaliacao somativa. Cumpre ressaltar que, uma vez bem realizado o trajeto
das avaliagbes diagndstica e formativa, o professor pode identificar os pon-
tos especificos que devem ser considerados neste momento final..Eventuais
falhas no processo avaliativo ou lacunas de aprendizagem que tenham sido
identificadas ao longo do periodo escolar podem ser verificadas por meio da
avaliacao somativa.

Mais uma vez, é importante ressaltar a existéncia de diferentes trajetorias
individuais dos estudantes, considerando que o universo da EJA &, necessaria-
mente, um espaco de diversidade. E essa diversidade deve estar incluida nos
processos avaliativos, bem como no planejamento didatico-pedagdgico.

Praticas pedagodgicas.com estudantes
da Educacao de Jovens e Adultos

As transformacodes na estrutura etaria da‘populacao brasileira impéem no-
vos desafios nos mais diversos campos. O aumento da expectativa de vida
e da média de idade, associado a queda na fecundidade e na natalidade, in-
dicam um ritmo ainda mais acelerado de envelhecimento da populacao do
gue previam modelos demograficos. Isso colabora para que a sala de aula da
Educacao de Jovens e Adultos seja, cada vez mais, um ambiente que relne
estudantes dos mais variados perfis etdrios: desde jovens recém-chegados a
maioridade até idosos sem escolaridade, do estudante-trabalhador adulto,
que busca qualificagdo, ao jovem com histoérico de reprovacao. Por essa razao,
a EJA precisa estar aberta as diversas trajetorias de vida que se encontram
na escola.

Somada as transformacdes demogréficas, esta a abertura de novas pos-
sibilidades de trabalho, estudo e socializacdo que o hiperconectado sé-
culo XXI apresenta. Por meio das Tecnologias da Informacdo e da Comu-
nicacao (TICs), estudantes de todos os niveis podem acessar informagoes
a partir de lugares distintos e contar com outras media¢cdes além da escola
e do professor. Se, por um lado, esse acesso pode proporcionar autonomia
ao sujeito em sua relacdo com a informacdo, por outro, é fundamental que
sua formacao seja marcada pelo senso critico e pela capacidade de dis-
tinguir entre informagdes e desinformacgdes, fatos e narrativas e conceitos
e opinides.



Apesar de formarem um grupo bastante heterogéneo do ponto de vista
econOmico e sociocultural, os estudantes da EJA criam uma identidade pelo
fato de nao terem frequentado a escola nas fases da infancia ou da adolescén-
cia por razoes diversas. Alguns desses estudantes sequer passaram pela escola
nessas fases; outros o fizeram de modo pouco sistematico ou interromperam
seus estudos por diferentes razées, como a necessidade de trabalhar.

Tais condi¢bes podem reforcar estigmas sociais, principalmente quando
sao percebidas por uma cultura de comparecimento a escola “na idade cor-
reta”. Em termos socioculturais, eles compéem um grupo amplamente diver-
sificado, reunindo pessoas que diferem entre si quanto ao lugar de origem,
a faixa etdria, a experiéncia escolar e ao tipo de trabalho que exercem, entre
outros aspectos. Essa variedade de histérias de vida favorece a diversidade
de conhecimentos e habilidades que marca as turmas de EJA e precisa ser
aproveitada pedagogicamente em suas potencialidades.

Questionados os motivos da volta a escola, muitos estudantes da EJA
expressam sua expectativa de que ela alargue suas possibilidades de as-
censdo social e promova uma compreensao mais abrangente da realidade.
Alguns estudantes, especialmente aqueles que ndao completaram os anos
iniciais do Ensino Fundamental, podem apontar a satisfagao de necessida-
des como ler placas usadas na sinalizacao urbana, ler € escrever uma carta
ou um e-mail, ler um livro. Outros, marcadamente aqueles com historico de
reprovacao, desejam cumprir a etapa da Educacao Basica para se lancarem a
novos desafios.

Estudantes-trabalhadores almejam conquistas, transformacées e uma am-
pliacdo da sua visao de mundo por meioda formacao escolar que se soma a sua
histéria de vida valores e saberes. Conforme destaca o sociélogo e educador
Miguel Gonzalez Arroyo:

Os adolescentes, jovens, adultos trabalhadores que vém do trabalho para
a educacdo nao carregam apenas os valores, saberes, identidades de suas
vivéncias pessoais de lutas por trabalho. Desde criancas sao herdeiros dos
valores, da consciéncia, das identidades da classe trabalhadora. Das fami-
lias trabalhadoras.

ARROYO, Miguel G. Passageiros da noite: do trabalho para a EJA, itinerdrio pelo
direito a uma vida justa. Petrépolis: Vozes, 2017. p. 69.

A formacao escolar assume, assim, uma dimensao sociocultural e econémi-
ca. Nesse cenario, a EJA desempenha papel importante na formacdao de um
estudante que, independente e autbnomo na sua vida social, busca o espaco
escolar para seu aprimoramento, sua educac¢ao e sua atualizacao. Para isso, en-
tretanto, é necessario reimaginar o espago e a pratica escolar - ja que ambos
nao podem apenas reproduzir, com esse publico, as dinamicas estabelecidas
com o publico infantojuvenil. A busca por uma EJA que se efetive como pratica
precisa considerar novas possibilidades de arranjo na relacao entre o professor
e o grupo de estudantes de diferentes perfis.
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Metodologias e organizacao da sala de aula

Uma das possibilidades de estabelecer praticas proprias para essas turmas
esta na organizacao espacial da sala de aula. E interessante explorar diferentes
formas de arranjo espacial da sala de aula, considerando as especificidades e as
histérias de vida que o perfil diverso dos estudantes da EJA proporcionam a es-
cola. No lugar do arranjo enfileirado de estudantes, ha inumeras possibilidades
de organizacao, que podem ser associadas a diferentes objetivos pedagdgicos.

A disposicao da sala em semicirculo proporciona aos estudantes um espaco
adequado ao compartilhamento de experiéncias, de visdes de mundo e de hi-
poteses sobre um problema, ao mesmo tempo em que favorece a escuta ativa
de relatos e argumentos dos colegas.

O trabalho em pequenos grupos possibilita que sejam reunidas experiéncias
e vivéncias plurais, além de proporcionar espac¢os de criacao e«de produgao de
saberes. A utilizacao de estagcdes de trabalho, nas quais os estudantes visitam
uma sequéncia de pontos predeterminados pelo docenté com objetivos espe-
cificos, permite que uma situacao-problema seja apresentada em etapas e exige
que os estudantes acompanhem o desenrolar da atividade‘na medida em que
conhecem as etapas propostas.

Considerando o espaco escolar mais amplo, além da sala de aula, outras pos-
sibilidades se abrem: diferentes dependéncias do espacoescolar aptas a receber
atividades pedagodgicas, ou mesmo corredores e patios, podem se tornar locais
de exposicoes de trabalhos, de execucao de projetos e de oficinas. Um trabalho
gue envolva a reorganizacao do espago escolar pode representar um desafio
aos estudantes e criar um ambiente de aprendizado dinamico e inclusivo.

Propostas de trabalho interdisciplinar

As propostas de trabalho interdisciplinar também sao campo fértil para
experiéncias._de aprendizagem na EJA. Integrar componentes curriculares e
areas do conhecimento permite explorar temas complexos e desafiar os limites
tradicionais entre dreas do conhecimento em propostas didatico-pedagdgicas
abrangentes:

[...] o Real, enquanto Real, é uma totalidade transdisciplinar. Ao processo
analitico de cindir o Real através das parcialidades disciplinares, deve seguir-
-se a retotalizacdo transdisciplinar, mediante um processo epistemoldgico
interdisciplinar.

STRECK, Danilo R.; REDIN, Euclides; ZITKOSKI; Jaime J. (org.). Dicionario Paulo
Freire. 4. ed. rev. amp. Belo Horizonte: Auténtica, 2018. p. 274.

Se o arranjo dos componentes curriculares fraciona a realidade em ciéncias es-
pecificas, as propostas de trabalho que rompem a compartimenta¢ao do conhe-
cimento ganham relevancia, principalmente para o adulto que ja assimilou, no
cotidiano, um pensamento interdisciplinar. Para isso, é necessaria uma sélida con-
textualizacdo da tematica e da articulacao dos docentes em torno da proposta.



Sao muitas as formas de articulacao para a realizacao das atividades inter-
disciplinares. Antes da elaboracao das propostas, é possivel identificar temas
transversais que possam ser explorados de forma interdisciplinar, como cida-
dania, meio ambiente, tecnologias e outros. Além disso, é importante o pla-
nejamento coletivo para que o corpo docente identifique oportunidades de
integracao curricular nos programas de ensino propostos, de forma a elaborar
integracdes interdisciplinares entre areas.

Os estudos tematicos permitem articulagbes especificas para aprendizagens
pontuais, ou, ainda, a elaboracdao de um grande projeto de estudo que arti-
cule todas as areas por um longo prazo do periodo letivo. Por exemplo, se o
objetivo de aprendizagem é o estudo da formacao das diferentes linguagens
como instrumentos que exprimem o mundo ao mesmo tempo em que revelam
a organizacao sociocultural de determinado grupo social, as areas de Ciéncias
Humanas e de Linguagens podem participar, conjuntamente, na elaboracdao de
um roteiro de aprendizagem que explore a formacgao dos povos, sua distribui-
¢do espacial, seus reminiscentes culturais materiais e imateriais e a cfiacao e o
uso de sua linguagem.

Da mesma forma, se um dos objetivos de aprendizagem.€ a compreensao
das especificidades do conhecimento popular e do conhecimentocientifico, as
areas de Ciéncias da Natureza e de Ciéncias Humanas podem mobilizar estu-
dos sobre a importancia do método cientifico, o alcance das ciéncias e a valori-
zacao desse tipo de conhecimento na sociedade:

A integracao de recursos e estratégias didaticas € outra dimensao da inter-
disciplinaridade, como o uso da literatura, de recursos audiovisuais, de visitas
guiadas e de palestras, entre outros, de forma a proporcionar a convergéncia
das areas. Ainda no campo da interdisciplinaridade, é oportuno proporcionar
instrumentos de avaliagcao que permitam ao estudante mobilizar conhecimen-
tos de diferentes areas na elaboragao de uma solucao, valorizando sua capaci-
dade de articulagao de conhecimentos.

Estratégias de trabalho com estudantes-
-trabalhadores

A gestao escolar e o corpo docente precisam considerar o aspecto etario dos
estudantes de EJA, cujas vivéncias, experiéncias e historias de vida se somarao
aos aprendizados escolares.

Os estudantes da EJA tém diferentes relagdes com o tempo de aprendiza-
gem, sendo importante adotar abordagens flexiveis, que permitam adaptar
o ritmo e o nivel de complexidade das atividades de acordo com as necessi-
dades individuais. A autonomia dos estudantes deve ser estimulada, com
atividades que os incentivem a expressar opinides, fazer escolhas e assu-
mir responsabilidades.
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Muitas vezes, os estudantes de EJA que ingressam ou voltam para a escola
esperam encontrar um modelo de escola tradicional, em que o professor detém
o saber que transfere aos estudantes por meio de atividades como cépias e di-
tados. Espera-se que o professor de jovens e adultos desconstrua essa represen-
tacdo, fazendo os estudantes perceberem que a aprendizagem requer a partici-
pacdo ativa deles. Situagdes em que os estudantes sao convidados a interpretar,
investigar e refletir, entre outras, podem colaborar para afirmar o conhecimento
como uma construcao coletiva.

Vale reforcar que a valorizacao das experiéncias prévias precisa permear
todo o processo de ensino e aprendizagem, incentivando a troca de experi-
éncias e saberes entre os estudantes e promovendo um ambiente de apren-
dizagem colaborativo. Ao propiciar tais trocas, estimula-se também o pen-
samento critico e a reflexdo, a partir do debate de ideias. Essas propostas
colaboram na promocao do respeito a diversidade e criam umrambiente inclu-
Sivo e respeitoso.

Reafirma-se que o estudante-trabalhador da EJA se prop6e ao desafio de
frequentar a escola, apesar de inimeras barreiras. Efundamental que a escola
e o corpo docente reconhecam o desafio assumido por. aqueles que optam
por se educar e se aprimorar em uma sociedade que estigmatiza as pessoas
que nao estao na escola “na idade correta” Ha, ainda, um elemento da vida
pratica e cotidiana que precisa ser valorizado: 0s deslocamentos diarios reali-
zados por um individuo que interrompe, na escola, seu trajeto de volta do tra-
balho para casa. O acolhimento das histérias de vida e dos obstaculos que os
estudantes enfrentam pode proporcionar um enriquecimento para o aprendi-
zado do grupo.

Levar em conta a vivéncia e o repertério dos estudantes como apoio a cons-
trucao de conhecimentos, para além da finalidade escolar institucional, con-
tribui para o fortalecimento da autoimagem de sujeitos cuja personalidade,
no dizer de Paulo Freire, muitas vezes se apresenta marcada pela autodesvalia,
situacdo em que os oprimidos introjetam a visdao que o opressor tem deles e
passam a considerar a si proprios incapazes, enfermos ou que nao sabem nada.
O fortalecimento da autoimagem também possibilita romper com o fatalis-
mo que faz com que muitos estudantes acreditem que nada pode modificar
o rumo dos acontecimentos e as dificuldades sao insuperaveis, independente-
mente de seu esforco.

Comecar o periodo letivo com a acolhida desse estudante-trabalhador
pode ser uma estratégia frutifera. Uma acao coletiva de acolhimento, apresen-
tacao e didlogo que envolva todo o corpo docente - e, por que ndo, toda a
escola — pode fortalecer lagos e criar o sentido de pertencimento ao lugar e ao
grupo de estudantes. Outra possibilidade reside em atividades que promovam
a narrativa da propria histéria de vida: utilizar registros fotograficos antigos
dos préprios estudantes, promover a escrita da propria historia e permitir que
os estudantes compartilhem entre si suas trajetérias pode criar sinergias entre
as pessoas.



E importante estar disponivel para oferecer apoio técnico, orientacdes aca-
démicas e indicacbes de estudos. Além disso, o apoio emocional é importante,
uma vez que esses estudantes ja tém uma vida densa pelo acimulo de deman-
das relacionadas a familia, ao trabalho e aos estudos.

Por outro lado, essa densidade da vida permite construir, com assertividade,
os acordos que guiarao a turma ao longo do periodo letivo. As primeiras etapas
do trabalho podem explicitar as regras de funcionamento da instituicdo de en-
sino, para, ao longo da convivéncia escolar, avancar sobre lacunas nas normas
e, de forma complementar, permitir a construcao de combinados maduros. O
objetivo, além de construir um ambiente de seguranca e respeito, é envolver o
estudante-trabalhador no seu processo de aprendizagem.

Algumas estratégias didatico-pedagdgicas favorecem a articulagao de co-
nhecimentos prévios. O mapeamento dos conhecimentos prévios e das
experiéncias profissionais anteriores do estudante-trabalhador permite pro=
mover atividades que correlacionem os conceitos aprendidos com a vivéncia
acumulada, além de propiciar que as habilidades menos ou mais desenvolvidas
no trabalho sejam exercitadas de formas distintas.

Outra possibilidade é a realizacao de estudos de caso relacionados ao ter-
ritério da vida, especialmente se esses casos forem construidos a partir da.in-
vestigacao do lugar de cada um. A existéncia de questoes e problemas reais ja
reconhecidos pelo grupo permite que o estudante transite entre o senso co-
mum e o conhecimento cientifico, propondo solugées que ganham sentido na
sua vida.

O trabalho por projetos pode ser valido na maioria dos casos. Como adul-
tos estudantes que trabalham, o grupo.tem condicoes de compreender a re-
lacdo entre as tarefas necessarias a um projeto e o tempo disponivel para sua
execucao. Criar um projeto com entregas em etapas proporciona o acompa-
nhamento do trabalho e favorece o aprendizado de pessoas que ja lidam com
prazos em suas vidas privadas.

A construcao do pensamento cientifico

A promocao de uma cultura de pensamento cientifico é um desafio na so-
ciedade. Estimular os estudantes ao questionamento, a investigacao, a aproxi-
macao sistematica e metddica de um objeto e ao pensamento critico nao sao
objetivos triviais face a fluidez das informacdes e ao imediatismo de formula-
¢oes que, em lugar de compreenderem os eventos do mundo, reproduzem lu-
gares-comuns e até mesmo preconceitos.

Fomentar a criticidade de modo a construir o pensamento cientifico pode
demandar, em primeiro lugar, identificar as trajetérias de vida dos estudantes
da turma. Alguns podem, por exemplo, apresentar mais familiaridade com a for-
mulagao de questdes de pesquisa identificadas as suas vivéncias no mundo do
trabalho — como as contradicdes relacionadas a producao e a economia de for-
ma geral —, mas podem apresentar dificuldades de apreensao de conceitos que
expliquem essas problematizacoes.
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Outros estudantes podem ser mais familiarizados com a leitura, o que exige
atencao especial na formulacdo de problematicas e questdes de pesquisa. Pode
ocorrer, por exemplo, que estudantes menos familiarizados com os propésitos
tedricos da pesquisa cientifica nao compreendam qualquer auséncia de aplica-
¢ao pratica dos resultados obtidos.

Para trabalhar com essa multiplicidade de posturas em relacao ao conheci-
mento cientifico, a turma pode ser dividida em grupos de trabalho que mesclem
os diferentes perfis de estudantes de EJA, para fomentar o debate entre sujeitos
que apresentam experiéncias de vida e visdes de mundo diversas.

Para mediar a discussao sobre a validade do pensamento cientifico, vincular
conceitos a representacdes elaboradas pelos préprios estudantes pode ser uma
estratégia interessante. E possivel pedir aos estudantes que ilustrem c¢onceitos,
teorias e formulagdes com base em seu préprio repertério artistico-cultural.

Quando o estudante apresenta uma referéncia e explica o'porqué de sua re-
presentacdo, o professor ganha um instrumento que permite verificar a com-
preensdo e o aprendizado de conceitos que, de outra forma, dependeriam de
uma conversa baseada em abstracoes e formulacoes tedricas, o.que pode re-
presentar um obstaculo mais atrelado a comunicagao do que ao aprendizado.

As avaliagcoes formativas podem colaborar para o‘desenvolvimento do racio-
cinio cientifico. Nessa modalidade de avaliagao, 0 estudante também aprende.
Fornecer materiais diversos, como textos de diferentes géneros, representagoes
graficas, cartograficas, iconografias e materiais audiovisuais, permite ao estu-
dante um contato mais significativo com os temas estudados.

Quando o professor permite que as atividades sejam elaboradas, corrigidas
e reelaboradas, o estudante ganha a chance de autoavaliar sua producao e de
escolher novos caminhos para sua formulacdo. A revisdo e o aprimoramen-
to sao parte do pénsamento cientifico e precisam ser postos em pratica com
a turma.

Fornecer feedbacks durante as etapas de elaboracao de projetos também é
parte do processo de pesquisa académica. Essa pratica precisa estar presente
no cotidiano escolar, se o objetivo é desenvolver as habilidades de raciocinio
cientifico. Criar momentos de didlogo com os estudantes ou com os grupos e
promover a reelaboracao das atividades sao estratégias fundamentais que per-
mitem o agucamento do senso critico e da autoavaliacao.

Capacidades de analisar, argumentar e inferir

Um dos atributos da linguagem é promover a interacao entre os sujeitos. Por
meio da linguagem, os seres humanos comunicam-se, transmitem e buscam
informacodes, expressam seus pensamentos e sentimentos, argumentam e pro-
duzem conhecimento. O desenvolvimento da linguagem é fundamental para
garantir o acesso a cidadania plena. Desse modo, a contribuicao da EJA para a
construcao de uma sociedade democrética pressupde a reflexao sobre a lingua-
gem oral e escrita.



A compreensao atual, nas praticas de letramento, é de que a aprendizagem
da escrita alfabética deve ocorrer ao mesmo tempo que a leitura e a producgao
de textos. A formacao de leitores autdbnomos depende da capacidade de analise
critica e interpretacao do texto escrito. Embora a alfabetizacdo seja a base para
situacdes continuadas de aprendizagem formal e informal, a apropriacao da es-
crita pelo estudante integra um processo mais amplo de convivio com textos
orais e escritos que circulam nas mais diversas situacdes de comunicacao.

As capacidades de leitura e de escrita envolvem compreender o texto como
um sistema simbdlico que permite atribuir significado a realidade. Dessa for-
ma, todas as areas podem e devem contribuir para o aprimoramento da leitura
e da escrita. Isso permite ampliar a diversidade de textos e criar situacées em
que os estudantes possam interagir com fotografias, diagramas, mapas, tabelas
e graficos.

Como sujeitos da sociedade da informacao, os estudantes que frequentam
a EJA, em seus diferentes perfis, ja tém uma relagdo estabelecida com a mi-
dia, o que pode se tornar uma oportunidade para o trabalho escolar./A escola
tem o papel de promover o pensamento critico e a investigacao cientifica na
andlise dos produtos midiaticos de forma a valorizar o pluralismo de. ideias.
Estratégias pedagdgicas que utilizam midias diversas podem ser propostas
tanto na perspectiva do estudante que |é noticias como.na de um grupo que
produz informacao.

No primeiro caso, os debates estruturados em torno de produtos midiaticos
podem exigir que o estudante realize procedimentos de analise para que ele
préprio avalie a qualidade daquele produto, da mesma forma que a analise cri-
tica de reportagens e outros textos jornalisticos proporciona a possibilidade de
incentivar a investigacdo da informacao a partir de dados e estatisticas que co-
loquem em perspectiva o material apresentado.

Considera-se, ainda, que a formagdo de leitores ativos pressupde o exercicio
de atividades de interpretacao, questionamento, reflexao e discussao capazes
de contribuir para desenvolver.uma postura critica diante do que é lido. Nes-
se sentido, algumas estratégias podem contribuir para o desenvolvimento da
capacidade critica do estudante. As propostas de trabalho que utilizam fontes
diversas, como textos, videos, artigos cientificos e noticias, podem ser usadas
para incentivar os estudantes a identificar os vieses e a credibilidade das fontes,
promovendo criticidade.

Comparar noticias de veiculos distintos que transmitem diferentes discursos,
por exemplo, colabora para a formacgao de um leitor que seleciona suas fontes
de informacao. Somam-se a essa estratégia atividades de comparacao de da-
dos e informagdes de fontes oficiais com outras oriundas do discurso jornalisti-
o, pois colaboram para a capacidade de argumentacao e de leitura critica.

O trabalho com a argumentacao envolve diferentes dimensodes. Os estudan-
tes precisam conhecer o uso adequado de determinadas formulagdes linguis-
ticas, no nivel da forma de expressao, mas também devem se ater a analise da
coeréncia e da nao contradicao entre argumentos apresentados em sequéncia.

MP027 .
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Em discussdes promovidas em sala de aula, é frequente que os estudan-
tes entrem em contradicdao por falta de coeréncia nos argumentos que for-
mulam. Incentive-os a anotar as ideias que servirao de base para seus argu-
mentos durante atividades que envolvam debates e exposi¢des orais. Desse
modo, eles podem analisar a consisténcia da sequéncia argumentativa que
vao apresentar.

O estimulo a analise critica pode ser complementado com a formulacdo
criativa de formas de se expressar. Para isso, é fundamental estimular o uso de
linguagens diversas por meio de videos, podcasts ou painéis, por exemplo. Ja
a escrita pode estar presente na forma de roteiros ou de textos dissertativos.
E importante esclarecer que os critérios de avaliacdo dessas producdes nao es-
tao assentados apenas na forma e na exploracao das linguagens, mas também
no conteudo transmitido.

Visando a utilizacdo da linguagem multimodal, projetos que explorem dife-
rentes midias podem contemplar diferentes linguagens (produgao de textos,
videos, podcasts, blogs ou campanhas publicitarias) com o objetivo de inves-
tigar os impactos do processo de producao na elaboracao de uma narrativa,
passando assim da analise critica a analise criativa. E possivel, ainda; que esses
estudantes sejam envolvidos na producao de'campanhas em torno de temas
relevantes para a comunidade escolar, como o combate as fake news, o uso
responsavel das redes sociais, 0 combate a discriminacdo e a promoc¢ao da
diversidade. Essas estratégias incentivam a criatividade e a aplicacao pratica
dos conhecimentos.

Um desafio para o professor é o estimulo a postura proativa do estudan-
te. Muitos fatores podem dificultar esse objetivo: desde uma concepgao
antiquada de educacao, em que o grupo de estudantes espera receber co-
nhecimento passivamente, até a necessidade da elaboracao de planejamen-
tos e planos de ensino anteriores ao trabalho em sala de aula. Construir um
plano de ensino que seja.flexivel e aberto a contribuicdes por parte do gru-
po de estudantes pode ser.uma estratégia para envolvé-los na elaboragao
das aulas.

Da mesma forma;as aulas invertidas, nas quais o estudante se prepara para
apresentar um tema inédito a turma, podem criar um ambiente em que a to-
mada de decisao é importante. Outra possibilidade é programar eventos que
dependam da participacao de todos para sua realizacdo, como uma feira de
ciéncias, um simpodsio para apresentagao de trabalhos ou uma mostra das pro-
ducdes dos estudantes. Dessa forma, eles podem compreender que o resulta-
do concreto depende da participagao de todos.

O desenvolvimento da capacidade de argumentar com clareza, coeréncia e
respeito ao préximo — em consonancia com os principios dos direitos huma-
nos — pode partir do estudo dos elementos da argumentacao. Ensinar os estu-
dantes a identificar as premissas de um argumento ao mesmo tempo em que
se comparam tais premissas com as conclusdes alcancadas € uma estratégia
que permite identificar e questionar falacias.



Também é possivel preparar atividades que permitam examinar, com os estu-
dantes, como construir a légica argumentativa, para que eles desenvolvam suas
capacidades nesse campo. A analise de textos reconhecidamente falaciosos ou
incoerentes contribui para que eles identifiquem essas caracteristicas nos textos
com os quais tém contato no cotidiano.

E necessario ressaltar, nessas atividades, a importancia do respeito mutuo
nos momentos de argumentacao, principalmente aqueles que acontecem oral-
mente e frente a frente com o interlocutor. Para estabelecer as bases da empatia,
da tolerancia e do respeito as visdes de mundo de outras pessoas e culturas,
o professor pode recorrer a documentos que tratam da intolerancia (religiosa,
por exemplo), dos preconceitos (em uma leitura histérica da sociedade brasilei-
ra, em outro exemplo) e das diferentes formas de violéncia que os argumentos
podem apresentar.

Trata-se de uma analise propositiva que precisa ter consonancia com valores
calcados no respeito aos direitos humanos. Retomar eventos histéricos em que
o discurso e a argumentacgao propagaram formas de discriminagao pode permi-
tir que os estudantes reflitam sobre os perigos desses tipos de argumentacao. A
analise desses discursos pode ser acompanhada da problematizacao dos seus
fundamentos e da proposicao de novas formulagdes alinhadas aos principios da
ética e dos direitos humanos.

Cabe ao professor levar os estudantes a perceber que existem modos de fa-
lar considerados adequados conforme as diferentes situagdes comunicativas
e que, em certos contextos, o uso da norma-padrao é uma convencao social.
Como explica Dino Preti:

Teoricamente, poderiamos dizer que a grande diferenca entre os falantes
cultos e incultos estd no fato de os dltimos nao disporem de estratégias lin-
guisticas de variacdo, nos didlogos em que se envolvem, ndo terem recursos
para dialogar com interlocutores de diferentes grupos sociais e se fazerem
entender |[...].

PRETI, Dino. Mas, afinal, como falam (ou deveriam falar) as pessoas
cultas?. In: PRETI, Dino. Estudos de lingua oral e escrita. Rio de Janeiro:
Lucerna, 2004. p. 15.

A capacidade de realizar inferéncias é um importante aspecto para o de-
senvolvimento do estudante da EJA. Explorar o trabalho com texto e recursos
graficos permite que o estudante compreenda, com objetividade, como o co-
nhecimento prévio dele contribui para a interpretacao de tais recursos e a for-
macao do sentido.

Utilizar um texto narrativo para inferir os sentimentos, desejos e conflitos
das personagens também permite mobilizar essa capacidade. Atividades pe-
dagdgicas pontuais em sala de aula podem propor uma discussdao em grupo
em que todos os estudantes sejam convidados a analisar um mesmo texto se-
lecionado, permitindo distinguir as inferéncias possiveis conforme as experién-
cias e conhecimentos de cada estudante.
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Outras atividades podem dar sequéncia ao desenvolvimento dessa capa-
cidade. A leitura de um texto em que o estudante dirige sua atencao a ele-
mentos preestabelecidos pelo professor, como a identidade do autor, sua
formacao ou o viés politico-ideoldgico do veiculo para o qual escreve, pode
permitir que eles facam inferéncias quanto a menor ou maior parcialidade dos
argumentos apresentados.

Estratégias para identificacao e atendimento de
educandos com dificuldades de aprendizagem

Em qualquer sala de aula, os sujeitos apresentam diferentes formas ‘e rit-
mos de aprendizado. A expressao dificuldade de aprendizagem, bastante ampla,
busca englobar quaisquer tipos de obstaculos ao desenvolvimento das habili-
dades e competéncias dos estudantes. Essas dificuldades podem ter como cau-
sa fatores sociais, afetivos, fisiolégicos, econdmicos ou até mesmo representar
uma inadequacao das estratégias e metodologias de ensinopara aquele grupo
ou individuo.

Vale reiterar que, em geral, os estudantes matriculades na Educacao de Jo-
vens e Adultos possuem trajetérias escolares'multiplas, diversas e, nao raro,
permeadas por dificuldades. Encontram-sé na EJA exatamente porque nao
cumpriram o trajeto escolar normalizado pela sociedade, isto &, as etapas da
Educacao Basica durante a infancia ea adolescéncia:

Isso ndo significa serem despossuidos de conhecimentos e aprendizados
que lhes possibilitem contribuir para suas capacitacdes educacionais, sociais,
profissionais etc. O desafioiaqui, portanto, reside na necessidade de os educa-
dores valorizarem as trajetorias dos estudantes, considerando suas experién-
cias e bagagens formadas na vida cidada, familiar, social e profissional.

O desenvolvimento. educacional de estudantes matriculados na EJA re-
quer uma abordagem especializada e sensivel. Para garantir um ambiente de
aprendizado eficaz e inclusivo, é essencial adotar praticas pedagdgicas que
valorizem a singularidade de cada estudante e promovam seu progresso es-
colar e pessoal.

O educador deve demonstrar empatia e acolhimento, valores essenciais a
serem cultivados no ambiente escolar da EJA, ja que criam pontes entre estu-
dantes e professores. Reconhecer as diversas experiéncias de vida dos estu-
dantes e demonstrar sensibilidade as suas necessidades emocionais e sociais
contribui para criar um ambiente de aprendizado seguro e inclusivo.

Nesse contexto, algumas estratégias e diretrizes sao fundamentais para
atender as demandas especificas desses estudantes. E importante que as
atividades sejam especialmente adaptadas a eles, levando em consideragao
seus interesses, habilidades e ritmos de aprendizagem. Essas atividades de-
vem ser desenvolvidas com um tratamento individualizado, reconhecendo
as diferencas de aprendizado e oferecendo suporte personalizado confor-
me necessario.



Como parametros gerais, € importante que a comunidade escolar e o profes-
sor atentem-se as necessidades dos estudantes com dificuldades de aprendiza-
gem para promover adaptacoées. O trabalho coletivo e os registros de desenvol-
vimento dos estudantes podem colaborar na identificacao dessas dificuldades.
Da mesma forma, criar momentos de valorizacao dos esforcos dos estudantes
com dificuldade de aprendizagem é uma forma de reconhecer seu progresso, o
que pode incentivar a persisténcia e o engajamento nas aulas.

E claro que condicdes especificas de deficiéncias que resultam em dificulda-
des de aprendizado precisam ser acompanhadas por profissionais especializa-
dos. Nesse caso, as dificuldades de aprendizagem sdo consequéncias diretas de
deficiéncias e de transtornos de aprendizagem de carater mental ou fisiolégico.
Assim, a adaptacao dos materiais, das aulas e das estratégias e metodologias
de ensino precisa ser acompanhada por profissionais como psicopedagogos
ou terapeutas ocupacionais. O desenvolvimento de planos individualizados de
aprendizagem para esses estudantes deve ter como ponto de partida diagnosti-
cos especializados e, a0 mesmo tempo, permitir que a comunidade escolar pac-
tue quais serao as expectativas de aprendizagem para esses sujeitos:

Considerando de forma conjunta as dificuldades de aprendizado ligadas a es-
crita, a leitura e ao raciocinio matematico, é possivel apontar estratégias peda-
gogicas integradas. Desenvolver atividades que exigem qué o estudante transite
entre o texto, tal como trabalhado pela drea de Linguagens e a representagao ma-
tematica desses textos, como no caso dos problemasimatematicos, pode propor-
cionar que o aprendizado de uma dessas frentes/crie ferramentas para o apren-
dizado em outra. Da mesma forma, a proposta de projetos que articulem escrita,
leitura e matematica permite que o estudante identifique e utilize os campos em
gue tem mais facilidade para aprender aquilo em que tem mais dificuldade.

A contextualizacao do aprendizado também é uma estratégia interessante
para correlacionar os aprendizados na.escola com a vida cotidiana. Se o objetivo
for abordar as dificuldades separadamente, entao o trabalho com estudantes
com dificuldade em escrita pode partir de exemplos e modelos de textos. Apre-
sentar e explorar géneros textuais diversos permite que o estudante reconheca
aqueles em que tem maior facilidade ou dificuldade. Isso pode ser acompanha-
do de um trabalho que proponha a producao de diferentes géneros textuais.

Promover atividades de criagao de textos coletivos, produzidos em grupo,
permite o auxilio mutuo entre os estudantes, que, além da mediacao do profes-
sor, passam a contar com a colaborac¢ao dos colegas e a criatividade que nasce
com a troca de ideias.

Comparar diversos géneros textuais € uma estratégia que pode atender os
estudantes com dificuldade de aprendizagem de leitura e interpretacao. Mui-
tas vezes, eles percebem que as dificuldades de leitura estdo relacionadas a um
género especifico. Dessa forma, proporcionar o contato com informacgdes sobre
um mesmo assunto em cangoes, textos literarios e informativos, por exemplo,
permite que o estudante apreenda e transponha conhecimentos entre um gé-
nero e outro.
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E possivel, ainda, realizar leituras guiadas com os estudantes, em momentos
em que o professor |1é e decodifica termos, expressdes e palavras menos conhe-
cidas. Exercicios de transcricao permitem, ainda, que o estudante amplie seu
vocabulario e crie um repertdrio préprio de palavras.

Da mesma forma, propor uma leitura comum e criar ocasides para checagem
de sua evolucao da leitura favorece o compromisso e estabelece um desafio que
pode ser colaborativo. Nesse sentido, a busca por uma obra que seja do interes-
se de todos é fundamental.

Além disso, a selecao de duplas de estudo pode ser uma estratégia eficaz
para promover a aprendizagem colaborativa. Colocar estudantes mais avanca-
dos em duplas com aqueles que necessitam de mais apoio pode facilitar a troca
de conhecimentos e experiéncias, promovendo um ambiente de aprendizado
solidario e inclusivo.

Valorizar a oralidade é outro aspecto central no processo educacional dos
estudantes da EJA. Muitas vezes, esses estudantes podem compreender o con-
teudo de forma verbal, mas enfrentam dificuldades para formaliza-lo por escrito.

Ao ensinar conceitos como calculo de fracbes Qu valores menetarios, por
exemplo, é importante oferecer oportunidades{ara eles expressarem seus co-
nhecimentos oralmente antes de serem avaliados por escrito. Provavelmente,
boa parte dos estudantes entende fracdes ou juros porque lidam com isso no
cotidiano: sabem que 10 centavos equivalem a 10% de 1 real ou que uma divida
qualquer é capitalizada com juros..O desafio é contribuir para que organizem
tais conhecimentos dentro dos preceitos escolares.

Para o trabalho com estudantes com dificuldades de aprendizagem ligadas
ao raciocinio matematico, a concretizagao dos conceitos é importante. Utilizar
materiais que possam ser manipulados por eles, propor situacdes que deman-
dem raciocinio l6gico e abstrato e apresentar recursos visuais que ilustrem pro-
cedimentos proprios da. matematica auxilia os estudantes a superar limitagoes
nessa area do conhecimento.

Da mesma forma, a abordagem que evolui gradualmente para niveis de
complexidade maiores precisa estar entre os cuidados que o professor as-
sume com sua turma. Essa evolucao de complexidade pode, inclusive, ser
pactuada e discutida com a turma, em um processo de autoavaliacao dia-
l6gico. Exercicios que possibilitam que o professor seja o guia na resolugao
de problemas matematicos também colaboram para que o estudante com
dificuldade encontre orientacao e ajuda antes de resolver os problemas de
forma independente.

O processo avaliativo é valioso na abordagem das dificuldades de apren-
dizagem, com énfase no papel da avaliacao continuada para o acompanha-
mento do progresso dos estudantes da EJA. Em vez de avaliagbes pontuais,
é essencial realizar diagnésticos regulares e formativos ao longo do proces-
so educacional. Isso permite uma compreensao mais abrangente das ne-
cessidades individuais e orienta o planejamento de intervencées pedago-
gicas adequadas.



Ressalta-se a importancia de expor aos estudantes a avaliacao geral de seu
trajeto no decurso da EJA e do uso de tecnologias digitais. Eles precisam re-
ceber pareceres, avaliacbes, comentarios e sugestdes do professor para per-
ceber seu desenvolvimento. Da mesma forma, deve ser valorizado o uso de
tecnologias que permitem aprendizagens significativas para o grupo e que se
renovam cotidianamente, com curadoria e orientacao do professor.

Outra sugestao relevante para a facilitacdo da compreensao dos contetdos
é trabalhar o passo a passo das atividades, desmembrando-as em etapas me-
nores e mais acessiveis. Isso permite que os estudantes processem as informa-
¢Oes de forma gradual e construtiva, aumentando sua confianga e autonomia
no processo de aprendizado.

Recomenda-se ainda valorizar o tempo que os estudantes passam na escola,
contribuindo para que eles desenvolvam habitos regulares de estudo. Recursos
como bibliotecas, laboratérios e salas de estudo disponiveis ajudam a enrique-
cer a experiéncia de aprendizado e promover uma abordagem mais pratica e
contextualizada dos conteudos.

Ademais, experimentos, praticas, visitas guiadas, estudos do meio; entre-
vistas e registros de relatos incentivam os estudantes a estabelecer conexdes
entre os conteudos curriculares e suas experiéncias de vida. Porexemplo, ao
ensinar temas relacionados a formacao social, territorial e histérica do pais, é
possivel incorporar os relatos das vivéncias dos estudantes, histérias familia-
res, experiéncias no mercado de trabalho, no local de moradia, nos meios de
transporte etc.

Uma abordagem pedagdgica sensivel e adaptada as necessidades dos es-
tudantes da EJA é fundamental para promover um ambiente de aprendizado
inclusivo e eficaz, em que todos os.estudantes possam desenvolver seus poten-
ciais e alcancar sucesso académico e pessoal.

Abordagens da violéncia no contexto
da educacao

Como lidar com conflitos e com situacdes de violéncia na escola?

Os estudantes da EJA sao pessoas jovens e adultas que ja vivenciaram di-
ferentes e complexas experiéncias na vida. Entdo, é necessario considerar que
a abordagem de temas relacionados a violéncia possivelmente levara parte
dos educandos a acessar memorias vinculadas a eventos negativos ou mes-
mo traumaticos vivenciados em algum momento da historia individual. Esse
fato requer do professor sensibilidade e cuidado na condugdo das aulas, que
devem ser realizadas com embasamento e metodologias especificas e sem
negligenciar a reacao individual dos estudantes, promovendo ajustes, quan-
do necessario, para preserva-los de exposicdes que possam gerar descon-
forto desnecessario.
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Para comecar, é interessante retomar a definicao do conceito de violéncia
apresentada pela Organizacao Mundial da Saude (OMS) no Relatdrio mundial
sobre violéncia e saude:

O uso intencional da forca fisica ou do poder, real ou em ameaca, contra si
préprio, contra outra pessoa, ou contra um grupo ou uma comunidade, que
resulte ou tenha grande possibilidade de resultar em lesao, morte, dano psico-
légico, deficiéncia de desenvolvimento ou privacao.

KRUG, Etienne G., DAHLBERG, Linda L. MERCY, James A. et al. (org.).
Relatério mundial sobre violéncia e satide. Genebra: Organizacao
Mundial da Saude, 2002. p. 5.

Como se pode observar, existem diferentes tipos de violéncia que afetam
mais dimensdes além da fisica e causam desde danos leves até graves conse-
quéncias a saude fisica e emocional.

Para combater as diversas formas de violéncia que se manifestam no espago
escolar, é necessario construir uma cultura de paz, que pressupde um esforco
coletivo e atuante na promocao de valores que pautem o convivio social, o res-
peito as diferencas, aos direitos e as liberdades de todos. Certamente € um tra-
balho arduo, mas ndao impossivel, considerando_que “por ser histoérica e por ter
a cara da sociedade que a produz, a violénciajpode aumentar ou diminuir pela
forca da construcao social” (Minayo, 2009 apud Assis, 2010). Portanto, construir
uma cultura de paz que se contraponha a violéncia é tarefa de toda a sociedade,
nao apenas da escola.

Muitos estudantes da EJA que voltam a frequentar a escola trazem referén-
cias de experiéncias escolares anteriores e expectativas e duvidas sobre a nova
fase escolar. Por isso, ao trabalhar, é importante explicitar, por exemplo, os mé-
todos de avaliagao. O inicio do periodo letivo é o momento para estabelecer
contrato pedagdgico, ou seja, os combinados sobre as metodologias pedago-
gicas utilizadas pelo docente no seu trabalho de ensino.

Nesse momento, o tema violéncia pode ser discutido com as turmas para
estabelecer combinados sobre os aspectos que impactam mais concretamente
o cotidiano escolar. Essa proposta tem como intuito a prevencao da violéncia, ja
que o docente éresponsavel por colaborar para a constru¢ao de conhecimentos
e por mediar o cotidiano da sala de aula.

Para conduzir atividades sobre violéncia, é importante exercitar a metodolo-
gia da Comunicacao Nao Violenta (CNV). Essa metodologia foi desenvolvida
por Marshall Rosenberg, psicélogo que investigou as maneiras de comunicagao
em situagdes de conflito. No livro Comunicagéo ndo violenta: técnicas para apri-
morar relacionamentos pessoais e interpessoais, o autor define a CNV e estabele-
ce técnicas discursivas para sua pratica, que devem se dar a partir dos seguintes
componentes: observacao, sentimentos e demandas.

A CNV pode ser utilizada para construir um ambiente sauddavel para o de-
senvolvimento da aprendizagem. A comunica¢ao nao violenta é referéncia na
prevencao e na mediacao de conflitos envolvendo bullying, racismo, homofobia
e violéncia de género.



Outra forma de promover a discussao sobre a violéncia é organizar rodas de
conversa. Essa atividade, bastante utilizada na escola, se for bem conduzida,
€ um instrumento eficaz para aprofundar a boa convivéncia entre os estudan-
tes. E, também, uma metodologia que pode ser usada para abordar situacdes
de conflito em sala de aula. Para realizar a roda de conversa, o docente deve
estar preparado para abordar temas diversos, fazendo uma pesquisa prévia e,
como mediador da roda, utilizar conceitos, dados e trechos de pesquisas para
provocar a discussao de maneira rica e produtiva. Ao final das rodas de conver-
sa, uma boa pratica é pedir aos estudantes que apresentem registros de suas
impressoes da atividade.

Mediacao de conflitos

Os conflitos em sala de aula estao diretamente relacionados as questdes
sociais, pessoais e emocionais vividas pelos estudantes. A convivéncia dos es-
tudantes com situagdes que afetam a qualidade de vida, como desemprego,
informalidade, violéncia doméstica, dificuldades no acesso a servigos de sau-
de, transporte e moradia digna, pode amplificar as possibilidades de conflito.
Além disso, diversas outras situacdes escolares podem gerar conflitos entre
os estudantes.

Nesse sentido, é necessario auxiliar os estudantesa desenvolver habilidades
socioemocionais e procedimentos de didlogo para lidar com situagdes de con-
flito de forma justa e dialogada, analisando os conflitos por varios angulos, pra-
ticando a empatia para com o outro e desenvolvendo habilidades que podem
ajudar em outras situacoes, além do contexto escolar.

Para a mediacao de conflitos, é.importante que o professor tenha conheci-
mento de algumas ferramentas e do seu papel de mediador educador, pro-
porcionando momentos de escuta ativa e de dialogo para que se chegue a um
acordo entre partes antagonicas-durante um conflito. A mediacdo necessita da
figura de uma terceira pessoa que tenha atitudes de neutralidade e imparciali-
dade em relagao ao conflito e nao esteja envolvida diretamente nele para faci-
litar o didlogo e a busca de uma negociacao. Esse papel, muitas vezes, é assu-
mido pelo professor, que pode promover a educagao para o conflito, a fim de
ampliar as ferramentas dos estudantes para lidar com as divergéncias e outras
situacoes conflituosas.

Existem algumas técnicas de comunicacdao, empregadas na mediacao de
conflitos, que facilitam o didlogo, ponto-chave da mediacgao.

* Rapport: sincronizacao de linguagem corporal e sintonia de compreensao
para criar um elo entre as pessoas envolvidas. O mediador funciona como
espelho do outro. Exemplo: espelhar os gestos de alguém enquanto fala, a
postura corporal, as maos, para que essa pessoa perceba a sua prépria lingua-
gem corporal.
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« Parafraseamento: técnica de repetir o que foi dito com suas palavras sem
mudar o sentido do original. Seu uso permite que a pessoa reconheca e pon-
dere aquilo que ha dentro de si. Exemplo: Um estudante diz: “Estou com édio
dele, minha vontade é de bater!”

O professor, entao, parafraseia: “Vocé esta dizendo que tem dificuldade de
conversar com ele e, por isso, quer agredi-lo”

« Resumo: sintetizacao de um discurso que utiliza os conceitos principais sem
mudar o contexto. Exemplo: O estudante 1 diz: “Foi assim: no dia da festa,
ela passou, olhou para mim e saiu rindo da minha roupa. Tenho certeza de
que foi por isso e eu disse para parar porque eu nao admito, ndo, ela é muito
folgada.” A estudante 2 diz: “Eu nao estava rindo de vocé, eu estava sé rindo,
se a carapuca serviu, problema seu, ndo tenho nada a ver com isse!” O pro-
fessor resume: “Vocés estdo contando uma situacdo em que um estudante
se sentiu ofendido por achar que o outro teve uma ma inténgao.ao passar
perto sorrindo. Vocés estao bravos um com o outro por percepgoes diferen-
tes da mesma situagao”.

Essas técnicas sao usadas durante o processo de mediacao para tornar a
situagao mais racional e viabilizar outro entendimento para os envolvidos. O
professor, ao utilizar-se dessas técnicas, tenta esclarecer a situacdao da forma
como ela realmente aconteceu, sem a intensidade da carga emocional viven-
ciada pelos estudantes. Nessa situagao é preciso serimparcial ao narrar os fatos,
para que seja possivel perceber quea situagao motivadora do conflito carrega
consigo uma interpretagao pessoal sobre ela.

Quando o didlogo esta impossibilitado, pode ser necessario conversar indi-
vidualmente para que as partes em conflito possam se ouvir e, posteriormente,
conseguir ouvir o lado antagdnico. Nesses casos, sera preciso ouvir cada parte
envolvida no conflito, para s6 depois retomar a tentativa de didlogo e negocia-
¢ao entre as pessoas envolvidas.

A resolucao de conflitos progride em trés momentos distintos:
1. Momento passado: o que aconteceu?
2. Momento presente: como estamos interpretando o que aconteceu agora?
3. Momento futuro: como vamos lidar com isso a partir de agora?

Ao considerar como exemplo a discussao mencionada no tépico, referen-
te a técnica de resumo, tem-se uma situacao em que dois estudantes discu-
tem na sala de aula por um fato ocorrido (passado) que gerou um conflito.
Quando o professor solicita que um estudante, e depois o outro, conte o
gue aconteceu, deve se ater aos fatos e a como os estudantes os explicam
(presente). O objetivo é buscar compreender como aquele evento se trans-
formou em uma discussao em sala de aula, o que motivou a discussao e
como ela comecou etc. Por fim, o professor questiona como a situacao pode
ser resolvida de forma a contemplar o didlogo e a empatia, buscando obter
um consenso para que o ambiente permaneca favordvel para a realizacao da
aula (futuro).



A mediacao na educacdo faz parte de um processo e precisa ser exercitada
continuamente. Para o professor, esse processo deve fazer parte do dia a dia, o
que contribui para resultados mais consistentes a longo prazo, desenvolvendo a
autonomia e a capacidade dos estudantes de resolver os préprios conflitos.

Bullying

O bullying se caracteriza por acdes repetidas de violéncia dos mais variados
tipos e causa severos danos fisicos e psicoldgicos nas vitimas. Ha diversas for-
mas de manifestacdo dessa conduta, como intimidacdes verbais, sexuais, emo-
cionais, agressoes fisicas e verbais, realizadas de maneira sistematica e persecu-
toria por parte dos agressores.

A Lei n2 13.185, de 6 de novembro de 2015, classifica o bullying como in-
timidacao sistematica, quando ha violéncia fisica ou psicolégica em atos de
humilhagao ou discriminagao. O bullying precisa ser identificado no momento
em que acontece, e a mediacao de conflitos dispde de técnicas apropriadas para
aborda-lo. Trabalhar preventivamente contra o bullying no ambiente@scolar é
um ato educativo.

Sugestoes de atividades

Nas atividades propostas a seguir, a ética e o respeito sao convocados como
fundamentos da conducdo de situacdes de conflito;sencorajando_o didlogo.
Além disso, elas se apoiam na compreensao de que a empatia e a reflexao aju-
dam na transposicao do aprendizado para a vida.

Antes de iniciar as atividades, certifique-se.de explicar os objetivos e o
contexto abordado, e sempre faca um fechamento em grupo. Assegure-se
de que a realizagdo das atividades é adequada a realidade da turma. Por de-
mandarem a exposicao de histdrias pessoais, muitas vezes traumaticas, é ne-
cessario ter certeza de que todos os integrantes da turma estejam a vontade
para participar.

Atividade 1. Como somos diferentes, como somos parecidos

Objetivo: estimular o reconhecimento de diferencas entre as pessoas e de-
senvolver recursos para enfrentar possiveis preconceitos e conflitos relaciona-
dos a essas diferencas.

Materiais: papel kraft ou cartolina; material para escrita e desenho (papel,
caneta, borracha, lapis, giz de cera, caneta hidrocor etc.); revistas; jornais;
tesoura, cola e fita-crepe.

Orientagodes: peca aos estudantes que escrevam um relato contando situa-
¢Oes de conflito que ja vivenciaram ou presenciaram envolvendo preconceito,
discriminacao ou diferencas entre as pessoas. Eles podem mencionar situagdes
vividas em ambientes como o transporte publico, o local de moradia, o traba-
Iho, a escola etc. Solicite que entreguem os textos de forma anénima, para que
nao se sintam constrangidos.
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Agrupe os relatos por semelhanca de tema. Por exemplo: julgamento equi-
vocado de uma pessoa no trabalho, preconceito no transporte etc. Organize a
turma em grupos, que serdo responsaveis cada um por um tema. Os grupos
devem criar didlogos para representar as situacoes relatadas. Devem também
dramatizar o didlogo proposto. Ao professor cabera a mediacdo do conflito re-
presentado, expondo as estratégias utilizadas para isso.

Ao final, proponha uma roda de conversa sobre como os estudantes se senti-
ram ao realizar a atividade e proponha os seguintes questionamentos:

1. “Como somos diferentes, como somos parecidos.” Como vocés interpretam
essa frase?

2. O que poderia ser feito para que as situacoes representadas tivessem desfe-
chos baseados em solu¢des dialogadas?

3. O que aprendemos com essa atividade?

Para finalizar, os estudantes devem produzir cartazes que respondam criati-
vamente a ultima pergunta: “O que aprendemos com essa conversa?“.Os carta-
zes podem ser confeccionados com recortes de jornais, revistas ou desenhos.
Eles podem ser expostos na sala de aula ou em outro ambiente daescola.

Atividade 2. Revendo situacoes

Objetivo: refletir sobre os préprios sentimentos e reagbes em situacdes de-
safiadoras de forma a agir com mais consciéncia em situacdes andlogas futuras.

Material: materiais de escrita (lapis, borracha, canetas, papel), lousa ou papel
de flip chart.

Orientacgoes: organize‘a turma em semicirculo, divida a lousa em trés cam-
pos e, em cada um deles, escreva as trés perguntas indicadas a seguir.

1. Vocé ja se sentiuofendido comalgo que Ihe disseram?
2. Como vocé se sentiu?

3. Como vocé agiu?

Peca a cada estudante que responda as questdes propostas e anote as pala-
vras-chave que sintetizam as respostas deles na lousa. Depois, possibilite aos es-
tudantes um momento para refletir e examinar a situacdo carregada de emocao
do passado analisando-a com o distanciamento do presente. Para isso, pergun-
te: “Como vocés agiriam agora?”

Peca aos estudantes que registrem individualmente e por escrito a resposta
sobre como agiriam diante da mesma situagao no presente, avaliando seus sen-
timentos e acdes diante da situacao.

A atividade pode ser encerrada com a seguinte discussao: quando tomamos
atitudes em uma situagao de conflito, frequentemente agimos de acordo com a
emocao do momento. O que é possivel aprender sobre essa situacao apos refletir
sobre ela? Estimule os estudantes a repensar de forma assertiva sobre os fatos e a
aprender com eles. Vale enfatizar a importancia do respeito a diversidade, da cul-
tura da paz e do didlogo para a busca de solucdes para os conflitos do dia a dia.



ACERVO DO SENADO FEDERAL

Manifestacoes da violéncia de género

VIOLENCIA

CONTRA A MULHER:
VOCE NAO PRECISA
SER VITIMA PARA /

DENUNCIAR!

Desde 2012, qualquer pessoa, nao apenas a vitima da
violéncia, pode registrar ocorréncia contra.0'agressor. J

CAMPANHA 16 DIAS DE ATIVISMO PELO FIM DA VIOLENCIA CONTRA A MULHER

L SenadoFederal Y ‘

A violéncia de género é caracterizada como aquela cometida contra uma pes-
soa em funcdo de sua identidade de género. Sao acometidas por esse tipo de
violéncia preponderantemente as mulheres e pessoas LGBTQIAP+, grupo que
também enfrenta dificuldades relacionadas ao acesso a direitos basicos no Brasil.

A EJA emerge, nesse contexto, como possibilidade de espaco de acolhimen-
to, convivéncia entre os estudantes e local de debate sobre questdes que afetam
a sociedade toda e podem ser discutidas visando a transformacao de padrdes
de comportamento.

De acordo com o Mapa da Violéncia 2015, que analisa dados do Ministério da
Saude, naquele ano o Brasil ocupava a quinta posicao em um ranking de 83 pai-
ses com maior numero de assassinatos de mulheres no mundo, segundo dados
fornecidos pela OMS.

Ha cinco tipos de violéncia contra a mulher conforme a Lein2 11.340, de 2016:
fisica, psicolégica, moral, sexual e patrimonial. No grupo das mulheres pretas
com escolaridade até o Ensino Fundamental essas violéncias estao ainda mais
presentes. Sao diversos os motivos que afastam as mulheres do estudo e a vio-
|éncia esta entre eles, como a limitacao do direito de ir e vir ou a agressao fisica,
por exemplo, no ambito doméstico, familiar ou social.

‘ Cartaz produzido

pelo Senado

| Federal paraa

campanha 16 dias
de ativismo pelo fim
da violéncia contra
a mulher, 2017.
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A homofobia é outro problema que pode afastar os estudantes da escola e
alimenta a cultura de violéncia no Brasil, pais que mais mata pessoas LGBTQIAP+
no mundo: 1T morte a cada 29 horas em 2021, segundo o dossié Mortes Violen-
tas de LGBTI+ no Brasil, divulgado pelo Observatério de Mortes e Violéncias
LGBTI+ no Brasil.

Educar para essas questdes torna a EJA mais inclusiva, na medida em que
o debate sobre elas extrapola os limites do ambiente escolar e chega até a
familia e a comunidade dos estudantes. Muitas vitimas sequer tém a no¢ao
clara de que sofrem algum tipo de violéncia de género, pois algumas situa-
¢Oes, de tao corriqueiras, foram normalizadas. Cabe ao professor contribuir
para a desnaturalizacdo desses padroes de comportamento violentos, expli-
cando que qualquer tipo de violéncia de género é inaceitavel, dentro e fora
da escola.

O espacgo da escola deve ser de acolhimento, protecao edesenvolvimento
de habilidades para lidar com esse contexto. Por se tratar de um assunto de-
licado e doloroso para a maioria das vitimas, o sigilo.muitas vezes € necessa-
rio. O assunto deve ser tratado sob um viés ético, no coletivo, mas exemplos
de situagdes pessoais nao devem ser expostos.ou solicitados. Perguntar o
que é e como acontece é diferente de perguntar se ja aconteceu com deter-
minada pessoa.

Caso alguma pessoa relate voluntariamente sua historia, ela deve ser aco-
Ilhida com muito respeito por todos. Caso solicite ajuda de forma particular,
deve ser ouvida com respeito e encaminhada para os psicélogos que atendem
a escola ou entidades que possam dar amparo legal e psicoldgico. Ao professor
cabe o acolhimento e a orientagao.

Sugestoes de atividades

Atividade 1.Vida Maria, vida da gente

Objetivo: sensibilizar os estudantes para a violéncia contra
as. mulheres que envolve a violacao de direitos basicos, como o
de estudar.

Materiais: computador com acesso a internet; curta-metra-
gem Vida Maria, de Marcio Ramos (Brasil: Triofilmes, 2006. Dura-
¢ao: 8 minutos e 35 segundos).

Orientacgoées: o curta-metragem Vida Maria é uma animacgao
em 3-D sobre a histéria de Maria José, uma menina de 5 anos de
idade que é levada a largar os estudos para trabalhar. A menina
vive no sertdo cearense, onde cresce, casa, tem filhos e enve-
Ihece. Na sequéncia, esse ciclo de vida se reproduz com as suas
filhas, netas e bisnetas.

Reproducao de cartaz de divulgacao _ ] ]
do curta-metragem Vida Maria, de Peca aos estudantes que assistam ao filme ou, se possivel,

Marcio Ramos.
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exiba-o em sala de aula.



Apresente aos estudantes um roteiro de analise do curta-metragem. Suge-
rem-se as seguintes questodes:

1. Por que Maria José teve que parar de estudar?
2. De que forma a violéncia estd presente na histéria?

3. Vocé conhece alguma pessoa com uma histéria de vida parecida com a de
Maria José? Conte essa histéria, comentando semelhancas e diferencas.

E possivel solicitar aos estudantes que produzam, com base nas respostas
as questdes, um texto que sera lido para a turma. Apds as leituras, sugere-se
organizar uma roda de conversa sobre as analises do curta-metragem pelos
estudantes com o objetivo de refletir sobre alternativas para que meninas
como Maria José nao abandonem os estudos.

Atividade 2. Leitura e analise de dados

Objetivo: ler e interpretar dados de violéncia de género apresentados em
texto e graficos.

Material: versGes impressas ou digitais do texto Indicadores sociais das. mu-
lheres no Brasil, publicado no site IBGE Educa, disponivel em: https://educa.ibge.
gov.br/jovens/materias-especiais/21241-indicadores-sociais<das-mulheres-
no-brasil.ntml (acesso em: 17 abr. 2024). Caso se optepeloformato digital, sera
necessario ter dispositivos com acesso a internet:

Orientacées: os estudantes devem ler o textoindicado e analisar os dados
apresentados. A atividade pode intercalar a leitura coletiva, a leitura indivi-
dual feita pelos estudantes e a leitura realizada pelo professor.

Solicite aos estudantes que identifiquem no texto as informacdes a seguir e
respondam as perguntas entre parénteses.

1. Fonte e ano de publicacdo do texto (Qual é a importancia dessas infor-
magoes?).

2. Populagoes abordadas no texto (Sobre qual populacao o texto discorre?).

3. Teor das representacdes visuais que acompanham o texto. Caso exis-
tam estudantes cegos ou com baixa visao, elas devem ser descritas
oralmente (O que elas significam? Como sdao percebidas em relacao
ao tema?).

4. Tiposde violéncia apresentados (Que tipos de violéncia sao citados no texto
e o que significa cada um deles?).

O texto apresenta dados estatisticos que evidenciam a persisténcia de de-
sigualdades acentuadas entre homens e mulheres na sociedade brasileira.
Sugere-se explorar com os estudantes o grafico apresentado a sequir, solici-
tando que interpretem as informacgodes nele presentes. O roteiro de perguntas
proposto na sequéncia pode oferecer subsidios para a andlise.



https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/21241-indicadores-sociais-das-mulheres-no-brasil.html
https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/21241-indicadores-sociais-das-mulheres-no-brasil.html
https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/21241-indicadores-sociais-das-mulheres-no-brasil.html

. MP042

Brasil: distribuicao dos homicidios por
local de ocorréncia da violéncia (%) - 2018

|- No domicilio [l Fora do domicilio|

Fonte: IBGE. Indicadores sociais das mulheres noBrasil. IBGE Educa. Disponivel em:
https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/2 1241-indicadores-sociais-das-
mulheres-no-brasil.html. Acesso em: 17 abr. 2024.

Qual foi a populagao estudada no grafico?

Resposta: Homens e mulheres vitimas de homicidio no Brasil.

Qual foi o tema estudado?

Resposta: Distfibuicao de-homicidios por local de ocorréncia.

O que representam as cores vermelha e azul?

Resposta: Representam o local dos homicidios: fora do domicilio (verme-
Iho); dentro do domicilio (azul).

De acordo com o grafico, onde acontecem mais homicidios?

Resposta: Fora do domicilio.

Qual é a diferenca entre homens e mulheres em relacdo a distribuicao
de homicidios?

Resposta: O numero de homicidios de mulheres dentro do domicilio
(30,4%) é maior do que o numero de homicidios de homens dentro do
domicilio (11,2%).

Depois de checar se todos os estudantes entenderam corretamente essas
informacgdes, promova um debate sobre o significado desses dados. Em
seguida, leia com os estudantes o trecho do texto do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica.

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA


https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/21241-indicadores-sociais-das-mulheres-no-brasil.html
https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/21241-indicadores-sociais-das-mulheres-no-brasil.html

[...] Em 2019, no Brasil, as mulheres dedicaram semanalmente quase o do-
bro de tempo aos cuidados de pessoas ou afazeres domésticos se comparado
aos homens (21,4 horas contra 11,0 horas). O indicador Niimero de horas se-
manais dedicadas as atividades de cuidados de pessoas e/ou afazeres domésti-
cos, por sexo, fornece informacdes que visam alcancar a igualdade de género
e o empoderamento de todas as mulheres e meninas e dar visibilidade a esta
forma de trabalho.

IBGE. Indicadores sociais das mulheres no Brasil. IBGE Educa. Disponivel em:
https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/21241-indicadores-sociais-
das-mulheres-no-brasil.html. Acesso em: 17 abr. 2024.

1. Segundo o trecho do texto, quem trabalha mais dentro do domicilio: o ho-
mem ou a mulher?

Resposta: A mulher trabalha em média 21,4 horas dentro do domicilio, en-
guanto o homem, 11. Portanto, a mulher trabalha mais dentro do domicilio.

2. O queisso significa?

Resposta: Isso significa que as mulheres podem ter uma carga de' tra-
balho maior que a dos homens, somando o trabalho doméstico a outro
trabalho fora de casa. Assumindo mais tarefas em casa, elas'tém menos
tempo para dedicar ao trabalho remunerado. Essa desigualdadeha dis-
tribuicdo das tarefas tem como consequénciastambém a desigualdade
de rendimentos.

Educacao e saude mental

A saude mental dos individuos é afetada por sua histéria pessoal e envol-
ve fatores politicos, econd6micos, ambientais, biologicos, culturais e histori-
cos. Toda pessoa estd inserida em um contexto que amplifica suas questoes
pessoais na relacao com_o'coletivo. A convivéncia escolar pode trazer a tona
essas questoes.

A escola é um espaco para discussao, reflexdo e educacao, e as praticas es-
colares também podem colaborar para a protecao da saude mental. Trabalhar
o tema com os estudantes da EJA que, muitas vezes sofrem preconceito, cons-
trangimentos e criticas pela condicao de estudantes tardios, é uma forma de
colaborar positivamente para a promocao da saude mental deles.

Muitos estudantes com questdes de saude mental, emocionais e cognitivas
passam anos sem o diagnostico adequado ou o tratamento necessario. Consi-
derando que a escola deve acolher a diversidade e as diferencas, cabe ao profes-
sor trabalhar em duas frentes:

» Na desmistificagdao do tema da saude mental com os estudantes.

« Na orientagdo sobre saude mental e problemas relacionados ao uso de dro-
gas e alcool.



https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/21241-indicadores-sociais-das-mulheres-no-brasil.html
https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/21241-indicadores-sociais-das-mulheres-no-brasil.html
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ARQUIVO DA EDITORA

ERICSON GUILHERME LUCIANO/

Um grupo de pesquisadores ligados a Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMQG), liderado pelo professor doutor em neurologia Paulo Caramelli
(Sanches, 2019), afirmou que a Educacao de Jovens e Adultos pode ajudar a
prevenir doencas mentais, resgatar a autoestima dos estudantes e possibilitar
a construcao de novos lagos sociais. A frequéncia escolar pode também pre-
venir problemas de saude mental, por meio do empoderamento que propor-
ciona aos estudantes. Esses pesquisadores também tém trabalhado com a ve-
rificacao da hipotese de que idosos com mais de quatro anos de escolaridade
teriam conexdes cerebrais mais integras que os analfabetos e tém analisado a
relacao desse quadro com doencas como o Alzheimer.

A importancia da educac¢ao na questao da saude mental, portanto, vai'além
do conhecimento sobre o tema e o desenvolvimento de habilidades socioe-
mocionais. Estudar reduz a vulnerabilidade a doencas mentais, ‘develvendo
autoestima e fortalecendo as relagdes com a comunidade. Frequentar a escola
também contribui para o acesso a oportunidades de trabalho e oferece novas
possibilidades de convivéncia social a estudantes que sofreram situacoes de
preconceito, discriminacao, marginalizacao e estigmatizagao, tanto nawvida so-
cial como na familiar. Por isso, ao abordar saide mental na EJA, deve-se ter em
vista o contexto desses estudantes, que tém suas hecessidades proprias.

Criar oportunidades para que os estudantes desenvolvam habilidades ligadas
a competéncias socioemocionais em todos 0s componentes curriculares facilita
o trabalho com questdes relacionadas a saude mental, gerando beneficios para a
coletividade. Sao exemplos de compeétencias socioemocionais: a inteligéncia emo-
cional, a capacidade de resolucdo de conflitos, @ comunicacao eficaz e a empatia.

Sugestoes de atividades

Atividade 1. Como anda sua satide mental

Objetivo: promover a reflexao sobre situacdes da vida emocional e o autoco-
nhecimento e atuar na prevencao, conscientizacao e desmistificacdo das ques-
toes de saude mental.

Material: para escrita (papéis, lapis, borracha e caneta).

Orientacoes: apresente aos estudantes aimagem de um modelo de um bati-
mento cardiaco normal retratado em um exame de eletrocardiograma. E impor-
tante salientar que aimagem serd usada de forma metaférica, pois, na atividade,
os estudantes vao dar outro sentido a ela.

llustracdo para
fins didaticos
representando um
eletrocardiograma
ficticio.



Solicite aos estudantes que escrevam um texto para relatar os acontecimen-
tos de um dia comum, desde o momento em que acordam até quando vao dor-
mir. Peca que anotem as emocgdes positivas e negativas que sentiram durante
esse dia. Essas informagdes deverao ser utilizadas para tracar um grafico com
caracteristicas semelhantes a de um eletrocardiograma: os estudantes terao de
tracar, da esquerda para a direita, uma linha que oscile para cima e para bai-
xo, formando picos e fundos. Nos picos, eles deverao fazer registros alusivos as
emocoes positivas e agraddveis, e nos pontos fundos, registros alusivos as emo-
¢Oes negativas e desagradaveis.

Enfatize que é importante que deem nome as emogdes. Oriente os estudan-
tes a escrever um descritivo das sensac¢des quando nao for possivel nomear a
emoc¢ao, por exemplo: sensacao de aperto no peito ou vontade de quebrar al-
guma coisa. Apds o registro das emocdes de um dia, os estudantes terao de ve-
rificar se as emocgdes registradas no grafico se concentraram mais nos picos ou
nos fundos. Para aprofundar esse momento de autoconhecimento, eles podem
ser incentivados a pensar nas seguintes questdes: Quais foram os sentimentos
mais persistentes? Quais dominaram o dia? Esse quadro se repete nos outros
dias ou foram ocorréncias pontuais?

Aqui é importante que o professor preste atencdo para.nao classificar as
emocoes citadas pelos estudantes como normais ou anormais. O foco deve ser.o
autoconhecimento dos estudantes e a educacgdo para reconhecer emocoes e sa-
ber identifica-las, ajudando-os a perceber o que é sauddvel para a propria vida.

Lembre-se de que, em uma turma da Educacao de Jovens e Adultos, ha estudan-
tes neurodiversos, com pouco ou nenhum diagnostico: Palavras como nervosismo
e confusdo e autodiagndsticos sao comuns e podem aparecer na fala dos estudan-
tes. Isso precisa ser pontuado no sentido da compreensao, € nao no da correcao.

Os estudantes poderao comentar suas experiéncias na construcao do eletro-
cardiograma das emoc¢des em uma roda de conversa, durante a qual a saude
mental deve ser valorizada.

Atividade 2. Desconstruindo estigmas

Objetivo: desconstruir ideias do senso comum sobre doeng¢a mental, promo-
vendo melhor entendimento sobre o assunto.

Orientacoes: nessa atividade, os estudantes, reunidos em grupos, vao ler e
discutir o trecho de um texto sobre banalizacao de doencas mentais para, de-
pois, conversar sobre frases que podem ter como causa essa banalizacdo.

Banalizacao das doencas mentais dificulta diagndstico e tratamento

Tratar como comum, trivial, as experiéncias vividas por quem sofre com
doencas mentais é uma forma de banalizacdo desses transtornos. Um ou-
tro exemplo é ouvir uma pessoa transitoriamente triste dizer que “estd com
depressao’”. E estas situacoes contribuem para a desinformacao e preconceito
dos transtornos mentais, alerta a professora do Departamento de Psicologia da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirao Preto (FFCLRP), da USP,
Valéria Barbieri.
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[...]

Vitima da banalizacdo das doencas mentais, a estudante de Jornalismo
Anna Clara Carvalho, de 21 anos, sofre com Transtorno de Ansiedade Genera-
lizada (TAG), doenca que integra os transtornos ansiosos que atingem 9,3% da
populacdo brasileira, segundo o relatério Depressdo e outros disturbios mentais
comuns: estimativas globais de satide, divulgado pela OMS em 2017.

Para Anna Clara, a banaliza¢do de sua doenca impede as pessoas de perce-
berem seu real estado de ansiedade (natural ou ansiedade fora do normal) e
até mesmo quando estd apenas séria. “Podemos estar ansiosos para uma via-
gem, para uma festa ou para um trabalho. E isso é normal das pessoas, do ser
humano. O problema é quando isso comeca a ser por qualquer coisa e em todo
o tempo do seu dia’; diz Anna Clara.

E o problema se agrava com a incompreensao que a jovem percebe nas
pessoas com quem se relaciona. “Elas sempre falam que estao ansiosas, mas
quando nds falamos que estamos tendo uma crise de ansiedade .ou estamos
passando por um momento mais dificil nesse sentido, elas acham que vai pas-
sar ou que é s6 um nervoso por alguma coisa.”

Para Anna Clara, a banalizacao da doenca mental atrapalha o entendimen-
to do transtorno e também a busca por tratamento. “O maior problema da
ansiedade é quando as pessoas comecam a.énxerga-la como um sentimento
qualquer, que néo precisa ser tratada; naotem valor e nao precisa ser encarado
com seriedade.”

PIERRI, Vitéria. Banalizagdo das doencas mentais dificulta diagndstico e
tratamento. Jornal da USP, 12 fev. 2021. Disponivel em: https://jornal.usp.
br/atualidades/banalizacao-das-doencas-mentais-dificulta-diagnostico-e-
tratamento/. Acesso em: 23 fev. 2024.

Pergunte aos estudantes como eles entendem o termo banaliza¢do, nesse
contexto. Caso tenham dificuldade, retome com eles o primeiro paragrafo do
texto, evidenciando que doencas mentais sao fendbmenos complexos e nao de-
vem ser tratadas como se fossem um reflexo da vontade das pessoas que apre-
sentam os sintomas.

Depois, solicite a eles exemplos de frases que ja ouviram ou leram pensan-
do nos contextos ligados a saude mental. Registre-as na lousa e busque iden-
tificar com a turma a reproducao de estereétipos, opinides preconceituosas e
ideias equivocadas.

E comum que as doencas mentais sejam associadas a indisposicao fisica para
o trabalho e outras tarefas ou a uma predisposicao emocional daquele que as
manifesta. Se julgar pertinente, forneca alguns exemplos e discuta com os estu-
dantes os erros neles contidos.

1. “Hoje estou deprimido.”

O uso de termos clinicos no dia a dia pode ser uma forma de banalizacao dos
transtornos mentais. Em casos como o do exemplo, os estudantes podem ser
incentivados a buscar outros termos que possam ser empregados para descre-
ver emogoes e sentimentos, como “Hoje estou triste”. Ressalte que a depressao
é um problema de sauide grave e bastante comum na populacao em geral.


https://jornal.usp.br/atualidades/banalizacao-das-doencas-mentais-dificulta-diagnostico-e-tratamento/
https://jornal.usp.br/atualidades/banalizacao-das-doencas-mentais-dificulta-diagnostico-e-tratamento/
https://jornal.usp.br/atualidades/banalizacao-das-doencas-mentais-dificulta-diagnostico-e-tratamento/

2. “Doenca mental ndo existe. Doenca é diabetes, hipertensao, cancer.”

Ha diferentes tipos de doencas mentais reconhecidas pela ciéncia e por 6r-
gaos oficiais de saude, registrados na Classificacdao Internacional de Doen-
cas (CID). Os diagnésticos clinicos sao emitidos por profissionais da saude,
geralmente psiquiatras, que consideram o quadro de saude fisico e mental
da pessoa, o historico familiar, exames laboratoriais, entre outros fatores.

3. “Basta ocupar a cabeca e essa sensacao vai passar. Com forca de vontade
VOCé supera isso.”

Alguns habitos podem ser estimulados para o cuidado geral com a saude
mental, como praticar atividades fisicas regularmente e participar de ati-
vidades prazerosas. Mas cabe salientar que o tratamento de uma doenca
mental deve ser acompanhado por profissionais da saude especializados
e multidisciplinares. O Sistema Unico de Saude (SUS) oferece esse tipo de
acompanhamento médico a todos os cidaddos. Além disso, é importante
ressaltar que as causas das doengas mentais nem sempre sao apenas indivi-
duais. O contexto em que a pessoa esta inserida também pode-influenciar
a saude mental, como crises econémicas, desastres ambientais, pandemias,
guerras etc.

Peca aos estudantes que compartilhem suas conclusées sobre a discussdao
realizada. Comente que o desenvolvimento da empatia envolve a percepcao e
o reconhecimento dos desafios enfrentados pelas pessoas com quem convive-
mos em nosso cotidiano.

Atividade 3. Verdadeiro ou falso?

Objetivo: abordar a saude mental e seus mitos.

Material: papel-cartao, cartolina ou papelao‘e material para escrita (lapis,
borracha, canetas ou canetas hidrocor).

Orientacoes: apresente aos estudantes sentencas que abordem a saude
mental e seus mitos e peca a eles que as classifiquem como verdadeiras ou
falsas. Em seguida, converse coma turma acerca das respostas, a fim de des-
construir estereodtipos e preconceitos.

1. “So devo ir ao psicoélogo ou psiquiatra em casos graves.”

Resposta: Falso. Quem vai determinar a gravidade é o médico psiquiatra ou
o psicologo. Eles tratam diversos tipos de doencga, ndao sé as mais graves.

2. “O sedentarismo prejudica a saude mental”

Resposta: Verdadeiro. Praticar atividade fisica pode ser benéfico para a sau-
de mental.

3. “Manter relagbes saudaveis ajuda a ter uma melhor saide mental”

Resposta: Verdadeiro. Relagdes saudaveis servem de apoio emocional e me-
lhoram a autoestima.
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“As vezes, é preciso tomar remédio para toda a vida.

Resposta: Verdadeiro. Algumas doencas (as crénicas) precisam de medica-
¢ao por periodos longos, e isso ndo acontece apenas com doencas mentais.

“Psiquiatra e psicologo sao a mesma coisa.”

Resposta: Falso. O psicologo é o profissional formado em Psicologia. Ele atua
no acolhimento de pessoas e grupos, buscando compreender suas queixas
e ajuda-los a lidar com sofrimentos por meio de técnicas reconhecidas pela
ciéncia. O psiquiatra é o profissional formado em Medicina com especializa-
¢ao em Psiquiatria. Em geral, atua na classificacao de patologias e na reco-
mendacao de tratamentos, que podem ser medicamentosos.

“Se 0 médico me encaminhou para o psiquiatra ou psicélogo, é porque es-
tou em situacao muito grave.”

Resposta: Falso. O médico encaminhou porque o psiquiatra e o psicélogo
sdao especialistas no assunto.

“Ficar triste as vezes é normal”

Resposta: Verdadeiro. Sim, na vida, por diversas vezes, as pessoas se sen-
tem tristes.

“Eu nao devo falar com ninguém sobre meu sofrimento porque nao vao
me entender.”

Resposta: Falso. Buscar ajuda® um bom caminho. Muitas pessoas sao capa-
zes de compreender os sentimentos das outras.

“Quem ameaca se suicidar s6 quer chamar a atencao.”

Resposta: Falso. Ha diversos sinais de alerta para o suicidio, como a expres-
sao de intengdes suicidas e.oisolamento. Todos os sinais devem ser respei-
tados e tratados com seriedade. Recomenda-se buscar ajuda em Unidades
Basicaside Saude (UBS), Centros de Atencao Psicossocial (Caps), prontos-so-
corros e hospitais. O Centro de Valorizacao da Vida (CVV) também atende
ligagdes telefénicas gratuitamente por meio do nimero 188.

10. “Beber e usar drogas nao interfere na saide mental.

Resposta: Falso. Alcool e drogas podem causar ou acentuar transtornos mentais.

Discuta com os estudantes a ideia de que nem tudo é verdadeiro entre os

assuntos sobre os quais eles tém convic¢dao, tampouco sobre aqueles que se
propagam pelas conversas de pessoas que ndo sao especialistas no assunto. E
importante receber a orientacao de profissionais qualificados.

Apresente aos estudantes os resultados da atividade sem individualizar a apre-

sentacao. O objetivo nao é expor as respostas individuais, mas mostrar que uma
ideia errbnea pode se espalhar se muitas pessoas acreditarem nela. Caso ache con-
veniente, peca aos estudantes que comentem exemplos de ideias estigmatizadas,
além das trabalhadas na atividade, e que respondam se sdo verdadeiras ou falsas.



especificas da colecao

A colecao de Ciéncias Humanas e Arte para a Educacao de Jovens e Adultos
foi concebida a partir do entendimento de que esta modalidade de ensino se
constitui em um modelo pedagdégico especifico, vinculado diretamente com
as fungdes reparadora, equalizadora e qualificadora para os estudantes que a
ela recorrem.

O oferecimento da EJA como modalidade de ensino contribui para que se
efetue o direito de acesso a educacao para todo cidadao brasileiro, para a quali-
ficacao profissional e para que os estudantes se convertam em cidadaos ativos
e criticos diante das adversidades do cotidiano.

Constatar que a Educacao de Jovens e Adultos tem uma funcao reparado-
ra reforca seu papel na educacao brasileira: possibilitar o retorno a escola dos
cidadaos que, por motivos diversos, se afastaram do mundo escolar,a fim de
que possam adquirir os conhecimentos necessarios para o pleno exercicio de
sua cidadania.

Porém, deve-se compreender que esses estudantes que estao retornando ao
mundo escolar nao sao desprovidos de conhecimentos ou cultura. Eles tém algo
a dizer e ensinar sobre as préprias experiéncias e 0s conhecimentos obtidos ao
longo da vida. Esse repertorio deve ser .considerado pelo professor e comparti-
Ihado entre colegas em situagdes de didlogo e atividades colaborativas. Isso traz
o estudante para o centro da aprendizagem, fundamentada nos conhecimentos
prévios de cada individuo:

Somado a isso, o combate ao preconceito, ao racismo e ao etarismo tam-
bém deve figurar entre os esforgos da escola e dos docentes, visando promover
o senso de cidadania nos estudantes. Nesse sentido, a colecdao procura forne-
cer suporte didatico ao professor em conformidade com a legislacdo brasileira,
analisando, ao longo da abordagem, a importancia e a influéncia das culturas
africanas na historia e na formacao cultural brasileira (na arte, na economia, na
religiao, em nosso idioma etc.); valorizando as vivéncias e os ensinamentos das
pessoas idosas em nossa sociedade; e promovendo o combate a qualquer for-
ma de discriminagao, de género, cor, religiosidade, deficiéncia ou idade.

Esses temas sao indispensdaveis na educacao brasileira, mas ganham papel cen-
tral na EJA, em contextos social, econdmico e etario diversos, pois sao instigantes
ao professor e aos estudantes. As vivéncias multiplas enriquecem a troca em sala
de aula, mas também representam um desafio ao professor, que deve ensinar e
promover o dialogo em um cenario de variadas identidades e experiéncias.

MP049 .
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A peculiaridade da Educacao para Jovens e Adultos é a heterogeneidade
de seus participantes. Diferentemente do ensino regular, no qual o profes-
sor pode ter idade muito superior a dos estudantes, na EJA é possivel que o
professor lecione para estudantes mais velhos do que ele, que chegam a sala
de aula depois de um dia exaustivo de trabalho, assim como para estudantes
mais jovens, inclusive sem experiéncia no mundo do trabalho.

Como observa o Parecer CNE/CEB 11/2000:

O importante a se considerar é que os alunos da EJA sao diferentes dos alu-
nos presentes nos anos adequados a faixa etdria. Sdo jovens e adultos, muites
deles trabalhadores, maduros, com larga experiéncia profissional ou com ex-
pectativa de (re)insercao no mercado de trabalho e com um olhar diferencia-
do sobre as coisas da existéncia [...]. Para eles, foi a auséncia de uma escola ou
a evasdo da mesma que os dirigiu para um retorno nem sempre tardio a busca
do direito ao saber. Outros sdo jovens provindos de estratos privilegiados e
que, mesmo tendo condicdes financeiras, nao lograram sucesso nos estudos,
em geral por razoes de caréter sociocultural. Logo, aos limites ja postos pela
vida, ndo se pode acrescentar outros que signifiquem uma nova discrimina-
cao destes estudantes |[...].

BRASIL. Ministério da Educac¢ao. Parecer CNE/CEB 11/2000. Brasilia, DF:
Ministério da Educacéo, 2000. p. 33-34.

Quais termos, praticas e conceitos serao compreendidos por estudantes
de diferentes perfis? A funcao equalizadora da EJA favorece o cumprimen-
to de um dos fundamentos de nossa Constituicao: todos sdo iguais perante
alei.

Todavia, estamos.imersos em uma sociedade notoriamente marcada por
desigualdades. Essa constatagao nos leva a analisar o papel da educagao na
contemporaneidade e do reingresso na escola: a educagao representa a prin-
cipal possibilidade .de ascensao social para os estudantes, melhora a qualida-
de de vida e favorece o acesso ao mercado de trabalho e ao conhecimento,
frente as transformagdes do mundo do trabalho.

Outro aspecto pertinente a pratica docente e ao processo educativo esta
presente na concep¢do desta colecao: o entendimento de que a educacao nao
é composta apenas dos conhecimentos associados ao curriculo, pois represen-
ta também a possibilidade de criar um espaco de debate, resolucao de proble-
mas, pensamento critico, colaboragdao entre pessoas com opinides diferentes,
criatividade e resiliéncia em beneficio do grupo.

Por fim, a funcao qualificadora da Educacao de Jovens e Adultos se refere a
possibilidade de os estudantes atualizarem seus conhecimentos, refletirem e
aprenderem novos conteudos, transformando a prépria realidade, assim como
a de seu entorno, e demarcando a autonomia, a reflexao critica e a empatia
frente as instigacdes do século XXI.



Ciéncias Humanas e Arte

Esta colegao se apoia no pressuposto de que o ensino de Ciéncias Huma-
nas e Arte contribui para a reflexao critica do estudante sobre os problemas
sociais, politicos, econdmicos, ambientais e histéricos das sociedades con-
temporaneas. Os temas de estudo, conceitos, teorias e analises de Ciéncias
Humanas e Arte possibilitam ao estudante compreender de que maneira
seu cotidiano, na contemporaneidade, foi formado pela acao politica dos
nossos antepassados, alicercado em suas culturas, geografias, filosofias
e histérias.

Em outras palavras, o estudo de Ciéncias Humanas e Arte permite ao
estudante reconhecer que os problemas sociais que enfrentamos nao sao
naturais e, sim, social e culturalmente constituidos. Por essa mesma razao,
podem ser enfrentados e alterados pelas atitudes dos cidadaos, sob uma
reflexao critica.

Entre os objetos de andlise das Ciéncias Humanas podemos destacar as es-
truturas sociais e institucionais existentes, as relagdes de poder em determina-
da sociedade, a formacao das identidades e o reconhecimento dos processos
historicos em determinado espaco.

O ensino de Arte busca a reflexao sobre as produc¢des artisticas‘e cultu-
rais como produtos de seu tempo e da cultura, ou seja, objetos em constan-
te processo de transformacao. Como pratica social, a arte nao se limita as
producdes legitimadas por museus, instituicées culturais ou criticos de arte,
mas esta presente na vida dos sujeitos dé modo individual e coletivo, favore-
cendo o didlogo intercultural e o respeito as diferentes formas de ser e estar
no mundo.

Separadas no Ensino Superior e igualmente compreendidas de maneira au-
tonoma nos ensinos Fundamental e Médio, Ciéncias Humanas e Arte articu-
lam o estudo da acdo humana em determinado tempo e espaco. O conceito
de cultura conecta-as diretamente.

Assim, nesta colecao, objetiva-se que os professores compreendam e ava-
liem a multiplicidade dos cédigos culturais e visem a uma alfabetizagao cultural,
que possibilite o entendimento dos conjuntos de caracteristicas de diferentes
culturas - africanas e indigenas, entre outras — como significativos para o enten-
dimento do nosso mundo simbdlico.

Nesta colegdo serdo abordados temas associados a formacdo da cultura
brasileira em sua pluralidade, além de conteudos que levem os estudantes a
reconhecer as multiplas realidades de outros povos e paises. As festividades re-
alizadas no territério, a formacao das cidades e seus desafios contemporaneos,
os variados habitos alimentares e a cultura enquanto um direito constitucional
do cidadao sao exemplos dos temas abordados para os estudos de Ciéncias
Humanas e Arte.
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Objetivos gerais do ensino de Ciéncias
Humanas e Arte nos anos finais do Ensino
Fundamental da EJA

Esta colecao objetiva a reflexao, a descricdo e a andlise de temas de Ciéncias
Humanas e Arte, a partir da centralidade do conceito de cultura, contextuali-
zando-os enquanto produtos de processos histéricos e sociais. Para tanto, sao
apresentados os conhecimentos cientificamente produzidos, destacando a im-
portancia dessa forma de conhecimento no mundo contemporaneo.

A distincao entre o método cientifico e as visdes parciais é de extremawvalia
em um contexto histérico como o atual, marcado pela existéncia de grupos
que se contrapdéem ao método cientifico com o uso de discursos:de desin-
formacdo. O exercicio do pensamento cientifico pelo estudante Ihe permitira
duvidar, observar, criar hipoteses, experimentar e elaborar conclusées sobre
diferentes temas de estudo.

Analisar a historicidade dos temas de Ciéncias Humanas e Arte significa com-
preender a acdo humana em seu contexto histérico,social e espacial. Em suma,
é uma competéncia que questiona a naturalizacao do que ocorre em nosso en-
torno (da vida em sociedade, da modificagao de uma paisagem, do que é consi-
derado belo), indicando que os temas, os conceitose as problematicas apresen-
tadas sao construidos socialmente ao longo do tempo.

Conhecer a historicidade de nossas experiéncias sociais contribui para a for-
macao do pensamento critico dos estudantes frente aos problemas socioeco-
ndémicos, ambientais e éticos da sociedade. Isso colabora para que eles reconhe-
¢am seu papel de cidadaos ativos, capazesde se posicionar diante de injusticas
cotidianas, assim como possibilita compreender os conceitos que favorecem a
contestacao de acoes arbitrarias e ilegais, a exemplo do racismo e dos diferentes
tipos de preconceito.

Por meio do estudo de Arte, o estudante, além de ampliar seu repertério cul-
tural, é convidadoa refletir sobre questdes éticas, estéticas, politicas, sociais, his-
toricas e cientificas, como a preservacao do meio ambiente, o consumo respon-
savel, o combate a violéncia, o respeito a diversidade étnica e cultural, o respeito
a mulher, os cuidados com o corpo e a mente, o uso da tecnologia, entre outras,
desenvolvendo, assim, um pensamento autdnomo e uma postura mais critica
diante da realidade observada.

Opcoes teorico-metodologicas
desta colecao

As Ciéncias Humanas demarcam uma forma de conhecimento assentado no
estudo dos seres humanos, suas criagées e organizagao social em um determi-
nado tempo e espaco. Inicialmente, parte-se de uma problematica, uma hipote-
se ou um questionamento a ser verificado pelo pesquisador fundamentado em
fontes e indicios observados na realidade.



Essa colecdo incorpora as transformacgdes tedricas recentes do campo de
Ciéncias Humanas enfatizando: a analise de diversas fontes histéricas e os
géneros textuais necessarios para a interpretacao de eventos; a interdisci-
plinaridade entre as diversas areas do conhecimento; a relacao de didlogo
entre o individuo e o grupo social; a conexao entre a cultura e a natureza; e,
por fim, a importancia de reconhecer a participacao de grupos vulneraveis
e explorados historicamente na formacgao social, econémica e cultural de
Nosso pais.

Como indica Elza Nadai, no Brasil:

Internamente, a producao historiogréfica foi se renovando e se revisando,
na tentativa de se encontrar novas abordagens, novos rumos e novos proble-
mas, portanto, novos espacos de investigacdo. Temas até entdo nao privilegia-
dos pela historiografia tornaram-se objetos de reflexdo dos profissionais da
Historia, o que enriqueceu o campo. [...] O historiador, até entao sujeito sepa-
rado e independente do objeto de estudo, descobriu que também constréi o
seu objeto de investigacao, superando a ideia tradicional e ingénua de.que os

U

“fatos falam por si s6”.

NADA]J, Elza. O ensino de Histéria e a “pedagogia do cidadao”.
In: PINSKY, Jaime (org.). O ensino de Histéria e a criacao do fato.
Sao Paulo: Contexto, 2014. p. 31.

De maneira andloga, a Geografia percorreu diversas transformacdes episte-
moldgicas, renunciando, em décadas recentes, a mera descri¢cao objetiva da pai-
sagem, ou rejeitando a no¢ao do ser humano como produto direto de seu meio
natural. Recentemente, a Geografia critica incorporou conceitos das Ciéncias
Humanas, refletindo sobre o impacto da‘desigualdade no espaco, colocando
em questao o fendbmeno da segregacao espacial, por exemplo.

Perpassa a colecao o entendimento de que todos os seres humanos, inde-
pendentemente de sua condi¢ao social, também sao sujeitos historicos, capa-
zes de analisar e alterar o seu entorno e refletir sobre a prépria acdo e vida. A es-
colha dos temas se construiu apartir dessa premissa tedrica, buscando didlogo
com a historia pessoal do estudante - suas multiplas identidades, seus habitos,
seu direito constitucional a moradia e cultura a saude e a cidadania - e com a
defesa da democracia.

Na obra, sao abordados temas relevantes para a compreensao do Brasil,
como a histdria politica do pais e sua formacao territorial. Essa escolha permite
ao estudante desenvolver reflexdes acerca da organizacao social e espacial na
qual se insere, interligando passado e presente.

Desse modo, ele observara que escolhas tomadas em séculos passados
ainda influenciam econdmica, social e culturalmente o nosso pais. Além
disso, esses temas oportunizam a articulacao dos conteidos a serem abor-
dados com os conhecimentos prévios dos estudantes. Afinal, partimos do
pressuposto de que o processo de conhecimento e aprendizagem pode
se dar, dialeticamente, entre as experiéncias recentes e as experiéncias
vivenciadas anteriormente.
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Na mente dos alunos estdo armazenadas suas representacoes - esque-
mas ou modelos mentais - do mundo fisico e social, de maneira que a
aprendizagem consiste fundamentalmente em relacionar as informacoes
ou as experiéncias novas com as representacdes ja existentes, o que pode
dar lugar, sob determinadas circunstancias, a um processo interno de revi-
sdo e de modificacdo de tais representacoes, ou a construcdo de outras no-
vas mediante a reorganizacao e a diferenciacao interna das representacoes
ja existentes.

COLL, César. Construtivismo e educacao: a concepcao construtivista
do ensino e da aprendizagem. In: COLL, César; MARCHES]I, Alvaro;
PALACIOS, Jesus (org.). Desenvolvimento psicolégico e educagao:
Psicologia da Educagdo. Porto Alegre: Artmed, 2004. v. 2. p. 108.

Relacionar os temas da Histéria social e politica do Brasil e da formagao do
territdrio, analisando transformagdes ao longo do tempo, propicia ao estudante
se reconhecer como cidaddo de um pais, com direitos e deveres. A cidadania
pressupde a igualdade civil, mas ela s6 se efetiva quandeéreconhecida, prati-
cada no cotidiano.

Nesse sentido, a colecao convida o estudante.a participar efetivamente da
analise, da reflexao e da superacao de situagdées-problema do cotidiano. Eles
terdo a oportunidade de criar e propor solugoes a partir de procedimentos proé-
prios da ciéncia, produzindo materiais e sugestoes a serem compartilhados com
a comunidade escolar.

O acesso ao conhecimento cientifico e a obtencao de conhecimentos sobre
diversas sociedades existentes no passado e no presente permitem a compre-
ensao dos conceitos centrais das Ciéncias Humanas e a possibilidade de o estu-
dante se reconhecer enquanto cidadao ativo de uma sociedade desigual.

Assim como o ensino de Ciéncias Humanas, compreende-se ser o ensino de
Arte um componente fundamental da construcao histérica, social e cultural
dos seres humanos. Nesta colecao, objetiva-se consolidar o processo de ensi-
no e aprendizagem em Arte.com base nos de problemas reais reconhecidos,
nos conhecimentos prévios do estudante e em suas experiéncias profissionais
e de vida.

A proposta metodoldgica para as praticas de ensino e aprendizagem rela-
cionadas a Arte nesta colecao tem base na Abordagem Triangular do Ensino da
Arte, sistematizada pela arte-educadora e pesquisadora brasileira Ana Mae Bar-
bosa. Essa proposta teérico-metodoldgica articula trés eixos de aprendizagem
que, sem hierarquias entre si, objetivam a vivéncia em arte no ambito escolar.
Sao eles, a experimentacao, ou fazer artistico, em suas diferentes linguagens; a
codificacdo, ou apreciacao, de obras de arte, manifestacdes culturais e objetos
da cultura visual; e a contextualizacao social, historica, politica e cultural dessas
producoes.

Nas atividades em sala de aula, trabalhando a proposta de Ana Mae Barbosa,
devem-se interligar as vertentes do triangulo — conhecer, apreciar, fazer - equa-
lizando, por meio da cognicao, a razao, a emogao e a intuicao.



E fundamental que os momentos de fazer artistico sejam planejados, pois
muitas vezes uma aula pode nao ser suficiente. Qutro aspecto importante é a
necessidade de manter uma postura atenta para motivar os estudantes e, prin-
cipalmente no momento do fazer, acompanha-los de perto, esclarecendo du-
vidas e dando precisao aos conceitos e técnicas desenvolvidos. Os momentos
de contextualizacao e apreciacao devem ser tratados nao apenas como uma
parcela tedrica da abordagem, mas também como um estimulo para os estu-
dantes produzirem as préprias obras.

Ja as atividades de leitura de imagem, que envolvem mobilizar habilida-
des relacionadas a apreciacao e a contextualizacao das imagens estudadas,
podem estimular um posicionamento critico do estudante, possibilitando
ao individuo a transformacao da sua realidade e, por consequéncia, do seu
redor. A postura critica e aberta para o mundo e para o conhecimento se faz
relevante quando consideramos que nenhuma informagao é neutra. Nesse
sentido, o ensino de Arte deve visar a formacao do observador, do conhe-
cedor e do decodificador das produgdes simbolicas e dos codigoside mul-
tiplas culturas. Nesta colecao, sao apresentadas reproducdes de obras de
diversos artistas, de diferentes periodos, bem como fotografias que ilustram
manifestacdes artisticas das varias linguagens, para subsidiar apreciagoes e
leituras interpretativas.

A leitura se faz presente em todos os sentidos: nos.sons que sao ouvidos,
naquilo que é tocado, no paladar, nos odores. Assim, € possivel ultrapassar os
referenciais de leitura para além da escrita.

As artes visuais sao constituidas dos processos e produtos artisticos e cul-
turais que tém a expressao visual como elemento de comunicacao. Nas artes
visuais, multiplas linguagens e formas de expressao podem ser abordadas como
objeto de critica ou como ponto<de partida para‘a criacdo. Entre essas lingua-
gens encontramos: desenho, pintura, colagem, gravura, performance, interven-
¢ao, video, fotografia, arte digital, escultura, body art, objet trouvé, assemblage,
instalacao, livro de artista etc.

Ja alinguagem da danca articula processos cognitivos e experiéncias sen-
siveis implicados no movimento dancado. Como prdtica artistica, a danca
desenvolve a consciéncia e a expressao corporal, amplia as no¢des ritmi-
cas e promove a educacao estética, por meio da cognicao, da criatividade e
da sensibilidade.

Os processos de investigacao em dang¢a centram-se naquilo que ocorre no
corpo durante a criacao ou interpretacao de coreografias, nas brincadeiras
de roda e nos gestos e a¢des do cotidiano. Em danca, o resultado do traba-
Iho é cénico e coletivo, como uma coreografia ou espetaculo. Esse produto
engloba ndo apenas a coreografia em si, mas relaciona-se com outras lingua-
gens artisticas na elaboracao de figurinos, da iluminacdo, da maquiagem,
dos cenarios, na escolha da trilha sonora, na producao de convites fisicos ou
digitais etc.




. MPO56

A linguagem musical, por sua vez, se materializa por meio do som. No pro-
cesso de ensino e aprendizagem, a musica pode ser explorada por meio de
processos de apreciacao, experimentacao, composicao e execucao. O papel do
ensino de musica na escola nao é formar musicos-instrumentistas, mas demo-
cratizar o acesso a essa linguagem, fazendo com que os estudantes possam
reconhecer e explorar os parametros sonoros. Para que o ensino de musica seja
significativo, é importante tomar como ponto de partida as referéncias e os
conhecimentos prévios deles, valorizando, por meio da interacao, o universo
musical que trazem.

Por fim, o teatro proporciona experiéncias em que o corpo é o campo de
criacao ficcional de sujeitos, tempos e espacgos distintos, por meio das lin-
guagens verbal e nao verbal. As praticas teatrais proporcionam a consciéncia
do eu, do outro e do entorno e levam os estudantes a compreender.que a
realidade pode ser reinventada. Podem acontecer por meio.dejogos, impro-
visagOes, atuacdes e encenacodes, tendo como referéncia textos dramaticos,
imagens, musicas, histdrias, poemas, cenas, sentimentos etc. Dessa forma, o
estudante pode experenciar o exercicio da criatividade, da imaginagao, da
sensibilidade, da meméria, da consciéncia corporal e da emog¢éao, desenvol-
vendo o senso critico e estético. O estudante também pode relacionar a pra-
tica do teatro a outras linguagens artisticas ao investigar elementos como
figurinos, maquiagem, cendrios, iluminagao, sonoplastia, objetos cénicos,
efeitos visuais etc.

Dessa forma, o ensino de Arte na escola oferece possibilidades de apren-
dizagem que perpassam as especificidades de cada linguagem artistica, esta-
belecendo didlogos entre.elas e com outros componentes curriculares, assim
como com outras areas/do conhecimento. No contexto da EJA, o ensino de
Arte busca, por meio da ampliacao de repertério cultural e da analise de di-
ferentes producoées artisticas.e manifestacdes culturais, promover a atuagao
cidada, objetivando a construcao de sociedades mais justas, igualitarias, soli-
darias e sustentaveis.

A seguir, apresentamos os conceitos abordados na colecao ressaltando re-
lagbes entre eles e com aspectos da vida social que podem explicitar sua perti-
néncia para as sociedades contemporaneas.

Ciéncias Humanas: principais conceitos

No contexto escolar brasileiro, as Ciéncias Humanas abrangem os compo-
nentes curriculares de Histdria, Geografia, Filosofia e Sociologia. Com méto-
dos e teorias variados, todos compartilham a intencao de refletir sobre a acdo
e a condicao humana no tempo e no espaco. Ainda que se reconheca a auto-
nomia tedérico-metodolégica em cada pesquisa ou campo do saber (seguindo
uma légica presente no Ensino Superior), espera-se cada vez mais que os con-
ceitos fundamentais das Ciéncias Humanas sejam aplicados sob uma perspec-
tiva interdisciplinar e possibilitem uma interpretacao ampla das sociedades e
das questdes que afetam os individuos e os agrupamentos humanos.



Especialmente na etapa do Ensino Fundamental da Educac¢ao Basica, ha
preponderancia de Histéria e Geografia na composicao dos curriculos, o que
se evidencia na carga hordria destinada a esses componentes curriculares.
Essa predominancia se relaciona a questodes histoéricas e legais.

Ainda que a Filosofia faca parte do curriculo de alguns municipios e esco-
las privadas, no Ensino Fundamental, essa ocorréncia é dispersa e tradicio-
nalmente realizada em carga horaria menor se comparada aos componentes
de Historia e Geografia.

Assim como a Filosofia, a Sociologia esta vinculada, na Educacao Basica,
ao Ensino Médio. Esse componente contribui para o processo educacional
no tratamento de tematicas com grande potencial para abordagem trans-
versal, como a reflexao sobre a cultura e o etnocentrismo, o estudo dos gé-
neros e identidades e as analises sobre o poder.

Os estudantes ingressos na Educacao de Jovens e Adultos geralmente
possuem alguma experiéncia no ensino regular, marcado pela divisao de
componentes curriculares. Por essa razdo, nesta colecao havera ajpredomi-
nancia de temas e conceitos habitualmente associados aos componentes
de Geografia e Histéria, no que se refere as Ciéncias Humanas. Essa prepon-
derancia se relaciona com os conhecimentos e com a prépria familiaridade
dos estudantes com os temas de estudo. Com base nesses temas, sao cons-
truidos e aprofundados novos saberes adequados ao publico desta moda-
lidade de ensino.

Estudar temas relacionados as Ciéncias Humanas é compreender, a par-
tir de determinados conceitos, o nosso entorno, questionando o passado a
partir de problematicas do presente e refletindo sobre os problemas atu-
ais com o auxilio do conhecimento/ histérico e do raciocinio geografico.
Dois conceitos interligados se sobressaem nesse tipo de analise: tempo e es-
paco. Ambos centrais para os componentes curriculares das Ciéncias Huma-
nas, sobretudo Histéria e Geografia, tempo e espaco devem ser encarados
em sua interconexao, inseparaveis no estudo da acao humana.

O tempo nos remete a0 sentido de duracao e transformacao, a uma
forma de medida e datacao de eventos. Todavia, hd uma variedade de
tempos nas Ciéncias Humanas. Ha o tempo da natureza, marcado pelas
transformacoes fisicas do planeta Terra; o tempo geoldgico; o tempo as-
sociado a memoria do individuo; o tempo da meméria coletiva, como ob-
servado pelo sociélogo Maurice Halbwachs; e o tempo histérico, assenta-
do na nocao da temporalidade historica enquanto uma construgao social,
nao meramente cronoldgica, mas construido conforme determinado con-
texto cultural. O estudo das Ciéncias Humanas requer a distincao entre
todos eles.

Assim como tempo, espaco é um conceito amplo que pode assumir di-
ferentes sentidos em funcdo da escala de analise. E tdo comum a men-
¢do as variadas por¢cdes do espaco geografico que termos como territéd-
rio, lugar, regiao e paisagem também sdao reconhecidos como conceitos.

MPO57 .
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O territorio delimita uma porgao espacial sobre a qual se assentam um deter-
minado poder e uma cultura, como o territério dos Estados-nacao, das mili-
cias e dos povos indigenas e quilombolas. O lugar é a parcela do espac¢o geo-
grafico em que vivemos e mantemos as relagdes afetivas, quer com o préprio
lugar, quer com as pessoas nele presentes. Ja a paisagem combina elementos
do meio fisico natural (montanhas, rios, solo, clima) com elementos humanos
(as cidades, o campo, o desmatamento); tal composicao complexa fornece
informacodes para o estudo de determinada sociedade.

Logo, o conceito de espacgo nas Ciéncias Humanas faz referéncia a interacao
entre a cultura, a acdo humana e a natureza ao longo do tempo. Ele também
€ uma construcao social, transformando-se continuamente. A producao de ali-
mentos, a mineragao, a instalacdao de redes de comunicagao, entre outros exem-
plos do cotidiano, transformam e constroem o espaco.

[...] Como categoria, o espaco tem sua componente natural. Por exem-
plo, as companhias operadoras de telefonia celular utilizam o espaco como
recurso. Elas utilizam esse bem como um estrato da atmosfera. Para isso,
é necessario utilizar objetos técnicos resultantés de conhecimentos es-
pecificos acumulados, produzidos por pessoas que, nos limites da razao
cientifica, foram experimentando e estabelecendo as leis que permitem a
sua compreensdo. A atmosfera é um meio com pouco atrito que é excelen-
te para a transmissao de ondas de radiofrequéncia, que sao disseminadas
na escala das micro-ondas, cuja poténcia define a capacidade do tipo de
servico prestado e influencia o grau de satisfacao dos usudrios da telefonia
celular, os quais, por sua vez, beneficiam a companhia ao pagar pelos servi-
¢os disponibilizados. [...]

SPOSITO, Eliseu Savério. Espago. In: SPOSITO, Eliseu Savério (org.). Glossario de
geografia humana e econémica. Sao Paulo: Unesp, 2017. p. 171-172.

Entretanto, reforgamos que a maneira como nos relacionamos com a na-
tureza, o espaco e 0 meio.ambiente que nos rodeiam se da pela intermedia-
¢ao da cultura existente em diferentes sociedades no tempo e no espaco.
E notdria a descricdo dialégica produzida por Jean de Léry, vivendo entre os
Tupinamba da Baia.da Guanabara na década de 1550, em que a incompre-
ensao dos povos indigenas quanto a acumulagdao de capitais pelo corte de
arvores se dava pela importancia que a preservacao da natureza tinha para a
cultura deles. Segundo o socidlogo brasileiro Jorge Caldeira:

[...] Para o velho tupinamba, o grande axioma da economia era a preser-
vacdo dos bens da Terra, capaz de guardar como ninguém os tesouros para
alimentar e nutrir as geragoes futuras. Sendo essa preservagdo o objetivo
maior da atividade econdmica, o ato de acumular bens sem necessidade
aparece como insano, contrario a razao - dai sua classificacao dos europeus
como “grandes loucos’, que passariam o tempo saqueando a felicidade de
seus descendentes.

CALDEIRA, Jorge. Nem céu, nem inferno: ensaios para uma visao renovada da
histdria do Brasil. Sao Paulo: Trés Estrelas, 2015. p. 21.



A maneira como nés entendemos o que é natureza se da pela cultura, pela
nossa visao de mundo formada pela convivéncia social. Natureza, no sécu-
lo XIX, no contexto espacial europeu, era compreendida em oposicao com
a humanidade e a civilizacao: o que nao era humano e civilizado era natural,
nao civilizado, como as forcas fisicas naturais e o mundo nao urbano, como o
campo e os animais que o habitavam.

Especialmente a partir da segunda metade do século XX, a popularizagao
do conceito de meio ambiente resultou em uma nova abordagem, relacio-
nada a interdependéncia dos seres humanos do seu meio natural, ou seja,
de seu entorno, observando o impacto que a apropriacao de um espaco sob
determinada légica econémica tinha no meio fisico natural. No século XXI,
marcado pela discussao sobre o aquecimento global, a conservacao do meio
ambiente se tornou um dos temas centrais na geopolitica.

Também relacionado as nog¢des de controle e soberania, o conceito de
poder se relaciona com a assimetria de forcas sociais, econémicas_e cultu-
rais em determinada sociedade, estabelecida em um tempo e espago. O po-
der pode corresponder a uma probabilidade de mando sobre o‘outro, ainda
que haja resisténcia, como observado por Max Weber. Na.concepgao mar-
xista, o poder politico se relaciona diretamente com o‘poder.econémico:
a classe dominante detém os meios de producao, mas também formaa ideo-
logia dominante de um determinado periodo.

O poder pode se dar na formacdo de discursos e praticas sobre o outro, a
exemplo das teses de Michel Foucault, ou no contrele e monopélio de sim-
bolos e signos culturais, estabelecendouma forma de distincao sobre o ou-
tro no agir social, caso investigado e aprofundado por Pierre Bourdieu.

A compreensao do conceitorde poder permite ao estudante analisar
a propria insercao cotidiana, enquanto sujeito, no emaranhado de rela-
¢Oes existentes na vida institucional do pais, no mundo do trabalho, em
seu papel enquanto cidadao € nas inimeras transformagdes associadas a
essas posicoes.

A formacdo, a apropriacao e a divulgacao dos saberes interagem com o
conceito de poder: alguns saberes, entendidos aqui na qualidade de formas
de conhecimento, sao relegados ao esquecimento ou proibidos; outros ga-
nham status de verdade incontestavel. Na historia do Brasil, podemos ob-
servar essa l6gica na maneira como os saberes dos povos indigenas e africa-
nos sofreram a repressao das autoridades de origem europeia no contexto
da colonizacao, com severas repercussoes na formacao social brasileira e
no presente.

Em um contexto histérico como o atual, no qual a ciéncia é questionada
por movimentos negacionistas, o conhecimento cientifico deve ser valori-
zado exatamente por ser uma forma de conhecimento que questiona a si
mesma e que é constituida coletivamente ao longo do tempo.
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Nas Ciéncias Humanas, o conceito de trabalho também é fundamental. Em
seu sentido mais geral, o trabalho é a apropriacdo e a transformacao do meio fi-
sico pela acao humana visando a um determinado objetivo. Porém, nao ha ape-
nas uma forma de trabalhar, e a maneira como os seres humanos se organizam,
as suas técnicas e as suas relagdes sociais foram alteradas ao longo do tempo
com o surgimento de novas tecnologias.

Afinal, o trabalho néo existe fora do ambiente cultural, econdémico e social de
um periodo. Ele é constituido pelas relagbes econdmicas e sociais. Sao elas que
dao significado a ele. H4 o trabalho escravizado, o trabalho anédlogo a escravi-
dao, o trabalho compulsério, o trabalho assalariado, o trabalho doméstico, asser-
vidao, entre outros tipos de exploracao do trabalho. Logo, esses diferentes tipos
de trabalho sao constituidos por diferentes temporalidades, relacdes economi-
cas, sociais e de apropriacao do espaco. O trabalho perpassa o poder e a cultura.
Como observou Weber, o estabelecimento de uma ética religiosa protestante,
que valoriza o trabalho e a poupanca enquanto meios de salvagao apés a mor-
te, permitiu o florescimento do capitalismo. Em contrapartida, podemos indicar
que, em nossa sociedade, alguns tipos de trabalho sao'desvalorizados, como os
trabalhos domésticos e de cuidado, tradicionalmente realizados por mulheres.

O conceito de género permite analisar o-estabelecimento de diferentes
papéis e normas sociais pela cultura de uma sociédade. Também auxilia na
identificacdo de desigualdades e formas de violéncia, aexemplo da diferenca
salarial entre homens e mulheres, do predominio dethomens em posicdes de
lideranca em empresas privadas, do feminicidio e do assédio sexual. Esses sao
exemplos que evidenciam as relagées de poder e o exercicio da violéncia nas
sociedades contemporaneas.

Tradicionalmente associado a similaridade entre pessoas, grupos e movi-
mentos sociais, o conceito de identidade pode ser abordado sob um viés indivi-
dual, pois todos nés temos uma identidade assentada na relacao do individuo
com o meio institucional que o rodeia. Em sentido mais amplo, a identidade
também se manifesta por meio da alteridade, em relacdo a um outro. As ma-
nifestacoes de preconceito e discriminacao, por exemplo, fundamentam-se na
consideracao do outro como inferior, menos desenvolvido intelectual, cultural
ou economicamente: Movimentos xenéfobos se valem desse tipo de discurso,
buscando afastar a troca entre identidades diferentes. Romper com essa l6gica
de exclusdo significa humanizar aqueles que agem e pensam de forma diversa,
evitando o etnocentrismo.

Essa discussao é de extrema relevancia no didlogo sobre as questdes étnico-
-raciais, tema fundamental na legislacao educacional brasileira, que se associa,
no Brasil, ao combate ao mito da democracia racial, ao combate ao racismo e a
todas as formas de preconceito e a valorizagcao da cultura dos povos indigenas
e africanos. A Lei n2 11.645, de 2008, assim como as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacédo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana, propde a reparacao dos efeitos sociais da
escravidao em nosso cotidiano e o reconhecimento da importancia da cultura
dos povos africanos na formacao do Brasil.



Como observou o historiador Alberto da Costa e Silva:

A histéria da Africa é importante para nds, brasileiros, porque ajuda a ex-
plicar-nos. Mas é importante também por seu valor préprio e porque nos
faz melhor compreender o grande continente que fica em nossa frontei-
ra leste e de onde proveio quase metade de nossos antepassados. Nao pode
continuar o seu estudo afastado de nossos curriculos, como se fosse ma-
téria exdtica. Ainda que disto ndo tenhamos consciéncia, o0 oba do Benim
ou o angola a quiluanje estao mais préximos de nds do que os antigos reis
da Franga.

SILVA, Alberto da Costa e. Um rio chamado Atlantico: a Africa no Brasil e o Brasil
na Africa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2003. p. 240.

Os conceitos indicados sao trabalhados na colecao de maneira correlaciona-
da. Por exemplo, ao abordarmos os povos indigenas que, no século XV, habita-
vam o territério que veio a ser o Brasil e o processo de colonizac¢ao iniciado no
século XVI, analisamos as relacdes entre indigenas e portugueses, assentadas
inicialmente no escambo e, posteriormente, na violéncia da escravidao e do tra-
balho compulsério.

Sera mobilizada, portanto, uma pluralidade de conceitos pertinentes e
conectados: poder (a violéncia dos europeus e a resisténcia dos indigenas),
trabalho (escravidao e trabalho compulsério), espaco (a formagao do'territo-
rio brasileiro pela dominacado europeia), saberes (alimportancia dos conheci-
mentos dos povos indigenas para a sobrevivéncia e o dominio dos portugue-
ses na América) e relagdes étnico-raciais (o racismoeuropeu e sua funcao no
sistema escravocrata).

Como indicamos, porém, o conceito central desta colecao de Ciéncias
Humanas e Arte é cultura, pois ela, em seu significado sociolégico, permite
relacionar uma variedade de outros conceitos-das Ciéncias Humanas, como os
saberes formados por diversas sociedades no tempo e no espaco, as multiplas
identidades constituidassno passado e na.atualidade, na estética e na arte,
entre outros.

Vale destacar que as definigdes e correlacdes aqui apresentadas podem
servir de ponto de partida para a abordagem dos temas a medida que tais
conceitos sao aplicados. Compreender o significado, a origem e a pertinén-
cia de um conceito em determinado contexto propicia aos estudantes o
enriquecimento de sua capacidade interpretativa e contribui para que eles
estabelecam novas relagdes com a sociedade e o espaco de vivéncia.

Arte: principais conceitos

Estudar temas relacionados a Arte envolve investigar e compreender as
manifestagcdes artisticas e culturais de diferentes povos, em tempos e es-
pacos distintos, considerando seus respectivos contextos de producao e o
olhar contemporaneo.
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A estética investiga como os sujeitos apreendem seu entorno e articulam as
nocoes de beleza e feiura, de surpresa, estimulacao ou satisfacao provocadas
por um objeto artistico ou pela leitura do mundo. Nesta colecao, a estética é
trabalhada por meio dos trés pilares da Abordagem Triangular, com énfase no
eixo apreciacao. De acordo com Luciana Arslan e Rosa lavelberg, os apreciado-
res/leitores de obras de arte percorrem niveis de desenvolvimento estético que
partem da descricao, da analise, da interpretacao, da classificacdo e da recriacao
para a autonomia na leitura, de acordo com o contexto, o repertério pessoal e
os interesses.

Assim como nas Ciéncias Humanas, tempo e espaco, articulados pelas
especificidades de diferentes culturas, sao fundamentais para a contextuali-
zagao das producoes artisticas. Em Arte, nao existe a ideia de progresso, de-
senvolvimento ou aumento de complexidade da obra de arte no decorrer da
histéria. Atualmente, entende-se que as manifestacdes artisticas.e culturais
passam por transformacgdes, pois sao um reflexo de seu tempo; portanto, das
mudancas politicas, sociais, econdmicas e culturais as quais as sociedades
estao sujeitas.

A producao dos povos pré-histéricos, por exemplo, possui técnicas, sen-
tidos e significados diversos dos das produgdes da arte moderna ocidental,
que se utilizam de recursos e técnicas em consonancia com os desafios e as
possibilidades de uma sociedade em profunda transformacao econémica, so-
cial e politica. Ambas as produc¢des:se situam em tempos e espacos definidos
e distintos e sao exemplares da'intrinseca relacao entre cultura e manifes-
tacao artistica.

Outro conceito importante nos estudos em Arte é o de espaco. Uma das ca-
racteristicas da arte é o fato de ela ocupar espacos institucionalizados, como
museus e galerias. Aipartir dos anos 1960, particularmente nos Estados Unidos
e na Europa e, posteriormente, também no Brasil, diversos artistas passaram a
questionar essa institucionalizacao, ou seja, o lugar da arte nas sociedades. Foi
entao quesurgiram novos modos de fazer e pensar arte a partir desse olhar cri-
tico, com produgoes artisticas que comegaram a ocupar espagos externos, com
interferéncias nas paisagens natural e urbana. Alguns exemplos sao a Land art
e o site-specific.

Como dito, o conceito de cultura é central para a colecao. Do ponto de
vista da Arte e de acordo Ana Mae Barbosa, cultura é um campo da ativida-
de humana coletiva com caracteristicas especificas que operam dentro de
limites mais ou menos definidos e que estao em constante transformacao.
Pode-se dizer que nao existe uma Unica cultura, mas culturas que coexistem
e se relacionam. Para a autora, é impossivel entender a cultura de um povo
sem conhecer sua arte, pois esta € uma representacao simbodlica dos tragos
materiais, intelectuais, espirituais e emocionais, transmitidos de geracao para
geracao, e que caracterizam uma sociedade ou um grupo social, seu modo de
vida, valores, tradi¢des e crencgas. Portanto, € uma razao cultural que nos leva
a estudar Arte. Segundo Ana Mae:



[...] eudiria que a Arte capacita um homem ou uma mulher a nao ser um es-
tranho em seu meio ambiente nem estrangeiro no seu proprio pais. Ela supera
o estado de despersonalizacao, inserindo o individuo no lugar ao qual perten-
ce, reforcando e ampliando seus lugares no mundo. [...] A Arte na Educacao
como expressdo pessoal e como cultura é um importante instrumento para a
identificacao cultural e o desenvolvimento individual. Por meio da Arte é pos-
sivel desenvolver a percepcao e a imaginacao, apreender a realidade do meio
ambiente, desenvolver a capacidade critica, permitindo ao individuo analisar
arealidade percebida e desenvolver a criatividade de maneira a mudar a reali-
dade que foi analisada.

BARBOSA, Ana Mae. As mutagdes do conceito e da pratica. In: BARBOSA, Ana Mae
(org.). Inquietacdes e mudancas no ensino da Arte. Sao Paulo: Cortez, 2018. E-book.

Assim como a cultura, a percepgao do corpo humano e a sua representagao
sdao bastante distintas quanto ao periodo histérico, podendo ser perpassada por
ideais ou padrdes de beleza, por quesitos religiosos, por funcbes magicas ou
sagradas, pelo status social atribuido ao modelo, pela racionalidade e cientifici-
dade, por necessidades expressivas, entre outros. A presente colecdo privilegia
o conhecimento do corpo como tema, suporte e motor da experiéncia artistica,
nas diversas linguagens e contextos de producao. Além disso, atrela os conheci-
mentos especificos da drea a temas transversais, como padroes estéticos social
e culturalmente impostos, muitas vezes inatingiveis para uma parcela da popu-
lagdo, saude fisica e emocional mediante as exigénciasssociais relacionadas ao
corpo, cuidados com a alimentacao etc.

O corpo, enquanto construcao e expressao identitaria individual ou coletiva,
é constituido pelo emaranhado das relag6essociais mantidas pelos seres huma-
nos. Como exemplo, temos as pinturas corporais realizadas por povos indigenas
e africanos, uma expressao de suas crengas e cosmologias. Como mencionado
anteriormente, o conceito de identidade se pauta tradicionalmente nas simi-
laridades entres pessoas e grupos. Uma ideia cara ao campo da Arte é aquela
formulada pelo sociélogo britanico-jamaicano Stuart Hall na obra A identidade
cultural na pés-modernidade. Para Hall, a partir do final do século XX, a identida-
de entrou em crise devido as constantes mudancas ocorridas no mundo, princi-
palmente em relacao as sociedades. Essas mudancas, advindas principalmente
da alteracao da nocao de tempo e espaco, da tecnologia e da globalizacao, tém
provocado uma nova ordem que compromete a condicao humana, instaurando
uma perda das nocoes de individuo e de lugar. Dessa forma, de acordo com o
sociologo, o conceito de identidade na pés-modernidade se tornou mais fluido
e dificil de ser definido.

Como o mundo do trabalho é um ponto central para a Educacao de Jovens
e Adultos, a colecdo lanca luz ao tema sob o ponto de vista da arte, sem preju-
izo ou perda de outras dimensdes do aprendizado que sdo significativas para
a formacao integral. Contrapondo a nocao iluminista do artista como génio
ou ser iluminado, a presente colecdo se fundamenta na ideia de que elabo-
rar, criar e produzir obras de arte é um trabalho e uma profissao, sendo, entre
outras coisas, a forma pela qual o artista supre suas necessidades materiais.
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O artista &, antes de tudo, um trabalhador, e existem diversos trabalhos e pro-
fissdes direta ou indiretamente relacionados a arte. Por isso, alguns capitulos
correlacionam os contetdos de Arte a determinadas profissdes. A exemplo,
quando trazemos uma série de conceitos fundamentais ao campo da musica,
destacamos a figura do luthier, profissional que constréi e conserta instrumen-
tos artesanalmente, pontuamos os conhecimentos necessarios a profissao e
descrevemos sua area de atuacao profissional. Esse tipo de conhecimento pode
ampliar os campos de interesse do estudante e suas expectativas de inser¢ao ou
reinsercao no mercado de trabalho.

A proposta metodoldgica privilegiada por esta colecao, que se baseia emum
ensino de Arte pautado na criagdo, na apreciagao e na contextualizagao, pode
transformar o modo como o estudante enxerga a si mesmo - corpo,.intelecto e
emogoes — e como ele se relaciona com o mundo. Também promove o trabalho
com diferentes habilidades e o desenvolvimento de competéncias e de saberes
conceituais (saber), procedimentais (saber fazer) e atitudinais (saber ser e saber
ser no convivio com o outro).

Objetivos gerais da colecao

» Apresentar temas de Ciéncias Humanase Arte,relacionando-os de manei-
ra interdisciplinar, contextualizando-os historicamente a partir do concei-
to de cultura.

« Relacionar pensamento e método cientifico (duvidar, observar, criar hipéte-
ses, experimentar e concluir) com situacoes-problema do cotidiano, solici-
tando o protagonismo doestudante.

« Analisar o papel da agao humana na transformacao do meio social e do
meio ambiente, na producao artistica, desnaturalizando relagdes de poder
e desigualdade.

« Desenvolver o pensamento critico e o papel da cidadania no combate as di-
versas formas de injusticasocial.

Organizagao dos conteudos

Os temas abordados ao longo dos volumes da colecao buscam oferecer su-
porte para o desenvolvimento das praticas de ensino e aprendizagem relacio-
nadas a Ciéncias Humanas e Arte. A integracao de conceitos a temas envolven-
do vivéncias do passado e do presente dos estudantes da EJA, em didlogo com
os conteudos tradicionalmente abordados nos anos finais do Ensino Funda-
mental, deu origem ao conteudo programatico apresentado a seguir.

Volume |

Unidade 1. Identidade e diversidade

« Capitulo 1. Minha histéria de vida
« Capitulo 2. Culturas brasileiras



» Capitulo 3. O territorio brasileiro
« Capitulo 4. O Brasil e suas regides
» Capitulo 5. Festividades brasileiras

Nessa unidade, sdo abordados temas relacionados a identidade do estu-
dante: a formacao histérica e geografica do pais do qual ele faz parte enquan-
to cidadao; as principais caracteristicas regionais do territério brasileiro; e as
diversas praticas culturais e artisticas realizadas sob a forma de festividade
no Brasil.

Unidade 2. Alimento e cultura

» Capitulo 6. A viagem dos alimentos

« Capitulo 7. Os habitos alimentares brasileiros
» Capitulo 8. Alimentando-se de musica

» Capitulo 9. A producao de alimentos

« Capitulo 10. Arte com alimentos

Na unidade 2, sao tratados temas relacionados a producao de alimentos:
as relagdes de dependéncia econdmica e consumo entre a cidade e 0 campo,
os variados costumes alimentares brasileiros, a valorizacdo da participagao
dos africanos na formacao de nossa cultura alimentar, a persisténcia de pro-
blemas sociais como a fome e, por fim, a relacdo entre a alimentagao e as
producdes artisticas.

Unidade 3. Moradia e convivéncia

« Capitulo 11. Habitacoes e cidades na histéria do Brasil
» Capitulo 12. A cidade e seus desafios

» Capitulo 13. Arte e cidade

» Capitulo 14. O direito a moradia

o Capitulo 15. O direito a cultura

A unidade 3 propicia a analise histérica de diversas formas de moradia
existentes no Brasil, ressaltando as moradias indigenas e as coloniais, indi-
cando a moradia enquanto um direito constitucional, refletindo criticamen-
te sobre as adversidades no cotidiano dos ambientes urbanos e relacionan-
do a vida na cidade com as expressoes artisticas e culturais presentes no
espacgo urbano.

Unidade 4. Corpo, saude e qualidade de vida

« Capitulo 16. A saude em diferentes sociedades

« Capitulo 17. O corpo na danga

« Capitulo 18. O corpo em diferentes perspectivas
« Capitulo 19. Saude e cidadania

» Capitulo 20. Qualidade de vida da populacao
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Nessa unidade, sao descritas diferentes formas historicas e culturais de co-
nhecimento associado a saude do corpo e a busca pela qualidade de vida e cida-
dania na contemporaneidade. Tais temas sao importantes para a compreensao
e resolucao de problemas do cotidiano, como a propagacao da dengue, zika
e chikungunya, assim como os esforcos para promover a vacinagdo em nosso
pais. O corpo é examinado na arte, com foco nas linguagens da danca e das
artes visuais, por meio da contextualizagcao de obras.

Volume ll
Unidade 1. Brasil em foco

« (Capitulo 1. As origens do Estado brasileiro
» Capitulo 2. Brasil: da monarquia a republica
o Capitulo 3. Arte para ver o Brasil

» Capitulo 4. Arte para ouvir o Brasil

o Capitulo 5. O pais em que vivemos

Nesta primeira unidade do segundo volume, sao.abordadas a formacao do
Estado brasileiro e algumas transformacodes sociais, econémicas e culturais ocor-
ridas entre o periodo mondrquico e a republica. Sdo analisadas as influéncias
culturais (europeia, indigena e africana) em_nossas praticas musicais, indicando,
por exemplo, as origens do balé classico e do maxixe. Aofinal, é proposta uma
reflexdo sobre o Brasil atual, seus desafiose problemas sociais.

Unidade 2. Sociedade em movimento

« (Capitulo 6. Movimentos migratorios

« Capitulo 7. A Primeira Republica e a Era Vargas
» Capitulo 8. Modernismo brasileiro

« Capitulo 9. Democracia e ditadura no Brasil

« Capitulo 10. Arte e resisténcia

Na unidade 2, sao analisados contextos de intensa dinamica social. Sao es-
tudados o papel dos movimentos migratérios no mundo contemporaneo e na
formacao do Brasil e a histéria politica da experiéncia republicana no pais a par-
tir de 1889, descrevendo formas de controle social, como o voto de cabresto.
Enfatizamos a dinamica do campo artistico brasileiro no contexto da Semana
de Arte Moderna de 1922, indicando a existéncia de criticos e apologistas desse
movimento. Por fim, observa-se a funcdo da arte em um contexto marcado pela
repressao politica, a exemplo do regime civil-militar no Brasil.

Unidade 3. Trabalho e tecnologias

» Capitulo 11.Trabalho e industrializacao

« (Capitulo 12. Impactos da industrializacao na producao artistica
» Capitulo 13. Industria e tecnologia

o Capitulo 14. Industria cultural

» Capitulo 15. Relagdes de trabalho na atualidade



Nessa unidade, sao abordados temas relacionados ao processo de industriali-
zagao, como a evolucao da industria desde a Primeira Revolucgao Industrial até a
Quarta Revolucgao Industrial, o processo de industrializagao no Brasil, os avangos
tecnoldgicos e seus impactos na sociedade contemporanea e, particularmente,
no mundo da arte.

Unidade 4. Globalizacao e sustentabilidade

» Capitulo 16. Das guerras mundiais ao mundo globalizado
« Capitulo 17.Vivendo em um mundo globalizado

« Capitulo 18. Arte e globalizagao

» Capitulo 19. Os efeitos da globalizacdo sobre o ambiente
« Capitulo 20. Arte e consumo

Na unidade 4, é analisada a forma¢ao do mundo globalizado. Além disso,
sdo abordadas as trocas comerciais no contexto da globalizacao, seus efeitos’no
meio ambiente e nas artes.

Abordagem teodrico-metodoldgica

Nesta colecao, temas das Ciéncias Humanas e da Arte sao apresentados em
didlogo, possibilitando ao estudante refletir e agir sobre seu cotidiano. Essa
proposta exige constatar e formalizar a existéncia de uma relacdo metodo-
|6gica entre ambas as partes: Ciéncias Humanas e Arte estudam e analisam a
acao humana, dentro de um determinado enquadramento cultural, no tempo
€ No espaco.

As producdes artisticas e as manifestacées culturais tradicionais com-
poem a expressao estética de um periodo histérico, estando associadas a
movimentos econdmicos e ideolégicos, apologistas ou criticos ao seu con-
texto. A arte é uma forma de expressao cultural, promove a reflexao filosofi-
ca sobre a condicdao humana e passibilita a transmissao de emocdes, valores,
crencas e identidades.

Embora haja diversidade metodolégica no campo das humanidades, vale
reconhecer que, grosso modo, 0 historiador foca seus métodos nas transfor-
magoes sociais, politicas e econdmicas no tempo; o gedgrafo, na apropriagcao
e construcao do espaco por determinadas sociedades; o sociélogo, na des-
naturalizacdo e andlise das relagdes sociais; e o filésofo, na reflexao acerca da
condi¢cao humana.

A Geografia critica, de maneira analoga a Histdria cultural, define uma me-
todologia associada a analise das variadas apropriacdes do espaco segundo
interesses econdmicos, tendo como centro da pesquisa a transformacgao do
espago enquanto uma categoria cultural formada pela interacao direta dos
seres humanos com ele. Segundo essa perspectiva, a colecao busca enfatizar
a diversidade cultural manifesta no espaco geografico, assim como as desi-
gualdades que ele evidéncia, resultantes das formas de organizacao econo-
mica e social.
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Do ponto de vista metodolégico, enfatizamos na colecao a Historia cultural,
relacionando temas histéricos com a Antropologia, analisando praticas associa-
das a cultura popular. As alteragdes epistemoldgicas no campo historiografico
associadas a“histéria vista de baixo”, incorporando a vida cotidiana, os costumes,
as culturas e as crencgas de individuos, grupos ou comunidades tradicionalmente
ignorados ou marginalizados pela histéria oficial também estdo incorporadas
nas analises apresentadas e propostas na colecao. A Histéria nao é apenas a his-
toria dos principes e reis; e a arte nao é apenas a de origem europeia.

No contexto da Educacao de Jovens e Adultos, essa escolha tem um papel
central, inclusive na pratica social, indo além da sala de aula: o estudante reco-
nhecera seu papel de cidadao ativo em uma sociedade democratica, analisando
e criticando as diversas formas de desigualdade existentes em nosso dia a'dia,
propondo solugodes.

Da-se énfase a diversidade cultural, social e étnica do Brasil, temas.necessa-
rios para a construcao de uma sociedade democratica e plural, livre de precon-
ceito e racismo. Isso significa reconhecer que vivemos em um mundo globaliza-
do, onde trocas culturais sao comuns.

Nesse sentido, a obra analisa também a participacao efetiva de indigenas e
africanos na formacdo cultural de nosso pais, participagcao gue ainda enfren-
ta grandes obstaculos na contemporaneidade, indicando a falta de empatia e
de compreensao de simbolos, crencas e praticas sociais dos povos indigenas
e afrodescendentes.

Sendo assim, o estudante, cidadao brasileiro, tera a possibilidade de analisar
e discutir a formacao de sua propria identidade, tema inicial da colecao, a par-
tir dessas contribuicdes culturais, sem ignorar a participacao dos europeus na
constituicao do Brasil. Professor e estudantes tém acesso a uma multiplicidade
de temas relacionados a contribuigao cultural dos povos indigenas e africanos
em nosso territério (em consonancia com a legislacao nacional), no passado e no
presente, a exemplo do carimbo, dos blocos afros, da producao de ceramica rea-
lizada pelos indigenas Iny ou Karaja, e da constituicao de nossa cultura alimentar.

Nesse sentido, a partir do reconhecimento de uma identidade e do entendi-
mento enquanto cidadaos em uma republica democratica, buscamos reforcar
0 papel dos estudantes como protagonistas na sala de aula e na vida cotidiana.
Com estratégias diversificadas e interdisciplinaridade, eles sao desafiados a agir
de maneira critica e criativa, interagindo com o entorno, valendo-se de variados
processos cognitivos e de conhecimentos de Matematica, Ciéncias da Natureza
e Lingua Portuguesa.

A colecao dispde de uma vasta variedade de informacdes, dados estatisticos,
fontes histéricas e producoes artisticas (em fotografias, reproducdes de pinturas,
ilustracdes, recursos audiovisuais e digitais, desenhos, charges, mapas e graficos),
contextualizando-os histdrica e culturalmente. A disponibilizacao desses recur-
sOs promove a interacao em sala de aula, assim como as atividades propostas
ao longo do conteudo didatico favorecem a interpretacao, a contextualizacao,
a reflexao e o posicionamento dos estudantes diante dos assuntos abordados.



Propostas de avaliagao

A obra foi planejada para apresentar atividades que podem ser utilizadas
como avaliacdo diagndstica e para o monitoramento das aprendizagens.

Avaliacao diagnéstica

No Manual do Professor, nas laterais que acompanham a reprodugao das aber-
turas de capitulo do Livro do Estudante, ha sugestdes de questdes que podem ser
propostas para uma avaliagao diagndstica dos conhecimentos prévios dos estudan-
tes sobre os temas do capitulo. Com base nas respostas, o docente podera avaliar
os conhecimentos que os estudantes ja possuem, lacunas a serem preenchidas por
atividades ou contetidos complementares e dificuldades que eles possam apresen-
tar. A realizacao dessa avaliagao fornece um diagnéstico do perfil dos estudantes
para auxiliar o planejamento das aulas destinadas ao trabalho com o capitulo.

A avaliacao diagnoéstica também mobiliza as experiéncias de vida dos estu-
dantes com o objetivo de aproximar os contetudos a serem estudados a realidade
vivida por eles. Essa aproximacao enriquece as aulas e contribui para a contextua-
lizacao da teoria, articulando-a de maneira mais evidente a pratica,para maior
motivacao e engajamento dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem.

Essa avaliacao é uma oportunidade de utilizar o repertério previamente
construido pelos estudantes para promover contextualizacoes que facilitem o
processo de insercao na dinamica de estudos tedricos. Nao apenas as experién-
cias relacionadas ao trabalho serao evocadas para conectar teoria e pratica: as
vivéncias dos individuos em todas as esferas da vida social poderdo ser mobili-
zadas, sendo de grande valia pedagdgica.

Monitoramento de aprendizagens

Recomenda-se que o monitoramento das aprendizagens dos estudantes seja
realizado por meio de um conjuntode estratégias de avaliacao. O monitoramen-
to ndo deve se ater apenas as variaveis objetivas que buscam sintetizar o desem-
penho em provas e trabalhos, muitas vezes realizados em momentos formais. E
necessario também levar€m consideracao as rotinas pessoais que caracterizam
a vida das pessoas adultas, em especial os trabalhadores, e as dificuldades que
marcam a necessidade de concilid-las com os estudos. Por isso, recomenda-se
avaliar de maneira sensivel as oscilacdoes no desempenho dos estudantes, de
modo que o professor esteja aberto para ouvi-los sobre fatores extraclasse que
eventualmente criem dificuldades no decorrer do processo.

Outra preocupacdo deve ser a de procurar entender cada estudante como
um sujeito com capacidades especificas e um jeito préprio de lidar com os co-
nhecimentos. Desse modo, a avaliacdo ndo deve ser feita por meio da imposicao
de um limiar ideal ao conjunto das turmas, geralmente heterogéneas, de modo
a ignorar as especificidades desses sujeitos. Nesse sentido, é fundamental va-
lorizar as conquistas pessoais de aprendizagem, reconhecendo a evolu¢ao do
estudante e tendo como parametro os proprios resultados em momentos di-
ferentes. Isso ndo quer dizer que as dificuldades de aprendizagem devem ser
desprezadas. Pelo contrario, elas devem ser identificadas e consideradas na con-
cepcao de planos de acao personalizados para enfrenta-las.
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No decorrer dos capitulos da obra, nas laterais da reproducao das paginas
do Livro do Estudante, algumas atividades serao indicadas para o monitora-
mento da aprendizagem. Em geral, tratam-se de atividades voltadas a sistema-
tizacao de um conceito ou conteudo e que envolvem diferentes habilidades,
como sintese, argumentacado, analise, interpretacdao de texto e interpretacao
de imagem. Por sua diversidade e constancia, podem ser utilizadas para o
monitoramento das aprendizagens dos estudantes e o planejamento das
aulas seguintes.

A essas atividades recomenda-se que o professor acrescente outras para a
realizacao da avaliacao formativa.

Preparacao para exames de larga escala

O perfil dos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos favorece a realiza-
¢ao de atividades que explorem a oralidade como forma de trabalhar relatos
de vida e experiéncias no mundo do trabalho. Contudo, propostasde ativida-
des envolvendo a leitura de textos e imagens, a interpretacao de informacoes,
a elaboracdo de respostas escritas e a resolucao de problemas.com niveis va-
riados de dificuldade também devem ser exploradas.

O desenvolvimento dessas capacidades.é importante para.a formacao pes-
soal dos estudantes e para a qualificacdo destinada ao exercicio de atividades
profissionais. Essas aprendizagens também sao importantes para exames,
como o Exame Nacional de Certificacao de Competéncias de Jovens e Adul-
tos (Encceja), realizado por meio'da aplicacao de provas que reinem questoes
estruturadas em enunciados-escritos, associados ou nao a imagens, e que co-
bram conteudos, habilidades e competéncias variados.

Por essa razao, ao final das unidades 2 e 4, cada volume apresenta ativi-
dades de multipla escolha de exames ja realizados ou atividades elaboradas
nos moldes desses exames. Recomenda-se que os estudantes sejam solici-
tados a realiza-las em sala de aula, em uma situagcdao que simule a aplicacao
desses exames, para que eles se familiarizem com a forma da questao (mul-
tipla escolha) e com seu contexto de aplicacao. A correcao pode ser feita
em um momento posterior, coletivamente e com a mediacao do professor,
solucionando duvidas. Nas Orienta¢des especificas do Livro do Estudante,
constam comentdrios sobre as respostas corretas e sobre os erros das alter-
nativas incorretas.

Estrutura e organizacao da obra

Esta colecao de Ciéncias Humanas e Arte é composta de dois volumes.
O Livro do Estudante apresenta variados recursos didatico-pedagdgicos
concebidos para conduzir os estudantes aos objetivos gerais previstos.
O Manual do Professor contém, além das orientacdes gerais, a reproducao
integral do Livro do Estudante, com respostas e orientacdes dispostas ao
redor de cada pagina.



Estrutura do Livro do Estudante

O Livro do Estudante inicia com um texto de apresenta¢ao da obra, uma ex-
plicacdo sobre sua estrutura e secdes e um texto intitulado “Desenvolvimento
Sustentavel’, que apresenta a Agenda 2030, da Organizacao das Nac¢des Uni-
das (ONU). Os conteudos didaticos sao organizados em quatro unidades de
cinco capitulos.

Ao final das unidades 2 e 4, as se¢des “Pratica integradora” e “Avaliagcao” sis-
tematizam propostas de conclusdo da etapa de trabalho. Ao final do volume,
sao disponibilizadas, ainda, “Sugestdes de ampliacao’, “Transcricbes de audio” e
“Referéncias bibliograficas comentadas”.

Desenvolvimento sustentavel

O infogréfico de abertura do livro aborda a Agenda 2030 e apresenta 0s
17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel e seus respectivos icones;que
aparecem no decorrer do livro sempre que sao relacionados com um conteu-
do trabalhado.

Unidades

O inicio da unidade é demarcado com uma pdagina de apresentacao da te-
matica desenvolvida nos capitulos seguintes. O texto de apresenta¢ao articula
0s assuntos que serao abordados pela 6ptica de Ciéncias Humanas e Arte, de
maneira dialdgica, instigando o interesse dos estudantes.

Capitulos

Os capitulos sao compostos deielementos fixos e varidveis. A abertura con-
ta sempre com o titulo, uma imagem, um texto de contextualizacdo com per-
guntas disparadoras elaboradas para gerar uma sensibilizacao dos estudantes
para o que serd estudado e um boxe com expectativas de aprendizagem pre-
vistas para o estudo daquele capitulo.

Na sequéncia, os conteudos sao desenvolvidos de modo estruturado e
acompanhados de atividades que contemplam diferentes estratégias de
aprendizagem. Retomada e fixacao de conteudo, praticas de pesquisa, produ-
¢ao de texto e debate, questdes voltadas a compreensao de texto e propostas
de reflexao e argumentacao oral sao alguns exemplos da variedade de ativi-
dades presentes na colecao.

Outros recursos dos capitulos sao os boxes: “Conheca o artista’, com infor-
magoes sobre vida e obra de artistas estudados; “Sugestao’, com indicagdes de
sites e videos; e “Atividade pratica’, voltado ao aprofundamento do estudo por
meio de uma pratica orientada. Distribuidos no decorrer dos capitulos, icones
de objetos digitais e faixas de audio indicam a ocorréncia desses recursos do
livro digital-interativo.
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A secao “Texto complementar’, que fecha alguns capitulos, apresenta sempre
a reproducao de um texto de terceiro, sucedido por questdes voltadas ao apri-
moramento da leitura e a ampliacao de repertorio. A secao “Mundo digital’, tam-
bém de ocorréncia variavel, tem como objetivo contribuir para a formagao de
individuos autébnomos e criticos em relacao a processos e condutas nos meios
digitais, tanto como consumidores quanto como produtores de conteudos e
ferramentas digitais.

Pratica integradora

Ao final das unidades 2 e 4, essa secao propde uma pratica coletiva em
que os estudantes tém a oportunidade de mobilizar conhecimentos de di-
ferentes areas de maneira integrada, favorecendo a interdisciplinaridade.
A atividade é estruturada em etapas e tem como resultado um produto final
a ser compartilhado ou apresentado a comunidade escolar. Ao final, ha uma
avaliacdo para que os estudantes reflitam sobre os processos e os.resultados
da producao.

Avaliagcao

Com vistas a contribuir para a preparagao dos estudantes para avaliacoes
de larga escala, a secao apresenta questoes do Exame Nacional para Certifica-
¢ao de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) ou similares. A realizagao
dessas questdes possibilita a avaliagao de alguns conteldos estudados e fami-
liariza os estudantes com o modelo desse exame.

Secoes de fechamento de volume

Nas pdginas finais do Livro do Estudante, recursos comentados para con-
sulta dos estudantes, como videos, livros, sites e podcasts, sao relacionados na
secao “Sugestoes de ampliacao” Na sequéncia, sdao disponibilizadas as trans-
cricoes dos audios que integram a colecdo e as referéncias bibliograficas co-
mentadas do volume.

Orientacoes especificas do Livro do Estudante

As reproducdes reduzidas das paginas do Livro do Estudante contam com
orientagdes especificas concebidas para auxiliar o trabalho docente de modo
detalhado, de acordo com cada recurso didatico proposto.

Nas paginas de abertura de unidade, ha um texto explicitando como a
tematica possibilita a articulacdao dos conteudos de cada capitulo, com
breve apresentacao de cada um deles. Ao lado das aberturas de capitulo,
sao apresentados: um texto de introducao ao que sera abordado, a lista de
objetos de conhecimento desenvolvidos e atividades de avaliacao diag-
nostica cujas respostas poderdo fornecer subsidios para o planejamento
das aulas.



Ao longo dos capitulos, orientagbes com diferentes objetivos auxiliam o
uso do material pelo professor. Além de apresentar complementos para as res-
postas das atividades propostas, ha atividades complementares, sugestoes de
trabalho interdisciplinar, atividades para o monitoramento das aprendizagens
dos estudantes, comentarios sobre estratégias de ensino, descricdes dos obje-
tos digitais indicados no Livro do Estudante, comentarios sobre a relacao dos
conteudos com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel e possibilidades
de ampliacdo das propostas oferecidas no Livro do Estudante.

Na secao “Texto complementar”, o contelddo para o professor explicita
a relacao do texto selecionado com a tematica do capitulo, oferece infor-
magodes adicionais ou comenta eventuais cuidados ligados as praticas de
leitura e interpretacdao. Em “Mundo digital”, explicita o objetivo pedagdgico
da secao.

Cada “Pratica integradora” ¢ acompanhada de orientag¢des detalhadas para a
execucao das etapas, incluindo os objetivos da proposta, os cuidados.aserem
considerados nas atividades praticas e os pontos que devem ser observados
para que a avaliacao tenha a maxima relevancia para os estudantes.

Por fim, a secao “Avaliacao” tem um comentario detalhado sobre cada ques-
tao, justificando a alternativa considerada correta.

Ordenacao dos conteudosé cronograma

Esta colecao tem correspondéncia com.o.22 segmento.da EJA, que abarca
as etapas 5, 6, 7 e 8. A relacao entre essas etapas e as partes que compdem o0s
volumes da colecao é expressa no quadro a seguir.

Correspondéncia entre as etapas da EJA e a colecao

Etapas do “
Bo sofiento da EJA Partes da colecao
Volume I:'unidades 1 e 2, Prética integradora
Etapa 5 (Campanha para uma alimentacao saudavel)

e Avaliacao.

Volume I: unidades 3 e 4, Prética integradora
Etapa 6 (Protagonismo cidadao: elaboragcao de um
abaixo-assinado) e Avaliacao.

Volume II: unidades 1 e 2, Prética integradora
Etapa 7 (Experiéncias de migrantes: vozes e vivéncias)
e Avaliacao.

Volume II: unidades 3 e 4, Prética integradora

Etapa 8 . L. - o
P (Atitudes sustentaveis no cotidiano) e Avaliacao.
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Sugestoes de cronograma

A estrutura dos volumes desta colecdo atende a cursos organizados de
modo semestral e trimestral. Os cronogramas a seguir sao sugestoes que po-
dem ser adequadas de acordo com as condi¢des de cada turma. Além disso,
convém considerar que os capitulos de uma unidade podem ser estudados em
diferentes sequéncias. Pode haver situacao em que uma ordenacao diferente
favoreca o trabalho conjunto com professores de outras areas, por exemplo,
em razao de um alinhamento tematico. Da mesma maneira, recomenda-se que
as propostas da secao “Pratica integradora” sejam desenvolvidas, se possivel,
com a participacdo dos docentes das demais areas envolvidas, o que requer
compatibilizacao de cronogramas.

Em resumo, é assegurada ao professor a autonomia de uso dos livros, de
acordo com as necessidades do conjunto de estudantes e as caracteristicas
do curso.

Cronograma semestral

Semestre Recursosda obra

Volume |, Unidade 1.
Volume |, Unidade 2.

12 semestre Volume |, Prética integradora (Campanha para uma
alimentacao saudavel).

Volume |, Avaliacao das unidades 1 e 2.

Volumel, unidade 3.
Volume |, unidade 4.

22 semestre Volume |, Prética.integradora (Protagonismo cidadao:
elaboracao de um abaixo-assinado).

Volume |, Avaliacao das unidades 3 e 4.

Volume I, unidade 1.
Volume I, unidade 2.

32 semestre Volume I, Pratica integradora (Experiéncias de migrantes:
vozes e vivéncias).

Volume I, Avaliacao das unidades 1 e 2.

Volume Il, unidade 3.
Volume Il, unidade 4.

42 semestre Volume Il, Pratica integradora (Atitudes sustentaveis
no cotidiano).

Volume I, Avaliacao das unidades 3 e 4.




Cronograma trimestral

Trimestre Recursos da obra

Volume |, unidade 1.

12 trimestre
Volume |, unidade 2 (dois capitulos).

Volume |, unidade 2 (trés capitulos).

Volume |, Prética integradora (Campanha para uma
29 trimestre alimentacgao saudavel).

Volume |, Avaliacao das unidades 1 e 2.
Volume I, unidade 3 (quatro capitulos).

Volume |, unidade 3 (um capitulo).
Volume |, unidade 4.

32 trimestre Volume I, Pratica integradora (Protagonismo cidadao:
elaboracao de um abaixo-assinado).

Volume |, Avaliacao das unidades 3 e 4.

Volume I, unidade 1.

42 trimestre
Volume I, unidade 2 (dois capitulos).

Volume II, unidade 2 (trés capitulos).

Volume Il, Pratica integradora (Experiéncias de
50 trimestre migrantes: vozes e vivéncias).

Volume I, Avaliacao das unidades t.e 2.
Volume II, unidade 3 (quatro capitulos).

Volume II, unidade 3 (um capitulo).
Volume ll, unidade4.

62 trimestre Volume I, Pratica integradora (Atitudes sustentaveis
no cotidiano).

Volume II; Avaliagao das unidades 3 e 4.

Como dito, este cronograma€ uma sugestao. Assim como outras orientagoes
especificas que compdem este Manual, visa fornecer subsidios para que o pro-
fessor, com seguranca, adeque o desenvolvimento de atividades as necessida-
des de cada turma e as condi¢des da escola em que atua.

A autonomia em sala de aula faz parte do exercicio da docéncia. O professor
precisa tomar decisoes e fazer escolhas considerando as diversas realidades que
se apresentam nas escolas, assim como as transformac¢des do mundo. Para isso,
€ preciso estar conectado com a realidade e as necessidades dos estudantes.
Desse modo, podera avaliar, reavaliar, planejar, priorizar e agendar atividades,
gerindo os processos de modo a considerar o que cada turma e estudante traz,
e também seus métodos de trabalho préprios.
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Saude, 2002.

O relatério da OMS apresenta dados sobre a violéncia em nivel mundial,
aborda fatores de risco e apresenta propostas de a¢des e intervenc¢des, no que
se refere a politicas publicas, para esse problema.
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LYRA, Carlos. As quarenta horas de Angicos: uma experiéncia pioneira de
educacao. Sao Paulo: Cortez, 1996.

Carlos Lyra foi um dos professores alfabetizadores do grupo coordenado
por Paulo Freire no comec¢o dos anos 1960. A obra apresenta, entre outros
documentos, a compilagdo das suas anotacdes durante a execug¢ao do projeto
experimental de alfabetiza¢do de adultos no municipio de Angicos, no estado do
Rio Grande do Norte, em que revela detalhes sobre o método de alfabetizacao
utilizado pelo grupo e o modo de execucdo do projeto.

MIDDELTON-MOZ, Jane; ZAWADSKI, Mary Lee. Bullying: estratégias de. so-
brevivéncia para criancgas e adultos. Porto Alegre: Artmed, 2007.

O livro aborda o fendmeno do bullying, da infancia até a vida adulta, por
meio de estudos de caso que narram situa¢des de violéncia do ponto de vista
das vitimas, as consequéncias na vida delas e as estratégias de sobrevivencia.

PALACIOS, Jesus. O desenvolvimento apés a adolescéncia. /n: COLL, César;
MARCHESI, Alvaro; PALACIOS, Jesus. Desenvolvimento psicolégico e edu-
cagao: psicologia evolutiva. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2004. v.. 1.

O artigo de Jesus Palacios apresenta pesquisas da area da psicologia sobre
a capacidade de desenvolvimento e aprendizagem na fase adulta.

PERROT, Michelle. Os excluidos da Historia: operarios, mulheres, prisionei-
ros. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2010.

Neste livro, a autora descreve o cotidiano de trés grupos tradicionalmente
marginalizados da histéria oficial, tendo como pano de fundo o impacto das
transformac8es econdmicas e sociais na Europa do século XIX.

PILLAR, Analice Dutra. Educac¢ao do olhar no ensino da Arte. In. BARBOSA,
Ana Mae (org.). Inquietacoes e mudancas no ensino da Arte. 5. ed. Sao
Paulo: Cortez; 2008.

Neste artigo, a arte/educadora Analice Dutra Pillar discorre sobre a impor-
tancia da leitura e apreciacao de obras de arte no ensino de Arte.

PINSKY, Jaime (org.). O ensino de Histoéria e a criagcao do fato. Sdo Paulo:
Contexto, 2014.

Neste livro, diversos autores discorrem sobre as transformacgdes epistemo-
I6gicas relacionadas ao debate historiografico.

PRETI, Dino. Mas, afinal, como falam (ou deveriam falar) as pessoas cultas? In:
PRETI, Dino. Estudos de lingua oral e escrita. Rio de Janeiro: Lucerna, 2004.

O autor discute as representacdes sobre a linguagem culta, sobretudo do
ponto de vista da oralidade, analisando representacdes sobre o uso de varie-
dades de prestigio da lingua e fendmenos linguisticos associados ao grau de
formalidade envolvido em cada interagao.



ROSENBERG, Marshall. Comunica¢ao nao violenta: técnicas para aprimo-
rar relacionamentos pessoais e profissionais. 5. ed. Sdo Paulo: Agora, 2021.

A obra apresenta técnicas de comunicacao ndo violenta que podem ser
aproveitadas em diferentes contextos, inclusive o da educacao.

SANCHES, Teresa. Saude cerebral ainda que tardia. Boletim UFMG,
n. 2.061, ano 45, 3 jun. 2019. Disponivel em: https://ufmg.br/comunicacao/
publicacoes/boletim/edicao/2061/saude-cerebral-ainda-que-tardia. Acesso
em: 25 mar. 2019.

O artigo apresenta informag¢des sobre uma pesquisa neuroldgica realizada
com idosos que estdo cursando a EJA, indicando que a alfabetizacao nessa fase
da vida é capaz de propiciar ganhos cognitivos para esse publico.

SCHAFER, R. Murray. A afinagao do mundo. Sao Paulo: Editora Unesp, 2012.

O livro apresenta o termo paisagem sonora. Cunhado por Schafer, o con-
ceito amplia o entendimento de som, compreendendo o ambiente sonoro e a
importancia de se refletir sobre ele.

SCHAFER, R. Murray. O ouvido pensante. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2012.

Este livro redne diversos ensaios de Schafer querelacionam o.conceito de
paisagem sonora com o ensino de musica.

SILVA, Alberto da Costa e. Um rio chamado Atlantico: a Africa no Brasil e 0
Brasil na Africa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2003.

Nesta obra, Alberto da Costa e.Silva, um dos principais estudiosos do con-
tinente africano no Brasil, explora em diversos artigos a tematica da relacao
cultural entre o nosso pais e a Africa, enfatizando o papel criativo dos povos
africanos escravizados na América.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. Multiplas vozes em sala de aula: aspecto
da construc¢ao coletiva do conhecimento na escola. Revista de Trabalhos
de Linguistica Aplicada, Campinas, n. 18, p. 15-28, jul./dez. 1991.

A autora enfatiza o dialogo em sala de aula como constitutivo para o conhe-
cimento e fala de mediacdo pelo didlogo como situa¢do na qual ha presenca
de um outro no discurso.

SPOSITO, Eliseu Savério (org.). Glossario de geografia humana e econdmi-
ca. Sao Paulo: Editora Unesp, 2017.

Neste livro, em formato de dicionario, ha a apresentac¢do do significado de
conceitos da Geografia humana e econdmica, definidos de maneira didatica
para o leitor leigo.
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STRECK, Danilo; REDIN, Euclides; ZITKOSKI; Jaime (org.). Dicionario Paulo
Freire. 4 ed. rev. amp. Belo Horizonte: Auténtica, 2018.

Reunindo mais de 250 verbetes utilizados por Paulo Freire, esta obra busca
a contribuicdo de mais de 100 autores para reunir, interpretar e explicar as
expressdes usadas pelo patrono da educagdo brasileira.

THOMPSON, E.P. Costumes em comum: estudos sobre a cultura popular
tradicional. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2015.

Neste livro, o autor analisa as inUmeras transformacdes sociais desencadea-
das pelo desenvolvimento das rela¢des capitalistas em regides da Gra-Bretanha,
enfatizando os costumes das popula¢des mais pobres.

UNESCO. Marco de acao de Belém. Documento da Confintea VI. Brasilia,
DF: Unesco, 2010.

O documento é assinado pelos 144 Estados-membroes da Unesco.reunidos
em 2009, na Confintea de Belém, no estado do Parg, e aponta os desafios re-
lacionados as dificuldades de superar os altos indices de analfabetismo.

UNESCO. Marco de acao de Marrakech: aproveitar o poder transforma-
dor da aprendizagem e educacao de adultos. Documento da Confintea ViII.
Hamburgo: Unesco, 2022.

O documento, assinado pelos 142 Estados-membros da Unesco reunidos em
2022, na Confintea de Marrakech, Marrocos, € marcado pela reflexdo sobre o
impacto da pandemia da covid-19 na educacao de adultos e sobre o papel po-
litico da modalidade para a prote¢ao da democracia e promoc¢do de um futuro
sustentavel em nivel mundial.

WAISELFISZ, Julio Jacobo. Mapa da violéncia 2015: homicidio de mulheres
no Brasil. Brasilia: ONU Mulheres, 2015.

Tabelas, graficos e textos interpretativos comp&em a publicagao focada
nos homicidios de mulheres no Brasil entre 1980 e 2013, auxiliando na
caracterizacdo do feminicidio e na compreensdo dessa forma de violéncia
de género.



Referéncias bibliograficas
complementares comentadas

BARBOSA, Ana Mae (org.). Arte/Educacdo: consonancias internacionais.
2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2008.

Neste livro, artigos de diferentes autores discorrem sobre conhecimento em
arte, interdisciplinaridade, interculturalidade, avaliacdo, entre outros temas.

BARBOSA, Ana Mae. Tépicos utdpicos. Belo Horizonte: C/Arte, 2007. (Cole-
¢ao Arte & Ensino).

Este livro reine uma colecao de artigos que despertam discussoes e reflexdes
sobre o ensino de Arte.

BARRETO, Maria Claudia Mota dos Santos. Trajetérias de mulheres da e
na EJA e seus enfrentamentos as situa¢des de violéncias. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo) - Faculdade de Educacgao, Universidade Federal
da Bahia, Salvador, 2021.

A pesquisa apresentada nesta dissertacdo tem como objetivogeral compre-
ender as trajetdrias de mulheres da e na EJA e suas repercussées nos enfren-
tamentos as situagdes de violéncias.

BAZZONI, Claudio; FROCHTENGARTEN, Fernando (org.) Rede de saberes:
a educacgdo de jovens e adultos no Colégio Santa Cruz. Sao Paulo: Colégio
Santa Cruz, 2021.

O livro traz um compilado de capitulos diversos e ricos sobre a Educagao de
Jovens e Adultos, abrangendo desde os primeiros ciclos do Ensino Fundamen-
tal até a educacao profissional..Elaborado por educadores do campo da EJA, a
obra apresenta relatos de experiéncia permeados com importantes reflexdes
analiticas e tedricas.

BOURDIEU, Pierre. A distingao: critica social do julgamento. Porto Alegre:
Zouk, 2006.

Livro fundamental no ensino de Sociologia, em que Bourdieu explora o con-
ceito de capital cultural e capital simbdlico, analisando o papel dos gostos e
praticas enquanto valores demarcados pela posicdo social do individuo.

BURKE, Peter. O que é histéria do conhecimento? Sdo Paulo: Editora Unesp,
2015.

Nesta obra, Peter Burke analisa e descreve uma variedade de conceitos his-
toricos centrais no debate sobre historiografia.
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CALDEIRA, Jorge. Nem céu, nem inferno: ensaios para uma visao renovada
da histéria do Brasil. Sdo Paulo: Trés Estrelas, 2015.

Nesta obra, ha uma série de artigos de diversos temas sobre a Historia do
Brasil, desde o periodo colonial até o republicano.

CANTON, Katia. Temas da arte contemporanea. Sao Paulo: WMF Martins
Fontes, 2019. 6 v.

Nesta cole¢do, a autora apresenta temas que emolduram o mundo contem-
poraneo e estdo refletidos na arte atual.

CARVALHO, José Sérgio Fonseca de. Autoridade e educacao: o desafio em
face do ocaso da tradicao. Revista Brasileira de Educacao, Rio/de Janeiro,
v. 20, n. 63, p. 975-993, out-dez. 2015. Disponivel em: https://www.scielo.
br/j/rbedu/a/zX7W9xGBmt6BdkPt9JXXGYC/abstract/?lang=pt#. Acesso em:
19 fev. 2024.

Neste artigo, o autor apresenta o que € a autoridade do professor, com
base na obra de Hannah Arendt, conceito que tem sido bastante debati-
do, mas pouco compreendido, em especial na sua relacao com o mundo
em transformacao.

CATELLI JR., Roberto (org.). Formacao.e praticas na educacao de jovens e
adultos. Sao Paulo: Acao Educativa, 2017.

Formado por uma coleténea de textos, este livro discute concep¢des da edu-
cac¢do de adultos, tanto no passado como no presente, praticas e experiéncias
de letramento e de alfabétizacao matematica, educacao popular, questdes de
género e relacBes étnico-raciais na EJA.

CAUQUELIN, Anne. Arte contempordnea: uma introducdo. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2019.

Neste livro, a autora traca um panorama critico da arte contemporanea
no mundo.

CHAUI, Marilena. Manifestac¢des ideolégicas do autoritarismo brasileiro.
2. ed. Belo Horizonte: Auténtica; Sao Paulo: Perseu Abramo, 2014.

Esta obra reune diversos escritos da autora, com destaque para o Mito fun-
dador e sociedade autoritaria, no qual ela investiga as raizes da ambiguidade
fundadora da identidade nacional brasileira: um povo considerado pacifico,
mas autoritario.

COLL, César; MARCHESI, Alvaro; PALACIOS, Jesus (org.). Desenvolvimento
psicolégico e educacao. Porto Alegre: Artmed, 2004. v. 1.

Obra que enfatiza e sistematiza a compreensdo sobre os processos do apren-
dizado e as teorias e métodos que o embasam.
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COSTA, Jurandir Freire. Saude mental: produto da educacao?. In: COSTA, Ju-
randir Freire. Violéncia e psicanalise. 4. ed. Rio de Janeiro: Graal, 2021.

No livro, sdo abordados os impactos no nosso psiquismo das violéncias que
sofremos no mundo atual sob o ponto de vista da Psicanalise. No capitulo in-
dicado o autor afirma que a educacao nao produz a saude mental, mas, sim,
reproduz a ordem social.

DAVID, Célia Maria. Desafios contemporaneos da educag¢do. Sdo Paulo:
Cultura Académica, 2015.

Nesta obra, a autora apresenta alguns dos principais desafios enfrentados
pela educacdo no Brasil, analisando a educacao em seu contexto cultural e
social, as politicas educacionais e as questdes especificas do espaco escolar.

DAVIS, Angela. Educacao e libertagao: a perspectiva das mulheres negras.
Sao Paulo: Boitempo, 2018.

Capitulo extraido do livro Mulheres, raga e classe, em que a autora investiga
como o fim da escravidao nos Estados Unidos fomentou a busca por educacao
entre as pessoas negras como forma de garantir acesso a cidadania.

DEBARBIEUX, Eric; BLAYA, Catherine. Violéncia nas.escolas e politicas pu-
blicas. Brasilia, DF: Unesco, 2002.

Neste livro, os autores partem de uma discussao aprofundada sobre o
conceito de violéncia e suas implicacdessno ambiente escolar em diversos
paises, aléem de analisar algumas propaostas e politicas que tentam solucionar
esse problema.

DUARTE JR., Jodo-Francisco. A montanha e o videogame: escritos sobre
educacao. Campinas: Papirus Editora, 2020.

Neste livro, o autor aprofunda os estudos sobre estética e educagao
do sensivel.

ESTANISLAU, Gustavo M.; BRESSAN, Rodrigo Affonseca (org.). Saude mental
na escola: o que os educadores devem saber. Porto Alegre: Artmed, 2014.

O livro aborda como o professor pode atuar para a prevencao e promogao
da saude mental no contexto escolar, definindo alguns conceitos importantes
para que o professor aborde o assunto em sala de aula.

FONTERRADA, Marisa Trench de Oliveira. De tramas e fios: um ensaio so-
bre musica e educacgdo. 2. ed. Sao Paulo: Editora Unesp, 2008.

Neste livro, a autora apresenta uma reflexao sobre os modos de implantagao
do ensino e da pratica da musica na escola.
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FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. Sao Paulo: Edi¢des Loyola, 1996.

Neste livro, transcricdo de uma aula inaugural de Michel Foucault em
1970, o autor discorre sobre o conceito e discurso sobre o poder na socieda-
de moderna.

FREIRE, Paulo. Ac¢ao cultural para a liberdade e outros escritos. 16. ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 2021.

Esta obra reune varios escritos de Paulo Freire sobre a alfabetizacdo de
adultos e seus significados politicos e sociais na conscientizacdo desses es-
tudantes sobre a prépria cidadania a que a educagdo lhes da acesso.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 62. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2019.

Neste livro, textos curtos sintetizam os principios éticos.fundamentais da
visdo de mundo de Paulo Freire para a formacdo de professores, com base
nos valores de uma educacdo emancipadora e promotora da liberdade.

FREIRE, Paulo; SHOR, Ira. Medo e ousadia: O cotidiano do professor. 15. ed.
Sao Paulo: Paz e Terra, 2021.

Livro desenvolvido a partir do dialogo entre Paulo Freire e o norte-americano
Ira Shor sobre a educacdo libertadora e sobre como o professor se transforma
em um educador libertador.

FUSARI, Maria de Rezende e; FERRAZ, Maria Heloisa. Arte na educacao es-
colar. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 2015.

Neste livro, as autoras discorrem sobre como organizar um trabalho de
ensino de arte.na escola com fundamentacao tedrico-metodoldgica.

GADOTTI, Moacir. Economia solidaria como praxis pedagégica. Sao Paulo:
Instituto Paulo Freire, 2009.

Nesta obra, Moacir Gadotti faz uma integracdo de extrema importancia en-
tre a materialidade do mundo socioecondmico e 0s processos educacionais,
tema central para os educadores da EJA.

HADDAD, Sérgio. O Educador: um perfil de Paulo Freire. Sdo Paulo: Todavia,
2019.

A obra de Paulo Freire é vasta e mundialmente conhecida. Entretanto, neste
livro biografico, o autor Sérgio Haddad enriquece a prolifica contribuicao teori-
co-metodolégica do eminente educador brasileiro com relatos de sua trajetoria
de vida, contextualizando cada um de seus aspectos.



HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva. Sao Paulo: Centauro, 2017.

Estudo sociolégico sobre o conceito de memodria coletiva, em que o autor
analisa o papel do contexto social na formacao de nossa memoria individual
e coletiva.

IAVELBERG, Rosa. Arte/Educacao modernista e pés-modernista: fluxos na
sala de aula. Porto Alegre: Penso, 2017.

Nesta obra, encontramos um panorama histdrico detalhado do ensino de
Arte na escola, da modernidade a pds-modernidade.

IRELAND, Timothy Denis; SPEZIA, Carlos Humberto (org.). Educacao de
adultos em retrospectiva: 60 anos de Confintea. Brasilia, DF: Unesco/
MEC, 2014.

O volume apresenta informagdes sobre a histéria das Conferéncias Inter-
nacionais da Unesco sobre a Educacdo de Adultos e compila os documentos
resultantes das conferéncias de 1949 a 2009.

KOSELLECK, Reinhart. Futuro passado: contribuicdo a semantica dos tem-
pos histéricos. Rio de Janeiro: PUC-Rio, 2006.

Neste livro, encontramos uma série de artigos'do autorsobre o seu método
historiografico, voltando a compreensdo dos conceitos historicos.

MARQUES, Isabel A. Dang¢ando na escola. 6. ed. Sao Paulo: Cortez, 2018.

O livro aprofunda e detalha questdes relevantes relativas ao corpo, a his-
toria, a educacao e ao curriculo de ensino de danca na escola.

MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem conceitual das no¢des de raca, ra-
cismo, identidade e etnia. /In: Programa de Educacao sobre o Negro na So-
ciedade. Niteréi: EQUFF, 2000.

O autor apresenta as raizes historicas dos conceitos de raca, etnia e
identidade, apontando suas contradicdes e apropriacdes ideoldgicas que
os termos sofreram ao longo do tempo.

MUNANGA, Kabengele; GOMES, Nilma Lino. O negro no Brasil de hoje.
2. ed. Sao Paulo: Global, 2016.

Livro abrangente que traca um panorama da populacdo negra no Bra-
sil, suas origens histéricas, culturas, a luta contra o racismo e suas con-
quistas. Traz ainda uma lista de personalidades negras que marcaram
nossa historia.
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PINTO, Alvaro V. Sete licdes sobre educacdo de adultos. Sdo Paulo:
Cortez, 1982.

Baseado nas aulas que o autor ministrou no Chile no final da década de 1960,
este livro reune textos que buscam problematizar concep¢des antiquadas de
educacao tanto quanto suas formas e praticas, construindo propostas tedricas
para a educacdo de adultos.

SCHWARCZ, Lilia. Sobre o autoritarismo brasileiro. S3o Paulo: Companhia
das Letras, 2019.

Nesta obra, a autora analisa as origens histdricas do autoritarismo presente
na cultura e nas relagdes politicas e sociais no Brasil, com consequéncias como
a violéncia, as desigualdades e a corrupgao.

SPOLIN, Viola. Jogos teatrais na sala de aula: um manual para o professor.
Sao Paulo: Perspectiva, 2017.

Este livro apresenta o sistema de ensino de teatro'na escola desenvolvido
pela pesquisadora Viola Spolin e destaca a fun¢do pedagogica e lddica do
jogo teatral.

VENTOSA, Victor. Didatica da participagao: teoria, metodologia e pratica.
Sao Paulo: Edi¢bes Sesc, 2016.

Este livro se baseia no conceito de Animacgao Sociocultural (ASC) para elaborar
propostas de praticas de ensino-aprendizagem baseadas na horizontalidade,
na participacao e na colaboragao.

VIGANO, Samira de Moraes Maia; LAFFIN, Maria Herminia Lage Fernandes.
A Educacao de Jovens e Adultos como um espaco de empoderamento das
mulheres. Revista EJA. em debate, Floriandpolis, ano 5, n. 7, 2016. Dispo-
nivel em: https://periodicos.ifsc.edu.br/index.php/EJA/article/view/2105.
Acesso em: 9 abr. 2024.

O artigo analisa os processos de exclusao vivenciados por alunas que fre-
guentavam a EJA, mas foram obrigadas a abandonar os estudos por fortes
marcadores de género que, culturalmente, sao perpetuados na sociedade.
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a APRESENTACAO

0l4, estudante!

Ao longo da vida, vocé certamente enfrentou diversos desafios e, com eles,
acumulou muitos saberes. Reconhecer e valorizar sua trajetdria, assim como
sua decisdo de voltar a estudar, é muito importante.

Vivemos em um mundo onde as mudancgas sdo constantes e cada vez
mais aceleradas. Essas mudancgas afetam nosso cotidiano, nosso trabalho,
asrelacdes sociais e o meio ambiente, entre tantos outros aspectos de nossa
vida. Com frequéncia, elas também exigem que as pessoas busquem estu-
dar e adquirir novos conhecimentos, tanto para se desenvolverem profis-
sionalmente quanto para participarem da vida em sociedade de um modo
mais ativo.

Estudar € um direito de todos os cidadaos brasileiros, independente-
mente da idade ou das condi¢des sociais. Ao articular os saberes que ja
possui aos conhecimentos escolares, vocé podera refletir sobre a sociedade
em que vive, compreender as mudancas pelas quais passa e exercer sua
cidadania de forma mais consciente.

Este livro sera seu aliado nesse percurso. Nele, vocé encontrara temas
relevantes, relacionados as Ciéncias Humanas e Arte, que sdo um-onvite para
refletir sobre diversos assuntos, para argumentar e debater.com os colegas
e para se expressar e agir com autonomia, valorizando suas experiéncias de
vida. Ao reconhecer e enfrentar os desafios do mundo-atual, vocé podera
ajudar a construir uma sociedade mais justa e democratica.

Bons estudos!




4 CONHECA SEU LIVRO

Este livro é organizado em quatro unidades de cinco capitulos e se¢bes
de avaliacdo e praticas coletivas.

Os capitulos apresentam textos, imagens, atividades e outros recursos
elaborados com o objetivo de contribuir para seu aprendizado. Conheca, a seguir,
as suas caracteristicas.

ros | Abertura de unidade

1 |dentidade e Texto mtrodutorllo que conecta os assuntos
diversidade tratados nos capitulos de cada unidade,

apresentando o que serd estudado.

Quando falamos em Brasi, que imagem vem 3

Minha histéria de vida

Abertura de capitulo
Aborda questdes

atuais e mobiliza seus
conhecimentos sobre
0s conteldos que serdo
tratados no capitulo.
Neste capitulo vocé vai:
Apresenta os principais

objetivos de aprendizagem
trabalhados no capitulo.
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Tipos de pecuaria Aindustria de alimentos

. Por 530 tansformacas em outros
= 4oce val conhecer a pecuia exensie ¢ & procutos, Minéro de e, po exempo, poc dar orfgem chapas de 350 1a ndis.
e pais diferengas enre lac . ez, podem

aimenta automovelsou letrodomesios, como fogoes  geadeiras.

i e o e i o Capitulo
Alimentos minimamente processados Ap resenta os contelidos
Amodemizagao da pecusria A s i e S £ e f
" de forma organizada, por
: meio de textos de facil
SispbmminLeni | compreensdo, mapas,
oo | fOtografias, tabelas,
- | gréficos, ilustracdes,

esquemas e quadros.

Glossario

Boxe com o significado de
palavras ou termos que
talvez vocé desconheca.

1

i !
oi i

i

1

05 animls, que fcam prones para o abate em e tempo.

essa moderrizagdo & desigua na pecude.




Cuide bem
deste livro para
que outros colegas

possam estudar com ele.
I oo repondis queses Lembre-se de fazer
=SS anotacbes e escrever
as respostas no
caderno.

e
= .
o g

a. Descreva, no caderno, como se distribuem as dreas urbanizadas no territo-
tio brasileiro. Para construir o texto da pega, o historiador Fernando Souza, diretor e autor de.

i e atao v W i GO0 o v e A e
b. A que se refere a hierarquia dos centros urbanos representados no mapa? T oy
& Rl et e b o 4 VAR 0 % e Bt e e o
4. G pega, também se inspirou em Bertolt Brecht, dramaturgo alemo que evidenciava o
[ ind Assim, o elenco da pega Encarceradas fez visitas ao Complexo Penal de Feira de
centro urbano que exerce influéncia no lugar onde vocé vive. Como vocé reco- Santana a fim de retratar a realidade vivida pelas mulheres encarceradas da forma
nhece essa influéncia? mais fiel possivel.
o o
' Em sua opinido, projetos teatrais como 0s do Niicleo Panéptico de Teatro e do
1 Grupo Recorte de Teatro podem contribuir para formar uma sociedade mais
. . ; justa? Apresente argumentos para justificar sua resposta.
Atividades | BB e ouras aoes podem s promoidas pelsoiedade i dencenciar uma
H cultwra de justiga e paz?
Ao longo dos capitulos, vocé ;
’ i Arteeliteratura para mulheres encarceradas
va | encontrar ativi da d es pa ra § Historias Além Muros € um projeto de incentivo  leitura destinado a mulheres
{ " i ;
. . . 2 pelos. no acesso a livros
revisar, aplicar e ampliar os i
| R e

conhecimentos adquiridos.

préticasartsticas (como oficinas de xiogravura).

Integrantes do
Histoias Além Muros a sala
deleitura da Pritendiiia
Talavera Bruce,
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Ainvengo da vacina
© desenvolvimento do conhecimento cientfico & futo do trabalho acu-
mulado de muitas pessoas.

para os seres humanos. Para evité-la, ainda no século X, 0s chineses desen-
volveram a técnica de colocar pessoas sadias em contato com as crostas
3 i que
conhecemos hoje, surgiu apenas no final do século XVIIl, com as pesquisas
do médico ingles Edward Jenner.
)

‘Apds algumas semanas, repetiu a aplicagao, dessa vez com a variola huma-
na, i

pessoas, comprovou sua eficécia, criando a primeira vacina da historia.

Depois da vacina contra a varfola, muitas outras foram desenvolidas,
como a vacina contra a raiva, criada pelo quimico francés Louis Pasteur no
séculoXIX.

Pesquisa

método conhecido coma pasteurizago. Junte-se a dois colegas para pesquisar
esse método.

Modo de fazer

a suaimportancia na atualidade.

Apresentagao
d. No dia agendado pelo professor, os grupos devem apresentar seus textos e
discuttlos com 0s colegas de turma.

3 .2
tilhaIo com a comunidade escolar.




CONHECA SEU LIVRO

0 boi-bumbié de Parintins Espacos de arte para todos
boi

sovl 2 do & ock conbece  Consuiho ecers rasies € o Plano Nacoal de Cuturs?

Quetipos de direto e metas eses documentos apresentan?

au
bopuiacho amazonense & narram aslandas do bo

Tetagtes cltrais.
B8 Leia um trecho da coad “Filhos do Sof,do BoiBumbi Garanido. Se possvel.

indigenas vt rconhecenes concior s Al i, 40 1 Pt o praege 5 A eSR RS ok
‘Filhos do Sol oo, s sto et
“Tribo dos Andirs Nossa gente é pacata o _—
Diodn oo s e o o ol
—— Deurpdmeavenss
- Dl abertos ao piblic

x Deus Tuph disse quenio
Somos ihos do ol verde

Nossopovo de de 6 %]

FILHOS do Sl Intépre: grupo ok B Goranide.Compostors:

InskdoMdetos e Puuisho Do Sugado. I UMA rgem cabock. Arszons:
“Apemiagao Fokdric Bl Bumb Gurad, 1911 CD, .

Rberta doEnconoNacona de
culiuras edentidades brasleras. Gesoes da Clurs, muricplodo

3. 6 s opiniso, essa toada apresenta s caractersticas?Por qué? Vio EpitoSanto 023

2ados pars compor esas toadast N i espagos culurs o muicipio onde vocé vive?

e ~Cons. para conhecer o Plano Nacional da Cultura, acesse seu e ofcial, que permice
cendo diferencas  relagoes estabelecidas enre culturas amazbeics. culura govbri Acesso em: 2 fe. 2024.

ln
Conheca o artista Sugestao

Apresenta informacd&es sobre Apresenta indica¢des
a vida de artistas estudados de sites e videos
no capitulo, como a formagao complementa

que tiveram e as linguagens assuntos est
exploradas em seus trabalhos.

TEXTO COMPLEMENTAR

Acidade cadtica formagdes na internet

e capiulo, voc fof convidado a realzar pesauisas . para iss, precisou se

m mundo dighal repleto de dados, € mportante saber pesquisar n-ine de

eis Ve 2 segir agumas dicas de como realizar uma bo3 pesauisa:

resuitacs de pesquia.
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el pesquiasma et de s
fomptan

e Gponis o e
R Quantosbscadorsandie v conhcetFaga uma paquen s ¢ compare

par  busca. Realizem 3 pesquis em aparelhos dferentes.
3. Comparthem ente s os trés primeiros esulados de cada um ¢ avlie:
0 texto, 0 utor usa  expressio “ur Qual deles o mais precisor

2 como e de o crscimao i o "~

. Conversem sobre 35 diferencas que encontaram,. Por que os resultados sio
todversos?

Mundo digital

Secdo que traz informagdes e
dicas para o uso autbnomo e
eio da leitura consciente de recursos digitais,
de textos de fontes apresentando e discutindo
diversificadas e questdes aspectos e experiéncias

para vocé analisar, refletir relacionados a contetdos e

e argumentar. ferramentas digitais.




PRATICA INTEGRADORA

BB rupo. frmulem questes que jodem s compreender qus deses tpos
e, ambém,

s

sénerocidade
4 I No i agendado, e 1 respostas e todos s n

reisados, Organizem o5

s depape sl cartinas cantss e, smaiphon, comtador.

Etapas da pesquisa
R Conscerem os quinotpos desemenc indcads sl

O reitado davidsde o s s s resposts,
[T ———

Prética integradora

Secdo em que vocé tera
oportunidade de desenvolver
propostas praticas, estabelecendo
relacBes entre os conhecimentos
de Ciéncias Humanas e Arte e
outras areas do conhecimento.

AVALIACAO

Avaliacao

Apresenta questdes do Exame
Nacional para Certificagdo

de Competéncias de Jovens e
Adultos (Encceja) ou similares
para vocé se familiarizar com
exames de larga escala.

coa de lataton.

ANTRADE, Mo Corvi d Aters oo oot
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SUGESTOES DE AMPLIAGAO

Unidade1
Nradores dejav, e de lana -
0 Bes vieolins, 2002 102 ke

 ime conida o especadr et

Unidade 2
Terra Madr

3. Disponivel e

e

o pove. Capru )

e ocent ol 1578 73 mmacs,

de i an i v

Como Aafacev, mporani rsresen. | $oomoepals
e Barocoeasero (pried | 100

pelos rttes Custov e i Pondols | O
s i surgmens 6oy

Jura s meioambiente e A
os. 7. 580 Pul: A 2005,
svor o

g
e

Nessn I, o utorabord dveros 5
pocosaue riconam 3 st oce o
S0Smsiae aprosenari. Coptud)

W

oty brasieo,

duerios s do ity
comovegetacs,clms, 3o polls |
S, e sures. Col

b
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o 206,

el Conelo Inermockns de Husews
5radcom) em 2022 (P 15

Dent G nerengao o a A
i Capilo)

orgv
s | w2 perfrzscao ssa do otcies canl
| Rt Aces m 6 e, 2024

Sugestodes de ampliacao
Nessa se¢do, vocé vai encontrar sugestd

e livros, videos e paginas da internet para
amiiiar conhecimentos.

Y .

JF.IT] Cavaquinho

bjeto digital

a um objeto educacional
digital para ampliar
possibilidades de aprendizagem.

@ OBJETO DIGITAL QLTI

5 pontos sobre uma pandemia
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a DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

Vocé sabia que em 2015 foi assinado, na sede da Organizag¢do das Nac¢des Unidas
(ONU), em Nova York (Estados Unidos), um documento em que 193 paises, incluindo
o Brasil, se comprometeram a tomar medidas importantes para acabar com a pobre-
za, proteger o meio ambiente e garantir que as pessoas possam desfrutar de paz e
de prosperidade? Trata-se da Agenda 2030. Nela, sdo apresentados 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel, os ODS, que determinam metas transformadoras para
promover o desenvolvimento sustentdvel até 2030, a fim de que possamos cumprir a

Agenda no Brasil e no mundo. Vamos conhecé-los?

FOME ZERO E'AGRICULTURA
“‘ SUSTENTAVEL

ERRADICAQAO DA POBREZA
Acabar com a pobreza em todas

as formas e em todos os lugares. ' Erradicara fome, alcangar a
seguranca alimentar, melhorar
a nutricao e promover a
‘ agricultura sustentavel.

SAUDE E BEM-ESTAR

Garantir o acesso a saude
de qualidade e promover
o bem-estar para todos,
em todas as idades.

EDUCAGAO DE QUALIDADE

Garantir o acesso a educagdo
inclusiva, de qualidade

e equitativa, e promover
oportunidades de aprendizagem
2o longo da vida para todos.

00 5 MG TN 00S 6 I

IGUALDADE DE GENERO AGUA POTAVEL E
Alcancara igualdade de género SANEAMENTO

e empoderar todas as mulheres'e Garantir a disponibilidade
meninas. e a gestao sustentavel

da dgua potavel e do
saneamento para todos.

| 00 N

ENERGIA LIMPA E
ACESSIVEL

Garantir o acesso a fontes
de energia confidveis,
sustentdveis e modernas
para todos.

TRABALHO DECENTE E
CRESCIMENTO ECONOMICO

Promover o crescimento
econdémico inclusivo e sustentavel,
o emprego pleno e produtivo

e o trabalho digno para todos.

.|’
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INDUSTRIA, INOVACAO E
INFRAESTRUTURA

Construir infraestruturas
resilientes, promover a
industrializagdo inclusiva e
sustentavel e fomentar a inovagéo.

REDUCAO DAS
DESIGUALDADES
Reduzir as desigualdades

no interior dos paises e
entre paises.

CIDADES E COMUNIDADES
SUSTENTAVEIS
Tornar as cidades e comunidades

mais inclusivas, seguras,
resilientes e sustentaveis.

CONSUMO E PRODUGAO
RESPONSAVEIS

Garantir padrées de consumo e
de produgdo sustentaveis.

VIDA NA AGUA

Conservar e usar de forma
sustentavel os oceanos, os mares
e os recursos marinhos para

o desenvolvimento sustentavel.

AGAO CONTRA A MUDANGA
GLOBAL DO CLIMA
Adotar medidas urgentes

para combater as alteragdes
climaticas e os seus impactos.

VIDA TERRESTRE

Proteger, restaurar e promover o
uso sustentavel dos ecossistemas
terrestres, gerir de forma
sustentdvel as florestas, combater
a desertificacdo, travar e reverter a justica para todos e construir

a degradagdo dos solos e travar a instituicOes eficazes, responsaveis
perda da biodiversidade. e inclusivas a todos os niveis.

PAZ, JUSTICA E
INSTITUICOES EFICAZES

Promover sociedades pacificas e
inclusivas para o desenvolvimento
sustentavel, proporcionar o acesso

Fonte: ORGANIZAGAO DAS NAGOES UNIDAS.

Sobre 0 nosso trabalho para alcangar os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel no Brasil. Disponivel em:
https://brasil.un.org/pt-br/sdgs. Acesso em: 27 fev. 2024.
PARCERIAS E MEIOS DE

IMPLEMENTAGCAO

Reforcar os meios de
implementacao e revitalizar

a parceria global para o
desenvolvimento sustentavel.

Neste livro, vocé encontrara icones dos
ODS quando forem trabalhados temas
ou conceitos com os quais eles podem
ser relacionados.
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m Identidade e diversidade

CAPITULO 1 Minha histéria de vida

Aidentidade de cada um

Cada pessoa tem sua histéria

Por que é importante estudar a histéria?

A produgdo do conhecimento histérico

A histéria e a passagem do tempo
MUNDO DIGITAL Comunicacdo respeitosa na internet

CAPITULO 2 Culturas brasileiras

Identidade e patriménio cultural

TEXTO COMPLEMENTAR Registro de meméria, tradi¢do e identidade

CAPITULO 3 O territério brasileiro

A extensdo do territério brasileiro

A localizagdo do Brasil nos hemisférios
A localizagdo do Brasil nas zonas térmicas

A localizagdo do Brasil na América

A organizacgao politico-administrativa do territério brasileiro

A diversidade de paisagens brasileiras

TEXTO COMPLEMENTAR Desmatamento na Mata Atlanticacresce 66% em um ano

CAPITULO 4 O Brasil e suas regioes

A regionalizacdo do Brasil

Regido Norte

Regido Nordeste

Regido Sudeste

Regido Sul
Regido Centro-Oeste

CAPIiTULO 5 Festividades brasileiras

Festas do boi

Maracatu

Movimentos para uma coreografia

m Alimento e cultura

CAPITULO 6 A viagem dos alimentos

A alimentagdo dos primeiros seres humanos

As origens da agricultura

Agricultura: uma revolugao

15
16
19
20
21
24
29

30
31
39

40
41
P
42
43
a4
45
56

58
59
62
64
66
68
70

72
73
78
82

84

85
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89
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Trocas comerciais e culturais no Mar Mediterraneo

90

Inovagdes agricolas na Idade Média

91

Grandes Navegacdes: a viagem dos sabores

92

Povos indigenas do Brasil

96

TEXTO COMPLEMENTAR O eterno retorno do encontro

99

CAPITULO 7 Os habitos alimentares brasileiros

A diversidade alimentar no Brasil

Colonizagdo portuguesa: o inicio de uma culindria mestica

A influéncia dos africanos na cultura brasileira

Por que os africanos foram trazidos para o Brasil?

Formacdo da culinéria brasileira

CAPITULO 8 Alimentando-se de miisica

A culindria afro-brasileira na musica

Sambas

CAPITULO 9 A produgao de alimentos

De onde vém os alimentos?

O extrativismo na producdo de alimentos

A agricultura

A pecuaria
AindUstria de alimentos

Impactos ambientais da produgdo de alimentos
Produzir alimentos com menos impactos ambientais

A fome persiste
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Unidade 1

Como ponto de par-
tida, a unidade aborda
as experiéncias pessoais
dos estudantes a fim de
promover a reflexao so-
bre a diversidade étnica,
regional e cultural brasi-
leira. Para isso, no capi-
tulo 1, problematiza-se
a nocgdo de identidade,
buscando valorizar a his-
toria de vida das pessoas
e de diferentes grupos
sociais, em especial a dos
povos indigenas e afro-
descendentes. Do mesmo
modo, incentivam-se a re-
flexdo sobre a producéo
e o estudo da historia, re-
forcando que todos tém
sua historia e participam
da construcdo da histo-
ria coletiva. No capitulo
2, analisam-se diferentes
manifestacdes culturais,
abordando-se a relacédo
delas com a identidade e
com o patriménio cultural
brasileiro. Nos capitulos 3
e 4, enfoca-se o territério
brasileiro: a organizacao
politico-administrativa
do pais, suas diferentes
paisagens e a divisao
do territério em regides,
caracterizando-se cada
uma delas. No capitulo 5,
apresentam-se festejos
populares de diferentes
regides brasileiras, valo-
rizando as diferentes ma-
trizes culturais que com-
poem a cultura brasileira.

UNIDADE .

Identidade e
diversidade

Quando falamos em Brasil, que imagem vem.a
sua mente?

Vocé ja reparou em como nosso pais é diverso?

Pense, por exemplo, nas diferentes histérias, paisa-
gens, manifesta¢des culturais e patriménios que pode-
mos encontrar por aqui.

Pense, também, nos diferentes poves que contri-
buiram para a formacdo da nossa cultura.

Nesta unidade, vocé vai compreender fatores que
influenciam a construgdo da identidade de cada um
de nés. E vai perceber que o Brasil € um pais de mui-
tas identidades.

Vocé tera a oportunidade de refletir sobre o pro-
cesso de construcao da histéria e entender que todos
noés fazemos parte dela.

Além disso, nesta unidade, vocé vai estudar o terri-
torio brasileiro de varios angulos, conhecer aspectos de
suaextensdo, de sua localizacdo no mundo e de sua orga-
nizagao politico-administrativa e regional e compreen-
der porque o Brasil tem tantas paisagens diferentes.

Vocé também vai conhecer diferentes manifesta-
cdes culturais e festejos praticados em algumas das
regides brasileiras e refletir sobre como as manifesta-
¢Oes artisticas também fazem parte da construcdo das
identidades brasileiras.

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

As questdes propostas no texto da abertura possibilitam explorar as diferentes
concepcodes dos estudantes sobre o pais em que vivemos. Eles podem citar simbolos
nacionais, como a bandeira, aspectos relacionados as diferentes paisagens, manifes-
tagcdes culturais ou praticas esportivas com as quais se identifiquem. Incentive-os
a manifestar livremente suas percep¢des, destacando a diversidade de respostas
possiveis. Procure relacionar a diversidade de respostas as diferentes experiéncias
de vida dos estudantes.
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Professora e estudantes posam para fotogr

Minha historia de vida

afia durante aula de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)

CESAR DINIZ/PULSAR IMAGENS
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na comunidade quilombola Mata Cavalo de Cima, no municipio de Nossa Senhora do Livramento,

Mato Grosso, 2020.

Assim como os estudantes da fotografia, vocé também retomou seus estudos.
Pense em tudo o que ja aconteceu em sua vida até esse momento. As experiéncias
boas ou ruins que vocé vivenciou, os eventos de que participou,a familia'e 0s amigos,
os grupos de que faz parte, os lugares que visitou e onde morou ou estudou, as emo-
¢Bes que ja experimentou, os trabalhos que desenvolveu, as pessoas.que conheceu;
tudo isso faz parte da sua histéria de vida e ajuda a construir a sua identidade.

Como nés podemos conhecer a histéria das pessoas e da sociedade em que vive-
mos? Por que o estudo da histéria é importante?

Neste capitulo vocé vai:

o refletir sobre a identidade e o modo como ela é construida;

e compreender que todos fazem parte da historia;

® entender como o conhecimento histdrico é produzido;

* identificar maneiras de compreender e registrar a passagem do tempo.

Capitulo 1

Este capitulo aborda a formacéo de identi-
dades, a construcdo da histéria e do conhe-
cimento historico.

Apresente a fotografia contida na aber-
tura do capitulo como um exemplo de
fonte para conhecer a histéria das pessoas.
Explique que os quilombos surgiram no peri-
odo colonial e eram comunidades formadas

por escravizados que fugiam do cativeiro e
pessoas livres pobres. Comente também
que, atualmente, as comunidades quilom-
bolas mantém lacos étnicos e culturais com
os antigos quilombos.

Diante dos questionamentos propostos
no texto, espera-se que os estudantes citem
diferentes meios para a conhecer a histéria,
como relatos orais, fotografias, cartas, jor-
nais, documentos pessoais etc.

Espera-se, também,
que reflitam sobre a re-
lacdo entre a histéria e
a sociedade em que vi-
vem, percebendo que
o passado influencia o
modo de vida e as acoes
no presente.

Objetos de
conhecimento

« |dentidades.

» Construcaosdo.conhe-
cimento historico.

« Tempo cronoldégico e
historico.

Avaliacao
diagnéstica

Se considerar perti-
nente, faca as perguntas
aseguir aos estudantes.
Elas possibilitam avaliar
0s conhecimentos deles
sobre a formacao de iden-
tidades e a producéo do
conhecimento historico.

« Que fatores podem in-
fluenciar a formacao
da identidade de uma
pessoa?

« O que sao fontes histo-
ricas? Deem exemplos.

Verifique se os estudan-
tes identificam que a for-
macao da identidade de
uma pessoa pode ser in-
fluenciada por diferentes
fatores, por exemplo étni-
cos, regionais, culturais, e
por experiéncias pesso-
ais. As fontes histéricas
sdo vestigios do passado
investigados pelos histo-
riadores para reconstruir
a histéria dos seres huma-
nos ao longo do tempo;
por exemplo, cartas, dia-
rios, documentos oficiais,
relatos orais etc. Caso eles
apresentem dificulda-
des, reforce a explicacao
de conteudos relaciona-
dos a essas questdes no
planejamento das aulas
previstas para o estudo
do capitulo.
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Orientacoes

E importante garantir
que os estudantes re-
conhecam que a identi-
dade de cada pessoa é
formada por elementos
comuns a outros indivi-
duos e por elementos
individuais. Para isso, rea-
lize uma atividade com a
turma, para demonstrar
que a soma desses ele-
mentos é o que forma a
identidade individual. Na
lousa, elabore o seguinte
quadro: na primeira linha,
insira uma caracteristica
ampla, como a naciona-
lidade; na segunda, uma
caracteristica regional,
como o estado natal; na
terceira, a década de nas-
cimento; na quarta, o es-
porte favorito; na quinta,
a festa preferida. Insira
quantas linhas considerar
interessantes.

Em seguida, peca aos
estudantes que comple-
tem o quadro no caderno
ou em uma folha de pa-
pel avulsa. Ao final, peca
que compartilhem o que
anotaram, orientando-os
a perceber quais elemen-
tos tém em comum com
o restante da turma e
quais sdo Unicos. Reforce
que esses elementos sao
o resultado de suas traje-
torias, de suas escolhas
e de suas preferéncias,
valorizando as experién-
cias que cada um teve ao
longo da vida.

A identidade de cada um

Quando falamos em identidade, o que vem a sua mente? Vocé pode pen-
sar nos seus documentos de identificagdo pessoal, como o Registro Geral
(RG) ou a Carteira de Identidade Nacional (CIN). Esses documentos contém
informac8es importantes sobre vocé: nome completo, data de nascimento,
nacionalidade e filiacdo. Mas a identidade ndo se limita a essas informacdes.
Ela esta relacionada a suas a¢des, ao modo como vocé compreende o mundo
e também a suas lembrangas.

Cada um de nés tem sua proépria identidade, que é construida de acordo
com as nossas experiéncias pessoais e as dos grupos sociais dos quais faze-
mos parte. A identidade revela quem somos, de onde viemos, a que familia
pertencemos, as experiéncias que vivemos, nossas referéncias culturais etc.
Para compreender a nossa identidade, é importante recordar o nosso pas-
sado. Conhecendo a nés mesmos e aos outros, aprendemos a respeitar e a
valorizar as diferengas.

Um pais, muitas identidades

No passado, intelectuais e governantes tentaram construir uma identi-
dade brasileira Unica, nacional. Para isso, valorizaram elementos da cultura
europeia ao mesmo tempo que excluiam outras culturas, espéecialmente as
de origens indigenas e africanas. Hoje, porém, reconhecemos que o Brasil é
uma sociedade multicultural, ou seja, possui muitas culturas, e gue em nosso
pais convivem muitas identidades.

No Brasil existem muitos grupos sociais, que se identificam por caracteris-
ticas étnicas, regionais, culturais, religiosas etc. Cada um desses grupos tem
a sua identidade e, ao mesmo
tempo, ajuda a formar a iden-
tidade brasileira.

Pessoas dancando carimbé no
municipio.de Santarém, Pard, 2019.
O carimb6 é uma manifestacao
cultural brasileira que mistura
influéncias indigenas, africanas

e europeias e faz parte da
identidade de muitos paraenses.

éUBENS CHAVES/PULSAR IMAGENS
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Os povos indigenas

Para compreender melhor as muitas identidades existentes no Brasil, tome como
exemplo os povos indigenas. Esses povos mantém lagos histdricos e culturais com os
povos que habitavam o atual territério brasileiro antes da chegada dos europeus e tém
um modo préprio de entender o mundo e de se relacionar com a natureza.

Nos dias de hoje, existem cerca de 266 povos indigenas no Brasil, vivendo no campo
ou nas cidades. Cada um desses povos tem sua proépria histéria, seu modo de vida,
suas tradi¢cdes e formas de expressar sua cultura. Apesar dessa diversidade, também
existem caracteristicas comuns, como explica o escritor indigena Daniel Munduruku.

Os povos indigenas tém uma coisa em comum: uma mensagem de amor pela
Mae Terra, de apego as raizes ancestrais transmitidas pelos rituais; um profundo
respeito pela natureza, buscando caminhar com ela por meio de um conhecimento
das propriedades que nos oferece e com as quais sustenta cada povo [...].

MUNDURUKU, Daniel. O banquete dos deuses: conversa sobre a origem e a cultura
brasileira. Sao Paulo: Global, 2016. p. 29.

No passado, o contato com os nado indigenas afetou profundamente os povos
indigenas, que desenvolveram diferentes estratégias de resisténcia. Atualmente, esses
povos continuam lutando para preservar sua cultura e seus modos de vida. O fato de
indigenas viverem em cidades, exercerem diferentes profissdes ou ocuparem cargos
publicos ndo apaga a identidade deles.

| CXEECEIER Podcast: Povos indigenas do Brasil |
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Professor indigena ensina a escrita da lingua Kaingang na Terra Indigena Borboleta, no municipio
de Salto do Jacui, Rio Grande do Sul, 2022. A educagéo na lingua materna é um direito conquistado
pelos povos indigenas.

Orientacoes

Nos livros desta cole-
¢ao, os nomes dos povos
indigenas que vivem no
Brasil foram grafados de
acordo com a Convencao
para a Grafia dos Nomes
Tribais, aprovada em 1953
na Primeira Reuniao Brasi-
leira de Antropologia:

« com inicial maiuscula,
quando usados como
substantivoe; e opcio-
nal, quando usados co-
mo adjetivo.

« sem flexdo de niumero
ou de género.

Néo estendemos esse
padrao aos demais povos
indigenas americanos e
povos africanos.

Objeto digital

O podcast apresenta in-
formacoes sobre a diversi-
dade cultural e a histéria
dos povos indigenas do
Brasil, com destaque para
algumas etnias.

Atividade
complementar

Promova uma leitura
coletivado trecho do tex-
to de Daniel Munduruku.
Em seguida, faca as se-
guintes perguntas aos
estudantes.

e Que aspecto comum
entre os povos indige-
nas o autor destaca?

« Como esse aspecto se
relaciona com a histo-
ria desses povos?

Espera-se que os estu-
dantes indiquem a preser-
vacdo da natureza como
um aspecto comum entre
0s povos indigenas. Ao
preservarem a natureza,
esses povos mantém vi-
vas suas antigas tradicoes
espirituais e o reconheci-
mento da importancia
dela para a manutencéo
de seus grupos.




Orientacoes

O texto a seguir contex-
tualiza a adocao e o uso
do termo afrodescendente.

Oficialmente, o termo
afrodescendente passou
a ser adotado pelo mun-
do depois da conferéncia
da ONU sobre racismo e
xenofobia, realizada em
Durban, Africa do Sul, no
ano de 2001. Tal fato se deu
porque em alguns paises
africanos delingua portu-
guesa e outros americanos
de lingua espanhola e in-
glesa o termo negro era
entendido com sentido pe-
jorativo, e na maioria das
vezes utilizado pelos bran-
cos com sentido ofensivo,
aplicado primeiramente
aos africanos escraviza-
dos e seus descendentes
da didspora [...].

Alguns grupos militantes
da causa negra defendem
que o termo afrodescen-
dente é praticamente ames-
ma palavra em portugués,
espanhol, inglés ou francés,
e, portanto, é “universal”,
unindo africano e outros
grupos, que se distancia-
ramem funcaodadidspora.
Além disso, ajuda a acabar
comqualquer possibilidade
de tonalizacdo e ameniza a
confusaonouso dostermos
negro e preto com sentido
pejorativo. Na atualidade,
o termo afrodescenden-
te passou a visualizar um
grupo de origem ancestral
africana (independente do
fenétipo), e com relagao
a cultura negra, o termo
passou a abranger tanto a
cultura africana quanto a
da didspora.

NUNES, Ranchimit
Batista. Tentando
entender a diferenga: Por
que afrodescendente e
ndo negro, pardo, mulato,
preto? Revista Africa e
Africanidades, ano X,

n. 24, jul./set. 2017. p. 8-9.
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1. Espera-se que os estudantes recorram as proprias experiéncias pessoais e trajetérias de vida

para definir sua identidade. Podem ser considerados aspectos étnicos, regionais, culturais,

Os afrodescendentes religiosos, profissionais, etarios, de género, entre tantos outros.
Outro exemplo de identidade existente no Brasil € a afrodescendente ou afro-

-brasileira. O termo afrodescendente refere-se a pessoas que, de alguma maneira, tém

suas origens relacionadas aos povos, as culturas e as tradi¢8es africanas.

A Africa é um continente muito diverso, habitado por povos com diferentes culturas.
No passado, pessoas de muitos desses povos foram escravizadas e traficadas, princi-
palmente para o Brasil e para o Caribe. A maioria dos africanos escravizados trazidos
para o Brasil vivia em regides do Congo e de Angola, como os benguelas, os congos e os
angolas, e no Golfo da Guiné, como os iorubas, os haucas e os ashantis.

Quando foram traficadas para o Brasil, essas pessoas carregaram consigo seus
saberes, suas historias e suas tradi¢des. No entanto, ao serem submetidas a violéncia
da escraviddo, tiveram de conviver com outros povos e lutaram para preservar sua
cultura. Nesse processo, muitas vezes adaptaram e deram novos significados a suas
antigas praticas e incorporaram elementos de outras culturas, criando.manifestagdes
gue hoje sédo comuns em nosso cotidiano, na musica, na alimentacdo, na religiosidade,
no trabalho, na sadde e em tantos outros aspectos.

Valorizar a identidade afrodescendente é uma forma de ‘resgatar essa historia,
construir lacos de solidariedade e também de lutar por mudancas em nossa sociedade,

como a promogdo da igualdade racial e o combate ao raciSmo. 2. Ao valorizar diferentes
identidades, também valorizamos diferentes histoérias e referéncias culturais, reconhecendo a

’g E [ : :“ ",,:1 i diversidade de

NOSSo pais. Esse

reconhecimento

e importante para

| combater visdes

| preconceituosas,

ue inferiorizam

s especialmente os
povos indigenas e

| afrodescendentes.

RN

JOAO PEDRO PITOMBO/FOLHAPRESS

Apresentacdo do
bloco afro Olodum
no municipio de
Salvador, Bahia,
2024. Os blocos
afro sdo um meio
de reafirmacao

da identidade

e de luta contra

0 racismo.

[l Como vocé definiria sua identidade?

Por que é importante valorizar diferentes identidades? Converse com
os colegas.

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel

Oincentivo a reflexao sobre aimportancia da valorizacado de diferentes identidades
contribui para o empoderamento e a inclusdo de diferentes grupos sociais, favore-
cendo, assim, o trabalho com o Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 10 (Reducdo
das desigualdades).
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3. Espera-se que os estudantes indiquem informacdes que descrevam quem sdo, sua origem,
seus costumes e os fatos que consideram marcantes em suas vidas.

Cada pessoa tem sua historia

Onde vocé nasceu? Que experiéncias marcantes ja vivenciou? O que levou vocé
a deixar os estudos? Quais motivos fizeram vocé voltar a estudar? De tudo o que ja
realizou, o que vocé considera importante em sua vida? Todos esses questionamentos
ajudam a conhecer a sua histéria.

Muitas pessoas passam por nossa vida, mas cada uma delas tem a prépria histéria,
construida a cada dia, com base nas préprias vivéncias. Por meio da histéria de vida das
pessoas, € possivel conhecer costumes, valores, praticas culturais e diferentes identidades.

Além de possuirmos uma histéria pessoal, todos nds participamos da histéria
coletiva de nossa familia, do bairro, do municipio, do estado e do pais onde vivemos.
Isso significa que todos somos produtores de historia e desempenhamos um papel
importante na sociedade em que estamos inseridos. Pense, por exemplo, no dia a dia
da escola. Ao frequentarem esse local e interagirem uns com os outros, estudantes,
professores e funciondrios constroem suas histérias pessoais e, a0 mesmo tempo,
ajudam a construir a histéria da escola.

CESAR DINIZ/ PULSAR IMAGENS
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Moradores participam de mutirao da satide em bairro do municipio de Arapiraca,
Alagoas, 2022. Ao participar da vida da comunidade, ajudamos a construir a histéria.

Se vocé tivesse de relatar a sua historia, que tipo de informagdes selecionaria
para conta-la?

Compartilhe um pouco de sua historia de vida com os colegas.

4. O objetivo da atividade é os estudantes perceberem que todos tém suas historias e refletirem
sobre elas.

Orientacoes

Para aprofundar o trabalho com as diferentes histérias de vida, proponha aos estudan-
tes uma visita virtual ao Museu da Pessoa (disponivel em: https://museudapessoa.org/.
Acesso em: 21 mar. 2024). Destaque a missao do museu em preservar e compartilhar
histérias de vida e a diversidade de relatos que podem ser consultados.

Navegue pelo portal nas secdes “Colecdes” e “Exposicdes”. Na primeira, é possivel ex-
plorar diferentes histérias de vida e realizar consultas. Na segunda, pode-se escolher
alguma das exposic¢oes virtuais disponiveis para visita virtual.

Destaque a importan-
cia do museu ao acolher
as histérias de vida e como
instrumento para apro-
fundar sua compreen-
sdo de identidades. Pro-
mova um debate sobre
como as experiéncias
de vida moldam a iden-
tidade, considerando e
fazendo conexdes com
a realidade e as historias
dos estudantes.

Complemento
para as respostas

4. A atividade pode ser
realizada por meio de
uma roda de conversa.
Nesse momento, € impor-
tante preservar o direito
dos estudantes que nao
queiram compartilhar
suas historias, seja por ti-
midez ou qualquer outra
razado. Como complemen-
to, vocé pode apresentar
aturma um mapa do Bra-
sil de grandes dimensdes
e marcar com um alfine-
te o municipio onde se lo-
caliza a escola. Em segui-
da, solicite aos estudan-
tes que marquem o mu-
nicipio onde nasceram e
um local pelo qual pas-
saram, caso tenham feito
alguma migracéo. Desse
modo sera possivel per-
ceber os deslocamentos
que realizaram ao longo
de sua vida.



https://museudapessoa.org/

Orientacoes

A andlise da fotografia
permite promover uma
reflexdo sobre modos de
vida atuais comparados
aos do passado. Pergun-
te aos estudantes: Vocés
conhecem situagdes em
que o transporte por tra-
cao animal é utilizado na
atualidade? As pessoas
se vestem no dia a dia
do mesmo modo que as
pessoas registradas na
fotografia? Que sensacao
a paisagem registrada na
fotografia causa em vocés
e por qué?

Com base nas respostas
dos estudantes, incen-
tive-os a identificar mu-
dancgas e permanéncias
em relacdo aos habitos, as
vestimentas e a paisagem.
Essa abordagem contribui
para o desenvolvimento
da percepcédo sobre os
processos e as tempora-
lidades histoéricos.

5. Alimagem retrata um bonde sendo puxado por burros (tragao animal).

Por que é importante estudar a historia?

Vocé ja reparou na sociedade em que vive? As pessoas vestem-se,
comunicam-se, divertem-se, constroem suas moradias e organizam-se
politicamente do mesmo modo como faziam no passado? O que mudou?
O que permaneceu igual?

A histéria é o campo das Ciéncias Humanas que estuda as acdes dos
seres humanos ao longo do tempo. Por meio do estudo da histéria, ana-
lisamos os registros do passado, com o objetivo de entender como as
pessoas pensavam e organizavam suas vidas. Ao perceber como as coisas
mudaram ou ndo, podemos também refletir sobre nossa vida hoje.

-

ACERVO DA FUNDAGAO ENERGIA E SANEAMENTO, SAO PAULO

Bonde puxado por burros na Rua 15.de Novembro, no municipio de Sdo Paulo, estado
de Sao Paulo, 1901.

B Que meio de transporte a imagem desta pagina retrata?

@ Quanto tempo passou desde que essa fotografia foi produzida?

Com os avancgos tecnoldgicos, os transportes de tracdao animal foram
substituidos por outros veiculos, como 6nibus e automoveis. Como isso
afetou a vida das pessoas? Discuta essa questao com os colegas.

6. Para saber quanto tempo transcorreu desde a producgéo da fotografia, realize uma subtragéo

simples: o
ano atual
menos o
ano da
foto, por
exemplo:
2024

menos
1901 é
igual a 123
(anos).

7. Os avangos
tecnolégicos
possibilitaram
que os
transportes
de tracéo
animal fossem
substituidos
por veiculos
mais velozes,

que facilitaram o deslocamento das pessoas. No entanto, esses veiculos também causaram novos

! problemas, como a poluigéo gerada pela queima de combustiveis e os congestionamentos.
20
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A producao do conhecimento historico

Sabia que existe um profissional responsavel pelo estudo e pelo registro
da histéria? Ele é chamado de historiador.

Para produzir conhecimento histérico, os historiadores realizam pesqui-
sas em que selecionam e investigam marcas deixadas pelos seres humanos
ao longo do tempo. Essas marcas sdo denominadas fontes histéricas.

As fontes histéricas sdo classificadas em fontes materiais (ou seja,
as marcas fisicas da atividade humana, como documentos oficiais, livros,
fotografias, roupas, objetos de uso pessoal etc.) e fontes imateriais (quer
dizer, aguelas que ndo podem ser tocadas, como memédrias, cantos, dangas,
lendas, crencas etc.).

Considere os dois exemplos de fontes historicas a seguir.

Caderno de receitas escrito
na década de 1980.
Apresentacao de grupo de congada
no municipio de Séo Luiz do Paraitinga,
Sao Paulo, 2023.

O caderno de receitas, as roupas e os acessorios utilizados pelos inte-
grantes do grupo de congada sdo exemplos de fonte histérica material.
O modo de fazer a receita e as musicas cantadas pelo grupo de congada sdo
exemplos de fonte histérica imaterial.

De posse das fontes histéricas, o historiador pode estabelecer e respon-
der a inUmeras questdes que vao auxilid-lo na investigacdo: onde, quando e
por quem uma fonte foi produzida, a quem ela pertenceu e quais eram suas
funcdes e sua utilidade.

Para construir o conhecimento histérico, além das fontes, os historia-
dores podem recorrer a pesquisas realizadas por outros campos do saber,
como a antropologia, a arqueologia, a sociologia, a economia, a geografia etc.
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Orientacoes

Ao conversar com os es-
tudantes sobre o trabalho
do historiador, explique a
eles que a atuagao desse
profissional é orientada
por métodos e adota uma
série de cuidados. O histo-
riador deve citar as fontes
utilizadas em sua pesquisa
e, antes de elaborar suas
conclusées, deve consul-
tar o trabalho.de colegas
que estudaram o mesmo
assunto. Ele ndo pode, por
exemplo, partir de ideias
preconcebidas e utilizar
as fontes como mero ins-
trumento para comprovar
suas convicgoes pessoais,
pratica.conhecida como
voluntarismo. Também
ndo deve atribuir a uma
fonte ou a um sujeito his-
térico do passado motiva-
¢Oes, ideias ou sentimen-
tos do tempo presente,
pois isso caracteriza um
anacronismo.

Atividade
complementar

Para ampliara compre-
ensao dos estudantes so-
bre as fontes histodricas,
liste diferentes exemplos
na lousa, relacionados
ao cotidiano da turma.
Em seguida, solicite a
eles que classifiquem
esses exemplos em fon-
tes materiais ou imate-
riais. Podem ser listadas
como fontes materiais
ferramentas de trabalho,
material escolar, moveis,
construgodes, eletrodo-
mésticos, entre outros.
Como fontes imateriais,
podem-se destacar ha-
bitos alimentares, cos-
tumes, crencas religio-
sas, saberes tradicionais,
celebracgdes etc. Essa ati-
vidade pode ser utilizada
no monitoramento de
aprendizagem da turma.

21




Orientacoes

A partir de meados do
século XX, historiadores,
principalmente franceses
reunidos em torno do que
ficou conhecida como
Escola dos Annales, in-
troduziram novos proble-
mas, novas abordagens e
novos objetos de estudo
para a histoéria. Assim, no-
vas indagacdes puderam
ser realizadas, ampliando
a percepgao sobre even-
tos e processos histéricos,
além de proporcionarem
uma reavaliagao critica
das préticas historiografi-
cas realizadas até aquele
momento.

O texto a seguir, escri-
to pelo historiador Lucien
Febvre, um dos fundado-
res da Escola dos Annales,
discute a ampliacdo da
nocao de fonte historica.

A histdria faz-se com
documentos escritos, sem
davida. Quando eles exis-
tem. Mas ela pode fazer-
-se, ela deve fazer-se sem
documentos escritos, se
os nao houver. Com tudo
o que o engenho do histo-
riador pode permitir-lhe
utilizar para fabricar o seu
mel, a falta das flores ha-
bituais. Portanto, com pa-
lavras. Com signos. Com
paisagens e telhas. Com
formas de cultivo e ervas
daninhas. Com eclipses
da lua e cangas de bois.
Com exames de pedras
por geologos e analises
de espadas de metal por
quimicos. Numa palavra,
com tudo aquilo que, per-
tencendo ao homem, de-
pende do homem, serve
o homem, exprime o ho-
mem, significa a presen-
¢a, a atividade, os gostos
e as maneiras de ser do
homem. Nao consistird

O trabalho com as fontes historicas

Aideia de que qualquer vestigio humano pode ser utilizado no estudo da histéria é
relativamente recente.

Até pouco mais de cem anos, os estudos histéricos eram produzidos principal-
mente com base na analise de documentos escritos, sobretudo os de origem oficial,
como certiddes de nascimento, atestados de 6bito, leis, normas juridicas, cartas troca-
das entre governos etc. Além disso, muitos historiadores acreditavam na existéncia de
uma verdade absoluta e definitiva sobre os acontecimentos.

Com o decorrer do tempo, no entanto, os historiadores passaram a utilizar como
fontes histdricas vestigios de outra natureza (depoimentos, objetos pessoais, pecas
do vestudrio e outros vestigios ndo escritos). Isso contribuiu para o estudo de’outros
aspectos da vida social ocultados pelos documentos oficiais e para o abandono da
concepgao de uma verdade Unica e absoluta sobre o passado.

Hoje os historiadores utilizam varias versbes para explicar um mesmo aconteci-
mento e consideram o papel de diferentes personagens para a construcdo do conhe-
cimento histdrico.

Desse modo, a histéria, antes abordada de acordo com os feitos heroicos e segundo
a visdo da elite, passou a reconhecer a importancia das perspectivas e da participacdo
de outros setores da sociedade.

Ao analisar, por exemplo, como ocorreu uma greve em determinado periodo da
histéria, os historiadores passaram a considerar as diversas versdes desse aconteci-
mento: tanto a dos patrdes quanto a dos operarios e das demais pessoas envolvidas.

Essa nova postura possibilitou que outros grupos ganhassem destaque na cons-
trucdo da histéria, como mulheres, indigenas, trabalhadores etc.

" Entregadores por

* aplicativo realizam
manifestagdo por
melhores condi¢des
de trabalho no
municipio do
Recife, Pernambuco,
2020. Para estudar
as relacoes

de trabalho, é
fundamental
considerar a verséo
dos trabalhadores.

JOAO CARLOS MAZELLA/FOTOARENA

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

toda uma parte, e sem dtivida a mais apaixonante de nosso trabalho de historiador, num
esforco constante para fazer falar as coisas mudas, fazer com que digam o que por si pré-
prias ndo dizem sobre os homens, sobre as sociedades que as produziram - e, finalmente,
constituir entre elas essa vastarede de solidariedade e de entreajuda que supre a auséncia
do documento escrito?

FEBVRE, Lucien. Combates pela histéria. Editorial Presenca:
Lisboa, 1989. p. 249-250.
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8. Espera-se que os estudantes citem diferentes fontes materiais e imateriais, como documentos
pessoais, relatos orais de familiares, objetos de uso pessoal, que Ihes tragam lembrancas e que
As fontes orais tenham um significado importante para eles.

Uma importante fonte imaterial de informacdes para conhecer a histéria de alguém,
de alguma sociedade ou de algum lugar sdo os relatos orais: registros da meméria
individual ou coletiva transmitidos de uma geragao a outra.

Vocé ja prestou atengdo em pessoas mais velhas contando a histéria de sua familia,
de como vocé nasceu ou dos lugares onde eles ja viveram? Esses relatos permitem ter
acesso aos fatos passados de acordo com a perspectiva de quem os vivenciou.

Os relatos orais também sdo uma forma utilizada por muitas sociedades para trans-
mitir sua historia, seus costumes e suas tradicdes as geracdes mais jovens, reforcando
a identidade coletiva do grupo.

Os idosos desempenham um papel fundamental nesse processo. Eles tém muito
conhecimento acumulado, tanto de suas experiéncias de vida e dos acontecimentos que
testemunharam quanto dos costumes e das tradi¢des da sociedade de que fazem parte.
Por isso, seus relatos servem de referéncia cultural para as pessoas de sua comunidade.

O saber acumulado por eles também é essencial para o estudo da histéria. Por
meio dos relatos dos idosos, o historiador tem a oportunidade de resgatar informacdes
sobre o passado e de preservar os testemunhos e relatos de pessoas que nunca pude-
ram registrar sua historia.

Idoso da etnia Xavante transmitindo seus conhecimentos a outros membros da aldeia na Terra
Indigena Parabubure, no municipio de Campinapolis, Mato Grosso, 2021. Nas comunidades
tradicionais, as pessoas mais velhas tém a fungdo de transmitir seus conhecimentos aos mais jovens.

EJ Quais fontes vocé utilizaria para contar sua histéria de vida?

EJ Em sua opinido, as pessoas idosas sdo respeitadas e valorizadas no Brasil? Converse

com os colegas.
9. O objetivo da atividade é discutir a condi¢cdo dos idosos no Brasil e chamar a atengéo para as
dificuldades ainda hoje enfrentadas por essa parcela da populagéo.
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Orientacoes

Para ampliar a discus-
sdo sobre as fontes orais
e suaimportancia paraas
sociedades tradicionais,
explique aos estudantes
que, entre varios povos da
Africa Ocidental, existem
contadores de histéria,
denominados grids, que
sao muito respeitados e
valorizados. Os gri6s sao
guardides da.memoria
da comunidade e; por
meio da fala e da musica,
compartilham seus sabe-
res com as.geragoes mais
novas. O texto a seguir
explicarum pouco mais
sobre eles.

A casta dos grids é uma
reminiscéncia da Afri-
ca Ocidental anterior as
formas de comunicagao
tidas como modernas. E
uma casta de contadores
de histdria que, calcados
na oralidade e na mem¢-
ria coletiva e genealé-
gica de seu grupo, bem
como de seu papel social,
sa0 0s cronistas sociais e
politicos de seu povo, en-
quanto transmissores de
saberes, mantenedores
de segredos especificos e
produtor semantico res-
ponsavel por uma espécie
de literatura oral calcada
no poder da narrativa.

ALMEIDA, Angélica
Ferrarez de. As grios no
Brasil: saberes e fazeres

de mulheres negras
através da categoria
tia. Revista Calundu,
Brasilia, DF, vol. 4, n. 2,
p. 75, jul.-dez. 2020.

Atradicdo gri6 também
é encontrada no Brasil,
sobretudo em comuni-
dades quilombolas.
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Ao longo desta e das
proximas paginas, serao
abordadas as maneiras
utilizadas para a medicao
da passagem do tempo.
Os estudantes vao anali-
sar duas referéncias tem-
porais: o tempo cronolé-
gico e o tempo historico.

Se julgar adequado,
construa uma tabela na
lousa, relacionando os
numeros romanos aos
numerais arabicos corres-
pondentes, para facilitara
compreensdo da notagao
utilizada para os séculos.

Atente para os estu-
dantes que demonstra-
rem mais dificuldades na
compreensao das nota-
¢des dos séculos feitas
em numerais romanos.
Se considerar apropriado,
peca aos estudantes que
demonstrarem mais facili-
dade com os calculos que
ajudem os colegas em di-
ficuldade, contribuindo
para o desenvolvimento
da autonomia e da boa
convivéncia entre eles. Se
as dificuldades persisti-
rem, retome a explicacao
sobre nimeros romanos
e o cdlculo dos séculos a
partir de um didlogo in-
terdisciplinar com o pro-
fessor de Matematica.

A historia e a passagem do tempo

Vocé ja ouviu ou leu em algum lugar que o tempo “ndo para”? O conceito
de tempo esta relacionado com a sucessdo e a duragdo dos fatos. Por isso,
entender como os seres humanos percebem e registram o tempo é funda-
mental para o estudo da histéria.

O tempo cronologico

Os seres humanos desenvolveram diversos meios para
medir e registrar o tempo ao longo da histéria. Os primei-
ros grupos humanos passaram a observar os fendmenos da
natureza, como a posi¢do do Sol, a alternancia entre periodos
chuvosos e de seca e as fases da Lua.

A repeticao dos fendmenos naturais permitiu aos seres
humanos medir a duracdo dos eventos. Assim, foram desen-
volvidos diversos instrumentos de medi¢cdo do tempo, como o
relégio de sol e a ampulheta. Além disso, foram criadas unida-
des de medida para organizar melhor as atividades cotidianas,
como hora, dia, més, ano, década (periodo de 10 anos), século
(periodo de 100 anos) e milénio (periodo de 1.000 anos).

SCIENCE & SOCIETY PICTURE LIBRARY/GETTY IMAGES

Ampulheta do século XVIII.
Esse instrumento é utilizado para
medir periodos curtos de tempo.

O século
O século é uma unidade de medida muito utilizada no estudo da histéria e cos-
tuma ser representado por algarismos romanos.

Atualmente, vivemos no século XX, que corresponde ao periodo entre os anos de
2001 e 2100.

Vocé sabe identificar a que século pertence determinado ano? E simples.
Quando o ano termina em dois zeros, o século corresponde aos algarismos que
estiverema@a esquerda do numero analisado. Por exemplo:
* 0 ano 700 corresponde ao seculo VII (760 = 7);
* 0 ano 1500 corresponde ao século XV (1566 = 15).
E se o numero ndo terminar em dois zeros? Nesse caso, basta eliminar os dois
ultimos algarismos que o comp&em e somar 1. Por exemplo:
e 0 ano de 1980 corresponde ao século XX (19 + 1 = 20);
* 0 ano de 847 corresponde ao século IX (8 + 1 =9).

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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10. Os estudantes podem citar calendarios, relégios

Os calendarios analdgicos ou digitais, crondmetros, agendas etc.

Outro meio criado para medir e registrar a passagem do tempo sao os calendarios.
Eles estdo presentes desde a Antiguidade: os povos egipcios, por exemplo, ja utilizavam
um modelo préprio de calendario.

Cada povo mede e registra a passagem do tempo de acordo com algum aconte-
cimento importante em sua cultura. Para os mugulmanos, por exemplo, a contagem
do tempo é iniciada em um periodo que equivale ao ano 622 do calendario cristdo,
quando o profeta Maomé deixou a cidade de Meca. Para os judeus, a contagem do
tempo se inicia com a criacdo do mundo - fato que, de acordo com a cultura judaica,
teria ocorrido ha mais de 5.700 anos.

O calendario adotado no Brasil baseia-se no calendario cristdo ou gregoriano,
que inicia a contagem do tempo no ano em que, segundo o cristianismo, Jesus Cristo
teria nascido. Assim, as datas dos eventos anteriores a esse acontecimento sdo regis-
tradas de modo decrescente, sempre seguidas da sigla a.C. (antes de Cristo). Por sua
vez, as datas dos eventos posteriores sao registradas de modo crescente, seguidas
ou ndo da sigla d.C. (depois de Cristo).

K] Que meios vocé utiliza para medir e marcar o tempo? Converse com os colegas.

EE] !dentifique em que século ocorreu cada um dos eventos a seguir. 11 a. Século XV,

11 b. Século XIX.
11 ¢. Século XX.
11 d. Sécula XXI.

a. Chegada dos portugueses ao Brasil em 1500.
b. Abolicdo da escravidao no Brasil em 1888.

c. Aprovacdo da Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT) em 1943.
d. Publicagdo do Estatuto da Igualdade Racial em 2010.
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Pessoas confeccionando tapetes de serragem colorida para a celebracéo de Corpus Christi
no municipio de Piracicaba, Sdo Paulo, 2021. No calenddrio cristao, essa celebracao ocorre
60 dias ap0s a Pascoa.

Orientacoes

Comente que, no calenddrio gregoriano, um ano corresponde ao tempo gasto pela
Terra para dar uma volta completa em torno do Sol. Como essa volta corresponde a um
pouco mais de 365 dias, na verdade 365 dias, 5 horas e 48 minutos, a cada quatro anos
acrescenta-se um dia a mais no més de fevereiro, mantendo, assim, a sincronia entre
o calendario e as estacdes do ano. Os anos em que isso acontece recebem o nome de
bissextos. Caso os estudantes demonstrem interesse pelo assunto, convide o professor
de Ciéncias da Natureza para explicar um pouco mais sobre os movimentos de rotacdo
e translacdo da Terra.

Complemento
para as respostas

10. E possivel que os estu-
dantes citem aanalise dos
fenémenos e dos elemen-
tos da natureza como for-
ma de medir a passagem
do tempo, em especial se
fizerem parte de grupos
rurais ou de populacoes
tradicionais. E importan-
te valorizar esses saberes,
reforcando ocarater mul-
tifacetado da construcao
do conhecimento. Caso
os estudantes nao men-
cionem elementos da
natureza, acrescente essa
perspectiva ao comentar
as respostas.

11. Se considerar adequa-
do, aproveite os procedi-
mentos apresentados no
boxe O século da péagina
anterior e solicite aos es-
tudantes que realizem a
mesma dinamica na re-
solucdo da atividade. Essa
atividade pode ser utiliza-
da no monitoramento de
aprendizagem da turma.
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Proponha aos estudan-
tes uma reflexdo a respei-
to da ultima frase do texto
didatico, com base nas
perguntas a seqguir.

« Nessa frase, o que signi-
fica a palavra marco?

» Qual é o sentido da pa-
lavra hierarquizar?

e Qual é a mensagem
transmitida pela frase?
Se julgar apropriado,

oriente-os a consultarum

dicionario, por meio fisico
ou digital. Espera-se que
os estudantes compreen-
dam que, na frase, a pala-
vra marco significa“ponto
de divisao”; e hierarquizar
significa classificar, colo-
car em ordem, conside-
rando graus de importan-
cia definidos por quem
realiza essa classificacao.
Desse modo, a frase trans-
mite a mensagem de que
0S povos que viveram na
chamada Pré-histéria nao
devem ser considerados
inferiores em compara-
¢a0 aos povos que vive-
ram no periodo seguinte,
o da Historia.

Procedendo dessa for-
ma, pode-se contribuir
para o aprimoramento
da competéncia leitora
dos estudantes, por meio
da capacidade de inter-
pretacdo de texto.

DREAMWORKS/UNIVERSAL/THE KOBAL COLLECTION/AFP

O tempo historico

O tempo histérico refere-se a acontecimentos ou modos de vida que marcaram
determinado periodo ou sociedade.

Vocé j4 assistiu a algum filme referente aos primeiros seres humanos ou que se
passasse na Roma antiga? Esses filmes representam periodos historicos, respectiva-
mente a Pré-histéria e a Idade Antiga.

Existem diferentes maneiras de classificar o tempo historico. Sabe como essas
classificagdes foram feitas? A classificacdo tradicional foi criada pelos europeus no
século XIX. Ela consiste na divisdo do tempo entre a Pré-histéria (periodo em que a
humanidade ainda ndo dominava a escrita) e a Historia, que, por sua vez, se divide em
quatro periodos: Idade Antiga, Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea.

Essa classificagdo é muito utilizada nos estudos histéricos porque facilita a investi-
gacdo das acdes humanas, desde sua origem até a atualidade. Contudo; ela também
é questionada por tomar como referéncia apenas a histéria da Europa. Por isso, nem
todas as sociedades a utilizam.

Além disso, o uso do termo Pré-histéria é considerado equivocado atualmente.
Quando esse termo foi criado, desconsiderou-se que diferentes sociedades desenvol-
veram a escrita em momentos variados de sua histéria e foram menosprezadas tradi-
¢Oes e culturas de sociedades sem escrita.

Atualmente, sabemos que todos os grupos humanos tém sua historia, que pode ser
acessada por meio de diversas fontes, escritas ou ndo. Portanto, o marco que divide
a Pré-histdria e a Histéria é apenas uma referéncia cronolégica e ndo deve ser usado
para hierarquizar diferentes sociedades.

Fotograma do
filme Gladiador,
dirigido por Ridley
Scott. Estados
Unidos, 2000. Esse
filme se passa na
Roma antiga.
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As diferentes duracgdes

Além de organizar a histéria em periodos, é possivel dividir os acontecimentos em
trés dimensdes ou duragdes.

¢ Curta duragdo: acontecimentos breves, como os noticiados em um jornal didrio
(incéndios, crimes, jogos de futebol etc.).

e Média duragao: acontecimentos com maior duracdo, como a vigéncia de um
governo ou de uma constituicao.

* Longa duragdo: acontecimentos mais prolongados, de um século ou mais, como
sistemas econdmicos e aspectos geograficos (clima ou relevo de uma regido) ou
culturais (habitos alimentares, crencas religiosas etc.).

12. Atualmente, vivemos na Idade Contemporanea. O marco inicial
desse periodo é a Revolugéo Francesa, ocorrida em 1789.

Linha do tempo

Alinha do tempo é um meio de organizar os acontecimentos historicos e
mostrar como os fatos se sucedem cronologicamente, ou seja, indicar os fatos
que ocorrem antes (anterioridade), os que ocorrem ao mesmo tempo (simul-
taneidade) e os que ocorrem depois (posterioridade) de determinado evento.

Uma linha do tempo caracteriza-se pela organiza¢do dos acontecimentos
histéricosem umareta (horizontal ou vertical) aberta nas extremidades. Nessa
representacdo, os acontecimentos sdo dispostos de acordo com a ordem
cronoldgica, isto é, obedecendo a uma sucessdo. Para isso, a data em que
cada evento ocorre deve estar devidamente marcada na linha. O exemplo.a
seguir apresenta os marcos utilizados para a divisdo tradicional da histéria.

Divisao tradicional da histéria

-3

IDADE g

CONTEMPORANEA g

IDADE IDADE E

PRE-HISTORIA MEDIA ) MODERNA g

S

e E

z

Cerca de Cerca de 476 1453 "
2,5 milhdes de anos 4000 a.C. Queda do Tomada da 1789 . §
Surgimento do Invencéo Império Romano  cidade de Revolugdo 3
género Homo, da escrita do Ocidente’ Constantinopla Francesa g

que deu origem a
espécie humana

pelos turcos
otomanos

Os acontecimentos dessa linha do tempo néo foram representados em escala temporal.

De acordo com a divisdo tradicional, em que periodo histérico vivemos
atualmente? Que evento marca o inicio desse periodo?

EE] Elabore uma linha do tempo de sua vida.

13. A linha do tempo deve partir do ano de nascimento dos estudantes e registrar
os principais acontecimentos de sua vida em ordem cronoldgica.

Orientacoes

Vale destacar que os acontecimentos podem ser apresentados na linha do tempo por
meio de uma escala temporal ou ndo. Informe aos estudantes que escala é a relacdo entre
uma medida de tempo (milénio, século, década etc.) e uma medida de comprimento
(metro, centimetro, milimetro etc.).

A escala temporal varia de acordo com a duracdo dos acontecimentos nela repre-
sentados. Entretanto, em se tratando de um periodo histérico muito longo, torna-se
dificil dispor os acontecimentos em escala. Nesse caso, deve-se indicar que os fatos nao
estdo representados em escala temporal, para que nao se crie uma relacdo de tempo
equivocada entre eles.

Complemento
para as respostas

13. Caso haja na turma
estudantes com deficién-
ciavisual, sugira a criacdo
de uma linha do tempo
tatil. A utilizacdo de mate-
riais de diferentes textu-
ras e contrastes, como liso
e aspero, fino e espesso,
tende a contribuir para a
percepcao tatil deles. Re-
comende, por exemplo,
o uso de material embor-
rachado, papéis diversos,
palitos, linhas, botdes etc.,
orientando os estudantes
durante a selegdo e a or-
ganizacao dos materiais.
Para facilitar a percepcao
em alto-relevo, a linha
principal pode ser feita
com.o material embor-
rachado, que é mais es-
pesso, enquanto os mar-
cos temporais podem ser
representados por ma-
teriais mais finos, como
fios de linha ou peque-
nos palitos. Apés a mon-
tagem da linha do tempo,
oriente-os aregistrar e co-
lar informagoes proximo
aos marcos temporais. A
transposicao de uma re-
presentacgdo visual para
uma tatil favorece o pro-
cesso de ensino-apren-
dizagem. Os estudantes
também podem apre-
sentar a linha do tempo
de forma oral ou textual,
desde que evidenciem as
relagdes de anterioridade

e posterioridade.




Objetivo de
Desenvolvimento
Sustentavel

A abordagem do in-
gresso de mulheres em
profissdes consideradas
tradicionalmente mas-
culinas e o incentivo a
reflexao sobre formas de
combate ao machismo,
promovidos por meio do
texto citado e das ativida-
des, favorecem o trabalho
com o Objetivo de Desen-
volvimento Sustentavel 5
(Igualdade de género).

Complemento
para as respostas

14. Ao abordar as altera-
¢bes no mercado de tra-
balho, a atividade ajuda
na compreensao das mu-
dancgas nas expectativas
relativas aos papéis so-
ciais desempenhados por
distintos grupos. Com-
preendendo essas novas
dinamicas, torna-se mais
facil para os estudantes
notarem, entenderem e
avaliarem os novos pa-
péis sociais das mulheres
na sociedade brasileira
atual e relaciona-los com
as transformacoes histori-
cas do pais.

15. Oriente os estudantes
adebater de forma respei-
tosa, com base em argu-
mentos, ndao em ataques
pessoais. Explique que,
apesar de as mulheres se-
rem a maioria da popula-
¢ao brasileira (51,48% se-
gundo o Censo do IBGE
de 2022), elas sao sub-re-
presentadas em diversos
setores da sociedade, co-
mo nos cargos de chefia
e na politica. Incentive os
estudantes a refletir sobre
esse problema, associan-
do-0 a permanéncia do
machismo na sociedade
brasileira.

14. O texto aborda o ingresso de
mulheres na profissdo de motorista.

Mudancas e permanéncias

Ao longo da vida, passamos por muitas mudancas, como de idade, de
endereco, de estado civil. Outras mudancas estdo relacionadas a época e a
sociedade a qual pertencemos. Seu modo de pensar e de se comportar, por
exemplo, certamente é diferente do que era praticado na época de seus avos.

As profissdes também passam por mudancas, de acordo com a época
e as ideias vigentes em cada sociedade, afetando o cotidiano das pessoas.
Sobre esse assunto, leia o texto a seguir, publicado pela prefeitura de Santos,
no estado de Sao Paulo.

Pedreiro, eletricista e motorista sao algumas das profissdes ainda
vistas como “masculinas” por boa parte da sociedade, porém, [...] algu-
mas mulheres ja comecam a conquistar seu espaco [...]. Em um universo
de quase 300 homens dirigindo pela Administragao Municipal, 15 figuras
femininas mostram que género e profissdo nao tém relacao.

O ndamero pode parecer pequeno, mas ha 14 anos [...| nem:sequer
existia. [...]

PRISCILA, Kauany. Dirigindo por Santos, mulheres motoristas mostram que

a profissdo deixou de ser exclusivamente masculina. Prefeitura de Santos,

11 mar. 2023. Disponivel em: https://www.santos.sp.gov.br/?q=noticia/dirigindo-
por-santos-mulheres-motoristas-mostram-que-a-profissao-deixou-de-ser-
exclusivamente-masculina. Acesso em: 29 jan. 2024.

Apesar das mudancas, muitos
problemas do passado perma-
necem na sociedade atual. Infe-
lizmente ainda sdo comuns, por
exemplo, 0o machismo, a desigual-
dade social e as atitudes racistas.

CAPUSKI/ISTOCK /GETTY IMAGES

Mulher dirigindo trator

agricola no municipio de

Curitiba, Parana, 2022.

No passado, ndo era =

comum encontrar mulheres B=

realizando essa atividade
profissionalmente.

15. Os estudantes podem citar diferentes medidas, como a conscientizacdo da sociedade sobre

Que mudanca é abordada no texto publicado pela prefeitura de Santos? atittijdes
cotidianas
m O que pode ser feito para combater a permanéncia de problemas como que
o machismo? Debata com os colegas, &XPressam o machismo, o respeito a diversidade
: gas. de género e a valorizagédo da participagao feminina
em diferentes atividades.
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A comunicacao nao vio-

1. Os estudantes podem citar diferentes atitudes, como néo divulgar noticias falsas, denunciar lenta tem sido mobilizada
comportamentos preconceituosos, cultivar a empatia on-line por diferentes especialis-
MUNDO DIGITAL e promover boas praticas de conduta. R
2. Os estudantes podem citar, por exemplo, a divulgacéo de tas como um caminho
uma noticia falsa, que poderia ser evitada com a verificagao para lidar com ambientes

das fontes antes de compartilha-la; o envolvimento em discussdes agressivas, que poderia ser

contornado com o uso da comunlcagao ndo violenta; problemas com golpes na internet relacionados de divergéncia on-line.

Comunlcagao respe|tosa na internet 2c compartihamento Desenvolvida pelo psico-
indiscriminado de dados; entre logo estadunidense Mar-
d . iedad lacio 3 & d tantas outras hall R b |

Uma mudanca |mportante em nossa sociedade em relacdo a época de pogsipilidades. shall Rosenberg, ela tem
nossos avos € o uso da internet. Atualmente, utilizamos as plataformas digitais o objetivo de promover a
cotidianamente, para diversas finalidades, como nos comunicar, fazer amigos empatia, a compreensao
e divulgar trabalhos. Em todas essas situa¢des, precisamos interagir com as e a resolucdo pacifica de
pessoas de maneira respeitosa. Para isso, € importante seguir boas praticas conflitos nas interacdes
na internet, conhecidas como etiqueta digital. Conheca algumas delas. humanas. Emum am-
e Comunica¢do nao violenta: publique suas ideias de maneira respei- biente em que a comuni-
tosa, sem xingamentos, mesmo em situacdes de divergéncia. cacdo pode serimpessoal
e Combate a preconceitos: ndo compartilhe ideias ofensivas e precon- e propensa a mal-enten-
ceituosas contra pessoas ou grupos sociais. didos, ao aplicar os prin-
* Protecdo de informacdes pessoais: ndo divulgue informacdes priva- cipios da comunicacao
das, suas ou de terceiros. nao violenta, € possivel
e Verificagdo de fontes: certifique-se de que uma informacdo é verda- mglhorara Fompregnsao
deira antes de compartilha-la. mUtuae criar ambiente
. . . ) . - virtual mais inclusivo e

e Empatia on-line: considere as perspectivas dos outros e cultive rela¢des .

respeitoso.

virtuais baseadas no respeito mutuo.
A respeito desse con-

ceito, pode-se consul-
tar a obra de Marshall
Rosenberg (Comuni-
cacdao nao-violenta:
técnicas para aprimorar
relacionamentos pesso-
ais e profissionais. 5. ed.
Sao Paulo: Agora, 2021),
bem como cartilhas com
sugestdes de como pro-
mover a comunicagao
ndo violenta, como a de-
senvolvida pelo Ministé-
rio Publico do Estado do
Piaui (Guia pratico para

Ao seguir essas dicas, contribuimos para a constru¢do de um ambiente
virtual mais positivo e respeitoso.

B Em sua opinido, que atitudes podem
contribuir para melhorar a convi-
véncia no ambiente virtual?

Reprodugéo proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

3 Em dupla, discutam sobre experién-
cias que vocés enfrentaram na inter-
net e que poderiam ter sido mais
positivas se algumas praticas de eti-
queta digital tivessem sido adotadas.
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H De que modo a comunicagdo ndo
violenta pode contribuir para a reso-
lugdo de divergéncias on-line? Debata
essa questao com os colegas.

3. Exemplos de comunicagio nao violenta Mulheres acessando a internet por meio de a comunicag¢ao nao vio-
que podem ser aplicados na resolugéo de smartphone no municipio do Rio de Janeiro, lenta. Comité de Saude e
diverg_téncia_sJE inclz_luem expressar-se com . estado dq Rl(;) de anelro, 2023. R?J'?t'r sobre Qualidade de Vida no Tra-
respeito, evitar linguagem agressiva, connecer  nossas atitudes na internet contribui para b .

i . - . . alho. Teresina, PI, 2020).
atentamente o posicionamento do outro e promover um ambiente virtual mais saudavel. )
buscar compreender perspectivas diferentes Se julgar oportuno,

para promover um dialogo construtivo.

um debate sobre proble-
mas do mundo digital,
como o cyberbullying.

29 ! aproveite para promover

Mundo dlgltal Explique que se trata de

A secdo contribui para que os estudantes compreendam a importancia da etiqueta uma forma de violéncia
digital como um conjunto de normas e comportamentos que promovem uma interacédo caracterizada pela inti-
respeitosa e o uso cidadao das diferentes plataformas. midacao, pela difamacao

e por agressoes sistemati-
cas que ocorrem no mun-
do digital.




Capitulo 2

Neste capitulo, os es-
tudantes vao conhecer
exemplos de patrimo-
nios culturais brasileiros,
como o Santuario do Bom
Jesus de Matosinhos, em
Minas Gerais; as bonecas
karaja, do povo indigena
Iny; e o Cirio de Nazaré
de Belém, no Para. Des-
sa forma, poderao reco-
nhecer a importancia da
identidade cultural de
um povo, assim como
do reconhecimento e da
valorizacdo de seus bens
culturais. Além disso, vao
distinguir as categorias
de patriménio cultural
material e imaterial. Por
fim, vo experimentar, de
forma individual, um pro-
cesso de criacdo artistica
de modelagem em argila.

Inicie o trabalho resga-
tando os conhecimentos
prévios dos estudantes.
Promova uma leitura com-
partilhada do texto que
abre o capitulo. Depois,
encaminhe as questoes
propostas, que objetivam
sensibilizar os estudantes
para a percepc¢do da re-
lacao entre os brinque-
dos e as brincadeiras e a
construcao da identidade
de uma pessoa ou de um
grupo social.

Objetos de
conhecimento

« Identidade cultural.

« Patrimonio cultural ma-
terial e imaterial.

« Matrizes culturais do
Brasil.

» Manifestagdes culturais
brasileiras.

e Escultura.
» Modelagem em argila.

Culturas brasileiras

ANDRE DIB/ PULSAR IMAGENS

Bonecas karaja, municipio de Aruand, Goias, 2021.

A identidade de cada um é composta de sua historia de vida, de suas experiéncias
e de seus saberes. Mas também é composta no coletivo, ou seja, é influenciada e cons-
truida por meio do encontro com.o outro e.com a cultura da qual se faz parte. Neste
capitulo, vocé vai conhecer algumas manifestacées culturais que sdo consideradas
patrimdnio cultural nacional /e refletir sobre como elas constroem e revelam iden-
tidades e culturas brasileiras. A fotografia de abertura deste capitulo, por exemplo,
mostra bonecas feitas_pelos:Iny, povo. indigena brasileiro também conhecido como
Karaja. Vocé diria que uma boneca faz parte da identidade de um grupo social? De que
maneira brincadeiras e atividades manuais fazem parte da sua identidade?

Neste capitulo voceé vai:

¢ refletir sobre a relacdo entre manifestacao cultural e identidade;

* estudar os conceitos de patriménio cultural material e patriménio cultural imaterial
e analisarsuas implicacdes;

* conhecer diferentes bens culturais declarados patriménios culturais brasileiros;
® experimentar a criacdo de pecas feitas com argila;

¢ refletir sobre a importancia da preservagdo do patriménio cultural.
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Avaliacao diagndstica
Se considerar pertinente, faca as perguntas a seguir para os estudantes. Elas possibi-
litam avaliar os conhecimentos prévios deles sobre os patrimoénios culturais brasileiros.
« Quais expressdes artisticas e culturais, festejos e alimentos vocés consideram caracte-
risticos da regido onde vocés vivem?
 Quais lugares histéricos e eventos culturais sao marcantes para a identidade da regidao
onde vocés vivem?
Registre as respostas dos estudantes para mapear o que eles ja sabem. O mapeamento
pode auxiliar o planejamento das aulas, pois permite avaliar o que pode ser aprofundado
durante o trabalho com este capitulo.
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Identidade e patrimdnio cultural

A identidade cultural de um grupo social é expressa em suas diversas manifes-
tagdes artisticas e culturais, como as tradi¢8es religiosas, as celebrag8es e a culinaria.
Essas manifesta¢cdes sdo compostas das diversas herangas culturais que constituem
esse grupo. Os povos indigenas, os africanos e os europeus sdo os principais grupos
que contribuiram para a formacdo das identidades culturais brasileiras.

Para compreender e valorizar a prépria cultura e a cultura de outros grupos sociais,
€ importante conhecer as histdrias e preservar as memdrias que as constituem.

Manter vivas as praticas e os
saberes que envolvem manifes-
tagdes culturais e artisticas signi-
ficativas para a tradi¢do e a iden-
tidade de cada grupo contribui
para a compreensdo e a valoriza-
¢do de sua cultura. Geralmente,
essas praticas e esses saberes sao
ensinados de uma geragdo a outra.

JOSE LUIS PELAEZ/STONE/GETTY IMAGES

Avo ensinando neto a pescar em
Nova Jersey, Estados Unidos, 2008. |
Diversas praticas e saberes sao ||
passados de geracao a geragdo.

O registro e o tombamento de bens culturais também contribuem para a preser-
vacdo da cultura. No Brasil, o 6rgdo federal responsavel pelo reconhecimento oficial e
pela preservacdo do patrimonio cultural nacional é o Instituto do Patrimonio Histérico
e Artistico Nacional (Iphan), fundado em 1937.

O patriménio cultural é dividido em duas categorias: patrimonio material e patri-
modnio imaterial. O patrimdnio material é formado_pelos bens culturais fisicos, como
monumentos, edificios e obras de arte. O patrimdnio imaterial diz respeito a oficios e
saberes, assim como celebragdes e formas de expressdo. O tombamento dos patrimo-
nios materiais e o registro dos patriménios imateriais sdo fundamentais para a garantia
de fiscalizacao e preservacao dos bens culturais.

[} Existe alguma tradicdo que pode ser considerada parte da identidade da sua comu-
nidade? Explique por qué. 1. Resposta pessoal.

Alguém ja ensinou a vocé algum fazer ou saber tradicional? E vocé, ja ensinou um
saber tradicional a alguém? Compartilhe suas experiéncias. 2. Resposta pessoal.

[EJ Em sua opinido, por que é importante que saberes e oficios sejam registrados como
patrimonio cultural? 3. Resposta pessoal.

Orientacoes

Explique aos estudantes que ha também conselhos estaduais e municipais que cui-
dam do patrimonio cultural. Este é o caso, por exemplo, do Conselho de Defesa do
Patrimonio Histérico Arqueoldgico, Artistico e Turistico (Condephaat), que atua sobre
o patrimonio cultural do estado de Sao Paulo. Internacionalmente, a Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) é a instituicado que reco-
nhece e promove patrimonios culturais de todo o mundo que sejam considerados de
valor para a humanidade.

Complemento
para as respostas

1. Os estudantes podem
mencionar atividades de
pesca e agricultura, prati-
cas de artesanato e reali-
zacao de festejos etc. Per-
gunte aeles se hd espacos
de convivéncia na comu-
nidade, se sao realizadas
atividades coletivas nes-
ses espacos e se conhe-
cem pessoasnacomuni-
dade reconhecidas por
transmitirem ou preserva-
rem saberes tradicionais.

2. A questao busca pro-
mover._um espago de
compartilhamento de
histdrias e experiéncias.
Busque promover um
ambiente de acolhimen-
to, estimulando o reco-
nhecimento das multi-
plas realidades dos estu-
dantes e o respeito as vi-
véncias de cada um. Res-
salte que tais atitudes
sdo fundamentais para o
exercicio de um convivio
social cidadao.

3. Espera-se que o estu-
dante reconheca que o
registro de saberes e ofi-
cios é uma forma de pre-
servar e difundir tais pra-
ticas. Explique que o Ins-
tituto do Patrimonio His-
torico e Artistico Nacional
(Iphan) costuma produzir
documentos de registro,
chamados de dossiés,
que apresentam o con-
junto de dados coleta-
dos em pesquisa sobre
a origem, a histdria, as
materialidades e os mo-
dos de fazer relativos aos
patrimoénios culturais re-
conhecidos pela institui-
cao. Esses documentos
sdo importantes fontes
de pesquisa e podem, in-
clusive, ser consultados
pelos estudantes, caso
tenham interesse em sa-
ber mais dos patriménios
culturais brasileiros.
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Orientacoes

Antes de realizar a lei-
tura do contelido com os
estudantes, promova um
momento de conversa, a
fim de levantar os conhe-
cimentos prévios deles.
Para isso, faca perguntas
como: Vocés conhecem,
na regiao onde vivem,
alguma construcdo tom-
bada como patriménio
cultural material? Vocés
conhecem o artista Alei-
jadinho? Permita que os
estudantes compartilhem
suas respostas e, em segui-
da, apresente o conteu-
do sobre o Santuario do
Bom Jesus de Matosinhos.

Se julgar interessante,
comente que, em 1985, 0
Santuério do Bom Jesus
de Matosinhos foi decla-
rado Patriménio Mundial
da Humanidade pela
Unesco. Com o reconhe-
cimento de patrimonio
cultural mundial, novas
acdes de conservacgao
e restauro foram rea-
lizadas. Uma delas, por
iniciativa da Unesco, foi a
digitalizacdo em 3-D das
esculturas. Essas copias
em alta qualidade devem
auxiliar nos proximos res-
tauros dos originais.

Explique aos estudan-
tes que o Barroco foi um
estilo artistico surgido na
Europa no final do sécu-
lo XVI caracterizado pela
expressividade, pelo con-
traste, pela exuberancia,
pelas formas exageradas
e por sua tendéncia ao
decorativo. Essa forma de
pensar e fazer arte se ex-
pandiu para o continente
americano e, no Brasil, foi
caracteristico do periodo
colonial, presente espe-
cialmente na arte sacra.

CASA.DA.PHOTO/ SHUTTERSTOCK

Santuario do Bom Jesus de Matosinhos

Igreja do
Santuario do
Bom Jesus de
Matosinhos,
municipio de
Congonhas;
Minas

i Gerais, 2023.

Um exemplo de patrimdnio cultural material reconhecido e tombado pelo Iphan é
o Santuario do Bom Jesus de Matosinhos. Construido entre 1757 e 1875, 0 santuario
é composto de uma igreja, seis capelas, um patio externo e uma escadaria.Algumas.das
principais obras do escultor mineiro Antdnio Franciso Lisboa, conhecido como Aleija-
dinho, estdo no santuario: no patio, estdo doze estatuas de-pedra-sabdo que retratam

doze profetas biblicos; nas seis
capelas, estao distribuidas 66 esta-
tuas que retratam cenas da Paixdo
de Cristo; e, dentro da igreja, estao
dispostos quatro bustos de santos.

O santuario e as obras de Alei-
jadinho sofreram danos em decor-
réncia do tempo, da polui¢do e da
acdo humana. Depois de tomba-lo
como patrimdnio cultural material
em 1939, o Iphan realizou diversas
acOes pontuais de preservacdo do
conjunto arquitetdnico, e a pri-
meira grande restaura¢ao ocorreu
em 1957.

Conjunto escultérico de uma das capelas do Santuario
do Bom Jesus de Matosinhos, municipio de Congonhas,
Minas Gerais, 2019. Essa capela retrata a cena biblica do
carregamento da cruz.

Conheca o artista

Antdnio Francisco Lisboa, nascido em cerca de 1738, é um dos artistas mais conhe-
cidos.do periodo colonial brasileiro, especialmente do estilo barroco. Filho do arqui-
teto portugués Manuel Francisco Lisboa e da africana escravizada Isabel, Antonio foi
alforriado quando nasceu e recebeu educacdo formal. Pouco se sabe sobre a vida
dele. O Unico registro de sua histéria foi realizado décadas depois de sua morte, por
meio de depoimentos de pessoas que diziam té-lo conhecido pessoalmente.

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Restaurador

Uma profissao ligada a preservacao do patriménio cultural material é a de restau-
rador. Sua principal funcdo é manter a integridade fisica de bens culturais, como
livros, obras de arte e edificios. Assim, os restauradores sdo especialistas no tipo de
bem que preservam, conhecendo suas caracteristicas originais e as técnicas neces-
sarias para garantir que a restauracdo nao o danifique ou o descaracterize.

A restauragdo costuma envolver etapas de avaliacdo do bem, pesquisa histérica e
cientifica sobre o contexto em que ele foi produzido, levantamento de técnicas
e materiais originais, limpeza, repara¢do de danos e, por fim, restabelecimento de
suas caracteristicas originais.

As bonecas karaja

O povo indigena Iny, também chamado Karaja, habita ha séculos as margens do Rio
Araguaia, ao longo dos estados de Goids, Mato Grosso, Tocantins e Para. Entre os prin-
cipais elementos de sua identidade cultural, estdo a producdo de ceramica, a cestaria,
os adornos feitos com penas, a pintura corporal e a confeccdo de bonecas.

Um exemplo de patrimonio cultural imaterial do Brasil sdo o oficio e o modo de
fazer as bonecas karaja. Reconhecidas pelo Iphan em 2012 como patriménio cultural
brasileiro, essas bonecas, também chamadas ritxoko e ritxo0, sao confeccionadas pelas
mulheres Iny e usadas como brinquedo pelas meninas.

As bonecas retratam acontecimentos da vida cotidiana dessa
cultura, além de mitos e ritos. Assim, as meninas desse povo nao
apenas brincam, mas também aprendem a viver em sua sociedade
por meio das bonecas.

. ) 4. Resposta pessoal,
Vocé se lembra de algum brinquedo ou brincadeira que

marcou a sua infancia? Compartilhe com a turma.

H Vocé ja fez seu préprio brinquedo ou ja confeccionou
algum para uma crianga com quem convive? Se sim,
como vocé aprendeu a fazer isso? Compartilhe com
os colegas e o professor. 5. Resposta pessoal.

ANDRE DIB/ PULSAR IMAGENS

Apesar de serem confeccionadas pelas mulheres; os
homens podem ajudar na coleta dos materiais. Os saberes
e as técnicas envolvidos nesse processo sdo passados
de individuo para individuo, retratando.e reproduzindo
simbolicamente a cultura karaja para novas geracoes.

Com o passar do tempo e com o contato com pessoas
ndo indigenas, a venda das bonecas passou a ser uma das
principais fontes de renda dos Iny.

Boneca karaja, municipio
de Aruand, Goias, 2021.

arqueoldgicos e pictéricos, como objetos,

Orientacoes
pinturas, fotografias, esculturas etc. Per-

Ao trabalhar as bonecas karaja, apro-
veite para fazer um monitoramento das
aprendizagens dos estudantes. Caso apre-
sentem dificuldade na compreensao do
conceito de fontes histdricas, reforce-o
antes de prosseguir com os estudos do
capitulo. Relembre-os dos tipos de fontes
histéricas, que podem ser documentos
textuais, depoimentos orais ou vestigios

gunte aos estudantes se eles acham que
as bonecas karaja podem ser considera-
das fontes histéricas. Espera-se que eles
digam que essas bonecas podem ser com-
preendidas como fontes sobre o povo Iny.
No entanto, reforce que a confeccao das
bonecas ainda é praticada pelos Iny nos
dias atuais; portanto, ndo esta estanque
ou no passado.

Complemento
para as respostas

4, Estimule os estudantes
a relembrar os brinque-
dos e as brincadeiras de
que mais gostavam nain-
fancia ou as brincadeiras
que ainda praticam com
os familiares. Ha inimeros
exemplos que fazem par-
te de culturas brasileiras,
como empinar pipa, dan-
car ciranda ejogar peteca.
Essas atividades podem
ter nomes ou modos de
fazer diferentes depen-
dendo da regidao do pais
em que sao praticadas. Fa-
¢a uma lista na lousa com
0s nomes que eles men-
cionareme converse com
a turma sobre os diferen-
tes modos de brincar que
eles conhecam. Se consi-
derar pertinente, propo-
nha um momento para
realizarem algumas das
brincadeiras listadas, a fim
de promover a ludicidade
e o resgate de memorias
afetivas. Cuide para que
os conflitos que eventual-
mente surgirem durante
a brincadeira sejam resol-
vidos, atuando como me-
diador. Essa pode seruma
atividade oportuna para o
desenvolvimento de habi-
lidades que promovam o
bem-estar e a saude men-
tal dos estudantes.

5. Muitos brinquedos po-
dem ser feitos com o uso
de materiais cotidianos
ou recolhidos da nature-
za. Note se os estudantes
tém exemplos para com-
partilharem com os cole-
gas. Em caso afirmativo,
peca que levem os brin-
quedos feitos por eles
proprios para apresenta-
rem a turma e que expli-
quem qual material usa-
ram e quais foram os pro-
cedimentos para a confec-
¢ao do objeto.
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Orientacoes

Explique aos estudan-
tes que, além do papel
simbdlico, as bonecas
karaja sao fonte de ren-
da para o povo Iny. Sa-
liente que, nesse caso, as
bonecas sdao comercia-
lizadas em feiras de ar-
tesanato como objetos
decorativos e nao tém
relacao com a transmis-
sao de saberes dos Iny
de geragao a geragao. A
confeccao de bonecas
passa a ser, dessa forma,
uma contribuicao para a
sobrevivéncia do grupo
e um modo de promover
e valorizar a cultura do
povo Iny entre pessoas
de diferentes regides do
pais e do mundo.

Promova a leitura da
imagem apresentada.
Incentive os estudantes a
descreverem as principais
caracteristicas das bone-
cas e chame a atencéao
deles em especial para a
presenca dos grafismos e
para o uso das cores.

!34

A confeccao das ritxoko

A confeccdo das bonecas karaja pode ser dividida em duas fases. Na primeira, até
a década de 1940, elas eram formadas por pequenas figuras humanas estilizadas.
O corpo era modelado com argila e os cabelos eram feitos com cera de abelha.
As bonecas ndo eram queimadas, permanecendo cruas. Na segunda fase, depois
dos anos 1940, por haver mais contato com pessoas ndo indigenas, a argila passou a
ser queimada e as bonecas ganharam novos formatos e maiores proporgoes.
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Bonecas karaja,
llha do Bananal,
Tocantins, 2009.

A principal matéria-prima utilizada para‘a confec¢do das bonecas é a argila, geral-
mente coletada nas margens do Rio Araguaia e misturada com dgua e cinzas da queima
de madeira. Para preparar a argila, impurezas, como pedras e galhos, sdo retiradas
com peneiras. Em seguida, a mistura é sovada e separada em pequenas partes, mode-
ladas em formato de bola.

Comumente, a montagem das bonecas comeca pelas pernas, que primeiro sao
modeladas e, depois, unidas. Na sequéncia, sdo acrescentados o tronco, a cabeca e
as demais partes. A peca é entdo deixada para secar ao sol por cerca de cinco dias.
Em seguida, é possivel dar inicio ao acabamento, que consiste na raspagem e no
polimento das pecas. Atualmente, esses processos sdo feitos com faca e tecido;
no passado, a raspagem era feita com conchas, e o polimento, com folhas de arvores
da regido.

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Depois de feito o acabamento na argila, as pecas sdo queimadas em duas 355?550
etapas. Na primeira, as bonecas ndo tém contato direto com o fogo. Para isso, & um dos

é feita uma fogueira e nela sdo colocados pedagos de sucata; as bonecas ficam, elementos que

entdo, em cima da sucata, sem encostar no fogo. Nessa etapa, elas ficam cober- g?g:m%ean;e

tas de fuligem e com cor escura. Na segunda etapa de queima, as bonecas sdo do povo Iny.

colocadas diretamente sobre o fogo e, em decorréncia da alta temperatura, AS bonecas

ficam com a cor clara. Depois de queimadas, as bonecas recebem a pintura e o retratam cenas
: p q ' p do cotidiano

grafismo, que é préprio da etnia Iny e também esta presente em outros objetos desse povo,

artesanais e na pintura corporal praticada por esse povo. além de seus
mitos e ritos.

Tradicionalmente, a pintura e os grafismos sdo feitos nas bonecas com Elas séo
pigmentos naturais. A cor vermelha é produzida do urucum, e a preta, da Usadas como

. ~ . , brinquedo
fuligem de carvdo misturada com o extrato da casca de arvores. Atual- pejas meninas,

mente, as bonecas também podem ser pintadas com outros materiais, que, por

como tinta acrilica. meio delas,
aprendem
L A - - . como viver
E Para os Iny, qual é a importancia da tradicao de confeccionar bonecas? essa
sociedade.

Quais sdo as principais etapas da producao das bonecas karaja?
7. As principais etapas sdo a coleta e o preparo da argila, a modelagem e a
. montagem da boneca, a raspagem e o polimento das pegas, a
Cestaria  secagem, a queima, realizada em duas etapas, e, por fim, a pintura.
Além das bonecas, a confeccdo de objetos por g
meio da cestaria € um saber e um fazer que consti-
tuem a identidade cultural dos Iny. A cestaria é
feita tanto pelos homens quanto pelas mulheres,
e o trancado é produzido para criar padrdes inspi-
rados em animais.

RENATO SOARES/PULS,

A elaboragdo de cestos é uma atividade que esta
ligada a cultura e a identidade de diversos povos
indigenas. Eles podem ter diversas utilidades, como
o transporte de alimentos e objetos, a peneiracgao,
a caga, a pesca e 0 armazenamento, entre outras.

Cesto feito por membros das
etnias Aparai e Wayana em
terras indigenas do Parque do
Tumucumagque e Paru D'Este,
municipio de Laranjal do Jari,
Amapa, 2015.

Para as etnias Aparai e Wayana - que habitam
a regido de Tumucumaque, no norte do Para e na
fronteira do Brasil com o Suriname e com.a Guiana
Francesa - os cestos, além de terem um valor pratico
e decorativo, possuem relacdo com suas crencas, tradicoes e valores, ja que apre-
sentam grafismos que remetem.a elementos miticos e criaturas que consideram
ancestrais. Um exemplo sdo“os grafismos relacionados a Tuluperé, figura mitica
associada a uma lagarta ou a uma cobra.

No dia a dia desses povos, os responsaveis pela confec¢do das cestarias sdo os
homens, que para isso utilizam a fibra de uma planta chamada aruma.

Complemento
para as respostas

Oriente os estudantes
a elaborar as respostas
por escrito no caderno.
O registro proporciona
que esta seja uma opor-
tunidade de monitorar
as aprendizagens deles
em relacdo a tematica do
capitulo.

6. Espera-se que os estu-
dantes demonstrem re-
conhecer que, além de a
venda.de bonecas kara-
ja ser uma das principais
fontes de renda do povo
Iny;essa tradigdo € um
saber e um fazer que sao
transmitidos de geracao
a geragao, sendo a con-
feccao das bonecas um
importante elemento da
identidade cultural des-
se povo. Caso julgue ne-
cessario, destaque alguns
pontos do texto, como a
importancia das bonecas
na educacao das meninas
karaja e na preservacao
da cultura desse povo.

7. Proposta interdisci-
plinar. A atividade pro-
move a interdisciplinari-
dade com Lingua Portu-
guesa. Avalie se algum
estudante demonstra difi-
culdade de leitura e inter-
pretacao de texto na ela-
boracdo da resposta. Ca-
SO iSSO Ocorra, peca a um
estudante que faca a lei-
tura em voz alta do tépi-
co sobre a confeccao das
ritxoko. Se achar necessa-
rio, liste as etapas de con-
feccdo da boneca uma a
uma na lousa, assim que
elas forem mencionadas
no texto. O estudante que
faz a leitura oral pode fa-
zer uma pausa na leitu-
ra nesses momentos de
transicdo da descricdo de
uma etapa para outra.




Orientacoes

Ao perguntar aos es-
tudantes sobre se ha
eventos semelhantes na
regiao onde moram, per-
mita que eles compar-
tilhem suas respostas.
Leve em consideragao as
multiplas realidades dos
estudantes, que podem
trazer exemplos de dife-
rentes religides, e garanta
que o0 momento seja de
acolhida e respeito.

Se julgar interessante,
diga aos estudantes que
0s ex-votos sao entre-
gues pelos devotos nos
espacos de culto, geral-
mente como forma de
agradecimento pela cura
de uma enfermidade.
Por isso, é comum que o
objeto consista em uma
figura que representa a
parte do corpo que foi
afetada pela doenca. Co-
mumente essas figuras
sdo esculpidas em ma-
deira, embora possam
ser confeccionadas tam-
bém por meio de outras
técnicas, como pintura
ou ceramica. O ex-voto
pode ser produzido pelo
préprio devoto ou enco-
mendado a um arteséo.
Pergunte aos estudantes
se algum deles conhece
essa pratica. Se possivel,
apresente algumas ima-
gens de ex-votos aos
estudantes, que podem
ser encontradas em uma
pesquisa na internet.

Atividade
complementar

Proponha aos estudan-
tes a realizagao de visitas
de campo para conhecer
um patriménio material
dalocalidade onde vivem
ou para participar de uma
manifestacao, festejo ou
pratica cultural que seja

O Cirio de Nazaré de Belém

IGOR MOTA/FUTURA PRESS

Imagem de Nossa
Senhora de Nazaré
sendo carregada
durante o Cirio de
Nazaré, municipio de
Belém, Para, 2018.

O Cirio de Nazaré de Belém é outro exemplo de manifestacao cultural registrada
pelo Iphan como patrimdnio cultural imaterial brasileiro. O Cirio.de Nazaré é celebrado
em diversos municipios e estados do Brasil, mas no Pard ele tem grande importancia,
sendo uma das maiores manifesta¢8es culturais catélicas do pais. Realizada desde o
século XVIII, essa romaria tem importancia cultural, social e turistica-para a regido e
mobiliza milh&es de pessoas.

O evento passou por diversas mudancas no decorrer do tempo, mas permanece
até hoje como um dos principais acontecimentos culturais desse estado. Na regido
onde vocé mora ha eventos culturais como esse, que mobilizam muitas pessoas?

Conta a tradicdo que o agricultorPlacido José dos Santos, descendente de europeus
e indigenas, teria encontrado uma imagem da Virgem as margens de um igarapé loca-
lizado no atual municipio de Vigia, no estado do Para. Placido teria levado a imagem
para casa, mas, no dia seguinte, ndo a encontrado mais |3. Ele, entdo, teria voltado ao
igarapé e a encontrado no-mesmo lugar de antes. A mesma coisa teria acontecido mis-
teriosamente algumas vezes. Assim, foi construida na beira do riacho uma capela para
guardar a imagem: Com o tempo, diversos devotos iam visitar a capela para prestar
homenagem a Virgem. Nessa peregrinacdo, carregavam velas acesas e ex-votos.

Em 1793, a lgreja Catolica reconheceu e oficializou a devogao.

No mesmo ano, Francisco dé Sousa Coutinho, presidente da capi- | EX-Votos:

. 3 2 g . o plural de ex-
tania do Grao-Para na época (nome do que hoje engloba o territo- | [ % .
rio do.Para), organizou uma grande feira de comércio da regido no presentes
mesmo periodo em que os devotos costumavam realizar a pere- dados por

fiéis a santos,
geralmente por
agradecimento
ou promessa.

grinagdo. Meses antes da feira, Coutinho adoeceu. Na ocasido, fez
a promessa de que, caso se recuperasse a tempo da feira, levaria a
imagem até o palacio do governo para que a romaria acontecesse
de |4 até a capela.

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

tipica da regido e reconhecida como patrimoénio imaterial. Essa pode ser uma maneira
de ampliar e consolidar as aprendizagens do capitulo por meio de uma vivéncia com
esses bens culturais. Caso os estudantes tenham disponibilidade de realizar a visita, con-
sidere programa-la para um dia e horario compativel com a realidade dos estudantes que
trabalham. Oriente-os a fazer uma pesquisa prévia sobre o patrimonio cultural e a listar
suas principais caracteristicas. Assim, eles podem buscar identificar esses aspectos na
visita de campo. Depois, oriente-os na elaboracao de um texto comentando a experién-
cia e expressando opinides e interpretacdes pessoais acerca do bem cultural estudado.
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8. Espera-se que os estudantes reconhegam que esse evento faz parte da identidade cultural da

populacao local ha séculos e que, com o tempo, apesar das mudangas, manteve grande importancia
Mais tarde, no lugar da capela foi construida a Basilica de Nazaré. A tradi- paraa

cdo de levar a imagem de Nossa Senhora de Nazaré de um lugar a outro i::%%gg %Oar:‘aa

se mantem: Durante a peregrinacdo, os devotos se esforg.am para t<?c§r as 4 comércio

cordas de sisal com mais de 400 metros que puxam a berlinda. Nas Ultimas e para o

décadas, a festa incorporou diversas tradigdes secundarias, como as roma- turismo.

rias fluvial e rodoviéria.

Berlinda: oratério
envidracado onde
ficam imagens

de santos.

9. Espera-se que os estudantes
reconhegam que o Cirio de
Nazaré é uma tradicdo que
incorpora elementos religiosos
ne laicos. Os tracos religiosos
j podem ser exemplificados
pelo culto a Virgem de Nazaré
e pela realizagdo da romaria,
assim como pela importancia
de elementos como a berlinda
e os ex-votos. Entre as
caracteristicas que nao tém
relacdo com a religido,podem
W ser citados o mercado de
il brinquedos, o almogo do Cirio
i e as apresentagdes artisticas.

@ OBJETO DIGITAL
Imagem: Brinquedas
de miriti
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Brinquedos de miriti a venda durante o Cirio de Nazaré, no municipio
de Belém, Par3, 2008.

Para além da tradi¢do religiosa, o Cirio também passou a incluir expres-
sdes artisticas variadas. Em um arraial proximo a Basilica, acontecem apre-
sentacdes musicais, teatrais e de artistas locais. Existem também eventos
como o desfile de carros alegéricos e o arrastdo do boi pavulagem, cortejo
que remete a tradi¢do popular do boi-bumba. No almogo do Cirio, as fami-
lias se reinem para apreciar pratos tipicos da culinaria paraense, como o
pato no tucupi e a manicoba. Outro aspecto importante do Cirio de Nazaré
é o mercado de brinquedos de miriti, confeccionados por artesdos da regido
e que retratam elementos do imaginario.amazoénico, como botos, cobras,
tatus, montarias e canoas.

EJ Qual éaimportancia do Cirio de Nazaré para o estado do Para?

EJ E possivel afirmar que o Cirio de Nazaré ¢ um evento de importancia
apenas religiosa? Justifique sua resposta.

Complemento
para as respostas

8. Avalie o desenvolvi-
mento da habilidade de
inferéncia dos estudan-
tes, ao retomarem os te-
mas abordados no capitu-
lo para formularem suas
respostas. Caso seja ne-
cessario auxilia-los com
estratégias, destaque al-
guns pontos do texto so-
bre o Cirio de' Nazaré em
Belém, como o fato de o
evento mobilizar milhées
de devotos e de a celebra-
cao ter sido reconhecida
como patrimoénio cultural
imaterial pelo Iphan.

9. Se considerar opor-
tuno, organize os estu-
dantes em uma roda pa-
ra que possam conversar
sobre outras festividades
brasileiras que integram
aspectos religiosos e lai-
cos em seus elementos.
Comente que no Brasil é
comum que muitos fes-
tejos populares se carac-
terizem pelo sincretismo
religioso, isto é, mesclam
elementos de diferentes
matrizes culturais bra-
sileiras e suas tradicoes
religiosas. Essa pode ser
uma oportunidade de
estabelecer um didlogo
com os estudantes sobre
o respeito as diferentes
formas de expressao re-
ligiosa no convivio social
e sobre a importancia do
combate a qualquer for-
ma de intolerancia, a fim
de fomentar a cultura de
paz na escola e na socie-
dade em geral.

Objeto digital

O objeto digital apre-
senta uma fotografia de
brinquedos artesanais de
miriti. Explore-a com os
estudantes a fim de que
reconhegam as caracteris-
ticas desses objetos.




Atividade pratica
Antes de iniciar a ati-
vidade, oriente a turma
na preparacao da sala de
aula. Peca aos estudantes
que posicionem mesas e
cadeiras em formato de
circulo e forrem as mesas
com jornal. Quando os
estudantes comecarem
a manusear a argila, aju-
de-os a identificar a con-
sisténcia adequada do
material para o trabalho.
A argila deve estar ma-
ledvel; nem muito seca,
nem muito molhada.
Para umedecé-la, basta
molhar as maos antes de
manipula-la. Caso o ma-
terial figue muito umido,
oriente-os a deixar a peca
secar um pouco sobre um
pedaco de jornal.

Pode ser que os estu-
dantes se sintam intimi-
dados com o fazer artisti-
co, sobretudo se for uma
experiéncia nova para
eles. Por isso, é impor-
tante lembra-los de que
a atividade é um exerci-
cio criativo que deve ser
encarado de forma leve
e prazerosa. Reforce que
0 processo criativo de
cada um é unico. Consi-
dere os diferentes perfis
de estudantes e verifique
se algum deles tem mais
experiéncia em modela-
gem com argila. Em caso
afirmativo, peca a ele que
ajude os colegas menos
experientes a se familia-
rizarem com o material,
dando dicas de como
costuma trabalhar com a
argila. Essa pode ser uma
maneira de incentivar
0 protagonismo, a con-
fianca e a autonomia dos
estudantes.

Atividade pratica

Criacao de figuras de argila

Neste capitulo, vocé estudou as bonecas karaja, feitas de ceramica pelo povo
Iny. Agora, vocé vai criar figuras humanas ou de animais usando argila. Para isso,
siga as instrugdes.

Material

e argila; e palitos de dente;
* recipiente com 4gua; e fio de nylon;

e jornal para forrar a mesa; e pincéis;

e pano para limpeza; e tinta acrilica.

e palitos de sorvete;

Como fazer

a. Forre uma mesa com jornal e mantenha por perto um recipiente com dgua e um
pano para limpeza.

b. Com o fio de nylon, corte o bloco de argila em alguns pedagos-menores e que
sejam de facil manuseio.

c. Verifique se a argila estd com uma boa consisténcia-para ser manuseada.
Se estiver muito dura, umedeca-a com um pouco de dgua e sove-a.

d. Comece a modelar a figura. Vocé pode comecar pelo centro do corpo e depois
adicionar as demais partes, ou comegar pelas pernas, como fazem os Iny ao
confeccionarem as bonecas karaja.

e. Paraunir uma parte de argila a outra, faga riscos com o palito de dente nas duas
extremidades que serdo ligadas. Depois, umedeca as partes riscadas com um
pouco de agua. A jun¢do dos sulcos com a argila mais imida dara maior firmeza
para a peca depois que ela secar.

f. Depois de unir todas as partes; faca retoques na modelagem, para que as juntas ndo
figuem aparentes. Para isso, alise a peca com os dedos ou com o palito de sorvete.

g. Se possivel, deixe a pega secar ao sol. Quando ela estiver um pouco mais seca,
mas ainda Umida suficiente para ser manipulavel, faca detalhes, como olhos,
boca e demais elementos figurativos. Para isso, use os dedos e os palitos.

h. Coloque a pega para secar até que ela ndo esteja mais umida. Isso pode levar
alguns dias.

i. Porfim, use atinta e os pincéis para pintar e elaborar grafismos na sua obra.
Apresentacdo e reflexao
j- Apresente a sua criacao aos colegas e ao professor.
k...Compartilhe sua experiéncia com eles, discutindo tépicos como:
® Quais foramas maiores dificuldades do processo?
e Quais foram as solucbes encontradas?
e Oresultado foi o esperado?
e O que vocé faria de diferente na sua préxima obra?

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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A etapa de finalizacdo da peca com a pintura pode ser feita em casa ou em outra
aula, pois a peca precisa secar por alguns dias antes de receber o acabamento. No
momento de apreciacao e reflexdo dos resultados, estimule os estudantes a falarem
sobre o préprio trabalho e a tecerem criticas construtivas e propositivas sobre o tra-
balho dos colegas.
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TEXTO COMPLEMENTAR

1. No primeiro paragrafo, é afirmado que o Cirio de Nazaré é um elemento fundamental
da identidade dos paraenses. Para sustentar essa afirmacao, sdo apresentados dois

] Id ] . ~ . . .
Registro de memdria, tradicao e identidade Sﬁiﬁgﬁfa;
] que o Cirio

€ um evento
Para muitos, o Cirio é o dia do retorno a terra natal, do reencontro com gue promove
o retorno a
cidade natal e
mundo se diz “Feliz Natal!’, no Pard se diz “Feliz Cirio!’, “um bom cirio pra vocé!” o reencontro
de amigos
e familiares;

amigos, familiares e com a cidade de Belém. Da mesma forma que no resto do

Por tudo isso, pode-se afirmar que o Cirio de Nazaré é um elemento fundamental

da identidade do paraense. [...] o0 segundo
. L . A . ~ . mpar
Diante da grandiosidade e importancia de uma manifestacao de mais de goCir'iD:;e
200 anos, ¢ desnecessério falar em extingdo. E claro que muitos aspectos do Nazaré com
Cirio sofreram alteragées ao longo dos anos, o que ndo poderia ser diferente em © Natal,
. L . demonstrando
se tratando de um fendmeno cultural. [...] A tradicao transformou-se, recriou-se, a4 magnitude

do significado
. . . . A . dessa
O reconhecimento de um bem de natureza imaterial como patrimoénio celebracio

atualizou-se, acompanhando a dinamica da histéria.

cultural brasileiro, por meio do Registro, atribui a ele valor representativo da Para os locais
cultura e da identidade brasileiras. Ao chancelar determinada manifestacao

cultural com esse titulo, a Unido assume tanto a responsabilidade de acom-

panhar os possiveis desdobramentos e reflexos desse ato sobre o bem, quanto

0 compromisso com a sua preservacao.

BRASIL. Ministério da cultura. Dossié Iphan I: Cirio de Nazaré. Rio de Janeiro:
Iphan, 2006. p. 67. Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/uploads/publicacao/

2. Resposta pessoal. Espera-se que  PatImDos_Cirio_m.pdf. Acesso em: 14 fev. 2024,
o estudante reflita sobre como as culturas e as identidades sdo fenébmenos vivos, ou seja, se

- constroem na pratica, no fazer e no contato com o outro.
Questoes

[l Explique como o texto relaciona o Cirio de Nazaré a identidade dos mora-
dores de Belém.

O texto afirma que diversos aspectos do Cirio de Nazaré sofreram mudancas
ao longo do tempo. Em sua opinido, isso € algo comum nas manifestagcoes
culturais? Justifique sua resposta, se possivel, com outros exemplos de mani-
festagoes culturais que se transformaram com o tempo.

No ultimo paragrafo, o texto afirma que, ao. reconhecer um bem imaterial
como patrimonio cultural brasileiro, o governo deve acompanhar os desdo-
bramentos desse ato e garantir sua preservacao. Em sua opinido, que conse-

quéncias o reconhecimento oficial. de um bem cultural como patriménio
pode trazer? 3. A atividade visa incentivar, o estudante a refletir sobre como o

reconhecimento de um bem como patriménio cultural pode mudar a

percepgao que a sociedade tem sobre ele. Nesse sentido, 0 bem pode passar a ser mais divulgado
na midia, ter mais visitas, desfrutar de mais investimento publico, entre outras possibilidades.

Texto complementar

Solicite aum estudante que faca a leitura do texto em voz alta. Antes de prosseguirem
com a resolucdo das questodes propostas, verifique se todos compreenderam o texto
e o vocabulario dele. Anote na lousa as palavras que eles eventualmente nao tenham
compreendido e auxilie-os a consultar o termo no dicionario e, depois, a contextualiza-lo
no texto.

Complemento
para as respostas

1. Retome as discussoes
do inicio do capitulo so-
bre a importancia da
identidade cultural de
um grupo. O texto com-
plementar destaca arele-
vancia da celebracao do
Cirio de Nazaré na pro-
moc¢ao do convivio so-
cial entre os moradores
de Belém do Para. Refor-
ce esse aspecto aos estu-
dantes e peca a eles que
relembrem as tradicoes
que sao significativas pa-
ra a identidade de suas
propriass.comunidades,
estabelecendo relacoes
entre o Cirio de Nazaré e
as praticas culturais que
estejam presentes no dia
a dia dos estudantes.

2. Caso os estudantes
demonstrem interesse
no tema, proponha uma
pesquisa complementar
com o objetivo de iden-
tificar as transformacoes
ocorridas na celebracéao
do Cirio de Nazaré ao lon-
godotempo e arazao de
terem ocorrido.

3. A questao busca de-
senvolver nos estudan-
tes a autonomia de pen-
samento e a capacida-
de de produzir andlises,
considerando diferentes
perspectivas. Essa anali-
se deve ser compreendi-
da como complexa. En-
tao, oriente-os a buscar
justificativas para as res-
postas, embasando-as
com dados e fatos que
expliquem os motivos de
avaliarem as consequén-
cias como positivas ou
negativas. Uma pesqui-
sa complementar sobre
os impactos do reconhe-
cimento oficial de bens
materiais, por exemplo,
pode ser solicitada.
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Capitulo 3

Neste capitulo, os es-
tudantes vao reconhecer
e caracterizar o territério
brasileiro, considerando
suas dimensoes, sua po-
sicdo em relacao aos he-
misférios terrestres e as
zonas térmicas da Terra e
sua organizagao politico-
-administrativa. Por fim, o
capitulo abordard a diver-
sidade de paisagens do
Brasil, apresentando suas
principais caracteristicas
de relevo, hidrografia, cli-
ma e vegetagao.

Explore a representa-
¢ao criada com base em
imagens de satélites e au-
xilie os estudantes a iden-
tificarem partes das terras
que formam o Brasil.

As questdes propos-
tas no texto de abertura
buscam resgatar os co-
nhecimentos prévios dos
estudantes para introdu-
zir o estudo da Geografia
do Brasil, abordando a
sua localizacao, as carac-
teristicas do territorio e a
diversidade paisagistica
do pais.

Objetos de
conhecimento

« Territorio brasileiro.
« Organizacao politico-
-administrativa do Brasil.

« Caracteristicas fisico-na-
turais do Brasil.

Avaliacao
diagnostica

As perguntas a seguir
possibilitam avaliar os
conhecimentos prévios
dos estudantes sobre os
temas do capitulo.

» O que significa a pala-
vra territério? Essa pala-
vra pode ter mais de um
significado?

O territorio brasileiro

¥

Representacdo de uma porcéo do continente americano criada com base em imagensdo
satélite Landsat Copernicus/Noaa, 2015.

Uma das principais caracteristicas do Brasil é o tamanho
de seu territério. Com mais de 8,5milhdes de quildometros qua-
drados, o Brasil € um.dos paises mais extensos do mundo.

Além do tamanho, outro aspecto marcante do Brasil é a
diversidade de suas paisagens.

Na imagem. desta pagina, vocé reconhece terras que hoje
formam o, territério brasileiro? Que vantagens e desvantagens
um pais pode ter em razdo de uma grande extensao territorial?
Por que as paisagens brasileiras sdo tdo diversas? O estudo
deste capitulo vai ajudar a chegar as respostas corretas.

Neste capitulo vocé vai:

® caracterizar o territério brasileiro;
® conhecer a organizacao politico-administrativa do Brasil;

® relacionar os elementos que caracterizam a diversidade de
paisagens do territério brasileiro.
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COPERNICUS, 2015/GOOGLE EARTH IMAGES

DATA SIO, NOAA, U.S NAVY, NGA, GEBCO IMAGE LANDSAT/
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« Como vocé descreveria uma paisagem do territério brasileiro? Que elementos
ela teria?

Os estudantes podem associar a palavra territério a ideia de uma porcao de terra
limitada que se encontra sob o dominio de um grupo de pessoas. Em relagdo ao con-
ceito de paisagem, verifique se eles sao capazes de adicionar elementos culturais a
descricdo. As perguntas contribuem para identificar a 6tica sob a qual os estudantes
veem o Brasil, possibilitando uma aproximacdo com seus valores pessoais e visao
de mundo. Caso eles apresentem dificuldades, reforce a explicacdo de conteudos
relacionados a essas questdes ao longo dos estudos, considerando o planejamento
das aulas previstas para o desenvolvimento do capitulo.
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A extensao do territorio brasileiro

O territério do Brasil € a por¢do da superficie terrestre na qual o povo brasileiro
vive e sobre a qual, por meio do Estado, exerce soberania e poder. O Estado, palavra
grafada com a letra inicial maiuscula, designa o conjunto de instituicdes politicas e
administrativas que organizam e regulam a convivéncia dos habitantes de determi-
nado territério.

Com 8.515.759 quilémetros quadrados (km?), o Brasil é o quinto maior pais em
extensdo territorial. Mas nem sempre foi assim. O tamanho do Brasil e os atuais
contornos do territério foram se consolidando ao longo do tempo, desde a chegada
dos colonizadores europeus a América.

A localizacao do Brasil nos hemisférios

Vocé ja ouviu falar das linhas imaginarias? Elas ndo existem na realidade, mas sdo
tragadas no globo e nos mapas para facilitar a localizagdo de qualquer ponto na super-
ficie terrestre. As principais linhas imaginarias sdo: Equador, Trépico de Cancer, Trépico
de Capricérnio, Circulo Polar Artico, Circulo Polar Antartico e Meridiano de Greenwich.

A linha do Equador divide o globo em duas metades chamadas hemisférios:
o0 hemisfério norte (ou setentrional) e o hemisfério sul (ou meridional).

O Meridiano de Greenwich divide o globo em outros dois hemisférios;<o leste
(ou oriental) e o oeste (ou ocidental).

1. Em relacéo adlinha do
Equador, a maior parte
do territorio brasileiro

O Brasil no planisfério

= — =5 o= ; Y
K@PQ@ {190 2 /\M estalloga‘hzada e}
-5 e vé;‘sfvﬁ” hemisfério sul e uma
- Ty EURQPA pequena parte esta no
e ; S e
( OCEANG BN AsiA > norte. Em relagcéo ao
TROPICO DE CANCER Ak ATLANTICO NS . OCEANO Meridiano de Greenwich,
? - : k, o &PAC’FICO todo o territorio brasileiro
£Quanor _ OCEANO estalocalizado no
. PACIFICO z ? ; " oceano NI hemisfério oeste.
TROPICO DE CAPRICORNIO % ﬁ INDICO @E" NIA,
&
o
& /
CIRCULO POLAR ANTARTICO = %(
N &
S| ANTARTIDA 0 2910km

Fonte: IBGE. Atlas geografico escolar: 8. ed Rio de Janeiro: IBGE, 2018. p. 34.

[EJ De acordo com o mapa desta pagina, localize o Brasil em relagio aos hemisférios.
Registre no caderno.

Em qual continente o Brasil esté localizado?

2. O Brasil esta localizado na América.

41!

Orientacoes

Problematize algumas
nog¢dOes sobre a relagao
entre o tamanho do terri-
torio e o desenvolvimen-
to econdmico e social
de uma nacgao, demons-
trando que ndao ha uma
relagao direta entre essas
duas caracteristicas. Entre
0s paises mais desenvol-
vidos, ha exemplos de
territérios de grande e
pequena extensao, como
o Canada e a Suica, por
exemplo.

Mencione que entre os
paises mais extensos do
mundo destacam-se, em
ordem decrescente: Russia
(17.098:250 km?), Canada
(9.984.670 - km?), Estados
Unidos (9.831.510 km?),
China(9.600.010 km?) e, en-
tao, Brasil (8.515.759 km?).

Complemento
para as respostas

1. Ressalte que a divisao
do mundo em hemisfé-
rio oriental e ocidental, ao
contrario da divisdao em
norte e sul, se baseia em
uma convencao politica.
No caso da divisao norte e
sul, a posicao da linha do
Equador corresponde ao
paralelo de maior circun-
feréncia da Terra.

2. Auxilie os estudantes
na identificacdo do con-
tinente americano com
base na interpretacao do
mapa. A subdivisdao do
continente americano se-
ra aprofundada adiante,
no capitulo.




Orientacoes

Uma estratégia para
facilitar a compreensao
sobre a diferenca de ilu-
minag¢do e aquecimento
da superficie terrestre,
utilize uma lanterna, que
pode ser de um aparelho
celular, para demonstrar
como a luz solar incide
em cada uma das zonas
térmicas da Terra. Po-
sicione a lanterna per-
pendicularmente a uma
superficie plana forrada
com papel pardo ou car-
tolina. Peca aos estudan-
tes que verifiquem que a
luz produz uma pequena
area iluminada de forma
intensa. Com uma cane-
ta, contorne essa area.
Incline o feixe de luz,
destacando que a area
abrangida, tornou-se
maior, porém, a ilumi-
nagao é menos intensa.
Contorne essa area com
outra cor. Caso haja estu-
dantes com deficiéncia
visual ou baixa visdo, use
barbantes de espessuras
ou texturas diferentes
para contornar cada area,
conforme as posicoes da
lanterna: perpendicular
a superficie e inclinada.
Usando o tato, eles de-
vem perceber que a area
iluminada pelo feixe de
luz de maneira perpen-
dicular é menordo que a
areailuminada pelo feixe
de luz quando inclinado.
Explique que a primei-
ra situacao é observada
nas areas proximas ao
Equador e que, a medida
que nos afastamos desse
ponto, a curvatura da Ter-
rafazaluzsolarincidir de
forma mais difusa, como
se o feixe de luz estivesse
inclinado), iluminando e
aquecendo a superficie
com menos intensidade.

3. A zona temperada do sul esta localizada entre o Tropico de Capricérnio e o Circulo Polar Antartico.
A localizacao do Brasil nas zonas térmicas

Cada porgdo da superficie terrestre é iluminada e aquecida pelo Sol com intensida-
des diferentes. Isso ocorre por causa da forma esférica do planeta e da inclinacdo de
seu eixo de rotagdo: os raios solares atingem as areas mais préximas do Equador
de forma perpendicular, aquecendo e iluminando essas areas com mais intensidade;
ja nas areas mais préximas dos polos, os raios solares chegam de forma inclinada,
aquecendo e iluminando a superficie com menos intensidade.

O mapa desta pagina representa as zonas térmicas ou climaticas, isto é, as zonas
de iluminagdo e aquecimento da Terra. Esse mapa distingue as areas da Terra sobre
as quais os raios solares incidem com intensidade semelhante. Confira no mapa como
as areas sdo delimitadas por quatro linhas imaginarias: Circulo Polar Artico, Trépico de
Cancer, Trépico de Capricérnio e Circulo Polar Antértico.

A maior parte do territdrio brasileiro estd na zona tropical, onde predominam altas
temperaturas e a iluminacdo solar é mais intensa. Essa zona situa-se entre o Trépico
de Capricérnio e o Trépico de Cancer. Uma pequena porcdo do territério esta na zona
temperada do sul, onde as temperaturas sdo mais amenas. As‘zonas polares sdo as
menos iluminadas e aquecidas do planeta, por isso, nelas as temperaturas sao as mais

baixas e o frio é extremo.
4. A éarea do Brasil situada na zona temperada do sul esta localizada no hemisfério sul (em
P Ao dRR relacédo a linha

Zonas térmicas ou climaticas da Terra do Equador) e
no hemisfério
oeste (em
relagdo ao
. TE \ Meridiano de

AN - Greenwich).

ATLANTICO «

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

0 2.540 km
IS

””””””” 3 s S e SNa Fonte: IBGE.
A Zonas térmicas | Atlas geografico

ou climaticas

[JPolar escolar. 8. ed.

[temperada| Rjo de Janeiro:

Efrorical | 1gGE, 2018. p. 58.

[E} Uma parte do tertitorio brasileiro esté situada na zona temperada do sul. Escreva
no caderno a localizagdo dessa zona em relagao as linhas imaginarias.

Em quais hemisférios se localiza a area do Brasil situada na zona temperada do sul?

B Converse com os colegas e o professor sobre como vocés interpretam a frase

“O Brasil ¢ um pais tropical”. 5. Verifique se, entre as respostas, os estudantes
relacionam a expressao “pais tropical” a localizagdo do pais na zona tropical e as caracteristicas
! climaticas dessa zona térmica.
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Complemento para as respostas

3. Indique aos estudantes outros exemplos de territérios que apresentam localizagcao
andloga. Demonstre as semelhancas climaticas existentes entre eles. Uma possibili-
dade seria comparar Buenos Aires, na Argentina, Montevidéu, no Uruguai e cidades
da regiado Sul do Brasil que podem apresentar algumas semelhancas climaticas devi-
do a sua posicao latitudinal.

5. Eimportante destacar que, embora seja um pais tropical, ha algumas porcées do ter-
ritério que podem apresentar temperaturas mais amenas devido a acao de outros fa-
tores climaticos, como a altitude e a acdo de massas de ar. Aproveite a atividade para
checar se os estudantes tém dificuldades com os contetdos trabalhados, monitorando
as aprendizagens e retomando, se necessario, conceitos e explicagoes.
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A localizacao do Brasil na América

O Brasil faz parte da América ou do continente americano, mais especificamente da
América do Sul, uma das trés por¢des nas quais 0s paises desse continente costumam

ser agrupados.

O territdrio brasileiro ocupa boa parte da América do Sul e faz fronteira com quase

todos os paises sul-americanos.

O Brasil na América

CIRCULO'RQLARARTICO

A

< _ALASCA
 EEu
-

TROPICO DE CANCER

M‘EX'CMEEZEAL/ REPUBLICA DOMINICANA

GUATEMALAMQNDU’RAs' i _VENEZUELA
EL SALVADOR CARAGUA

GUIANA
COSTA RICA SURINAME
PANAMA—Co | OMBIA GUIANA
EQUADOR

FRANCESA (FRA)

EQUADOR
OCEANO
OCEANO s BRASIL )
PACIFICO = ATLANTICO
BOLIVIA
TROPICO DE CAPRICGRNIO PARAGUAI
CHILE
URUGUAI

Legenda ARGENTINA
[_]América do Norte
I América Central

b o

[ América do Sul = =

80° 0

6. A legenda do mapa indica a cor
correspondente a cada porgédo do
continente americano: América do
Norte, América Central e América
do Sul. Ela ajuda a leitura do mapa
ao identificar cada porgcéao da
América e, também, os paises que
formam cada porg&o.

7. E importante que os estudantes
percebam que existe relagao
entre o titulo e o que esta sendo
representado no mapa. Permita
que eles expressem a opiniao
deles, verificando a corregcéo das
justificativas.

8 a. Os estudantes podem
escolher quaisquer dois paises
sul-americanos, exceto Chile g
Equador.

8 b. Chile e Equador sdofpaises
sul-americanos que nao fazem
fronteira com o Brasil.

0 1.230 km
L J

Fonte: IBGE. Atlas geografico escolar. 8. ed.
Rio de Janeiro: IBGE, 2018. p. 34.

I3 O quealegenda do mapa desta pagina indica? De que maneira ela ajuda a ler esse
mapa? Converse sobre isso com os colegas e o professor.

Em sua opinido, o titulo do mapa esta de acordo com o que é representado? Justi-

fique sua opinido, registrando-a no caderno.

EJ Escreva, no caderno, o nome de dois paises da América do Sul:

a. que fazem fronteira com o Brasil.

b. que ndo fazem fronteira com o Brasil.

Orientacoes

Explore o mapa com os estudantes e ressalte que a existéncia de extensa fronteira terres-
tre compartilhada com vérias na¢ées pode ser favoravel ao comércio, desde que existam
redes de transporte e comunicacdo conectando os paises. Ao mesmo tempo, esse fator
exige maior esforco para controle e fiscalizacao da entrada e saida de pessoas e de produtos.

Complemento para as respostas

6. Ha outras formas de regionalizar o continente americano. Uma delas é a divisao em
América Anglo-Saxdnica e América Latina, sendo a primeira formada pelos EUA e pelo

Canadi e a segunda pelos demais paises do continente.

7.Informe aos estudantes
que o titulo tem a funcao
de apresentar o assunto
principal de um mapa e,
por isso, é um elemento
obrigatério.

8. A atividade favorece
que o estudante explore
o0 mapa da América, am-
pliando seu repertorio so-
bre a posicao do Brasil em
relacdo a outros paises.

Atividade
complementar

Explique que, além da
legenda e do titulo, ha
outros elementos impor-
tantes no mapa: a escala,
a orientacao e a fonte.
Em seguida, peca aos es-
tudantes que, em grupo,
pesquisem a funcao e a
importancia desses trés
elementos em um mapa.
Peca que organizem um
texto coletivo explican-
do a funcdo de cada um
desses elementos, acres-
centando ao texto as ex-
plicacbes de legenda e
titulo. E importante que
estas informacgbes basicas
estejam presentes no tex-
to final: o titulo informa
o tema ou o fend6meno
representado no mapa;
a legenda informa o sig-
nificado dos simbolos e
das cores nele utilizado;
a escala indica a relagao
entre as medidas real e
representada (no caso
do mapa desta pdgina,
por exemplo, a escala in-
dica que um centimetro
representado nesse mapa
corresponde a 1.230 qui-
I[6metros do tamanho
real); a orientacao indica
a direcao do mapa (ge-
ralmente norte); a fonte
indica a origem de dados
ou fendmenos represen-
tados no mapa.
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Para abordar este tema,
faca comparacdes com
outros espacos frequen-
tados pelos estudantes,
que, assim como as fe-
deracdes, tém adminis-
tragoes gerais e locais. As
empresas, por exemplo,
podem ter um diretor
geral e varios gerentes
que cuidam de departa-
mentos especificos. Nesse
exemplo, ha uma hierar-
quia, isto é, os gerentes
sao subordinados ao di-
retor,mesmo que tenham
poder e uma certa liber-
dade para tomar decisdes
em seus departamentos.

Em uma federacéo,
como o Brasil, a Uniao,
representada pelo go-
verno federal, comanda
o territério nacional, mas
compartilha essa tarefa
com os governantes das
unidades federativas, que,
emboratenham liberdade
para decidir sobre alguns
temas, sao subordinados
ao nivel federal.

Complemento
para as respostas

9. Eimportante que os es-
tudantes saibam em qual
unidade federativa vivem
e sua sigla. Essa informa-
¢ao é constantemente so-
licitada em formularios de
inscricdes para processos
seletivos, por exemplo.
Nesses formularios, a si-
gla geralmente é solicita-
dano campo “UF” (Unida-
de Federativa).

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

A organizacao politico-administrativa
do territorio brasileiro

Para facilitar a administragdo de um pais, o territério pode ser dividido em partes.
O territério brasileiro estd, atualmente, dividido em 27 partes chamadas unidades
federativas, que correspondem aos 26 estados e o Distrito Federal, onde estd Brasilia,

a capital

do Brasil.

Cada estado brasileiro, por sua vez, é dividido em partes menores chamadas de
municipios, que, assim como os estados e o Distrito Federal, tém governo autdbnomo
e algumas leis préprias.

Assim, a organizacdo politico-administrativa do Brasil é constituida pelos estados,
pelos municipios e pelo Distrito Federal.

Brasil: divisao politica
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9. Resposta pessoal.
Verifique a coeréncia nas
respostas dos.estudantes.
Sendo possivel, organize, na
lousa, um quadro para que eles
o'completem com o nome, a
capital e a sigla das,unidades
federativas do Brasil.

10. Os estudantes podem
argumentar quea divisao
facilita a administragéo

do territério estadual,
exemplificando que o mesmo
acontece com o territorio
nacional.

Fonte: IBGE. Atlas
geografico escolar.
8. ed. Rio de Janeiro:
IBGE, 2018. p. 90.

B} Com base no mapa da divisio politica do Brasil, escreva no caderno o nome, a sigla
ea capital da unidade federativa em que vocé vive e, também, das unidades federa-
tivas que com ela fazem limite.

K] De acordo com o IBGE, em 2023 o Brasil tinha 5.570 municipios. Que argumento
voce daria para justificar a divisao dos estados em municipios? Apresente seu argu-
mento aos colegas e ao professor.

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

10. Com base nos argumentos explicitados nas respostas, enfatize a importancia da di-
visdo das unidades federativas em municipios. Para isso, utilize exemplos de unidades
federativas de grande extensao territorial, como o Pard ou o Amazonas ou ainda das que
sdo muito populosas, como Sdo Paulo. Demonstre como esses fatores tornariam a ad-
ministracdo muito complexa, caso o territério ndo fosse dividido em por¢des menores.




Reprodugéo proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A diversidade de paisagens brasileiras

Vocé ja deve ter percebido, no caminho de casa ao trabalho ou a escola, em
passeios e viagens, que o Brasil € um pais com variadas paisagens.

O geodgrafo brasileiro Milton Santos definiu paisagem como toda a por¢do do
espago que nossa visao alcanca, com todos os seus elementos, sons e cheiros. Esses
elementos que formam a paisagem podem ser elementos naturais, por exemplo,
rios, vegeta¢do, montanhas, e elementos culturais, isto é, todos aqueles produzidos
pelo ser humano, como ruas, casas, pontes e outras constru¢des humanas.

Em outras palavras, podemos dizer que a paisagem é como uma fotografia de
uma parte do espago geografico. E o que é esse tal “espago geografico”, afinal?
Espagco geografico é todo espaco produzido e organizado historicamente pelas
sociedades humanas. Ele se modifica com o tempo pelo trabalho humano (derrubada
de florestas, constru¢do de rodovias e moradias, cultivo de planta¢des etc.) e pela
interacdo entre a sociedade e a natureza.

No territério brasileiro, hd grande diversidade de paisagens. E bom destacar que,
quando falamos em paisagens naturais, estamos nos referindo as paisagens onde
predominam os elementos naturais e nas quais houve pouca interferéncia humana
sobre a natureza. Onde essa interferéncia é maior, sdo produzidas paisagens humani-
zadas ou culturais, isto é, paisagens em que predominam elementos culturais, como
acontece nas areas urbanas.

ERNESTO REGHRAN/PULSAR IMAGENS

Ty if . Sl

Paisagem cultural no municipio de Pinhaldo, Parand, 2023.
A predominancia de elementos culturais nessa paisagem demonstra
maior interferéncia do trabalho humano sobre a natureza.

CXLIECDIEIITY Imagem:

Canion do Itaimbezinho
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Orientacoes

Ao abordar o conceito
de paisagem, organize
um momento para que
os estudantes participem
descrevendo as paisagens
delugares que conhecem
Oou Nnos quais viveram.
Esta é uma oportunidade
para explorar os saberes,
experiéncias e vivéncias
que eles tém. Estimule-
-0s a diferenciarem essas
paisagens, indicando a
variedade de elementos
culturais e naturais de
cada uma delas.

Objeto digital

A imagem do Canion
do Itaimbezinho, no Par-
que Nacional de Apara-
dos da Serra, permite a
analise dos elementos
presentes na paisagem.

Atividade
complementar

Realize uma exposicao
fotografica com imagens
das paisagens dos luga-
res que os estudantes
visitaram ou em que ja
viveram. Solicite a eles
que incluam pequenos
depoimentos sobre sua
experiéncia, apontando
aspectos da cultura, na-
tureza, entre outros. Caso
tenha, na turma, estudan-
tes com deficiéncia visual
ou baixa visdo, peca a eles
que contem como perce-
bem a paisagem ao seu
redor, como diferenciam
uma paisagem de outra e
quais recursos sensoriais
mais utilizam na percep-
¢ao das paisagens.
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A compreensao sobre
0s processos de forma-
¢ao do relevo pode ser
abstrata para alguns es-
tudantes e muito intuiti-
va para outros, a depen-
der de suas experiéncias
pessoais. Por essa razao,
é importante sondar seus
conhecimentos prévios e
utilizar exemplos que dia-
loguem com seu universo
de conhecimento.

Explore a ilustracao
dos processos de erosdo
e deposicdo, indicando
que as superficies com
maior altitude estao mais
expostas ao desgaste, e
as superficies de menor
altitude, mais propensas
a deposicao.

Enfatize que esses pro-
cessos ocorrem de forma
lenta e continua na natu-
reza, embora, em algu-
mas situacdes, possam
ser acelerados pela acao
humana, como no caso
de deslizamentos de ter-
ra em encostas habitadas.

JULIO DIAN/ARQUIVO DA EDITORA

!45

A natureza brasileira

No mundo, ha grande diversidade de paisagens. Vocé sabe por que isso acontece?

As paisagens sdo diferentes umas das outras porque elementos naturais e ele-
mentos culturais se combinam de maneiras diversas.

No territorio brasileiro, as combinac¢des entre tipos de relevo, rios, climas e vege-
tagdo, por exemplo, mais os elementos construidos pelas pessoas, produziram dife-
rentes paisagens. Essas paisagens sdo modificadas pelas for¢as naturais, como a agao
das aguas e dos ventos, e pelas forg¢as sociais, ou seja, a agdo das pessoas.

Agora, vocé vai conhecer um pouco das caracteristicas naturais do Brasil e entender
melhor a diversidade de paisagens do territério nacional.

O relevo brasileiro

A superficie terrestre ndo é toda plana e uniforme; ela apresenta diversas formas
ao longo de sua extensdo. Essas formas sdo chamadas de relevo.

Alguns processos que se iniciam no interior do planeta, como_terremotos e erup-
¢des vulcanicas, contribuem para a formacao do relevo terrestre.

Erosdo e deposicdo também sdo processos que contribuem para a formagao do
relevo; porém, eles ocorrem na superficie terrestre. Vamos entender melhor esses dois
processos e compreender como eles atuam na formagao do relevo.

Os materiais que formam as rochas da superficie terrestre sao desagregados pela
acdo do vento, da agua e pela variacdo da temperatura. Esses materiais desagregados
sdo chamados de sedimentos, e 0 processo de remo¢do e transporte desses sedi-
mentos pelo vento e pela agua é conhecido como erosao.

O processo de acumulacdo dos sedimentos removidos e transportados pela erosdo
é chamado de deposigao.

Processos de erosao e deposicao

Fonte:
FLORENZANO,
Teresa Gallotti.
Introdugéo a
geomorfologia.

In: FLORENZANO,
Teresa Gallotti (org.).
Geomorfologia:
conceitos e
tecnologias atuais.
Séo Paulo: Oficina de
Textos, 2008. p. 20.

positados em outras

areas da superficie.

deposicao

llustracdo para fins didéticos. Ndo apresenta proporcionalidade entre
os elementos representados.

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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O territério brasileiro apresenta formas de relevo antigas e bastante desgastadas.
As principais formas do relevo brasileiro sdo os planaltos, as planicies e as depressdes.

Planaltos

Planaltos sdo formas de relevo relativamente elevadas e irregulares, nas quais
predominam processos erosivos. No Brasil, algumas areas de planalto apresentam
chapadas (terrenos elevados e bastante planos) ou serras e morros (formas elevadas
e mais onduladas).

FABIO COLOMBINI

RUBENS CHAVES/PULSAR IMAGENS

Parque Nacional da Chapada dos Guimaraes,
Mato Grosso, 2023.

Serra da Mantiqueira, no estado de Séo
Paulo, 2024.

O que é altitude?

Altitude é a distancia vertical medida entre um ponto da superficie terrestre e o
nivel do mar, considerado o nivel zero (altitude zero).

O esquema representa a altitude de trés casas. De acordo com a ilustragao, a‘casa
C esta 400 metros acima do nivel do mar, ou seja, ela estd a 400 metros de altitude.

No territério brasileiro, o ponto mais alto é o Pico da Neblina, no.estado do
Amazonas, com 2.995 metros de altitude.

Altitude

LIGIA DUQUE/ARQUIVO DA EDITORA

llustracdo para

fins didaticos.

Nao apresenta

| proporcionalidade
| entre os elementos
representados.
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Orientacoes

Caso julgue pertinente, amplie o repertério dos estudantes relacionando a auséncia
de cadeias montanhosas elevadas ao fato de o Brasil ter um relevo antigo e desgastado,
em que prevalecem altitudes moderadas. Aponte essa caracteristica do relevo como
uma vantagem para a realizacao de algumas atividades econdmicas, como a agricultu-
ra mecanizada. A existéncia de relevos mais planos, como os existentes nos planaltos
e depressdes do Centro-Oeste brasileiro, favorece o emprego de maquindrio agricola.

Em relacdo a altitude, é importante diferencid-la da nogao de altura. A altura é a exten-
sdo vertical entre as extremidades de um objeto, pessoa, forma de relevo etc. A altitude,
por outro lado, é medida em relagdo ao nivel do mar.

Ha superficies, como
algumas colinas, que, por
terem baixa declividade
e altura, podem parecer
“baixas” do ponto de vis-
ta de um observador e,
mesmo assim, serem ele-
vadas em relagao ao nivel
do mar.

Proposta interdiscipli-
nar. O estudo da diferen-
ca entre altura e altitu-
de pode beneficiar-se do
trabalho interdisciplinar
com o componente de
Matematica. Uma pos-
sibilidade seria explorar
instrumentos de medicao
como trenas, réguas, me-
tros e oferecer desafios
para que os estudantes
megam pequenas super-
ficies, estimem distancias
maiores etc. A criacdo de
um modelo tridimensio-
nal de uma porcao do re-
levo pode contribuir para
ademonstracdo da nocao
de altitude e, a depender
dos conhecimentos pré-
vios da turma, possibili-
tar o trabalho com escala
e conversdo de medidas.

Atividade
complementar

Com base na ilustracao
sobre a altitude, faca as
seguintes perguntas aos
estudantes:

1. Qual é a altitude da
casa B?

Resposta: 200 metros.

2. Qual das trés casas
tem a maior altitude? E
a menor?

Resposta: A casa C tem
a maior altitude (400 me-
tros), e a casa A tem a
menor altitude (ela esta
no nivel do mar, ou seja,
na altitude zero).
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Ajude os estudantes
a relacionar o texto e as
imagens, contribuindo
para que eles localizem
as caracteristicas das de-
pressoes e planicies nas
paisagens representadas.

Em relagdo a depres-
sao, é importante mos-
trar que ha uma area mais
baixa cercada por areas
mais altas.

Destaque que, de modo,
geral, as planicies tém um
aspecto plano e uniforme.

Depressoes

As depressdes sdo terre-
nos mais baixos que os de-
mais ao seu redor. Todas as
depressdes do relevo brasi-
leiro encontram-se em nivel
mais baixo que os terrenos
gue as cercam, porém estao
acima do nivel do mar.

Planicies

Vale do Rio Jacui, no municipio de Sao Jodo do Polésine,
Rio Grande do Sul, 2020.

As areas de planicie sdo superficies pouco elevadas, sem grandes des-
niveis no terreno, onde predomina o processo de deposi¢do. No Brasil,
ha exemplo de planicies situadas em areas litordneas ou ao longo de rios,
como é o caso da Planicie do Rio Amazonas, que abrange areas préximas as
margens desse rio e de seus afluentes.

FABIO COLOMBINI

TALES AZZI /PULSAR IMAGENS

Afluentes: plural de
afluente. Rio que desadgua
em outro rio.

Rio Negro, afluente
do Rio Amazonas,

no municipio de Sao
Gabriel da Cachoeira,
Amazonas, 2023.

Planicie litoranea na
cidade de Jodo Pessoa,
capital do estado da
Paraiba, 2021.

OFF/PULSAR IMAGENS

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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11. Resposta pessoal. Reforce a leitura da legenda relacionando cada cor a uma

forma de relevo.

O mapa a seguir representa a distribui¢do das principais formas de relevo do Brasil.
Com base no mapa, é possivel perceber que no territério brasileiro predominam os

planaltos e as depressdes.

Brasil: principais formas de relevo

OCEANO
ATLANTICO

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

OCEANO
PACIFICO

a T, < =2 PECAPIcoR

[ Planaltos
[ Depressoes

[ Planicies i
T :,

12. As planicies
ocorrem na costa
litoranea, na parte norte
e em trechos do interior
central do pais.

18. Resposta pessoal.
Verifique a coeréncia
na classificagédo

dos elementos em
naturais ou culturais.
Questione-os: Na lista,
predominam elementos
naturais ou culturais?
Foram listados
elementos naturais?
Quais? Na sequéncia,
peca aos estudantes
que descrevam,
oralmente, a paisagem
do lugar onde moram e
que destaquem alguns
dos elementos listados.

NO, NE
o L
SO’ SE
s

Fonte: ROSS, Jurandyr Luciano Sanches. Os fundamentos da
geografia da natureza. In: ROSS, Jurandyr Luciano Sanches (org.).
Geografia do Brasil. 5. ed. Sdo Paulo: Edusp, 2008. p. 53.

EE] Qual é a forma de relevo predominante na unidade federativa onde vocé vive?

Anote a resposta no caderno.

Em que partes do territorio brasileiro ocorrem as planicies?

EE] Pense na paisagem do lugar onde vocé mora e tente se lembrar dos elementos
que formam essa paisagem. Liste esses elementos no caderno, separando-os em

naturais e culturais.

Descreva como é o relevo do lugar onde vocé mora: se é plano ou acidentado;
elevado ou baixo em relagdo ao entorno; se esta proximo da altitude zero,

por exemplo.

14. Resposta pessoal. Pergunte aos estudantes como eles classificariam o relevo do lugar

onde moram e peca que justifiquem essa classificacao.

Orientacoes

A classificacdo do relevo brasileiro passou por modifica¢cdes nas ultimas décadas. Nos
anos 1940, Aroldo de Azevedo considerou a altimetria para identificar areas de planaltos
e planicies. Em 1958, Aziz Ab'Saber considerou os processos de formagao predominan-
tes nas superficies para classifica-las como planalto ou planicie. Foi a partir dos estudos
de Ab'Saber que o predominio de sedimentacao passou a designar as planicies e o
predominio da erosao, os planaltos. Em 1989, Jurandyr Luciano Sanches Ross ampliou
os estudos de Ab'Saber utilizando informacdes de radar do projeto Radambrasil para

identificar areas de depressao.

49!

Considere a possibi-
lidade de parte dos es-
tudantes terem tido
contato com diferentes
classificagdes de relevo
ao longo de sua escola-
rizacao, sobretudo es-
tudantes que interrom-
peram seus estudos ha
muito tempo, ao abordar
a classificacdo do relevo
apresentada neste livro.

Complemento
para as respostas

11. Nesta atividade, é im-
portante ainterpretacao
da legenda e dos limites
entre os estados para
respondé-la.

12. Incentive a utilizacdo
das diregoes cardeais e as
nocoes de litoral e interior
paraalocalizagao das pla-
nicies no territério.

13. Na descricao da pai-
sagem, verifique se os es-
tudantes fazem mencéoa
formas de relevo de ma-
neira apropriada.

14. Os estudantes que vi-
vem em areas urbaniza-
das podem ter dificulda-
de paraidentificar formas
de relevo. Para ajuda-los,
chame a atengao para o
tracado das ruas e aveni-
das, perguntando se ha
ladeiras, ruas planas etc.
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Destaque a importan-
cia dos rios para a realiza-
cao de varias atividades
econdmicas, como a ge-
racdo de energia elétri-
ca, airrigacao agricola, o
abastecimento urbano, a
producao industrial, en-
tre outras.

Enfatize que, embora
o Brasil tenha recursos
hidricos em abundancia,
a distribuicdo deles pelo
territorio é desigual. Nes-
se contexto, destaque a
regido do semidrido bra-
sileiro como um exemplo
de regiao onde predomi-
na a escassez e a Amazo-
nia brasileira como um
exemplo de abundancia.

Além disso, é interessan-
te destacar que algumas
regides do Brasil, embora
tenham abundancia em
recursos hidricos, podem
sofrer com problemas de
escassez devido a alta de-
manda de consumo, ou
ao desperdicio e a con-
taminacao dos cursos de
agua por falta de sanea-
mento ambiental.

JOSE LUIS STEPHENS/ALAMY/ FOTOARENA

ADRIANO KIRIHARA/PULSAR IMAGENS

A hidrografia brasileira

Os rios sdo cursos naturais de agua e fazem parte de muitas paisagens brasileiras.
Eles sdo extremamente importantes para as sociedades humanas. Dos rios provém
tanto a agua consumida quanto a utilizada na irrigacdo de plantacbes. Além disso,
as aguas dos rios possibilitam a pesca, a navegacdo e a obtenc¢do de energia elétrica.

O Brasil é um pais de muitos rios. A maioria deles é perene ou permanente, isto
é, sdo rios que ndo secam e, por isso, o fluxo de dgua deles é continuo. Os rios cujos
fluxos de dgua secam em algum periodo do ano, principalmente na estiagem, sdo
chamados de rios temporarios ou intermitentes. No periodo de chuvas, esses rios
voltam a correr. Também existem rios com trechos perenes e trechos temporarios.

Usina hidrelétrica
de Itaipu, no

Rio Parana, no
municipio de Foz
do Iguacgu, Parang,
2021. A forca das
aguas dos rios é
aproveitada para
a producao de
energia elétrica.

Leito do Rio

! Chacabuco seco
durante estiagem,
 no municipio

- de Petrolina,
Pernambuco, 2021.

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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15. Rio perene é o rio que tem o fluxo de agua continuo; rio temporario € o rio que tem o fluxo de
agua interrompido no periodo de estiagem e, por isso, fica seco nessa época.

Alguns rios brasileiros correm em areas planas, sem desniveis. Esses
rios sdo aproveitados principalmente para navegacdo. Os rios que correm
em areas mais acidentadas e que apresentam desniveis, formando quedas
de dgua (cachoeiras), possibilitam a construcdo de represas e usinas para a
geracdo de energia hidrelétrica.

No mapa a seguir, estdo representados alguns rios da hidrografia
do Brasil.
16. No mapa, os rios perenes foram representados por linhas continuas na cor azul. Os rios

— g temporarios foram
Brasil: hidrografia representados por

linhas tracejadas
na cor azul.
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EB No caderno, diferencie rio perene de rio temporario.
m Como foram representados os rios perenes no mapa? E os rios temporarios?

Converse com os colegas e o professor sobre os rios do municipio onde

voce vive. Identifique os nomes dos rios que vocé conhece e conte como

eles sio. 17. Estimule os estudantes a descreverem as caracteristicas dos rios do E
municipio onde vivem perguntando se os rios sdo perenes ou temporarios, se sao limpos

0DS 6

ou poluidos; sendo poluidos, o que causa essa poluicdo; se sdo canalizados ou néo; se sdo
aproveitados para abastecimento, pesca, transporte, geracéo de energia, lazer etc. 51 !

Orientacoes

Explore o mapa com os estudantes, evidenciando o uso da legenda para a diferen-
ciacdo dos rios tempordrios e perenes. Relacione a ocorréncia de rios temporarios as
caracteristicas climaticas das regides onde se localizam, indicando que, nessas areas, o
total de chuvas é inferior a taxa de evaporacao, ocasionando um déficit hidrico. Explore
as consequéncias desse fendmeno para a economia e a qualidade de vida das pessoas.

Complemento
para as respostas

15. A atividade contribui
para que o estudante de-
senvolva habilidades re-
lacionadas a leitura da
legenda, favorecendo o
aprendizado da lingua-
gem cartografica.

16. Incentive os estu-
dantes a reconhecerem
as razoées envolvidas na
escolha do simbolo gra-
fico utilizado em cada
um dos casos: uma.inha
continua para um fluxo
de 4gua continuo e uma
linha descontinua para
representar um curso de
agua descontinuo.

17. Estimule a percepcao
de possiveis problemas
ambientais relacionados
aos rios. Entre eles, é pos-
sivel citar a poluicao e a
ocupacado desordenada
das margens.

Objetivo de
Desenvolvimento
Sustentavel

Ao exploraraimportan-
cia da dgua como um re-
curso natural e favorecer
reflexdes sobre seu uso
e 0s impactos negativos
causados por algumas
acoes humanas, a ativi-
dade 17 contribui para o
trabalho com o Objetivo
de Desenvolvimento Sus-
tentavel 6 (Agua potavel
e saneamento).




Orientacoes

Para favorecer a distin-
cao entre clima e tempo,
é possivel realizar uma
analogia com a persona-
lidade e 0o humor de uma
pessoa. A personalidade,
tal qual o clima, tem ca-
racteristicas duradouras.
O humor é passageiro
como o tempo atmos-
férico. Uma pessoa com
humor frequentemente
alegre tem uma persona-
lidade diferente daquela
cujo humor é costumeira-
mente mais melancdlico.

Os climas brasileiros

E comum, antes de sairmos de casa para o trabalho ou para alguma atividade
externa, buscar informagdes sobre a previsao do tempo atmosférico. Assim, podemos
saber se precisamos levar o guarda-chuva ou um agasalho, por exemplo.

Muitas pessoas acham que tempo atmosférico e clima sdo a mesma coisa, mas nao
sdo. Vamos entender melhor o que essas expressdes significam.

Tempo atmosférico é a combinacdo momentanea das condi¢es dos elementos
do clima em determinado local. Esses elementos sdo: temperatura, umidade e pressao.
Assim, podemos dizer, por exemplo, que o tempo esta ensolarado ou nublado, quente
ou frio, com mais ou menos vento. Essa combinacdo é passageira, pode mudar de um
momento para outro: de manha o tempo pode estar ensolarado e, a tarde, nublado.

Clima é a sucessdo habitual dos diferentes tempos atmosféricos que ocorrem em
um local e se repetem ao longo de varios anos.

Vocé estudou no inicio deste capitulo que a maior parte do Brasil esta localizada na
zona tropical. Por isso, no pais, predominam climas quentes.

Os tipos de clima que ocorrem no territério brasileiro sdo:

e clima equatorial imido: é predominantemente quente e Umido. A temperatura
média anual é superior a 25 °C, e a amplitude térmica anual, isto &, a diferenca
entre a maior e a menor temperatura registradas no ano, € pequena. A pluvio-
sidade (volume de chuvas) é elevada, geralmentessuperior a 2.000 milimetros (mm)
por ano. Predomina na parte norte do pais.

e clima tropical: tem duas estacdes bem<definidas: verdo quente e chuvoso e
inverno seco. As temperaturas médias anuais sdosuperiores a 18 °C. H4 uma varia-
¢do anual em relacdo as chuvas: no verao chove muito e, no inverno, predomina a
estiagem. Ocorre na drea interior e central do Brasil.

¢ clima tropical semiarido: é quente
e seco, apresentando temperaturas
elevadas e baixa pluviosidade, abaixo
de 1.000 mm anuais. Esse é o clima
predominante no Sertdo Nordestino.

¢ clima tropical /de altitude: apre-
senta temperaturas meédias mais
baixas que as do clima tropical, ocor-
rendo nas areas de maior altitude
dos estados de Sao Paulo, Parana,
Mato Grosso do Sul e Minas Gerais.

Feira do Acai em dia chuvoso no
municipio de Belém, Par4, 2018.

FABIO COLOMBINI

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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e clima tropical litoraneo imido: apresenta pluviosidade anual entre
1.200 e 2.000 mm e temperaturas médias entre 18 °C e 24 °C. Ocorre
na faixa costeira do territério, entre os estados de Sdo Paulo e Rio
Grande do Norte.

e clima subtropical: carac-
teriza-se por duas estagdes
do ano bem definidas: ve-
rdo quente e inverno frio,
que pode ser rigoroso e
com ocorréncia de geadas
ou até neve. As chuvas sdo
bem distribuidas ao longo
do ano, e as temperatu-
ras médias anuais quase
sempre ficam abaixo dos
18 °C. Predomina no sul
do pais.
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Neve no municipio

Brasil: climas de Séo Joaquim,
Santa Catarina, em
julho de 2021.

18. Resposta pessoal.

EQUADOR Os estudantes podem

citar diversos meios

¢ 3 de comunicagao que

: : divulgam.a previsaodo
tempo.atmosférico: radio,
televisao, internét, jornal.
Questione-0s se conhecem
e/ou utilizam aplicativos
disponibilizados para
tablets ou smartphones

que trazem

No_ | e informacoes sobre

R ° L aprevisdo do

J— OCEANO o tempo atmosférico

-Equatorial Umido ATLANTICO' | © ), «okm NO'Municipio onde

vivem.
-Tropical . < —»-<<’?_Qf’_l€Qp_E£4gﬁ-_,ggENlo
l:lTropical semiarido ! . ]
-Tropical litoraneo umido s
[:ITropical de altitude
-Subtropical umido

ANDERSON DE ANDRADE

PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Fonte: FERREIRA, Graga
Maria Lemos. Atlas
geografico: espago
mundial. 5. ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2019. p. 119.

EE] Vocé costuma consultar a previsio do tempo atmosférico? Se sim, conte aos cole-
gas e ao professor onde e quais informagdes vocé busca e com quais objetivos.

m Qual é o tipo de clima que predomina na unidade federativa onde vocé vive?

19. Resposta pessoal. Os estudantes podem consultar o mapa politico da pagina
44, que apresenta os nomes das unidades federativas. 53 !

Orientacoes

Ao explorar o mapa de
climas do Brasil, relacione
adiversidade climatica do
pais a extensao latitudinal
(norte-sul) do territério.
Demonstre que a presen-
¢a de umidade na atmos-
fera aumenta em direcéo
ao litoral, diferenciando
climas que estao na mes-
ma latitude, como ocorre
entre o clima tropical e o
tropical litoraneo umido.
Destaque a importancia
do fator altitude na re-
ducao das temperaturas
médias e o fato de termos
um clima subtropical, isto
€, com caracteristicas de
transi¢ao para o clima
temperado.

Complemento
para as respostas

18. Caso julgue pertinen-
te, estimule os estudantes
a pensarem na forma co-
mo as mudancas de tem-
po podem, além de afetar
nosso cotidiano, interferir
na rotina de diversas ativi-
dades econémicas. Sendo
possivel, recorra a algum
aplicativo que traga a pre-
visdo do tempo e explo-
re-o com os estudantes,
notando se interpretam
e relacionam os simbo-
los geralmente utilizados
para representar as con-
dicdes do tempo atmos-
férico; se compreendem
as abreviaturas de unida-
des de medida, entre ou-
tras informacoes.




Orientacoes

A vegetacao é uma ca-
racteristica natural que
contribui para a diferen-
ciagao das paisagens, ja
que variam de acordo
com os diversos tipos de
clima e solo.

Demonstre que a di-
versidade de formagdes
vegetais do Brasil tem re-
lacdo com a variedade de
climas. No aspecto eco-
ndmico, essa biodiversi-
dade pode ser a fonte de
matérias-primas.

Ressalte a necessidade
do estudo das diversas
espécies existentes nas
formacdes vegetais do
Brasil, assim como a ne-
cessidade da adocéo de
medidas para que elas
sejam exploradas de for-
ma sustentdvel.

FABIO COLOMBINI
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A vegetacao do Brasil

O territdrio brasileiro também apresenta diversidade de formac8es vegetais, e isso
acontece em razao das combinagdes de tipos de solo e de clima.

Vocé vai estudar os principais tipos de vegetacao nativa do Brasil.

¢ Floresta Amazodnica: ocorre no norte do Brasil, em areas de clima equatorial
(quente e Umido), por isso, é considerada uma floresta tropical. E uma floresta
densa, cujas arvores ficam muito préximas umas das outras e sdo de grande porte.
Essa floresta apresenta uma das maiores biodiversidades do mundo em flora e
fauna. No entanto, a floresta vem sendo degradada pela extracdo madeireira e pelo
avanco da agropecuaria e do garimpo.

Floresta Amazonica
as margens de
um.igarapé no
municipio de Manaus,
Amazonas, 2022.

e Mata Atlantica: originalmente, essa floresta, também tropical, cobria larga faixa
da costa brasileira, do Rio Grande do Norte ao Rio Grande do Sul, além de trechos
do interior do territério brasileiro, em areas de clima tropical. A Mata Atlantica vem
sendo desmatada desde a‘coloniza¢do, sendo a floresta mais devastada do pais.

Mata Atlantica no

¢ Parque Nacional da
| Serrados Orgaos,
no municipio de
Teresopolis, Rio de
Janeiro, 2022.

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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e Cerrado: ocorre em areas do interior
central do Brasil, de clima quente e
pouca umidade. E uma formacdo ve-
getal composta de arvores retorcidas e
dispersas, arbustos e campos. Nos ulti-
mos anos, queimadas frequentes tém
atingido grandes areas dessa vegeta-
¢do, contribuindo para sua devastacao.

FABIO COLOMBINI

20. Havendo vegetacao natural preservada,

ajude-os a identificarem .
o tipo de vegetacdo Cerrado na Terra Indigena

natural e incentive-os Parabubure, no municipio de
a refletirem Campinapolis, Mato Grosso, 2021. ;
sobre sua preservagao: de que modo e por que foi preservada; aspectos posmvos da preservagao etc.
e Caatinga: formada de plantas adapta-
das ao clima quente e seco, a caatinga
é a formacdo vegetal predominante
em areas de clima tropical semiarido.
21. A ocorréncia de um tipo de vegetagdo em
determinada area esta relacionada ao clima
predominante nessa area. Desse modo, areas de
clima equatorial Umido favorecem a ocorréncia
de vegetacao adaptada as caracteristicas desse
tipo de clima (quente e Umido), por exemplo, a
Floresta Amazénica. E importante que, em suas

respostas, os Caatinga no Parque Nacional do
estudantes

relacionem fatores Vale do Catimbau, no municipio

do clima, como de Buique, Pernambuco, 2023.

temperatura e umidade, a distribuicdo da vegetagéo pelo territério.

e Mata de Araucdrias: ocorre nas areas
de clima subtropical do pais. A arauca-
ria € um tipo de pinheiro tipico do sul
do Brasil, conhecido popularmente
como pinheiro-brasileiro ou pinheiro-
-do-parana, por isso a mata de arauca-
rias também é conhecida como Mata
dos Pinhais.

ADRIANO KIRIHARA/PULSAR IMAGENS
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Araucérias no municipio de Sao
Joaquim, Santa Catarina, 2023.

No lugar onde vocé vive, ha matas ou parques com vegetacao natural preservada?
Se a sua resposta foi sim, qual é a formacao vegetal existente? Anote no caderno.

As formagoes vegetais sdo diversificadas no Brasil. De que maneira o clima influen-
cia a ocorréncia dos tipos de vegetagao no territdrio brasileiro?

Orientacoes

Explique aos estudantes que o Cerrado e a Caatinga, ao contrario da Mata de Arauca-
rias, Mata Atlantica e da Floresta Amazonica, ndo sdo formacoes florestais. Sao conside-
radas florestas as formag¢des compostas predominantemente de arvores densamente
dispostas, ou seja, préximas umas as outras. O Cerrado e a Caatinga, por outro lado,
apresentam arvores e arbustos de maneira mais esparsa.

Complemento
para as respostas

20. E importante auxiliar
os estudantes a diferen-
ciar areas de vegetacao
nativa de areas agrico-
las ou ajardinadas com
a presenca de espécies
exoticas.

21. Estimule os estudan-
tes a recorrerem ao mapa
“Brasil: climas’,.na pagina
53, para relacionara.va-
riedade de climas a ocor-
réncia-de diferentes for-
macoes vegetais.

Atividade
complementar

Solicite aos estudan-
tes que formem duplas e
construam um diagrama
sintetizando conteudos
estudados no capitulo.
Inicie a tarefa propon-
do um modelo na lousa,
solicitando a eles que o
reproduzam no caderno
para, depois, preenché-lo.
Uma possibilidade seria
utilizar a palavra Brasil
como ponto de partida
e, no nivel seguinte, de-
senhar cinco retangulos
com os seguintes temas
ou palavras-chave: or-
ganizacgdo politica, rele-
vo, hidrografia, climas e
vegetacdo. Abaixo des-
ses retangulos, os estu-
dantes devem inserir as
principais informacoes a
respeito de cada tema. E
importante que, ao final,
o diagrama apresente
um resumo dos assuntos
estudados no capitulo.
Esta atividade pode ser
aplicada para monitorar
a aprendizagem da tur-
ma sobre os principais
aspectos da organizagdo
politica e da dinamica
da natureza do territério
brasileiro.




Texto
complementar

Antes de iniciar a lei-
tura, chame a atencao
para o titulo e peca aos
estudantes que tentem
antecipar o contetdo do
texto por meio da andlise
do titulo. Esse procedi-
mento contribui para o
levantamento de hipéte-
ses sobre as informacodes
que um texto pode trazer.

Durante a leitura, é
possivel que os estudan-
tes solicitem ajuda para a
compreensao de alguns
termos. Esse é um bom
momento para buscar
o significado dessas pa-
lavras no dicionario ou,
havendo a possibilidade,
para a utilizacao de dicio-
nario eletronico.

Para maior compreen-
sao a respeito da medi-
da de hectare (ha), que
equivale a 10.000 metros
quadrados, faca a corres-
pondéncia com a medida
aproximada de um cam-
po de futebol que tenha
120 metros de compri-
mento (linha lateral) e 90
metros de largura (linha
de fundo); essas sao as
medidas maximas esta-
belecidas pela Federacao
Internacional de Futebol
- Fifa). A drea do campo
é obtida multiplicando-se
o comprimento pela lar-
gura: 120 x 90 = 10.800.
Assim, a drea maxima de
um campo de futebol é
de 10.800 metros qua-
drados, ou seja, cerca de
um hectare.

TEXTO COMPLEMENTAR

Desmatamento na Mata Atlantica
cresce 66% em um ano

Entre 2020 e 2021 foram desmatados 21.642 hectares (ha) da Mata Atlantica,
um crescimento de 66% em relagdo ao registrado entre 2019 e 2020 (13.053 ha)
€ 90% maior que entre 2017 e 2018, quando se atingiu o menor valor de desflores-
tamento da série histérica (11.399 ha). A perda de florestas naturais, drea em que
caberiam mais de 20 mil campos de futebol, corresponde a 59 hectares por dia ou
2,5 hectares por hora [...].

As informacoes sao do Atlas da Mata Atlantica, estudo realizado desde
1989 pela Fundagao SOS Mata Atlantica em parceria com o Instituto Nacional
de Pesquisas Espaciais (Inpe) [...].

Diretor de Conhecimento da SOS Mata Atlantica e coordenador do Atlas,
Luis Fernando Guedes Pinto explica que o aumento do desmatamento sobre um
patamar j4 inaceitavel de perda da vegetacao nativa da Mata Atlantica mantém o
bioma em um alto grau de ameaca e risco. “E um problema que afeta todo o pais
e impacta diretamente a sociedade, pois 70% da populagao e 80% da economia
brasileira se concentram na regido. Se as derrubadas persistirem, vai faltar d4gua,
vai faltar alimento, vai faltar energia elétrica. E uma ameaca avida|...]"

FABIO COLOMBINI

Mata Atlantica no municipio de Tapirai, Sao Paulo, 2021.

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Verifique se os estudantes compreendem os valores percentuais citados no texto.
Caso precisem de ajuda, desenhe um retangulo na lousa e divida-o em dez linhas e dez
colunas, compondo uma grade com cem quadradinhos. Nesse exemplo, cada quadra-
dinho representa uma unidade em um total de cem, portanto, um por cento. Noc¢bes de
medida e propor¢ao podem ser trabalhadas em conjunto com o professor de Matematica.

A leitura do texto e a realizacdo das atividades colaboram para que os estudantes re-
conhecam aimportancia da preservacao das formacgdes vegetais brasileiras e, ao mesmo
tempo, evidenciem como vegetacao, clima, hidrografia e economia estao interligados.




Reprodugéo proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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1. A area de Mata Atlantica desmatada nesse periodo foi de 21.642 hectares. A fonte da informacao
é o Atlas da Mata Atlantica, elaborado pela Fundagdo SOS Mata Atlantica e pelo Instituto Nacional

Embora o Atlas ndo tenha o propésito de investigar a legalidade dos de Pesquisas

desmatamentos detectados, é importante ressaltar que a vegetagao nativa do
bioma é protegida pela Lei da Mata Atlantica. Segundo Guedes Pinto, é possivel
dizer que o bioma vem sendo devastado atualmente, acima de tudo, para dar
lugar a pastagens e culturas agricolas. A pressdao da expansdo urbana e da
especulagdao imobilidria, principalmente em torno de grandes cidades e no
litoral, também pode ser apontada como uma das causas.

DESMATAMENTO na Mata Atlantica cresce 66% em um ano. Fundacao

SOS Mata Atlantica, 24 maio 2022. Disponivel em: https://cms.sosma.org.br/
noticias/desmatamento-na-mata-atlantica-cresce-66-em-um-ano/.

Acesso em: 22 jan. 2024.

Espaciais.

2. O desmatamento

especulagao

cidades e no
principalmen

desmatada e

ao fundo, na

de SilvaJardi
Janeiro, 2023.

modo que apresentem argumentos que embasem as respostas, verificando a coeréncia

vem ocorrendo para

dar lugar a pastagens e
culturas agricolas e para
a expansao urbana e

imobiliaria

em torno de grandes

litoral,
tes

Pasto em area

Mata

Atlantica preservada,

Reserva

Bioldgica de Poco das
Antas, no municipio

m, Rio de

3. Perml a que os estudantes se expressem apresen ando suas opinides. Conduza a conversa de

entre eles.

E importante que percebam que a devastacéo florestal interfere na biodiversidade

(perda do habitat da fauna e da flora, levando espécies a extingao),|na qualidade
do solo (degradagao/eroséo, perda de nutrientes ¢ fertilidade, impaftando a
[l Qualfoi a area de Mata Atlantica desmatada entre 2020 e 20217 Qual |produgao
é a fonte dessa informacio? Registre no caderno. 9¢ @mentos e de matéras-primas para
a industria), nos padrdes de chuva
Quais sdo as principais causas dordesmatamentoapontadas no texto? |(chuvas ou
estiagem fora
Em sua opinido, por que o desmatamento da Mata Atlantica afeta |de gerlodo,
5 o . mudangas
a economia e a sociedade do Brasil? Converse com os colegas e o |, Vo|u$ne
professor sobre esse assunto. de agua, afetando o nivel de rios e|represas,
o que

compromete o abastecimento de agua, a produgéo de energia hidrelétrica e o transporte pluvial)

e de temperatura (alteracoes climaticas, calor ou frio intensos, secas prolongadas) etc.

Complemento
para as respostas

1. A capacidade de loca-
lizar informag()es em um
texto é uma habilidade
importante a ser desen-
volvida. A atividade tam-
bém solicita que o estu-
dante identifique a fonte
da informacao. Sobre es-
se tema, ressalte a impor-
tancia da escolha de fon-
tes confiaveis para a ob-
tencao de informagoes.

2. A relacdo entre des-
matamento e expansao
da agricultura é um tema
sensivel. Ao aborda-lo, é
importante permitir que
os estudantes apresen-
tem seus pontos de vista,
estimulando o pluralismo
de ideias.

3. Aabordagem das con-
sequéncias ambientais,
econdmicas e sociais
do desmatamento con-
tribui para que os es-
tudantes desenvolvam
uma visao sistémica na
qual sociedade e natu-
reza sdo elementos for-
temente interligados e
interdependentes.

Objetivo de
Desenvolvimento
Sustentavel

Ao discutir os efeitos
nocivos do desmata-
mento para a sociedade
e para o ambiente, a leitu-
ra do texto e a realizacao
das atividades propostas
contribuem para o tra-
balho com o Objetivo de
Desenvolvimento Susten-
tavel 15 (Vida terrestre).
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Capitulo 4

Neste capitulo, os estu-
dantes vao refletir sobre
0s processos de regio-
nalizagao do territério
brasileiro, reconhecendo
alguns critérios usados
para delimitar as regides.

Ao explorar a imagem
da abertura deste capitu-
lo, explique que os Insti-
tutos Federais sao institui-
¢Oes de ensino publicas,
mantidas pelo governo
federal, que oferecem
ensino médio regular,
técnico e superior. Elas
tém programas de acoes
afirmativas, isto &, politi-
cas que visam reduzir os
obstaculos estruturais
que dificultam o aces-
SO e a permanéncia das
pessoas pretas, pardas e
indigenas nas instituicoes
de ensino, sobretudo no
nivel superior.

As questdes propos-
tas no texto de abertura
instam os estudantes a
expressarem o que com-
preendem a respeito do
conceito de regido e do
processo de regionaliza-
cado. Aproveite para indi-
car exemplos de institui-
¢oes de ensino médio e
superior localizadas nas
proximidades.

Objetos de
conhecimento

« Divisao regional do Brasil.
« Grandes regides do IBGE.
» Regides geoecondmicas.

Avaliacao
diagnostica

As perguntas a seguir
possibilitam avaliar os
conhecimentos dos estu-
dantes sobre as regides
brasileiras e a diversida-
de socioecondmica do
Brasil, assuntos que se-
rao desenvolvidos neste
capitulo.

-

CAPITULO

FORUM DE

ACGES AFIRMATIVAS.

s INSTITUIGOES FEDERAIS DA

DE OUTUBROD

* PELO CANAL

Cartaz de evento >
organizado por . /2022 DAUFSM
instituicoes federais de <. INSCRJGO"ES ABERTAS ’>

ensino da Regido Sul.

A imagem desta pagina mostra o cartaz que divulga um evento sediado na Univer-
sidade Federal de Santa Maria, no municipio de Santa Maria, estado do Rio Grande
do Sul, em outubro de 2022..Esse evento reuniu instituicdes federais de ensino para
discutir e promover politicas publicas de agbes afirmativas para a igualdade racial e
social nas instituicdes de ensino da Regiao Sul.

Vocé ja ouviu falar de alguma universidade ou instituto federal de ensino da regido
brasileira ondevive? E regido, vocé sabe o que é? Sabe como as regides se constituem
ou como elas sao delimitadas?

Neste capitulo vocé vai:

* compreender a regionalizagdo do territério brasileiro e sua importancia;
¢ identificar caracteristicas populacionais, naturais e econdmicas das regides brasileiras;
¢ refletir sobre a diversidade e as desigualdades regionais do Brasil.

REPRODUGAO/UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, RS

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

« Em qual regido brasileira se situa a unidade federativa onde vocé vive?
« Quais caracteristicas diferenciam sua regido das demais?

Verifique se os estudantes sdo capazes de mencionar a regido de acordo com a classi-
ficacdo do IBGE e se mencionam algumas de suas caracteristicas, fazendo referéncias a
aspectos ja estudados, como clima, vegetacao e relevo. Caso eles apresentem dificulda-
des, reforce a explicagcdo de contetidos relacionados a essas questdes no planejamento
das aulas previstas para desenvolvimento do capitulo.




Reprodugéo proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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A regionalizacao do Brasil

Regionalizar é dividir um territério em partes que apresentem caracteristicas
semelhantes. Cada uma dessas partes é considerada uma regiao.

Para fazer essa divisdo, ou regionalizagdo, é preciso definir critérios, isto é, quais
caracteristicas serdo consideradas para agrupar as por¢des do territério na mesma
regido. Dessa forma, podemos agrupar areas com base em caracteristicas fisicas
ou naturais (como formas de relevo e tipos de clima ou de vegeta¢do) ou caracte-
risticas sociais (como organizacdo das atividades econémicas ou culturais e distri-
buicdo da populagdo), por exemplo.

O territério brasileiro ja passou por diversas regionalizagdes no decorrer de sua
historia. Atualmente, a regionalizagao oficial do territério brasileiro é a feita pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que agrupou as unidades fede-
rativas em cinco Grandes Regides: Norte, Nordeste, Sudeste, Sul e Centro-Oeste.
Essa regionalizacdo foi feita com base em critérios que consideraram aspectos natu-
rais e sociais.

Brasil: Grandes Regides - 1988

OCEANO
ATLANTICO

EQUADOR

OCEANO
PACIFICO

mc’zﬂgqp,_T/ 2

|:| Regiao Norte N

|:| Regido Nordeste NO. NE
l:l Regiao Centro-Oeste o L
El Regiao Sudeste so : SE
- Regie”l\o S:ul 09 0 570

Fonte: IBGE. Atlas geografico escolar. 8. ed. Rio de Janeiro:
IBGE, 2018. p. 94.

Orientacoes

Explore o mapa que representa a divisdo regional do Brasil, feita pelo IBGE, chamando
a atencao para a localizacao da unidade federativa em que vivem os estudantes. Ex-
plique que as unidades federativas que compdem as regides ndo sdo completamente
homogéneas entre si, ou seja, elas apresentam tracos comuns, porém preservam certas
singularidades em relagdo as demais.

Atente-se para que o
estudo das regides dissi-
pe esteredtipos sobre as
paisagens e culturas das
regides do Brasil. H3, no
senso comum, algumas
ideias difundidas que
podem e devem ser pro-
blematizadas, como a no-
¢ao de desenvolvimento
econOmico e riqueza con-
centrada no Sudeste, que
por sua vez pode acabar
ocultando situagdes de
desigualdade e pobreza
que afetam parcelas con-
siderdveis da populagao
da regiao.

Atividade
complementar

Organize, na lousa, um
quadrodividido em cinco
partes;identificando cada
uma com os nomes das
cinco grandes regides,
segundo o IBGE. Solicite
aos estudantes que re-
produzam o quadro no
caderno e o preencham
com tudo o que sabem
ou pensam sobre cada re-
giao. Fique atento para a
emissao de opinides que
possam reproduzir pre-
conceitos e esteredtipos
sobre pessoas, culturas
e paisagens das regides
brasileiras. Esse quadro
inicial representa as no-
¢Oes que os estudantes
tém a respeito das regi-
Oes brasileiras e podera
ser retomado em um mo-
mento posterior para que
os estudantes percebam
como algumas concep-
¢bes podem ser altera-
das a medida que apren-
dem novos conceitos e
ampliam seu repertério
cultural. Esse exercicio
de retomada posterior do
quadro pode fazer parte
da estratégia de moni-
toramento das apren-
dizagens a respeito das
cinco Grandes Regides
do Brasil.
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Orientacoes

O trabalho com outra
proposta de regionaliza-
¢ao do Brasil contribui
para evidenciar que o
processo de regionaliza-
¢cao é resultado de um
trabalho intelectual e nao
um dado da natureza. As-
sim sendo, as propostas
deregionalizacao podem
mudar ao longo do tem-
po para adaptarem-se as
mudancas ocorridas no
espaco geografico.

Nesse caso, temos
como contraponto a re-
gionalizagédo criada pelo
geografo Pedro Pinchas
Geiger, que se baseou
em processos sociais e
econdmicos para delimi-
tar espacos geograficos
com caracteristicas seme-
Ihantes, que sao as trés
regides geoecondmicas.

Em 2017, em virtude do
aumento da diferencia-
cdo interna do territério
brasileiro e da necessi-
dade de atualizar as ba-
ses para o planejamento
territorial do Brasil, o IBGE
elaborou uma nova pro-
posta de regionalizacao
do territorio brasileiro,
chamada de Regides Ge-
ograficas Imediatas e In-
termedidrias. Para saber
mais sobre essa regionali-
zagao, consulte a publica-
cao: IBGE. Divisao regio-
nal do Brasil em regides
geograficas imediatas e
regioes geograficas in-
termediarias 2017. Rio
de Janeiro: IBGE, 2017.

Outra regionalizacao do territorio brasileiro

A regionalizagdo que vamos utilizar neste livro é a adotada oficialmente pelo IBGE.
Mas ela ndo é a Unica maneira de regionalizar o territério brasileiro; existem outras,
baseadas nos mais diversos critérios, que sao definidos de acordo com os objetivos e
interesses de quem vai regionalizar.

Uma regionalizacdo proposta em 1967 dividiu o Brasil em regides geoeconémicas.
Os critérios dessa divisdo consideraram principalmente aspectos historicos e socioeco-
ndmicos, como as transformacgdes resultantes da modernizagdo da economia brasileira
apo6s 1950. Nessa regionalizacdo, alguns estados fazem parte de mais de uma regido.

1 a. Allinha de cor vermelha representa os limites de cada regido geoecondmica.
T A i 1 b. N&o, os limites das unidades

Brasil: regides geoecondmicas - 1967 federativas ndo coincidem Gom os

{ b : : limites das regides geoecondémicas:
algumas unidades federativas (Mato
Grosso, Maranhag; Piaui, Tocantins,
Espirito Santo, Minas Gerais e
Bahia) tém parcela de seu territorio
em regidesddiferentes.
2. Resposta pessoal. Explore os
mapas das duas regionalizacoes
comros estudantes, destacando
semelhancgas e diferencas em
relacao aos limites das regides.

OCEANO
ATLANTICO

EQUADOR
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PACIFICO
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[ ] Amazénia
[ INordeste
I Centro-Sul

Fonte: IBGE. Atlas geografico escolar. 8. ed. Rio de Janeiro:
IBGE, 2018. p. 150.
B Com base no mapadas regiées geoecondmicas, responda no caderno.
a. Como os limites das regides geoecondmicas foram representados nesse mapa?
b. Os limites das unidades federativas coincidem com os limites das regides geoco-
némicas? Explique.
A unidade federativa onde vocé vive faz parte:
a. de qual das regides delimitadas pelo IBGE?

b. de qual ou quais regides geoeconomicas?

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Complemento para as respostas

1. Reforce com os estudantes a diferenca entre a regionalizacdo do IBGE e a proposta pe-
lo gedgrafo Pedro Pinchas Geiger, sobretudo em relagao ao fato de ndo se considerarem
os limites entre as unidades federativas na delimitacdo da regido. Explique que uma uni-
dade federativa pode apresentar por¢des de seu territorio com caracteristicas diferentes,
sendo, entdo, cada porcao incorporada a uma regido diferente, sem que os limites entre
as regides coincidam com os limites das unidades federativas se esse ndo for um critério
para essa regionalizagao.

2. Oriente os estudantes durante a anélise do mapa, solicitando que utilizem a legenda
para identificar as regides as quais as unidades federativas pertencem.




Reprodugéo proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

3. A regido mais populosa é a Sudeste (42%) e a menos populosa é a Centro-Oeste (8%).

Por que regiona[izar? Brasil: populacéo residente

por regidao (em %) - 2022
Regionalizar o Brasil facilita a pes-

. AT 8%\ gs
quisa, a coleta e a organizac¢ao de infor- 9% - 42% EL
magoes e dados, realizadas pelo IBGE, Sudeste 2o
sobre diversos aspectos do pais (eco- 14% -g‘;’lfdeSte gé
némicos, sociais, culturais, territoriais, Norte 3
entre outros). Centro-Oeste | |

A andlise dessas informacdes e dados 27%

possibilita conhecer melhor as caracteris-
ticas de cada regido. E possivel saber, por
exemplo, qual é a regidgo mais populosa;
como a populacao se distribui pelas fai-
xas de idade; ou, ainda, qual é o percen-
tual de trabalhadores em cada setor de
atividade econémica.

Fonte: IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilio Continua: caracteristicas gerais
dos domicilios e dos moradores 2022.

Rio de Janeiro: IBGE, 2023. p. 10.

Brasil: moradias com rede geral
de distribuicdo de 4gua como a
principal fonte de abastecimento,
Dividir o territério em regides faci- por regido (em %) - 2022
lita acBes governamentais voltadas a
gestdo de recursos financeiros, ao de- 91,8% gg 79
senvolvimento de politicas publicas e ao ‘
planejamento de estratégias especificas
para diferentes partes do territorio, de
acordo com as particularidades de cada
uma. Assim, o governo pode direcionar Sudeste Centro-  Sul_Nordeste Norte

investimentos e recursos de maneira -Oeste

mais eficaz, promovendo o desenvolvi-
mento regional de modo a reduzir dis-
paridades econdmicas e sociais entre as
diferentes regiGes.

87,8%

80,3%
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ERICSON GUILHERME LUCIANO/

Fonte: IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilio Continua: caracteristicas gerais
dos domicilios e dos moradores 2022.

Rio de Janeiro: IBGE, 2023. p. 4.

[E} De acordo com o grafico sobre a populagio, qual é a regido brasileira mais popu-
losa? E a menos populosa? 4 e 5. Resposta pessoal: Verifique. a corregéo,de acordo com os
’ " percentuais informados nos graficos para a regiao onde vivem.

De cada 100 pessoas residentes no Brasil, quantas vivem na mesma regido que vocé?
O segundo grafico trata do abastecimento de agua. Qual é o percentual de mora-
dias atendidas principalmente pela rede geral na regiao-.onde vocé vive?

Por qué? 6. O governo deveria ampliar investimentos na Regido Norte, que apresenta o menor
percentual de moradias abastecidas pela rede\de distribuicao geral com agua tratada.
Vocé ja deve ter ouvido frases como “ainda ha pontos de alagamento nas zonas

Norte e Sul da cidade” ou “a linha de trem que liga o Centro a Zona Leste da cidade
esta inoperante no momento”. De que maneira vocé relacionaria essas frases a

regionalizacdo de um territério?
7. Espera-se que os estudantes indiquem que a cidade também pode ser regionalizada,
isto &, dividida em porcées menores para facilitar a administragao.

I3 Em qual regido o governo deveria fazer mais investimentos em saneamento bésico?

Orientacoes

Oriente a leitura dos graficos verificando se os estudantes compreendem valores per-
centuais. Para o grafico circular, informe que o circulo representa o todo e cada“fatia”uma
fracdo do todo. Para o grafico de colunas, comente que a altura da coluna corresponde
a porcentagem indicada no eixo vertical. O trabalho com os graficos pode ser realizado
em conjunto com o componente de Matematica durante o estudo de fragdes.

Complemento
para as respostas

3. Comente que, no gra-
fico circular, ha relacao
proporcional entre o ta-
manho de cada por¢ao
(“fatia”) do circulo e a po-
pulacao de cada regido.

4. Nesta atividade, os es-
tudantes devem ativar
conhecimentos matema-
ticos sobre porcentagem,
reconhecendo que, de ca-
da 100 pessoas residentes
no Brasil, 42 vivem na Re-
gidao Sudeste, por exem-
plo, o que representa 42%
do total.de pessoas resi-
dentes no Brasil.

5. Destaque que a altura
de cada coluna representa
o percentual em relagédo
ao todo de cada regiao.

6. Incentive os estudan-
tes a apresentarem seus
pontos de vista sobre co-
mo poderiam ser utiliza-
dos os recursos publicos
e 0 que considerariam
prioridade na agao dos
governos.

7. Verifique se a localida-
de em que os estudantes
vivem também é dividida
em regides. No exemplo,
a cidade foi dividida em
por¢cdes chamadas “zo-
nas” de acordo com a lo-
calizacdo geogréfica (Zo-
na Norte, Zona Sul, Zona
Leste, Centro).




Orientacoes
Explique que, desde

o inicio da colonizagao R '3
> 9 egiao Norte
europeia até meados do g
século XX, a atual Regiao Os estados do Acre, Amapa, Ama- Regido Norte
Norte esteve pouco co- zonas, Pard, Ronddnia, Roraima e IVENEZUELAGuiafia CUANASIO 182 E
nectada as atividades Tocantins formam a Regido Norte. |coiompias suriamE{FAATLANTICO| £ 8
z A -~ Hn.g
econdmicas desenvolvi- Com uma area de 3.850.593 quil6- 285
das no restante do pafs, metros' quadrados, {e a mgior'regiéo 28
o que contribuiu para brasileira em extensdo territorial.
a maior preservagao da No final de 2022, de acordo com .
vegetacao e das formas o IBGE, a populacdo da Regido Norte no_| e
. . ~ o L
tradicionais de ocupacéo era de pouco mais de 17 milhdes de s’ Nse
. s
na regido. Na atualidade, habitantes. Grande parte dessa po- 0 s

pulacdo concentrava-se nas cidades
de Belém, capital do Pard, e Manaus,
capital do Amazonas. Essas capitais,
assim como Porto Velho, no estado de Rondbnia, atraem moradores de outras locali-
dades para o trabalho na industria, no comércio e nos servigos.

parte importante da pai-
sagem da Regido Norte
é formada pela Floresta
Amazobnica.

Fonte: IBGE. Atlas geografico escolar.
8. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2018: p. 94.

No entanto, é impor-
tante equilibrar a aborda-

. - A Amazobnia

gem, evitando restringi-la

aos aspectos naturais da A Amazénia, também chamada de Amazénia Continental ou Amazénia Internacio-
regiao. Embora apresente nal, corresponde a uma extensa area que abrange terras doBrasil, Peru, Equador,
extensas areas pouco po- Bolivia, Coldmbia, Venezuela, Guiana e Suriname, além da Guiana Francesa (departa-
voadas e tenha parte con- mento ultramarino da Franca) que apresentam algumas caracteristicas semelhantes:
sideravel de seu territério presenca da Floresta Amazonica, clima equatorial, densa rede de rios, entre outras.
ocupada por florestas, A Amazonia Legal, por sua vez, corresponde a parte brasileira da Amazodnia
a populacao da Regiao Continental ou Internacional, abrangendo toda a area ocupada pelos estados da

Norte reside majoritaria-
mente em dreas urbanas,
dedicando-se principal-
mente a atividades do
setor terciario, como o
comércio e a prestacao

Regido Norte mais o estado
de Mato Grosso e boa parte
do estado do Maranhao.

Amazonia Continental,
Amazoénia Legal e Regido Norte

GUIANA & oceano

de servicos. £QUADOR| no_ | e
o L
SO SE
s
0 410 km
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Fonte: OLIVEIRA, Ariovaldo
Umbelino de. Amazénia:
monopolio, expropriacido
GO e conflito. 4. ed. Campinas:

MG .
....... Papirus, 1993. p. 10.

] Amazénia Continental
1 Amazénia Legal
[JRegiao Norte — IBGE |

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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8. Ajude os estudantes a organizar o quadro e dé um tempo para que o completem. Na lousa, organize
um quadro e, junto com eles, complete-o. Amazonas (AM): Manaus; Para (PA): Belém; Rondénia (RO):
wi AmMmi 13 Porto Velho; Roraima (RR): Boa
Atividades economicas da Regiao Norte [t " foame (%) ©
Historicamente, parte importante da populacdo da Regido Norte habita&?ﬁé’éﬁpy
as margens dos rios e igarapés: sdo os povos ribeirinhos, que praticam aTocantins (TO)

pesca artesanal, cultivam e praticam o extrativismo vegetal. Palmas.

Nas ultimas décadas, outras atividades econdmicas ganharam impor-
tancia na regido. A agricultura e a criagdo de gado se ampliaram, mas signi-
ficaram um aumento da destruicdo da floresta, ja ameacada pela extragdo
de madeira. A mineracdo, principalmente o garimpo ilegal, também tem
sido responsavel por varios danos ambientais: além do desmatamento, essa
atividade polui a 4gua e o solo.

A atividade industrial foi estimulada pela criacdo, na década de 1960,
da Zona Franca de Manaus, area instituida pelo governo federal para atrair
indUstrias nacionais e estrangeiras por meio de incentivos fiscais, ou seja,
permissdo de ndo pagamento de alguns impostos ou concessdo de desconto.

Nos servicos, destacam-se o turismo e o transporte de pessoas e merca-
dorias por meio dos rios. O comércio e os servigos de salde e de ensino espe-
cializados estdo concentrados nas capitais e nas cidades mais populosas.
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Desmatamento ilegal da Floresta Amazonicano. municipio de Apui, Amazonas, 2020.

EJ No caderno, organize um quadro com o nome das unidades federativas
que compdem a Regido Norte, com suas respectivas capitais e siglas.

n Diferencie Regido Norte de Amazonia Legal. 9. A Regifo Norte abrange os estados do

Amazonas, Para, Amapa, Acre, Rondodnia, Roraima e Tocantins, enquanto a Amazénia Legal abrange
os estados da Regiao Norte mais o estado de Mato Grosso e parte do estado do Maranhao. . !

Orientacoes

O garimpo e a relacdo entre o desmatamento e a agropecudria sdo temas sensiveis. E
possivel que os estudantes tenham experiéncias pessoais com atividades relacionadas
ao campo ou a mineracao, a depender do publico atendido pela escola. Sendo assim, é
importante considerar os relatos e vivéncias dos estudantes, estimulando o pluralismo
de ideias. No entanto, cuide para que as afirmac¢des sejam problematizadas a partir de
dados confidveis que oferecam novas perspectivas aos estudantes e a possibilidade de
questionamento de concepgdes oriundas do senso comum.

Para problematizar e
debater a evolugao do
desmatamento na Flores-
ta Amazonica, sugerimos
consultar o Sistema de
Alerta de Desmatamen-
to, do Instituto do Ho-
mem e Meio Ambiente da
Amazonia. Esse sistema é
uma plataforma de moni-
toramento da Amazonia
baseada em imagens de
satélites e apresenta re-
latérios mensais.sobre o
ritmo do desmatamento
na regido, disponivel em:
https://imazon.org.br/
publicacoes/. Acesso em:
23 abr. 2024.

Complemento
para as respostas

8. A proposta da ativida-
de é familiarizar os estu-
dantes com o mapa poli-
tico do Brasil e com a divi-
sdo do territdrio nacional
em regides.

9. Oriente os estudan-
tes a utilizarem a legen-
da do mapa da pagina
62, identificando as areas
abrangidas no territério
da Amazonia Legal e di-
ferenciando-a da Regido
Norte.

Atividade
complementar

Solicite aos estudantes
que verifiguem em suas
casas se tém produtos
com o selo que identifica
os bens produzidos na
Zona Franca de Manaus.
Paraisso, pesquise e exiba
o selo aos estudantes. Em
um momento posterior,
organize um tempo para
que eles compartilhem
com os colegas os pro-
dutos que localizaram.
Esta atividade contribui
para que os estudantes
percebam a variedade
da producéo industrial
da Regido Norte.



https://imazon.org.br/publicacoes/
https://imazon.org.br/publicacoes/

Orientacoes

Utilize o mapa das sub-
-regides naturais para
demonstrar a localizacao
e a proximidade da Zona
da Mata junto a faixa
litoranea. Associe essa
localizagdo ao clima umi-
do e a presenca da Mata
Atlantica. Explique que
0 pau-brasil, arvore que
da nome ao pais, € uma
espécie da Mata Atlanti-
ca que foi intensamente
explorada nos primeiros
anos de ocupacgao colo-
nial do territério. O clima
quente e Umido da Zona
da Mata também favore-
ceu o cultivo de cana-de-
-agucar, que foi um dos
principais produtos de
exportagao do Brasil du-
rante o periodo colonial,
sendo, ainda hoje, rele-
vante para a economia
do Nordeste.

Saliente que, embora o
Sertdo seja a maior sub-
-regiao em extensao ter-
ritorial, a Zona da Mata é
a mais populosa.

Regiao Nordeste

Alagoas, Bahia, Ceara, Maranhdo, Paraiba,
Pernambuco, Piauf, Rio Grande do Norte e Ser-
gipe compdem a Regido Nordeste. Com uma
area de 1.552.175 quilémetros quadrados, em
2022 essa regido tinha quase 55 milhdes de
habitantes, segundo o IBGE.

Na regido, as caracteristicas naturais va-
riam bastante entre as areas que a compdem.
Na tentativa de melhor compreender essas
caracteristicas, sobretudo o clima e a vegeta-
¢do, o Nordeste foi dividido em quatro sub-
-regides: Zona da Mata, Agreste, Sertdo e
Meio-Norte. Além da diversidade natural
entre essas sub-regies, nelas sdo praticadas
diferentes atividades econémicas.

Regido Nordeste
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Fonte: IBGE. Atlas geografico

escolar. 8. ed. Rio de Janeiro:
IBGE, 2018. p. 94.

A Zona da Mata, faixa relativamente estreita que se estende do Rio Grande do
Norte ao sul da Bahia, tem clima tropical litoraneo Umido; com chuvas regulares.
Recebe 0 nome de Zona da Mata por ser uma area de dominio da Mata Atléntica, des-
matada quase que integralmente durante os séculos de colonizagdo europeia.

O Sertdo € uma area de clima tropical semidrido que ocupa quase todo o interior do
Nordeste. Com poucas chuvas, sua vegetacdo tipica é a Caatinga.

A zona de transi¢do entre a Zona
da Mata e o Sertdo é conhecida

Regido Nordeste: sub-regioes naturais

como Agreste. Em alguns trechos
dessa sub-regido, o clima também.é
semidrido, e a vegetacdo é a mesma
da Caatinga.

O Meio-Norte esta situado entre
o Sertdo e a regidao amazonica, abran-
gendo o oeste do Piaui e o estado do
Maranhdo. De clima tropical, em sua
vegetacdo ocorrem cocais, babagus
e carnaubas:

TOCANTINS

Fortaleza

RIO GRANDE
DO/NORTE

©Salvador
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Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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10. As sub-regides do Nordeste sdo Zona da Mata, Agreste, Sertdo e Meio-Norte. O critério
utilizado para regionalizar o Nordeste considerou aspectos relacionados ao clima e a vegetacao.

Atividades econémicas da Regiao Nordeste

A maioria das capitais de estado da Regido Nordeste esta na sub-regido da Zona da
Mata. E nas capitais que se concentram as atividades de comércio e de servicos mais
especializadas na regido. Os maiores centros industriais do Nordeste também estdo
nessa sub-regiao, no entorno de Salvador e de Recife, principalmente.

A criacdo de gado e o cultivo agricola predominam no Sertdo e no Agreste. Mesmo
com escassez de chuvas no Sertdo, grandes areas de terra podem ser plantadas devido
airrigacdo proporcionada pelas dguas do Rio Sdo Francisco. Ha muitas areas do Sertdo,
porém, que ndo recebem as aguas desse rio e de seus afluentes, sendo marcadas por
longos periodos de seca.

No Meio-Norte, as atividades predominantes sdo a agricultura, a minera¢do e o
extrativismo vegetal relacionado as palmeiras de babacu e carnauba.

Um fendmeno observado nas ultimas décadas, que favoreceu a economia da
regido, foi o processo de desconcentragdo industrial, que fez com que indUstrias de
outras regides do pais, principalmente do Sudeste, migrassem para areas nordestinas.
Aisencdo de impostos, a doagdo de terrenos, a oferta de mdo de obra barata e a proxi-
midade de consumidores internacionais estdo entre os principais fatores de atracdo

industrial para o Nordeste.
11. Com o processo de desconcentragéo industrial, muitas empresas do Sudeste

(antigo polo de
4 atracao)

se instalar
em regioes

tradigédo
industrial,
como o
Nordeste,

JOA SOUZA/SHUTTERSTOCK

o setor

regiao.

Industria quimica no municipio de Camacari, Bahia, 2021.
m Quais sdo as sub-regioes do Nordeste? Qual foi o critério utilizado para essa regio-
nalizagdo? Responda no caderno.

EE] Como a desconcentracio industrial ocorrida no Brasil influenciou a economia
do Nordeste?

passaram a

com menor

incrementando

industrial da

Orientacoes

A economia do Nor-
deste tem dado sinais de
crescimento e hoje se co-
loca como a terceira forca
econdmica nacional, sen-
do superada apenas pe-
las regides Sudeste e Sul.
Alguns indicadores sociais
também apresentaram
uma melhora significativa.
Em parte, essas melhorias
se devem ao desenvolvi-
mento de politicas so-
ciais voltadas ao atendi-
mento da populagdo em
vulnerabilidade social e,
também, a execucao de
obras de.modernizacao
e infraestrutura que atrai-
ram investimentos e pro-
moveram. crescimento
econdmico na regiao.

Complemento
para as respostas

10. Oriente os estudan-
tes a realizarem a leitura
da legenda do mapa da
pagina 64 para identifi-
carem as sub-regides do
Nordeste.

11. Enfatize aimportancia
dos investimentos em in-
fraestrutura de transpor-
tes e comunicacdo e o au-
mento da oferta de mao
de obra qualificada como
fatores que, em conjunto
com os incentivos fiscais,
tornaram algumas areas
do Nordeste atrativas pa-
ra investimentos indus-
triais. No entanto, escla-
reca que esse desenvol-
vimento se concentrou,
principalmente, em algu-
mas das capitais e suas re-
gides metropolitanas, co-
mo Salvador (BA), Recife
(PE) e Fortaleza (CE), além
de outros polos do inte-
rior, como Caruaru (PE) e
Feira de Santana (BA).




Orientacoes

Explique que o Sudeste
nem sempre foi a regido
mais populosa e de maior
expressao econdmica
do pais. Essa posicao foi
ocupada pela Regido
Nordeste durante muito
tempo, até que a econo-
mia canavieira passou
por diversas crises. No
inicio do século XX, a
expansao da economia
cafeeira motivou investi-
mentos na modernizacao
do Sudeste, que passou
a investir na construcao
de ferrovias, expansdo
da rede elétrica, moder-
nizagdo de portos etc.
Esses fatos, associados
a acao do Estado, que
promoveu politicas de
substituicao de importa-
¢oes e financiou parte da
industrializacdo por meio
da criacao de empresas
estatais, favoreceram o
desenvolvimento da in-
dustria local, impulsio-
nando e diversificando
a economia do Sudeste.

O aumento na deman-
da por trabalhadores
transformou o Sudeste
em uma 4area atrativa
para migrantes nacionais
e estrangeiros. Assim,
houve um rapido cres-
cimento populacional e
urbano, o qual nao foi
acompanhado por me-
didas para a preservacao
ambiental e para a garan-
tia da qualidade de vida
da populacao.

Como resultado, em-
bora a regido tenha forte
participacao na econo-
mia nacional, ha graves
problemas relacionados
a falta de moradia ade-
quada, acesso a saude,
saneamento, lazer, segu-
ranca publica e poluicao.

CESAR DINIZ/ PULSAR IMAGENS

Regiao Sudeste

Com superficie de 924.558 quildmetros
quadrados, a Regido Sudeste é formada pe-
los estados do Espirito Santo, Minas Gerais,
Rio de Janeiro e Sao Paulo. A regido é a mais
populosa do Brasil, concentrando, em 2022,
quase 85 milhdes de habitantes, de acordo
com dados do IBGE.

A vegetacdo predominante nessa regido
sdo os remanescentes da Mata Atlantica,
isto é, o que restou da floresta tropical que
cobria parte da regido, mas foi devastada
para dar lugar as cidades e as areas de agro-
pecuaria. O Cerrado também ocorre no inte-
rior dos estados de Sao Paulo e Minas Gerais.

Regido Sudeste

ANDERSON DE
ANDRADE PIMENTEL/
ARQUIVO DA EDITORA
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Fonte: IBGE. Atlas geografico
escolar. 8. ed. Rio de Janeiro:
IBGE, 2018. p. 94.

No relevo do Sudeste, predominam planaltos com serras detopos-arredondados,
os chamados “mares de morros”. No Rio de Janeiro, no Espirito Santo e no nordeste
de Minas Gerais, encontram-se, ainda, pontdes ou pdes de-agucar: formas de relevo
rochosas, sem cobertura vegetal, com cumes altos e arredondados.

A Regido Sudeste é a mais industrializada do pafs, assumindo grande relevancia
no cendrio econdmico nacional. No entanto, assim como.as demais regides do pais,
o Sudeste também enfrenta desafios ligados‘a existéncia de profundas disparida-

des socioecondmicas.

.

Serra da Bocaina, com topos arredondados,
no municipio de Areias, Sdo Paulo, 2023.
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Moradias precérias e sem coleta de esgoto no
municipio de Sao Paulo, estado de Séo Paulo, 2023.

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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12. O percentual de produgao de petréleo da Regido Sudeste em relagédo ao total do Brasil é de
96,5%, que representa a soma dos percentuais dos trés estados produtores da regiéo (Rio de

Atividades econémicas da Regiao Sudeste

Embora tenha passado por uma descon-
centracdo industrial, a Regido Sudeste ainda
concentra o maior numero de industrias do
pais. Nessa regido, ha grandes centros comer-
ciais e um complexo setor de servigos. Nela
encontram-se importantes universidades, cen-
tros médicos e hospitalares especializados,
polos cientificos e tecnolégicos, além das sedes
de empresas nacionais e estrangeiras.

A agricultura e a pecudria também se des-
tacam na economia do Sudeste: tém produ-
¢do diversificada, uso intenso de tecnologia e
elevada produtividade.

Janeiro, Sédo Paulo e
Espirito Santo).

Brasil: producao de petrdleo,
por estado (em %) - 2021

1%-10,5%

1% ||F1% I Rio de Janeiro
Il S&o Paulo
I Espirito Santo

Il Rio Grande
do Norte

Il Bahia

Il Amazonas

Il Outros

7%
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80%

Fonte: BRASIL. Agéncia Nacional
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do Petroleo, Gas Natural e
Biocombustiveis (ANP). Anuario
estatistico brasileiro do petréleo,
gas natural e biocombustiveis: 2022.
Rio de Janeiro: ANP, 2022. p. 79.

A extragdo de minérios de ferro e de man-
ganés se destaca no estado de Minas Gerais.
Ja aindustria do petréleo tem se desenvolvido
muito no Sudeste nas Ultimas duas décadas,
principalmente em razdo da exploracdo de
petroleo e gas natural.

13. Espera-se que os estudantes relacionem a existéncia de disparidades socioeconémicas no
Sudeste a

Adistribuicao

# desigual

da rigueza

produzida,

com

consequente

concentragéo

da renda

nas maos de
uma pequena

| parcela da

populacao, o

que gera as

; disparidades.

respostas dos

Colheita mecanizada de café no municipio de Guapé, Minas Gerais, 2023.
estudantes.

A Regido Sudeste é a maior produtora de petréleo do Brasil. Qual é o percentual
produzido por essa regido em relagdo ao total do pais? Anote no caderno.

EE] Por que existem profundas disparidades socioeconémicas na regido mais desenvol-
vida do pais? Elabore hipoteses que busquem explicar esse fato.

Orientacoes

Oriente a leitura do grafico circular, informando que o circulo corresponde a totalidade
da producao de petrdleo no Brasil e cada parte se refere a participacdo das unidades
federativas citadas na legenda.

Explique aimportancia do petréleo e dos seus produtos derivados, como a gasolina, o
diesel, 0 gas GLP e os inimeros compostos usados em atividades econémicas diversas, tal
como os plasticos. Discuta os impactos ambientais associados a queima de combustiveis
derivados do petréleo, indicando sua relagdo com o aumento da poluicdo atmosférica.

Complemento
para as respostas

12. Auxilie os estudan-
tes a compreenderem os
valores percentuais do
grafico. Uma possibilida-
de seria usar uma garrafa
de dgua e dizer que, se a
producao de petréleo
nacional equivalesse a
cem garrafas como aque-
la, 95 teriam sido produ-
zidas no Sudeste e, entre
elas, 80 no estado do Rio
de Janeiro.

13. Adesigualdade socio-
econdmica e suas causas
sao temas sensiveis, uma
vez que circulam, no sen-
so.comum, algumas con-
cepgoes sobre mérito in-
dividualcomo garantidor
exclusivo do sucesso pro-
fissional e financeiro dos
individuos. Para lidar com
essa situagao, é importan-
te que os estudantes pos-
sam expressar seus pon-
tos de vista, de modo a
garantir o pluralismo de
ideias; no entanto, o pro-
cesso educativo tem co-
mo premissa a ampliacdo
do repertério inicial dos
estudantes, para que es-
tes, expostos a novos da-
dos e informacoes, pos-
sam refletir e aprimorar
suas concepgoes a partir
de novas perspectivas.




Orientacoes

Destaque que a pre-
senca de neve é pouco
frequente e restrita a
algumas porcoes do ter-
ritério, sobretudo nas lo-
calidades mais elevadas,
como as serras gaucha e
catarinense.

Atividade
complementar

Solicite aos estudantes
que realizem uma pes-
quisa sobre a erva-mate,
citando as caracteristicas
fisicas dos locais em que
ocorre naturalmente na
Regiao Sul, a relacao his-
toérica e cultural entre os
indigenas Guarani Kaiowa
e a erva-mate nativa e a
posterior introducao do
consumo entre nao indi-
genas. Se possivel, peca a
eles que preparem carta-
zes com pequenos textos
e imagens, combinando
uma data para a apresen-
tacao deles.

MAURICIO SIMONETTI/ PULSAR IMAGENS

Regiao Sul

Com uma extensdo territorial de 576.736
quildbmetros quadrados, a Regido Sul é a
menor regido brasileira. E formada pelos
estados do Parana, Santa Catarina e Rio
Grande do Sul.

A populagdo da regido era de cerca de
30 milhdes de habitantes, em 2022, de
acordo com o IBGE. A formacdo da popu-
lacdo sulina contou com a contribui¢do de
imigrantes europeus, sobretudo italianos e
alemdes, que deixaram sua marca na cul-
tura da regido. Esses imigrantes se dedica-
ram principalmente a agricultura. No norte
do estado do Parand também é grande a
presenca de imigrantes japoneses.

Regido Sul

OCEANO
ATLANTICO
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Fonte: IBGE. Atlas geografico
escolar. 8. ed. Rio de Janeiro:
IBGE, 2018. p. 94.

Na Regido Sul, prevalece o clima subtropical, com as esta¢des do ano bem defini-
das e a ocorréncia das mais baixas temperaturas do pais. Em:Santa Catarina, Parana e
norte do Rio Grande do Sul, o relevo é formado por planaltos, com serras e chapadas.

O estado do Rio Grande do Sul apresenta uma paisagem peculiar: o Pampa, como é
chamada uma extensa planicie que ocupa a porcdo sul do estado e se estende por ter-
ras da Argentina e do Uruguai. A cobertura vegetal do Pampa é de campos, uma vegeta-
¢do rasteira, formada de gramineas e pequenos arbustos. Atividades de criacdo de gado
e cultivos de soja tém se intensificado no Pampa, podendo causar danos ao ambiente.

Vista para o Pampa, no municipio de Santana do Livramento, Rio Grande do Sul, 2020.

E comum a existéncia de colinas de formas suaves na paisagem do Pampa.

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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14. A Regido Sul se destaca nesses cultivos porque eles sdo tipicos de areas de temperaturas
mais baixas e se adaptaram bem ao clima subtropical da regido, onde ocorrem as temperaturas

Atividades econémicas da Regido Sul mals baixas do pais.

A Regido Sul tem apresentado, nas ultimas décadas, grande desenvolvi-
mento do setor industrial, também recebendo industrias de outras regides
em razdo do processo de desconcentragdo industrial ocorrido no Brasil.
O Sul é a segunda regido mais industrializada do pais.

A base da atividade industrial é formada pelos setores téxtil, metaldrgico,
calcadista (de calcados), alimenticio e de bebidas. A extracdo de carvdo mine-
ral é uma das mais importantes atividades extrativistas da regido.

Nas atividades agricolas, o Sul se
destaca na producao de grdos, principal-
mente soja, milho e trigo, além de aveia,
cevada e centeio, que sdo cultivos mais

Brasil: distribuicdo de empresas
industriais, por regido (em %) - 2021

3%
7% ~ ow

adaptados as condi¢es climaticas da 125% -~ 41,5%

regido. A vinicultura (cultivo de uvas) é ’ Sudeste
outra atividade agricola importante no -fl‘;'rdeste
Sul, onde se encontram as principais Centro-Oeste
empresas vinicolas no Brasil. Norte

30%

Na pecuaria, os principais rebanhos
sdo o suino (porcos) e o galinaceo (frangos
e galinhas), os maiores de todo o pais, cor-

respondendo a cerca de 50% do total da  br/tabela/5603#/n1/all/n2/all/v/706/pllast%20

producdo brasileira. 15. E importante que os  1/l/v,p,t/resultado. Acesso em: 31 jan. 2024.
estudantes percebam que a desigualdade na distribuicdo das empresas industriais pelas

! , : regides brasileiras se
- _deve a uma combinagao de
£l : —— fatores, como existéncia de
fontesidesenergia;
disponibilidade de matérias-
-primas e de infraestrutura
g de transportes; politicas

Fonte: IBGE. Pesquisa Industrial Anual:
empresa. Disponivel em: https://sidra.ibge.gov.
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fiscais.e desenvolvimento;
proximidade de mercados

de mao de obra qualificada.
Induistria téxtil no
municipio de Bento
Goncalves, Rio
Grande do Sul, 2019.

Por que a Regido Sul se destaca.na producdo de aveia, centeio e cevada?
Registre suas conclusdes no caderno.

No grafico, observa-se que nao ha uma distribuicio equitativa das
empresas industriais entre as regides. Como vocé explicaria esse fato?
Exponha seus argumentos sobre isso aos colegas e ao professor.

governamentais de incentivos

consumidores; disponibilidade
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Orientacoes

Ao abordar as ativida-
des econOmicas desen-
volvidas na Regiao Sul,
explique que a industria
metalurgica é responsa-
vel pela transformacao de
metais, entre eles o aco,
em pegas e produtos es-
senciais para a realizagao
de varias atividades, in-
clusive para a fabricacao
de maquinas, ferramentas
e insumos para outras.in-
dustrias. Ja o setor téxtil &
oresponsavel pela produ-
cao de tecidos, vestuario,
artigos de cama, mesa e
banho etc.

Explique que o carvao
mineral.é um combusti-
vel fossil, ndo renovavel e
altamente poluente, mas
que ainda é amplamente
utilizado como fonte de
energia no mundo. Atual-
mente, os paises produ-
tores e consumidores de
carvao mineral tém sido
pressionados para redu-
zir sua utilizacdo devido
aos impactos nocivos de
sua queima.

Complemento
para as respostas

14. Explique que aveia,
centeio e cevada sdo ce-
reais, semelhantes ao tri-
go. Eles podem ser utiliza-
dos como matéria-prima
para a fabricacao de fari-
nhas para panificacao, pa-
ra producao de racao ani-
mal e para a producéo de
alguns tipos de bebidas.

15. Comente que condi-
¢Oes ou processos histori-
cos também contribuiram
para o desenvolvimento
industrial de uma regiao
em detrimento de outras.



https://sidra.ibge.gov.br/tabela/5603#/n1/all/n2/all/v/706/p/last%201/l/v,p,t/resultado
https://sidra.ibge.gov.br/tabela/5603#/n1/all/n2/all/v/706/p/last%201/l/v,p,t/resultado
https://sidra.ibge.gov.br/tabela/5603#/n1/all/n2/all/v/706/p/last%201/l/v,p,t/resultado

Orientacoes

Explique que a Regiao
Centro-Oeste, assim como
aRegido Norte,demoroua
se integrar a economia na-
cional, organizada desde a
colonizagao junto as areas
litoraneas, o que facilitava
a exportagao. Como con-
sequéncia, as formacoes
vegetais nativas nessas
duas regides foram mais
preservadas do que nas
outras, abrigando diversas
populagdes tradicionais e
povos originarios.

A partir da segunda
metade do século XX,
entretanto, politicas go-
vernamentais voltadas a
ocupacao e a integragao
econémica dessas re-
gides estimularam a mo-
dernizacao do territério,
favorecendo a constru-
cdo de infraestrutura e
incentivando a formacao
de frentes de ocupacao
pioneiras, muitas delas
dedicadas a agricultura e
a pecuaria.

Esse processo contri-
buiu para diversos tipos
de impactos ambientais,
como o desmatamento
da vegetacdo do Cerra-
do, e para conflitos com
povos tradicionais, sobre-
tudo no momento da de-
finicdo e demarcacao de
terras indigenas.

Regiao Centro-Oeste

Formada pelo Distrito Federal e pelos esta-
dos de Goids, Mato Grosso e Mato Grosso do
Sul, a Regido Centro-Oeste abrange uma area
de 1.606.354 quilémetros quadrados.

Regido Centro-Oeste

Segundo dados do IBGE, a populacdo da
Regido Centro-Oeste, em 2022, era de pouco
mais de 16 milhdes de habitantes.

ANDERSON DE ANDRADE
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A ocupagdo da Regido Centro-Oeste é re-
cente e passou a ocorrer com mais intensida-

o L
de a partir de meados do século XX, com base 5o’V Nse
s . . . s
em politicas nacionais de desenvolvimento e

integracdo do territério brasileiro promovidas
pelo governo federal. Entre essas politicas, des-
tacam-se a construcao de rodovias para ligar o
Centro-Oeste as demais regides e a construcao
da capital federal, Brasilia, inaugurada em 1960.

Fonte: IBGE. Atlas geografico
escolar. 8. ed. Rio de Janeiro:
IBGE, 2018. p. 94.

Entre os principais componentes da paisagem natural daRegido Centro-Oeste, desta-
cam-se o Cerrado, formacdo vegetal caracteristica da regido, e o Pantanal, uma vasta pla-
nicie inundavel que ocupa areas dos estados de Mato Grosso e de Mato Grosso do Sul.
Assim como no Cerrado, grandes dreas do Pantanal tém sido devastadas por queimadas.

ANDRE DIB/ PULSAR IMAGENS

Trecho do Pantanal no municipio de Corumbd, Mato Grosso do Sul, 2022. As dguas
do Rio Paraguaitransbordam no periodo das cheias, alagando a planicie pantaneira.

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade complementar

Proposta interdisciplinar. Em conjunto com o componente de Lingua Portuguesa,
solicite aos estudantes que busquem noticias recentes que tratem do desmatamento
do Cerrado e suas consequéncias para o abastecimento de dgua. Oriente-os a realizar a
leitura dos textos, identificando os elementos tipicos desse género textual, destacando
termos desconhecidos e, se necessario, recorrendo a dicionarios para compreendé-los.
Em seguida, em uma roda de conversa, peca que apresentem o que compreenderam,
mencionando o titulo, a fonte e a data da noticia.
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Atividades econdomicas da Regiao Centro-Oeste

A economia da Regido Centro-Oeste esta centrada na produgdo agropecuaria,
com destaque para a criagdo de gado bovino e para a produgdo de soja, milho, arroz
e algoddo. Essa regido é responsavel por mais da metade de toda a soja produzida
no pais.

Minérios de ferro, manganés e niquel, além de ouro e diamantes, sdo recursos
minerais explorados pelas atividades extrativas na regido.

O setor industrial € modesto, quando comparado ao das trés regides mais indus-
trializadas do pais. Parte das atividades industriais estd associada a producdo pecuaria
e agricola, por exemplo os frigorificos e as indUstrias alimenticias, principalmente as
que processam a soja. Também merecem destaque as indUstrias de beneficiamento do
couro e as industrias de equipamentos para a agropecuaria.

Nos ultimos anos, fatores como abundancia de matérias-primas (como ferro, man-
ganés, soja e algodao), incentivos fiscais e localizacao favoravel para escoar a produgao
para outras regides do Brasil e para outros paises tém atraido industrias para a regido,
ampliando o polo industrial.

16. Espera-se que os
estudantes apontem que
algumas industrias se
instalaram no Centro-Oeste
em razao da proximidade com
o tipo de matéria-prima que
utilizam em suas atividades

Brasil: producao de soja (em %), por regido - 2022

7%\
10% —~

Centro-Oeste e que é produzido pela £
10,5% — [ Sul agropecuaria da regiao. E um
Nordeste exemplo desse fenémeno
Sudeste a instalagéo de frigorificos
Norte proximos as fazendas de
cfiacaéo de gado para o
21% ~-51,5% beneficiamento da carne.

Fonte: IBGE. Producio Agricola Municipal. Disponivel
em: https://sidra.ibge.gov.br/tabela/1612#/n1/all/n2/
all/v/214/p/last%201/c81/0,2713//v,p+c81,t/resultado.
Acessoem: 2 fev. 2024.

E@ Por que algumas atividades industriais no Centro-Oeste estio associadas a produ-
¢ao agropecuaria da regidao?

Vocés conheceram um pouco das regioes brasileiras. Juntem-se formando cinco
grupos. Cada grupo vai pesquisar uma regido para descobrir outros aspectos do
territério, da populacdo, da economia e da cultura dela. Sigam as orientagoes
do professor e, na data combinada, apresentem os resultados da pesquisa.

Orientacoes

Informe aos estudantes que a soja € uma importante matéria-prima para a industria,
sendo largamente utilizada na producédo de 6leo vegetal, gorduras hidrogenadas e leciti-
na de soja. Esses componentes séo utilizados na fabricacdo de alimentos industrializados,
racao animal e producéo de biodiesel.

A maior parte da soja produzida no Brasil é cultivada em grandes propriedades, que
contam com alta tecnologia e acesso a financiamento para incrementarem sua produti-
vidade. A producéo é majoritariamente exportada in natura (ou seja, sem processamento
industrial), para a China.

Complemento
para as respostas

16. Explique que a agri-
cultura empresarial mo-
derna ocorre com es-
treito vinculo as ativida-
des do setor secundario
e tercidrio da economia.
Esse conjunto de ativida-
des é o que conhecemos
como agronegocio.

17. Oriente a.formacao
dos grupos € a distribui-
cao das regides entre eles.
Indique algumas fontes
de informacao que po-
dem ser digitais, caso a
escola tenha acesso a in-
ternet. Selecione os tépi-
cos que devem ser pes-
quisados; abrangendo
aspectos naturais, sociais
e culturais. As informa-
¢oes obtidas podem ser
organizadas em cartazes
para serem apresentados
e, depois, compor um pai-
nel. Avalie se os estudan-
tes conseguiram elaborar
uma sintese dos aspectos
escolhidos, desenvolven-
do a capacidade de ge-
neralizacéo. Esta propos-
ta pode ser utilizada co-
mo parte da estratégia
de monitoramento das
aprendizagens.



https://sidra.ibge.gov.br/tabela/1612#/n1/all/n2/all/v/214/p/last%201/c81/0,2713/l/v,p+c81,t/resultado
https://sidra.ibge.gov.br/tabela/1612#/n1/all/n2/all/v/214/p/last%201/c81/0,2713/l/v,p+c81,t/resultado

Capitulo 5

Neste capitulo, os estu-
dantes vao conhecer os
elementos de festivida-
des brasileiras, como as
festas do boi, realizadas
em diferentes regides
com caracteristicas pro-
prias. Desse modo, pode-
rao compreender que as
manifestacoes artisticas
tradicionais refletem a
pluralidade de crencas e
costumes dos diferentes
povos que compdem o
Brasil, reconhecendo essas
multiplas realidades. Além
disso, poderao entender
essas manifestacoes como
patriménio nacional.

Inicie o trabalho resga-
tando os conhecimentos
prévios dos estudantes.
Promova uma leitura
compartilhada do tex-
to que abre o capitulo e
encaminhe as questdes
propostas. Incentive-os
a participar dessa con-
versa inicial e peca a
eles que compartilhem
experiéncias proprias.

Objetos de
conhecimento

« Festejos tradicionais.

« Festas do boi.

» Maracatu.

« Figurino.

« Toada.

« Instrumentos musicais.
« Fatores de movimento.
« Coreografia.

Avaliacao
diagnostica

Se considerar perti-
nente, faca as perguntas
a seguir aos estudantes.
Elas possibilitam avaliar
o conhecimento prévio
deles sobre as principais
caracteristicas dos feste-
jos que serdo trabalhadas
neste capitulo.
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Apresentacdo de maracatu rural, municipio de Nazaré da Mata, Pernambuco, 2014.

Ao longo do ano, sao realizados'em todo .o Brasil festejos tradicionais, também cha-
mados de folguedos, que expressam crengas, valores, emocdes e simbolos culturais
por meio de gestos, musicas, dangas e artesanato. Esses festejos - que geralmente tém
origem religiosa ou estdo ligados a figuras miticas, como a figura do boi - revelam a pre-
senca de matrizes culturais indigenas, africanas e europeias, que acabaram se mistu-
rando em diversas expressoes devido a processos da formagdo social brasileira, como a
colonizagdo, a escravizacdo de africanos e as imigracdes. Analise a imagem apresentada
aqui. Que sensacdes ela desperta em vocé? Vocé conhece o maracatu rural? No munici-
pio ou na regide em que vocé mora, existem manifestagdes como essa?

Neste capitulo voce vai:

® conhecer festejos tradicionais de diferentes regides do Brasil;
* reconhecer tipos de musica, de danca, de artes visuais e de teatro desses festejos;
* valorizar a diversidade cultural brasileira e suas origens;

* criar uma coreografia coletiva que se relacione com os festejos.

UESLE| MAR‘CELINO/ REUTERS/FOTOARENA

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

« Que festejos tradicionais vocés conhecem?

« Quais sao as principais caracteristicas desses festejos, em relacdo a danga, musica, en-
cenacao de personagens, figurinos, entre outros aspectos?

Faca uma lista com as respostas na lousa e peca aos estudantes que registrem no
caderno, a fim de mapear o que eles ja sabem e o que pode ser ampliado. Dé destaque
para as festas do boi e 0 maracatu. Essa lista pode ser utilizada no planejamento das
aulas e retomada em momentos oportunos ou ao final do capitulo.




Reprodugéo proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

1 a. Sugestao: Em algumas versdes, o casal foge da fazenda; ja em outras, eles séo presos por
matar o boi. Ha diferengas também na forma como o boi é ressuscitado, seja pelo filho do casal,

Festas do boi seja por um curandeiro, seja por um médico.

Vocé ja participou de alguma das festas do boi? Elas recebem nomes diferentes em
cada estado brasileiro. No Maranhao, no Rio Grande do Norte e em Alagoas, por exem-
plo, sdo chamadas de bumba meu boi; no Ceara, de boi de reis; em Santa Catarina,
de boi de mamao; em Sdo Paulo, de danga do boi; no Amazonas, de boi-bumba.

As festividades misturam aspectos de tradi¢Ses indigenas, africanas e europeias,
sendo adaptadas de acordo com a regido em que sdo praticadas. A preparacdo desses
festejos é feita por meses e envolve a confec¢do de figurinos, o ensaio de musicas,
coreografias e encenagdes, que apresentam aspectos ludicos e religiosos. As pessoas
que participam desses folguedos sdo chamadas de brincantes.

1 b. E interessante que alguns estudantes contem versées da histéria na integra. Incentive-os a

- - d | ta atenta,
O bumba meu boi do Maranhao T tle N30 Torsti e veraae

a fim de nao repetir uma versao
) . ) j& contada por outro colega.
Analise a imagem. Repare no figu- : E .
rino dos personagens. Que elemen- '
tos vocé identifica?

Bois coloridos e enfeitados com
fitas fazem parte da festa do bumba
meu boi. A encenagdo realizada no
Maranhdo conta a lenda de Pai Fran-
cisco e Mae Catirina, que estava gra-
vida e com desejo de comer lingua de
boi. Pai Francisco, entdo, mata um boi
da fazenda onde o casal trabalhava e
vivia. O desenvolvimento da histéria
pode ser contado de modos diferen-
tes em cada regido do pais, mas, ao
final, o boi sempre é ressuscitado.

Apresentacao do bumba meu-boi, municipio de
Sao Luis, Maranhao, 2013.

A festa que acontece em Sdo Luis, capital do estado do Maranhdo, é composta de qua-
tro etapas que simbolizam o ciclo da vida: os ensaios, o batismo do boi, as apresenta¢des
e amorte do boi. Os ensaios sdo a etapa de preparo da celebracao. O batismo acontece no
periodo das festas juninas, na véspera do dia de S30 Joao. Apds o batismo, o boi é liberado
para iniciar as brincadeiras, que sdo realizadas em arraiais até o final do més de junho. De
julho a dezembro, sdo realizados os rituais de-morte do boi, que renasce no ano seguinte.

[l Pesquise, em livros ou na internet, diferentes versées da histéria do boi.
a. Que diferencas vocé identifica entre as versoes?
b. Em roda, compartilhe com os colegas uma das versdes da historia.

Nas festas do boi, a maioria dos brincantes é formada por pessoas de uma mes-
ma comunidade. Em sua opinido, essas festividades podem contribuir para o bem-
-estar e convivio dos participantes? Explique sua opinido. 2. Resposta pessoal.

Orientacoes

De acordo com Borba Filho, folguedos como as festas do boi carregam elementos
europeus que vém das encenacgdes preparadas pela Igreja Catdlica durante os ciclos
natalinos na Idade Média e das farsas, “desde a commedia dell'arte a comédia de pasteldao
do cinema mudo, passando pelas pantomimas do circo, aglutinando em si a literatura
de cordel, as cangdes populares, as toadas pastoris, a improvisacao, a danca”. (BORBA
FILHO, Hermilo. Espetaculos populares do Nordeste. Sao Paulo: Buriti, 1966. p. 15-20).

Das matrizes indigenas
e afro-brasileiras, tais fol-
guedos revelam as dan-
¢as, as vestimentas com
plumagens, as pinturas
corporais, 0s instrumentos
musicais e suas crencgas e
habitos, revelando aspec-
tos de culturas locais.

Comente com a turma
que a celebracdo do bum-
ba meu boi do Maranhéao
foi reconhecida, em 2011,
pelo Instituto’do Patrimo-
nio Histérico e Artistico
Nacional (Iphan) como
patrimonio cultural ima-
terial brasileiro.

Aoabordar a.imagem
da apresentacao de bum-
ba meu boi, incentive os
estudantes a reparar que
0s personagens estao de-
vidamente caracterizados,
com figurinos coloridos.

Complemento
para as respostas

1. Para a realizacdo da
pesquisa, verifique a
possibilidade do uso de
computadores com aces-
so a internet. Nesse caso,
oriente-os a fazer buscas
em sites confiaveis, como
de instituicdes governa-
mentais. Outras possi-
bilidades sdao organizar
uma visita a biblioteca
ou providenciar mate-
riais a fim de que os es-
tudantes facam a pesqui-
sa em sala.

2, Espera-se que os estu-
dantes reconhecam que
essas festividades contri-
buem para o lazer e o for-
talecimento da comuni-
dade, pois essas pessoas
compartilham espacos e
saberes coletivos.




Orientacoes

Pergunte aos estudan-
tes se eles tém familiari-
dade com os diferentes
sotaques do bumba meu
boi. Em caso afirmativo,
solicite que comparti-
Ihem seus saberes e suas
vivéncias em relagao ao
assunto com os colegas.
Complemente dizendo
que a classificacdo dos
sotaques esta associada
ao ritmo musical e aos
instrumentos utilizados
pelos grupos. Sao cinco
tipos de sotaque: costa
de méao (tocado com sons
extraidos das maos), za-
bumba (sdo grandes tam-
bores, acompanhados de
maracas e tantas), baixa-
da (marcado pelo som de
matracas, pandeiros e de
um badalo), orquestra (in-
clui sons de cordas, como
0 banjo, e sopros, como o
saxofone e o clarinete) e
matracas.

Ao apresentar os per-
sonagens das encena-
¢oes do bumba meu boi,
expliqgue que o nome
caboclo designa os filhos
de indigenas com os colo-
nizadores, formando boa
parte da populacdao no
processo de povoamen-
to do Brasil, e também
corresponde aos traba-
Ihadores das plantacées
de cana-de-acucar, o
que remete aos primei-
ros anos do processo de
colonizagdo do Brasil. Os
caboclos estao associa-
dos ao trabalho rural.
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Em geral, as encenagdes

do bumba meu boi tém alguns
personagens em comum:

Boi: personagem principal
da histéria e o boi mais
querido do fazendeiro. E
um animal magico.

Pai Francisco e Mae Cati-
rina: casal de escravizados
ou de trabalhadores rurais
que rouba e mata o boi.

Fazendeiro: dono do boi e
quem lidera as buscas dos
responsaveis pela morte
do animal.

oy

Os personagens Pai Francisco, Mae Catirina e o Boi durante
festejo, municipio de Brasilia, Distrito Federal, 2016.

Vaqueiros, caboclos e indigenas: personagens que participam tanto.da busca do
boi quanto da de Pai Francisco e Mde Catirina.

Curandeiro ou pajé: responsavel por ressuscitar o bois

Ha outros personagens que podem compor os enredos, entre eles animais comuns
no local onde a festa é realizada, musicos e demais brincantes:

Os grupos que encenam o bumba meu
boi se dividem em sotaques. Cada sotaque
tem um estilo musical e de vestimenta pro-
prios. Os principais tipos de sotaque sao:
baixada, matraca, zabumba, costa de méo

e orquestra.

Tocador de matraca nafesta do bumba meu
boi, municipio-de Sao Luis, Maranhao; 2022.
0 instrumento, feito de madeira, é tocado
batendo-se uma madeira contra a outra.

3. Resposta pessoal.

Vocé conhece o som da matraca? Ouca-o com os colegas e
conversem a respeito de como imaginam que seja o sotaque
da matraca em uma festa de bumba meu boi.

@ FAIXA DE AUDIO

Matraca

4 a. Resposta pessoal. A expresséao
significa falar demais, tagarelar.

Na lingua portuguesa, existe a expressdo “falar como uma matraca”.

a. Vocé ja ouviu essa expressao? Sabe o que ela significa? Comente com os colegas.

b. Que relagdo pode ser estabelecida entre o significado da expressao e o som do

instrumento musical? 4 b. A matraca quando é agitada produz um som
ininterrupto, assim como a pessoa que fala sem parar.

DAVI MELLO

x
o}

ERICA CATARINA PONTES/SHUTT!

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Faixa de dudio
Som produzido com o instrumento musical matraca.

Explore os sons com os estudantes para que eles possam identificar a sonoridade do
instrumento.

Complemento para as respostas

3. Disponibilize o dudio com o som de matraca e, se necessario, execute-o mais de uma
vez. Entdo, incentive os estudantes a pesquisar videos e daudios com exemplos de sota-
ques de matracas em festejos de bumba meu boi.




Reprodugéo proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

O boi de mamao

No estado de Santa Catarina, a festa
do boi é chamada de boi de mamao. Vocé
sabe por que ele tem esse nome?

Uma das possiveis origens esta rela-
cionada ao modo como o boneco do boi
pode ser feito. Um mamao verde era utili-
zado para dar forma a cabeca do animal,
jé que o formato da fruta e o do cranio do
boi sdo semelhantes. Hoje, essa estrutura é
geralmente feita de papietagem, uma téc-
nica na qual o artesdo utiliza uma esponja
ou outro objeto como base, que é coberta
por camadas de papel picado e cola. Outra
possibilidade é modelar a cabega do boi em
argila ou gesso. Para fazer o corpo do boi, é
preparada uma estrutura de arco de bambu
ou arame. Sobre essa estrutura utiliza-se
um tecido decorado com pedagos meno-
res de tecido ou papel colorido, bordado,
pintura, entre outras técnicas e materiais.

Na versdo catarinense, conta-se o dra-
ma de um boi que adoece, morre e é res-
suscitado. Além do boi, ha personagens,
como a Maricota, a Bernunca, os Mascara-
dos e outros animais. Eles foram introduzi-
dos pelas diferentes culturas que influen-
ciaram essa regido, principalmente a dos
imigrantes vindos do Arquipélago dos Aco-
res e da llha da Madeira, na Europa.

Confeccao de bonecos e figurinos

Etapas do processo de construcao do boi de
mamao, municipio de Florianopolis, Santa
Catarina, 2024.

A realizacdo de um festejo, como as festas do boi, envolve a participacdo de
diversos profissionais, das mais variadasdreas de atuacdo. Uma parte desse traba-
Iho é a confeccao de bonecos e figurinos, como a fantasia do boi e as vestimentas
dos demais personagens que fazem parte do enredo. Participam dessa criagdo cos-
tureiras, bonequeiros, rendeiras.e bordadeiras. Essas atividades artisticas envolvem

esculpir, pintar, desenhar, costurar etc.

Vocé ja criou figurinos para alguma festividade? Conhece pessoas que atuam
nessa area profissionalmente? Em sua opinido, quais sdo os principais desafios
desse tipo de trabalho? Converse com 0s colegas.

PAULINA TORREALBA

4 b. Proposta interdisciplinar. Esta atividade possibilita o trabalho interdisciplinar com
Lingua Portuguesa. Se considerar interessante, forneca dicionarios aos estudantes a fim
de que facam a busca do termo matraca. Aproveite para avaliar se eles conhecem os
aspectos basicos da organizacao de um dicionario, como a sequéncia de entradas em
ordem alfabética, a apresentacao de varios significados, a presenca de siglas indicando
categorias semanticas, entre outros aspectos que possam suscitar duvidas entre eles.
Caso haja a possibilidade de uso de computadores ou tablets com acesso a internet,
também é possivel fazer a pesquisa utilizando diciondrios gratuitos on-line.

Orientacoes

Ao explorar o nome do
folguedo, pergunte aos
estudantes se conhecem o
boneco feito de mamao. E
possivel que alguns deles
ja tenham brincado com
ele. Em seguida, aborde a
técnica geralmente usada
na confeccdo do boneco, a
papietagem. Essa técnica,
por ser relativamente bara-
ta e simples (seus principais
materiais sao jornal, papel
e cola), é bastante utiliza-
da em cenarios teatrais,
na confeccao de bonecos,
mdascaras e diversos ou-
tros objetos artesanais. Se
possivel, leve algum objeto
feito de papietagem para a
saladeaulaou, casoalgum
dos estudantes utilize a téc-
nica, verifique a possibilida-
de de esse estudante levar
pecas produzidas para
mostrar aos colegas. Nes-
se caso, garanta que o tra-
balho exposto seja tratado
com respeito pelos demais.

Aproveite o momento
para perguntar se eles ja
participaram da criacdo de
bonecos utilizando outros
tipos de material ou se ja
criaram figurinos.

Leia com a turma o boxe
sobre a confeccédo de bo-
necos e figurinos, amplian-
do a discussao a respeito
das inUmeras possibilida-
des de trabalho relaciona-
do a cultura local. Ressalte
que, muitas vezes, o oficio
de confeccédo de bonecos
e figurinos é ensinado de
geragao para geragao, e o
fato d