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CONHEGA O MANUAL DO PROFESSOR

Este Manual do Professor esta organizado nas seguintes partes:

= Orientagdes gerais — apresenta a visdo geral da proposta desenvolvida na Colecéo, seus fundamentos teérico-metodoldgicos, a
estrutura do Livro do Estudante (com a descricao das secoes e boxes nele presentes) e quadros com a correspondéncia entre os
conteudos das Unidades e Capitulos e os objetos de conhecimento e habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

= Orientagoes especificas - reproduz as paginas do Livro do Estudante, acompanhadas de orientacdes ao professor, sugestdes dida-
ticas e indicagdes das correspondéncias dos contetidos com a BNCC.

Nas duas paginas de abertura de cada Uni-
dade, encontram-se:

= aapresentacao das Unidades Tematicas da
BNCC que correspondem aos conteudos
trabalhados ao longo dos Capitulos que
compdem a Unidade;

® aindicacdo das competéncias e dos obje-
tos de conhecimento da BNCC trabalhados
na Unidade;

® orientagdes a respeito das imagens e das
reflexdes introdutorias da Unidade.

.
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Ao longo dos Capitulos encontram-se:

sugestdes para o trabalho com os conteddos
especificos de cada péagina;

respostas para todas as atividades propostas nas
secoes e boxes;

sugestdes de atividades complementares (a serem
propostas ao estudante a critério do professor);
indicacdes que podem ser usadas para o trabalho
com os Temas Contemporaneos Transversais;
indicagoes e orientagcdes sobre algumas propostas
de trabalho com préticas de pesquisa;

textos complementares, para auxiliar a aborda-
gem dos contelidos em sala de aula;

indicacdes de filmes, livros, podcasts e sites para
aprofundar ou complementar o tema em estudo;
sugestao de questdes para que os estudantes pos-
sam avaliar o que aprenderam com os contetdos
propostos nos Capitulos de cada Unidade.



ORIENTAGOES GERAIS

A EDUCACAO ESCOLAR E SEUS DESAFIOS

Qual é, no cenario atual, o papel da escola e dos professores, principalmente daqueles que se dedicam
ao ensino de Geografia?

As aceleradas mudancas que vém ocorrendo nas Ultimas décadas tém proposto novos desafios para
todos os que se dedicam a formacao de criancas e adolescentes. Um deles advém da revolucdo represen-
tada pelas novas tecnologias de informacao e comunicacgao, que acarretou altera¢des profundas, em escala
global, no sistema produtivo e nas relacdes de trabalho.

E fundamental o papel da escola e dos professores na formacédo dos estudantes para a utilizacio efi-
ciente, criteriosa e responsdvel das novas midias e redes sociais. A importancia do uso de recursos digitais
ficou evidente no periodo de isolamento social necessario em razdo da pandemia de covid-19, iniciada em
2020. Estudantes e professores, rapidamente, tiveram de se adequar ao uso de diversas ferramentas para
que as aulas on-line acontecessem. Inimeros desafios foram transpostos, ndo sem consequéncias para
todos os envolvidos com ensino e educacao. Como profissionais da educacao, percebemos que o uso de
dispositivos digitais pode ser um aliado, desde que feito de forma critica e ativa.

Acreditamos que a instituicao escolar enfrenta, hoje, outro grande desafio: ela precisa estabele-
cer didlogos e vinculos com criangas e adolescentes que apresentam significativa diversidade social,
étnica e religiosa. Nas ultimas décadas, ampliaram-se a producao, a circulagao e o consumo de bens,
servigos e informacdes de todos os tipos e intensificaram-se os fluxos migratérios. Ao mesmo tempo,
verificam-se transformacdes na organizacao familiar e nas relacdes pessoais, na formacao de iden-
tidades e no sistema de valores, na percepcao do tempo e do espacgo. Nesse cendrio, o acolhimento
dos estudantes e a comunicacdo com eles pressupdem uma escola aberta e preparada ao didlogo,
que seja, portanto, plural e inclusiva.

A escola e os professores ganham cada vez mais importancia, sendo, portanto, considerados agentes
fundamentais na formacao de criancas e adolescentes. E no cotidiano escolar que os estudantes podem ter
acesso a ferramentas, informacdes e conhecimentos formalizados, fundamentados e seguros, que, em seu
conjunto, constituem condicao indispensavel para sua inser¢ao na sociedade contemporanea e para a pratica
da cidadania. O trabalho realizado pela escola e pelos professores deve ter como pressuposto o respeito as
diferencas, o recurso ao didlogo para a resolucéo de conflitos, a capacidade de colocar-se no lugar do outro,
o desenvolvimento de atitudes de solidariedade e do sentido de justica, entre muitos outros. Esta Colecdo
tem como objetivo contribuir para a superacao desses desafios, apresentando propostas que envolvam a
comunidade escolar em um processo de mobilizagdo conjunta dos conhecimentos e de transformacéo social.

A FORMACAO DOS ESTUDANTES

Esta Colegao tem seus pilares fundamentados no compromisso com a formacao integral dos estudantes,
preparando-os para exercer o papel de cidaddos ativos e conscientes de sua importancia no mundo atual,
agindo tanto em escala local quanto em escala global, considerando as inUmeras conexdes ampliadas pelo
estagio do atual processo de globalizacdo observado nas primeiras décadas deste século.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
sdo os documentos norteadores dessa proposta. A Base Nacional Comum Curricular:

[...] Reconhece [...] que a Educagdo Bésica deve visar a formacio e ao desenvolvimento humano global, o
que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes
reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva. Significa, ainda, as-
sumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto - considerando-os
como sujeitos de aprendizagem - e promover uma educagio voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. [...]

BRASIL. Ministério da Educagéo. Base Nacional Comum Curricular: educagio ¢ a base. Brasilia, DF: MEC, 2018.
p. 14. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 15 jun. 2022.
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Ainda como documento norteador, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao Basica no Brasil
concebem os materiais didaticos como instrumentos dotados de principios orientadores que incluem o
respeito a dignidade humana, ao meio ambiente e a diversidade cultural. O documento expde que:

A educagdo compde a cultura da vida. A comunidade escolar cria e dissemina cultura, especialmente suas
dimensdes de estudo, pesquisa, debate, observagio, pratica ecoldgica, leitura, escrita, desenvolvimento de
raciocinio, ética e valores sociopoliticos. Por isso, o trabalho escolar é comunitario, cidaddo e se amplia no
crescimento dos educandos e no desenvolvimento do curriculo experimentado nas etapas e modalidades
da vida escolar.

BRASIL. Ministério da Educacio. Sintese das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Bdsica. Brasilia.
p- 7. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=32621-
cne-sintese-das-diretrizes-curriculares-da-educacao-basica-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 15 jun. 2022.

A Colecao apresenta, em diferentes momentos, o olhar voltado ao universo do estudante, ao lugar
onde ele vive, apoiando-o, junto com os professores e os demais personagens da comunidade escolar,
na tarefa de fazer da escola um espaco de reflexdo da vida em escala local, de modo que a educacao
faca sentido e esteja voltada aos problemas reais da sociedade.

Ao longo da Colecéo, os estudantes encontram contetidos que abrangem os mais variados temas em
relacdo aos quais o estudo da Geografia pode oferecer meios de interpretacdo e base para a formacao
de senso critico e para o desenvolvimento de competéncias e habilidades que permitam integrar teoria
e pratica. Esses contelidos contemplam problemas, atividades e exercicios, além de conduzir reflexdes
sobre vivéncias e praticas de investigacao sobre a realidade em que os estudantes estdo inseridos, propi-
ciando abordagens de contextos em que os fendmenos (fisico-naturais, sociais, culturais, econémicos e
geopoliticos) que ocorrem simultaneamente no tempo e no espago sejam considerados analiticamente
sem fragmentacao excessiva, avaliando sempre que possivel a inter-relacdo entre eles.

Nas Orientac¢oes Especificas deste Manual do Professor sdo detalhadas orientacdes e solugdes para
todas as propostas de trabalho que compéem o material, em cada pdagina correspondente ao Livro do
Estudante. O conjunto de orientagdes, sugestdes e textos tedricos oferecido também contribui para que
o professor, na condi¢ao de mediador dos processos de ensino e aprendizagem, obtenha referéncias para
contextualizar seu lugar de atua¢do como um dos caminhos para o levantamento de subsidios de andlise
geografica, promovendo o reconhecimento das caracteristicas locais como recursos didaticos. Fazendo as
contextualizacdes necessarias para estabelecer conexdes e localizar diferencas entre os contetdos estu-
dados no plano tedrico e as especificidades encontradas no lugar que os estudantes ocupam no mundo,
o professor atua como agente que os mobiliza na aplicacdo de procedimentos de analise geogréfica de
formaindependente, o que é essencial para que a relagdo com o conhecimento seja efetiva e significativa.

Na Colecgdo ha diversas propostas de trabalho, sobretudo em sec¢des e atividades, que exercitam a
interpretacdo de informacées disponiveis em variados formatos e que requerem a expresséo textual de
opinides e de reflexdes, favorecendo o desenvolvimento da argumentacdo e da inferéncia. A constituicdo
de tais repertérios é importante para a formacédo de individuos capazes de pensar com autonomia o
mundo contemporaneo, cada vez mais complexo e marcado pelo excesso de informacdes entre fatos,
discursos conflitantes, falacias e fake news (noticias falsas).

Como parte dessas aprendizagens, o material também propicia diferentes oportunidades para traba-
Ihar o pensamento computacional (que serd aprofundado mais adiante), que compreende os processos
cognitivos por meio dos quais o individuo pode decodificar um problema, identificando e isolando
abstratamente seus elementos constitutivos, seus pressupostos e suas lacunas, a fim de reordena-los
em linhas |6gicas que orientam a busca e a anélise de dados para, enfim, estabelecer solu¢bes plausiveis,
cruzando as lacunas e as respostas em potencial. O pensamento computacional auxilia o estudante na
resolucao de atividades, principalmente as mais complexas, com a aplicacdo de percursos metodolé-
gicos divididos em etapas, envolvendo procedimentos analiticos para a interpretacao das questdes e a
elaboracao das respostas.

» Ser adolescente nos dias de hoje

Os anos finais do Ensino Fundamental coincidem com o periodo em que os estudantes entram na pu-
berdade e se tornam adolescentes. Muitas sdo as transformagoes vividas nessa fase: bioldgicas, psicoldgicas,



sociais e emocionais. Nesse processo, os jovens constroem seus valores ndo s6 com base nas experiéncias
familiares, mas também com base nas relacdes com seus pares. Na sociedade atual, com o predominio
das tecnologias digitais de informac¢ao e comunicacdo, padrées de comportamento e visées de mundo
ditados por esses meios sdo rapidamente incorporados por pessoas dessa faixa etaria.

No processo de ensino e aprendizagem também é interessante levar isso em conta, porque os ado-
lescentes em geral tém grande afinidade com o uso dessas tecnologias, e essa habilidade pode ser bem
aproveitada no processo de aprendizagem.

E também nesse periodo da vida que se ampliam as possibilidades intelectuais, levando a capacidade de
raciocinios mais abstratos, a aquisicdo de uma maior autonomia e a consolidacao de valores éticos e morais.

Contudo, na atualidade, ndo podemos falar somente sobre “adolescéncia’, mas também sobre “ado-
lescéncias”, no plural. As experiéncias de ser jovem no meio rural, em uma pequena cidade ou em uma
grande metrépole, por exemplo, sdo muito diferentes umas das outras. Em um mundo tdo diversificado
e plural, é necessario compreender e celebrar os sistemas de valores e de sociabilidade presentes em
diferentes grupos.

Além disso, é essencial, no processo de ensino e aprendizagem, que o professor leve em considera-
¢ao as visdes de mundo e os conhecimentos prévios dos estudantes, algo ressaltado no texto da BNCC.
Atuando como mediadores, os professores devem possibilitar aos jovens que se tornem protagonistas
do préprio processo de educacdo. Visto de uma maneira integral, esse processo deve compreender o
desenvolvimento de conhecimentos e habilidades e também a apropriacao e a lapidacao de atitudes e
valores para os quais ndo somente os professores, mas também os gestores da escola podem contribuir
ao propiciar um ambiente saudavel a convivéncia e praticas de ensino que contemplem a reflexdo sobre
como as posturas individuais podem impactar a coletividade e os espacos comuns.

» A formacao integral

A formacao integral dos estudantes prevé abordagens em diferentes dimensdes: intelectual, fisica,
afetiva, social, ética, moral e simbdlica. Por meio dos conteudos apresentados e das atividades e propostas
de trabalho ao longo da Colecgao, o desenvolvimento desses aspectos é estimulado, de modo que os estu-
dantes exercitem sua capacidade de apreensao de contetdos, de reflexéo e de posicionamento diante dos
problemas existentes na sociedade em que vivem. Estao presentes nas abordagens do Livro do Estudante
e nas sugestoes que compdem as Orientagoes Especificas deste Manual do Professor a problematizacao
dos impactos nocivos gerados pela intolerancia, pela discriminagao e pela violéncia verbal e fisica (presen-
tes, por exemplo, na pratica do bullying), bem como a valorizagdo da diversidade e da convivéncia pacifica
entre pessoas de diferentes origens, entre grupos sociais distintos e entre nagdes - reflexdes indispensaveis
para difundir a cultura da paz na escola e no mundo.

Buscando a formacao integral dos estudantes, a BNCC indica a necessidade de estabelecer estratégias
para o desenvolvimento de diferentes competéncias dos estudantes. Por competéncia, entende-se, de
acordo com o documento:

[...] amobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemo-
cionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho.

BRASIL. Ministério da Educacio. Base Nacional Comum Curricular: educagio é a
base. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 8. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_
EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 15 jun. 2022.

Desse modo, procurou-se enfatizar o mundo do trabalho nesta Colecdo, demonstrando aos estudantes
aimportancia de cada profissao, bem como valorizando as chamadas profissdes do futuro, no qual muitos
poderdo desenvolver sua formacao técnica e/ou universitaria, em uma carreira profissional consciente de
seus desafios e fungdes sociais, contribuindo para a reducdo das desigualdades sociais e transformando
0 espacgo onde vivemos em um lugar mais justo, humano.

A preocupacdo com o meio ambiente esta presente ao longo de toda a Colecdo, em concordancia com
a Agenda 2030, publicada pela ONU. Nesse documento ha 17 objetivos que visam ao desenvolvimento
sustentavel, além de 169 metas. A Agenda demonstra-se preocupada com questdes diversas e atuais, entre
elas as relacionadas aos direitos humanos, como o combate a pobreza extrema e a fome, além das lutas
para a equalizacdo de géneros e o empoderamento de mulheres.

VI
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» Educacdo inclusiva

A Colecao apresenta grande variedade de propostas de trabalho, contemplando pesquisas, discus-
soes, debates e apresentagdes em sala de aula. Grande parte das praticas pedagdgicas sugeridas visam
a atender as demandas dos diversos estudantes, considerando suas especificidades quanto ao ritmo
de aprendizagem e a relagdo que estabelecem com o conhecimento. Essas propostas compreendem
formatos e linguagens, que favorecem os diferentes perfis de estudantes, estimulando o aprimoramento
de aptiddes e a superacao de dificuldades presentes em toda trajetéria discente. De acordo com Edilene
Ropoli, em A educacgdo especial na perspectiva da incluséo escolar:

A educagio inclusiva concebe a escola como um espago de todos, no qual os alunos constroem o conhecimento
segundo suas capacidades, expressam suas ideias livremente, participam ativamente das tarefas de ensino e se
desenvolvem como cidadios, nas suas diferengas.

Nas escolas inclusivas, ninguém se conforma a padrdes que identificam os alunos como especiais e normais,
comuns. Todos se igualam pelas suas diferengas!
A incluséo escolar impde uma escola em que todos os alunos estdo inseridos sem quaisquer condigdes pelas

quais possam ser limitados em seu direito de participar ativamente do processo escolar, segundo suas capacidades,
e sem que nenhuma delas possa ser motivo para uma diferenciagio que os excluird das suas turmas.

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferengas dos alunos diante do processo educativo
e busca a participac¢do e o progresso de todos, adotando novas praticas pedagogicas.

ROPOLI, Edilene Aparecida. A educagio especial na perspectiva da inclusdo escolar: a escola comum inclusiva.
Brasilia: Ministério da Educagéo; Fortaleza: Universidade Federal do Cear4, 2010. p. 8-9.

Com as atividades propostas em cada Capitulo da Colecao, o professor tem a possibilidade de identificar
as caracteristicas gerais da turma e o perfil individual dos estudantes. Sobretudo em grupos numerosos,
marcados pela diversidade de individuos, a avaliacao das diversas atividades escritas e orais fornecem
subsidios para reconhecer as conquistas alcangadas e os conhecimentos, competéncias e habilidades que
cada estudante ainda precisa desenvolver.

O registro dos resultados coletados nos instrumentos de avaliagao continua, além do lancamento das
notas ou conceitos no diario, deve envolver anotagées sistematicas, apoiadas em analises quantitativas e
qualitativas, que possibilitem mapear desempenhos pontuais e a evolucdo das aprendizagens acumula-
das, além de novas possibilidades de abordagem para a sequéncia do processo de ensino-aprendizagem.
Esse mapeamento, balizado pelo contetido oferecido nesta obra didatica, oferece indicativos para orientar
estratégias pedagdgicas que estendam a todos os estudantes a oportunidade de aprender procedimentos
de interpretacdo e de produgdo de textos, leitura de imagens, investigacao de dados, andlise de contextos
diversos, organizacao de ideias e de argumentos, formulacdo e apresentagao de posicionamentos criticos
e proposicao de agdes assertivas e criativas nos espacos de vivéncia.

» A importancia da compreensao leitora

As capacidades relativas ao dominio de textos orais e escritos e a organizacdo de l6gicas argumentativas
sdo imbricadas e requerem o contato continuado com diferentes géneros textuais €, em cada momento de
leitura, o exercicio do didlogo tedrico entre o leitor e 0 autor. Contribuem para esse processo de aprendiza-
gem as inUmeras atividades disponiveis na Colecao que propdem a leitura dirigida de excertos, associados
ou nao a outras fontes de informacées, como fotografias, mapas, graficos e tabelas, e a producédo de textos
sintéticos ou opinativos, explorando de forma transversal a leitura e a pesquisa. A leitura é um processo
interativo em que sdo mobilizados conhecimentos prévios (referéncias provenientes das experiéncias de
vida adquiridas na escola e em outros lugares), a formulacdo e a verificacdo de hipéteses, a elaboracao de
inferéncias, o estabelecimento de relagdes entre as diferentes informacdes oferecidas pelo texto e entre estas
e os conteldos ja conhecidos. Dito em outras palavras, compreender um texto vai além da decodificacdo
do cédigo escrito; a compreensao leitora integralmente desenvolvida possibilita uma participacao plena
na vida cotidiana, politica e social. Nesse sentido, esta Colecdo procura, de diversas formas, incentivar a
leitura e a atitude investigativa dos estudantes.

Exercendo o papel mediador, o professor pode identificar nos variados perfis dos estudantes aspec-
tos que demandem procedimentos e atitudes para facilitar a inferéncia de elementos essenciais para a
compreensao do texto e das questdes eventualmente vinculadas a ele em se¢des de atividades. Para



alguns estudantes, basta a leitura pausada e atenta para compreender satisfatoriamente um texto, por
exemplo. Para outros, a leitura em voz alta é um exercicio que melhora a percepcao do encadeamento dos
paragrafos e, por consequéncia, das ideias apresentadas no texto. Ha ainda os estudantes que precisam
elaborar rascunhos com anotac¢des e esquemas, localizando e conectando informacdes e palavras-chave
para posteriormente refletir sobre o conjunto do texto, atividade que favorece a composicdo de novos
textos com base no rascunho. As questoes propostas no livro didatico, somadas a perguntas formuladas
pelo professor, também podem fornecer pistas para a identificagdo de chaves de compreensao permeadas
ao texto ou para a deducao de aspectos nele pressupostos.

A compreensao do teor de um texto, de uma fotografia, de um mapa ou de uma situacéo relatada
oralmente é um passo fundamental que antecede a formacao de posicdo sobre ele. Desdobrando esse pro-
cedimento de andlise, os estudantes podem ser provocados por meio de atividades dirigidas a considera-lo
sob pontos de vista diferentes ou mesmo divergentes. O proprio enunciado das questdes propostas pode
indicar interpretacdes possiveis e distintas sobre um fato abordado ou citar a posicao de terceiros sobre ele,
requisitando que os estudantes se alinhem a uma das proposi¢ées ou apresentem uma alternativa a elas. A
posicao assumida pelos estudantes devera ser fundamentada em argumentos moldados pela capacidade
de compreensao dos elementos constitutivos do fato em analise (que pode ser exercitada por meio dos
procedimentos de interpretacao de texto e de apresentac¢des orais, por exemplo) e pela capacidade de
relacionar esses elementos com a linha de raciocinio compreendida em cada ponto de vista apresentado,
procurando, de um lado, refutar inconsisténcias e, de outro, identificar coeréncia légica.

Dessa maneira, a elaboracdo de argumentos pode ser guiada por perguntas cujas respostas conferem a
eles validade ou ndo. Ao serem instigados a se posicionar contra ou favoravelmente a decisao hipotética de um
governante, apds reconhecer os fatores envolvidos na acdo, os estudantes deverao evocar as perguntas: Sou
contrario ou favoravel a deciséo? Por que me posiciono assim? A resposta para a segunda pergunta devera conter
os argumentos, cuja validade podera ser testada com novas perguntas que possibilitem confirmar ou refutar sua
coeréncia em relacao aos fatores vinculados a situacdo. Portanto, se um estudante se posicionar favoravelmente
a decisao, os argumentos dele terdo de expressar a preponderancia dos fatores positivos. O aprofundamento
desse trabalho tende a propiciar aos estudantes a capacidade de identificar fragilidades argumentativas (como
generalizagdes, incoeréncias e uso de informagdes ndo confidveis) em textos e narrativas de outras pessoas.

A presenca de atividades com formatos e niveis de dificuldade variados possibilita atribuir maior foco a de-
terminados conjuntos de habilidades para cada perfil de estudante, um caminho pedagdégico interessante para
conjugar alternativas para demandas gerais e especificas. Esse caminho proporciona aos estudantes mobilizar
conhecimentos ja conquistados durante as trajetérias escolar e de vida, o que leva ao reconhecimento da pré-
pria evolu¢do como aprendiz e a confianca necessdria para a continuidade do processo de aprendizagem. Em
outra direcdo, podem ser propiciadas situagdes desafiadoras para cada perfil de estudante, gerando condicoes
para estimular a busca por novos conhecimentos e o desenvolvimento de novas competéncias e habilidades.

Entre as atividades direcionadas para atender a diversidade de estudantes que integra a turma, a
condugao de trabalhos em grupos heterogéneos pode favorecer a ajuda mutua, em que os estudantes
exercitam a cooperacao e a troca de ideias e de saberes, construindo uma dinamica por meio da qual cada
um deles seja capaz de contribuir para que os colegas também avancem na aquisicdo de conhecimentos
ja dominados por ele.

Nessas atividades, os estudantes sdo estimulados a colocar em pratica habilidades relacionadas a
capacidade de negociacdo, a empatia, a tolerancia e a resolugao de conflitos.

Ao longo desta Colecao, os estudantes sdo convidados em diversos momentos a refletir sobre a realidade
em que vivem, o que lhes possibilita explorar ndo apenas os elementos de contextualizacdo socioespacial
dos lugares de convivéncia, mas também aspectos relativos a sua idade, isto é, a autopercepgdo como pes-
soas em transicao da infancia para a fase adulta. As culturas juvenis sao uma fonte preciosa para analisar
as relagdes sociais e outros temas intrinsecamente vinculados ao cotidiano dessa faixa etaria. Por meio de
contacdo de histdrias, organizagao de blogs e podcasts, debates, encenacdes teatrais, producao textual e
outras atividades é possivel explorar pedagogicamente o universo cultural dos estudantes, bem como o
modo pelo qual se inserem na producéo social do espaco e nos demais processos individuais e coletivos
que impactam o seu projeto de vida. Essas estratégias favorecem a busca por vias de compreensao mais
concretas sobre parte dos fendmenos estudados em sala de aula e a investigacdo de como outra parte
desses fendmenos se manifesta objetivamente na vida dos estudantes.



» Tecnologias digitais

Considerando o atual contexto tecnolégico e informacional brasileiro, no qual ha utilizacéo crescente
de dispositivos digitais (como computadores com acesso a internet e smartphones), sao sugeridas na
Colecao atividades que demandam a utilizacdo de tecnologias digitais pelos estudantes.

Entre as competéncias gerais da BNCC, hé a preocupagao com a manipulacdo de tecnologias digitais
de informacéo, visando, entre outros aspectos, a seu uso de forma critica e ética, contribuindo para o
desenvolvimento do protagonismo dos estudantes no enfrentamento de desafios pessoais e coletivos.

A evolugao tecnologica e as lutas sociais tém modificado significativamente as relagdes no mundo do traba-
lho. Devido a essas tensdes, atualmente, nao se admite mais a existéncia de trabalhadores que desempenhem
apenas tarefas mecanicas. O uso das tecnologias de comunicagdo e da informagao tem transformado o trabalho
em algo menos sdlido. Espera-se que o mundo do trabalho avance na diregdo de relagdes trabalhistas mais
justas. Isso implica numa maior participagao dos trabalhadores nos destinos e nos processos de trabalho. Para
que isso acontega ¢ necessario que o trabalhador tenha conhecimento da tecnologia, da ciéncia e dos processos

necessarios em sua producao.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Sintese das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
Bsica. Brasilia. p. 44-45. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_
docman&view=download&alias=32621-cne-sintese-das-diretrizes-curriculares-da-educacao-basica-
pdf&Itemid=30192. Acesso em: 15 jun. 2022.

No caso especifico da BNCC, ha uma habilidade especifica solicitada para o 72 ano (EFO7GEQ9) que esti-
mula o uso das tecnologias digitais. Esse estimulo também pode serencontrado em uma das Competéncias
Especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental (ver na pagina XIl a competéncia nimero 7).

Sobre a utilizacdo desse tipo de tecnologia, cada vez mais presente na vida dos estudantes, encontra-
mos variadas referéncias, entre elas o Curriculo da cidade de Sdo Paulo, especificamente no componente
curricular Geografia:

[...] as tecnologias estao presentes na vida cotidiana e fazem parte das transformagdes do mundo acelerado e
virtual, associadas cada vez mais aos aparatos tecnolégicos que ampliaram as possibilidades de acessar informa-
¢oes produzidas solidariamente por intimeros sujeitos que postam incessantemente nas redes informacionais.
Mas decifrar e pensar sobre esses contetidos depende de saberes relativos as intencionalidades da informagéo
disponibilizada. Depende, sobretudo, das condicionantes da economia, da politica, da cultura, das visoes de
natureza que muitas vezes estdo ocultas nas milhares de paginas de informagao, por exemplo, os sites de busca
de informagao. Gurevich (1988), ao tratar de conceitos em Geografia, considera que as informagdes abundantes
demandam reflexdes sobre quais conceitos geograficos sdo mais potentes para explicar o mundo que é comu-
nicado pelas redes informacionais. A escola, em sua totalidade de sujeitos envolvidos no ensinar e aprender, é
formada por gente que se transforma a partir da mediagao escolar, entre professores e estudantes, em sujeitos
responsaveis, transformadores, criativos, empreendedores e seguros do seu papel social.

SAO PAULO. Secretaria Municipal de Educacdo. Curriculo da cidade: Ensino Fundamental:
Geografia. Sao Paulo: SME/Coped, 2019. p. 83.

A internet possibilita ao professor, assim como aos estudantes, o acesso a conhecimentos e infor-
macoes das mais variadas, algumas aprofundadas e interessantes, e outras superficiais, descartaveis (ou
mesmo nao confiaveis). Em nenhum momento, o uso intenso das novas tecnologias dispensa o dominio
das habilidades de leitura e de escrita, nem substitui a instituicdo escolar ou prescinde do convivio entre
professores e estudantes. Assim, é importante que os docentes possam desenvolver com os estudantes
estratégias pedagdgicas que fortalecam a andlise e a critica, possibilitando, por exemplo, a identificacdo
de conteudos falsos, de caréncia de dados ou de incoeréncias nos materiais pesquisados na internet.

Também é importante lembrar aos estudantes que todos os contetidos encontrados na internet foram
produzidos por pessoas que fizeram a prépria selecdo de assuntos e abordagens, apesar de muitos sites
nao identificarem essa autoria de forma explicita. Portanto, como qualquer outro conteldo, escrito ou ndo
escrito, os materiais pesquisados e encontrados na internet também nao sdo objetos isentos e imparciais.
Por isso, é fundamental que os estudantes aprendam e se habituem a citar, corretamente, as fontes utili-
zadas, e se posicionem de maneira critica.



» Pensamento computacional

Esta Colecdo também procura incentivar e promover situa¢des de aprendizagem em que as no¢des
de pensamento computacional (ligadas principalmente a identificacdo de padrées) sdo desenvolvidas.
Entendemos que o conceito de pensamento computacional se refere ao processo de formulagdo de um
pensamento que possa projetar a resolucdo de um problema. Assim, nesse contexto, o objetivo é decom-
por uma questao inicial em etapas, elaborando procedimentos para encontrar solucdes para ela, inclusive
aplicando conhecimentos na elaboragdo do produto final.

Desse modo, o pensamento computacional esta relacionado a identificacdo de padrdes. Ele apresenta
trés estagios: abstracdo (formulacdo do problema), automacéo (solugao) e andlise (execucao da solucdo
e avaliacdo). E possivel identificar caracteristicas do pensamento computacional em algumas atividades
presentes nesta Colecao.

O pensamento computacional também comegou a influenciar disciplinas e profissdes além da ciéncia e da
engenharia. Por exemplo, as dreas de estudo incluem Medicina algoritmica, Economia computacional, finangas
computacionais, Direito computacional, Ciéncias Sociais computacionais, Arqueologia digital, Artes digitais,
Humanidades digitais e jornalismo digital. [...]

[...] entre as principais fungdes do pensamento computacional estd a formagdo de pessoas capazes de, ndo

apenas identificar as informagdes, mas principalmente produzir artefatos a partir da compreenséo de conceitos |...].

WING, Jeannette. Computational Thinking Benefits Society. In: GOTLIEB, C.C.; BORODIN, A. Social Issues
in Computing. New York: Academic Press, 1973. Disponivel em: http://socialissues.cs.toronto.edu/index.
html%3Fp=279.html. Acesso em: 15 jun. 2022. (Tradugido nossa).

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCQ)

Em 2017, a Base Nacional Comum Curricular foi homologada pelo Conselho Nacional de Educacéo,
6rgao vinculado ao governo federal brasileiro, apds uma longa gestacdo envolvendo o Ministério da Edu-
cacdo, organizagdes ndo governamentais e setores da sociedade civil comprometidos com os desafios
da educacao no Brasil. Além desse processo, houve a andlise de propostas utilizadas em outros paises e a
avaliacdo de seus resultados e objetivos. Prevaleceu no Brasil a opgao pela existéncia de uma Base Curricular
Comum, cujo texto passou a permear o ensino escolar em todo o territério brasileiro, nos seus diferentes
niveis e componentes curriculares.

> Desenvolvimento de competéncias

A Colecdo visa a contribuir para o desenvolvimento das competéncias gerais da Educacdo Basica
e das competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas e do componente curricular Geografia,
apresentadas na BNCC, reproduzidas a seguir:

Competéncias gerais da Educacdo Basica

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural
e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcéo
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investi-
gacao, a reflexao, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e
testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagées artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacodes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protago-
nismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Xl
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Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias
que Ihe possibilitem entender as relacées proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacgdes confidveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a conscién-
cia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relacao ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promo-
vendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e deter-

minacao, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis
e solidarios.

Competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental

1.

Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a diferenca
em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

Analisar o mundo social, cultural e digital e 0 meio técnico-cientifico-informacional com base nos
conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas varia¢des de significado no tempo e no
espaco, para intervir em situacdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo con-
temporaneo.

Identificar, comparar e explicar aintervencdo do ser humano na natureza e na sociedade, exercitan-
do a curiosidade e propondo ideias e agdes que contribuam para a transformacéo espacial, social e
cultural, de modo a participar efetivamente das dinamicas da vida social.

Interpretar e expressar sentimentos, crencas e dividas com relagao a si mesmo, aos outros e as dife-
rentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo o
acolhimento e a valorizagao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espaco e em espacos variados, e eventos
ocorridos em tempos diferentes no mesmo espaco e em espacos variados.

Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar e defender
ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental,
exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comum e a construcao de
uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

Utilizar as linguagens cartogréfica, gréfica e iconografica e diferentes géneros textuais e tecnologias
digitais de informagao e comunicac¢ao no desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal relacionado
a localizacao, distancia, direcdo, duracao, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.

Competéncias especificas de Geografia para o Ensino Fundamental

1.

Utilizar os conhecimentos geogréficos para entender a interacdo sociedade/natureza e exercitar o
interesse e o espirito de investigacao e de resolucao de problemas.

2,

Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico, reconhecendo a impor-
tancia dos objetos técnicos para a compreensao das formas como os seres humanos fazem uso dos
recursos da natureza ao longo da histdria.

3.

Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicagdo do raciocinio geografico na
analise da ocupacdo humana e producdo do espaco, envolvendo os principios de analogia, conexao,
diferenciacéo, distribuicdo, extensao, localizagdo e ordem.




. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e iconogréficas, de
diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolucdo de problemas que envolvam in-
formacgdes geograficas.

. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo para compreender o
mundo natural, social, econdmico, politico e o meio técnico-cientifico e informacional, avaliar agdes
e propor perguntas e solugdes (inclusive tecnolégicas) para questdes que requerem conhecimentos
cientificos da Geografia.

. Construir argumentos com base em informacgdes geograficas, debater e defender ideias e pontos de
vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao
outro, sem preconceitos de qualquer natureza.

. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, propondo agdes sobre as questdes socioambientais, com base em principios éticos,

democraticos, sustentaveis e solidarios.

» As unidades tematicas, os objetos de conhecimento
e as habilidades da BNCC

Os livros que compdem a Colecao também contemplam na totalidade as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as
habilidades previstas na BNCC para o ano escolar correspondente, reunidos nos quadros a seguir.

Unidades tematicas

Objetos de
conhecimento

A

O sujeito e seu lugar no
mundo

Identidade sociocultural

(EFO6GEQ1) Comparar modificagbes das paisagens nos lugares de vivéncia e os usos
desses lugares em diferentes tempos.

(EFO6GEO02) Analisar modificagdes de paisagens por diferentes tipos de sociedade,
com destaque para 0s povos origindrios.

Conexdes e escalas

Relagdes entre os
componentes fisico-
-naturais

(EFO6GEQ3) Descrever os movimentos do planeta e sua relagdo com a circulacdo geral
da atmosfera, o tempo atmosférico e os padrées climaticos.

(EFO6GEOQ4) Descrever o ciclo da 4gua, comparando o escoamento superficial no
ambiente urbano e rural, reconhecendo os principais componentes da morfologia
das bacias e das redes hidrogréficas e a sua localizacdo no modelado da superficie
terrestre e da cobertura vegetal.

(EFO6GEQ5) Relacionar padrées climéticos, tipos de solo, relevo e formagdes vegetais.

Mundo do trabalho

Transformacéo das
paisagens naturais e
antrépicas

(EFO6GEO06) Identificar as caracteristicas das paisagens transformadas pelo
trabalho humano a partir do desenvolvimento da agropecuaria e do processo de
industrializacdo.

(EFO6GEQ7) Explicar as mudancas na interacdo humana com a natureza a partir do
surgimento das cidades.

Formas de representacdo
e pensamento
espacial

Fendmenos naturais e
sociais representados de
diferentes maneiras

(EFO6GE08) Medir distancias na superficie pelas escalas graficas e numéricas dos
mapas.

(EFO6GEQ9) Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e perfis topograficos
e de vegetacdo, visando a representacdo de elementos e estruturas da superficie
terrestre.

Natureza, ambientes e
qualidade de vida

Biodiversidade e ciclo
hidroldgico

(EFO6GE10) Explicar as diferentes formas de uso do solo (rotacdo de terras,
terraceamento, aterros etc.) e de apropriacao dos recursos hidricos (sistema

de irrigacao, tratamento e redes de distribuicao), bem como suas vantagens e
desvantagens em diferentes épocas e lugares.

(EFO6GE11) Analisar distintas interacdes das sociedades com a natureza, com base na
distribuicdo dos componentes fisico-naturais, incluindo as transformacgdes da
biodiversidade local e do mundo.

(EFO6GE12) Identificar o consumo dos recursos hidricos e o uso das principais bacias
hidrogréficas no Brasil e no mundo, enfatizando as transformagées nos ambientes
urbanos.

Atividades humanas e
dinamica climatica

(EFO6GE13) Analisar consequéncias, vantagens e desvantagens das praticas humanas
na dinamica climética (ilha de calor etc.).
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Unidades tematicas

Objetos de
conhecimento

Habilidades

O sujeito e seu lugar
no mundo

Ideias e concepgdes
sobre a formacao
territorial do Brasil

(EFO7GEO01) Avaliar, por meio de exemplos extraidos dos meios de comunicagao, ideias e
estereotipos acerca das paisagens e da formacao territorial do Brasil.

Conexodes e escalas

Formacéo territorial
do Brasil

(EFO7GEO02) Analisar a influéncia dos fluxos econémicos e populacionais na formacao
socioecondmica e territorial do Brasil, compreendendo os conflitos e as tensdes histéricas e
contemporaneas.

(EFO7GEO03) Selecionar argumentos que reconhecam as territorialidades dos povos indigenas
originarios, das comunidades remanescentes de quilombos, de povos das florestas e do
cerrado, de ribeirinhos e caicaras, entre outros grupos sociais do campo e da cidade, como
direitos legais dessas comunidades.

Caracteristicas da
populacéo brasileira

(EFO7GEO04) Analisar a distribuicao territorial da populacéo brasileira, considerando a
diversidade étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asidtica), assim como aspectos de
renda, sexo e idade nas regies brasileiras.

Mundo do trabalho

Producao, circulacao
e consumo de
mercadorias

(EFO7GEO5) Analisar fatos e situagdes representativas das alteragdes ocorridas entre o periodo
mercantilista e o advento do capitalismo.

(EFO7GEO06) Discutir em que medida a producao, a circulagao e o consumo de mercadorias
provocam impactos ambientais, assim como influem na distribuicdo de riquezas, em
diferentes lugares.

Desigualdade social
e o trabalho

(EFO7GEOQ7) Analisar a influéncia e o papel das redes de transporte e comunicacdo na
configuracao do territério brasileiro.

(EFO7GEO08) Estabelecer relagdes entre os processos de industrializacdo e inovagao
tecnoldgica com as transformagdes socioeconémicas do territério brasileiro.

Formas de
representacao
e pensamento
espacial

Mapas teméticos do
Brasil

(EFO7GEQ9) Interpretar e elaborar mapas tematicos e histéricos, inclusive utilizando
tecnologias digitais, com informacdes demogréficas e econdmicas do Brasil (cartogramas),
identificando padrdes espaciais, regionalizagdes e analogias espaciais.

(EFO7GE10) Elaborar e interpretar graficos de barras, graficos de setores e histogramas, com
base em dados socioeconomicos das regides brasileiras.

Natureza, ambientes

Biodiversidade

(EFO7GE11) Caracterizar dinamicas dos componentes fisico-naturais no territério nacional,

e qualidade de vida | brasileira bem como sua distribuicao e biodiversidade (Florestas Tropicais, Cerrados, Caatingas, Campos
Sulinos e Matas de Araucaria).
(EFO7GE12) Comparar unidades de conservagao existentes no Municipio de residéncia e em
outras localidades brasileiras, com base na organizacdo do Sistema Nacional de Unidades de
Conservagao (SNUC).
Objetos de

Unidgd s ieméticas

conhecimento

Habilidades

2 P
O sujeito e seu lugar Distribuicao da (EFO8GEOQ1) Descrever as rotas de dispersdo da populacdo humana pelo planeta e os
no mundo populacdo mundial principais fluxos migratérios em diferentes periodos da histéria, discutindo os fatores
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e deslocamentos
populacionais

histéricos e condicionantes fisico-naturais associados a distribui¢do da populagao
humana pelos continentes.

e local

Diversidade e dinamica
da populagdo mundial

(EFO8GEO02) Relacionar fatos e situagoes representativas da historia das familias do
Municipio em que se localiza a escola, considerando a diversidade e os fluxos migratérios
da populagdo mundial.

(EFO8GEO3) Analisar aspectos representativos da dinamica demogréfica, considerando
caracteristicas da populagao (perfil etario, crescimento vegetativo e mobilidade espacial).
(EFO8GE04) Compreender os fluxos de migracdo na América Latina (movimentos
voluntarios e forcados, assim como fatores e areas de expulsao e atracao) e as principais
politicas migratérias da regido.




Unidades tematicas

Objetos de
conhecimento

Habilidades

Conexdes e escalas

Corporagoes

e organismos
internacionais e

do Brasil na ordem
econdmica mundial

(EFO8GEO5) Aplicar os conceitos de Estado, nagao, territdrio, governo e pais para o
entendimento de conflitos e tensées na contemporaneidade, com destaque para as situagdes
geopoliticas na América e na Africa e suas multiplas regionalizacdes a partir do pés-guerra.
(EFO8GEO06) Analisar a atuagao das organiza¢des mundiais nos processos de integracao
cultural e econémica nos contextos americano e africano, reconhecendo, em seus
lugares de vivéncia, marcas desses processos.

(EFO8GEO07) Analisar os impactos geoecondmicos, geoestratégicos e geopoliticos da
ascensao dos Estados Unidos da América no cenario internacional em sua posicao de
lideranca global e na relagdo com a China e o Brasil.

(EFO8GEO08) Analisar a situacdo do Brasil e de outros paises da América Latina e da Africa,
assim como da poténcia estadunidense na ordem mundial do pés-guerra.

(EFO8GEQ9) Analisar os padroes econdmicos mundiais de produgao, distribuicao e intercambio
dos produtos agricolas e industrializados, tendo como referéncia os Estados Unidos da
América e os paises denominados de Brics (Brasil, Russia, India, China e Africa do Sul).
(EFO8GE10) Distinguir e analisar conflitos e acdes dos movimentos sociais brasileiros, no
campo e na cidade, comparando com outros movimentos sociais existentes nos paises
latino-americanos.

(EFO8GE11) Analisar areas de conflito e tensdes nas regiées de fronteira do continente latino-
-americano e o papel de organismos internacionais e regionais de cooperacao nesses cenarios.
(EFO8GE12) Compreender os objetivos e analisar a importancia dos organismos de
integragao do territorio americano (Mercosul, OEA, OEl, Nafta, Unasul, Alba, Comunidade
Andina, Aladi, entre outros).

Mundo do trabalho

Os diferentes contextos
e 0s meios técnico

e tecnoldgico na
producéo

(EFO8GE13) Analisar a influéncia do desenvolvimento cientifico e tecnolégico na
caracterizagao dos tipos de trabalho e na economia dos espacos urbanos e rurais da
América e da Africa.

(EFO8GE14) Analisar os processos de desconcentracdo, descentralizacdo e recentralizacao
das atividades economicas a partir do capital estadunidense e chinés em diferentes
regides no mundo, com destaque para o Brasil.

Transformacgdes do
espaco na sociedade
urbano-industrial na
América Latina

(EFO8GE15) Analisar a importancia dos principais recursos hidricos da América Latina
(Aquifero Guarani, Bacias do rio da Prata, do Amazonas e do Orinoco, sistemas de nuvens
na Amazoénia e nos Andes, entre outros) e discutir os desafios relacionados a gestéao e
comercializagcao da dgua.

(EFO8GE16) Analisar as principais probleméticas comuns as grandes cidades latino-
-americanas, particularmente aquelas relacionadas a distribuicao, estrutura e dindmica
da populacdo e as condi¢des de vida e trabalho.

(EFO8GE17) Analisar a segregacdo socioespacial em ambientes urbanos da América
Latina, com atencéo especial ao estudo de favelas, alagados e zona de riscos.

Formas de
representacao e
pensamento
espacial

Cartografia:
anamorfose, croquis
e mapas tematicos da
América e Africa

(EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras formas de representacao cartografica para analisar
as redes e as dinamicas urbanas e rurais, ordenamento territorial, contextos culturais,
modo de vida e usos e ocupacéo de solos da Africa e América.

(EFO8GE19) Interpretar cartogramas, mapas esquematicos (croquis) e anamorfoses
geograficas com informacées geograficas acerca da Africa e América.

Natureza, ambientes e
qualidade de vida

Identidades e
interculturalidades
regionais: Estados
Unidos da América,
América espanhola e
portuguesa e Africa

(EFO8GE20) Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises da América e da Africa
no que se refere aos aspectos populacionais, urbanos, politicos e econémicos, e discutir
as desigualdades sociais e econdmicas e as pressdes sobre a natureza e suas riquezas
(sua apropriacao e valoracao na producao e circulagao), o que resulta na espoliacao
desses povos.

(EFO8GE21) Analisar o papel ambiental e territorial da Antartica no contexto geopolitico,
sua relevancia para os paises da América do Sul e seu valor como area destinada a
pesquisa e a compreensao do ambiente global.

Diversidade ambiental
e as transformacdes nas
paisagens na América
Latina

(EFO8GE22) Identificar os principais recursos naturais dos paises da América Latina,
analisando seu uso para a producdo de matéria-prima e energia e sua relevancia para a
cooperacao entre os paises do Mercosul.

(EFO8GE23) Identificar paisagens da América Latina e associa-las, por meio da
cartografia, aos diferentes povos da regido, com base em aspectos da geomorfologia, da
biogeografia e da climatologia.

(EFO8GE24) Analisar as principais caracteristicas produtivas dos paises latino-americanos
(como exploracdo mineral na Venezuela; agricultura de alta especializacdo e exploracdo
mineira no Chile; circuito da carne nos pampas argentinos e no Brasil; circuito da cana-
-de-agucar em Cuba; poligono industrial do sudeste brasileiro e plantacdes de soja no
centro-oeste; maquiladoras mexicanas, entre outros).
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Unidades tematicas

Objetos de
conhecimento

Habilidades

O sujeito e seu lugar
no mundo

A hegemonia europeia
na economia, na politica
e nacultura

(EFO9GEO1) Analisar criticamente de que forma a hegemonia europeia foi exercida em
vérias regides do planeta, notadamente em situacdes de conflito, intervencdes militares
e/ou influéncia cultural em diferentes tempos e lugares.

Corporagoes
e organismos
internacionais

(EFO9GEO02) Analisar a atuagao das corporagdes internacionais e das organizacoes
econdmicas mundiais na vida da populacdo em relacdo ao consumo, a cultura e a
mobilidade.

As manifestacdes
culturais na formagao
populacional

(EFO9GEO3) Identificar diferentes manifestagdes culturais de minorias étnicas como
forma de compreender a multiplicidade cultural na escala mundial, defendendo o
principio do respeito as diferencas.

(EFO9GEO04) Relacionar diferencas de paisagens aos modos de viver de diferentes povos
na Europa, Asia e Oceania, valorizando identidades e interculturalidades regionais.

Conexdes e escalas

Integracdo mundial e
suas interpretagoes:
globalizacdo e
mundializacao

(EFO9GEO5) Analisar fatos e situagdes para compreender a integracdo mundial
(econémica, politica e cultural), comparando as diferentes interpretagdes: globalizacao e
mundializagao.

A divisdo do mundo em
Ocidente e Oriente

(EFO9GE06) Associar o critério de divisao do mundo em Ocidente e Oriente com o
Sistema Colonial implantado pelas poténcias europeias.

Intercambios histéricos
e culturais entre Europa,
Asia e Oceania

(EFO9GEOQ7) Analisar os componentes fisico-naturais da Eurasia e os determinantes
histérico-geogréficos de sua divisdo em Europa e Asia.

(EFO9GEO08) Analisar transformacdes territoriais, considerando o movimento de
fronteiras, tensdes, conflitos e multiplas regionalidades na Europa, na Asia e na Oceania.
(EFO9GEQ9) Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises europeus, asiaticos e da
Oceania em seus aspectos populacionais, urbanos, politicos e econdmicos, e discutir suas
desigualdades sociais e econémicas e pressdes sobre seus ambientes fisico-naturais.

Mundo do trabalho

Transformacgodes do
espaco na sociedade
urbano-industrial

(EFO9GE10) Analisar os impactos do processo de industrializagdo na produgao e
circulacdo de produtos e culturas na Europa, na Asia e na Oceania.

(EFO9GE11) Relacionar as mudancas técnicas e cientificas decorrentes do processo de
industrializagdo com as transformacées no trabalho em diferentes regiées do mundo e
suas consequéncias no Brasil.

Cadeias industriais e
inovacdo no uso dos
recursos naturais e
matérias-primas

(EFO9GE12) Relacionar o processo de urbanizacao as transformacgdes da producao
agropecuaria, a expansdo do desemprego estrutural e ao papel crescente do capital
financeiro em diferentes paises, com destaque para o Brasil.

(EFO9GE13) Analisar a importancia da producéo agropecuéria na sociedade urbano-
-industrial ante o problema da desigualdade mundial de acesso aos recursos alimentares
e a matéria-prima.

Formas de
representacao e
pensamento
espacial

Leitura e elaboracao
de mapas tematicos,
croquis e outras formas
de representacgao para
analisar informacoes
geograficas

(EFO9GE14) Elaborar e interpretar graficos de barras e de setores, mapas tematicos e
esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e apresentar
dados e informacoes sobre diversidade, diferencas e desigualdades sociopoliticas e
geopoliticas mundiais.

(EFO9GE15) Comparar e classificar diferentes regides do mundo com base em
informagdes populacionais, econémicas e socioambientais representadas em mapas
tematicos e com diferentes projecdes cartograficas.

Natureza, ambientes e
qualidade de vida

Diversidade ambiental
e as transformacodes nas
paisagens na Europa, na
Asia e na Oceania

(EFO9GE16) Identificar e comparar diferentes dominios morfocliméticos da Europa, da
Asia e da Oceania.

(EFO9GE17) Explicar as caracteristicas fisico-naturais e a forma de ocupacéo e usos da
terra em diferentes regides da Europa, da Asia e da Oceania.

(EFO9GE18) Identificar e analisar as cadeias industriais e de inovacao e as consequéncias
dos usos de recursos naturais e das diferentes fontes de energia (tais como termoelétrica,
hidrelétrica, edlica e nuclear) em diferentes paises.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular: educagdo é a base. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 384-395. Disponivel em: http://
basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 15 jun. 2022.
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» Temas Contemporaneos Transversais

Os denominados Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) sao trabalhados em diferentes
momentos desta Colecdo, de maneira direta e indireta. Esses temas sao de interesse da comunidade
escolar e pertinentes a realidade em que os estudantes vivem.

Destacamos que o trabalho com esses temas contribui para que a escola seja um espaco de
aprendizagem, atrelado ao cotidiano dos estudantes e a seu modo de vida, e incentiva, entre eles,
praticas relacionadas ao autocuidado, a resolucdo de problemas cotidianos, bem como atitudes de
respeito e valorizagdo dos demais grupos sociais e de preservac¢do do meio ambiente. Nesse trabalho,
é importante respeitar as caracteristicas culturais locais, regionais, bem como as dos diversos grupos
sociais que frequentam a escola, possibilitando uma formacédo para a cidadania, para a democracia
e para o trabalho.

O grande objetivo é que o estudante ndo termine sua educagio formal tendo visto apenas contetidos abstratos
e descontextualizados, mas que também reconheca e aprenda sobre os temas que sdo relevantes para sua atuagdo
na sociedade. Assim, espera-se que os TCTs permitam ao aluno entender melhor: como utilizar seu dinheiro,
como cuidar de sua saude, como usar as novas tecnologias digitais, como cuidar do planeta em que vive, como
entender e respeitar aqueles que sdo diferentes e quais sdo seus direitos e deveres, assuntos que conferem aos
TCTs o atributo da contemporaneidade.

BRASIL. Ministério da Educacio. Secretaria de Educagédo Basica. Temas Contempordneos Transversais na BNCC.
Contexto histérico e pressupostos pedagdgicos. Brasilia, DF: MEC: SEB, 2019. p. 7. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/contextualizacao_temas_contemporaneos.pdf.
Acesso em: 15 jun. 2022.

As seis macroareas (Saude, Etica, Orientacao Sexual, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Trabalho
e Consumo) recomendadas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1996, tinham natureza
flexivel e deveriam ser adaptadas as realidades de cada sistema de ensino. Posteriormente, na pri-
meira década do século XXI, o Conselho Nacional de Educacdo, por meio das Diretrizes Curriculares
Nacionais, reafirmaram a importancia do trabalho com os temas contemporaneos, apontando para a
obrigatoriedade do desenvolvimento de propostas interdisciplinares e transdisciplinares.

Com a instituicao da BNCC, em 2017, essa proposta se consolidou com um novo conjunto de seis
macrodreas — Cidadania e Civismo; Ciéncia e Tecnologia; Economia; Meio Ambiente; Multicul-
turalismo; Saude -, o qual engloba quinze Temas Contemporaneos Transversais considerados
essenciais para a Educacdo Basica, sintetizados no esquema a seguir.

CIDADANIA E CIVISMO
Vida Familiar e Social
Educacao para o Transito

Educacao em Direitos Humanos

Direitos da Crianca e do Adolescente

Processo de envelhecimento, ECONOMIA

Sale respeito e valorizacdo do Idoso Trabalho

patict Educacao Financeira

Educacao Fiscal

Educacgao Alimentar e
Nutricional

Temas
Contemporaneos
Transversais na BNCC MULTICULTURALISMO

CIENCIA E TECNOLOGIA Diversidade Cultural
Ciéncia e Tecnologia Educacao para a valorizacao

MEIO AMBIENTE

do multiculturalismo nas
matrizes historicas e culturais

Educacdo Ambiental Brasileiras

Como o nome ja diz, os Temas Contemporaneos Transversais devem ser desenvolvidos de forma
longitudinal, por diversos componentes curriculares. Assim, hd multiplas formas e possibilidades de tra-
balho com os eixos tematicos, que preveem trés niveis de complexidade: intradisciplinar, interdisciplinar
e transdisciplinar.
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Em uma abordagem intradisciplinar, os conteddos relacionados aos Temas Contemporaneos Trans-
versais ocorrem dentro do componente curricular. Como exemplo, temos os conteudos relacionados ao
Multiculturalismo, presente em todos os volumes desta Colecao, e que trabalham com os estudantes
as inumeras contribuicdes das diversas sociedades indigenas, africanas e afro-brasileiras a formacao
histérica e cultural do povo brasileiro, bem como de varios grupos sociais vindos de outros continen-
tes que participaram da construcdo de nossa sociedade. Ja o trabalho interdisciplinar pressupde um
didlogo entre os diversos campos de conhecimento, em que dois ou mais componentes curriculares
acolhem as contribuicées uns dos outros, levando em conta as especificidades de cada um e mobilizando
em conjunto e de forma interativa um contetdo rico e plural. Por fim, ao pensar em uma abordagem
transdisciplinar, os Temas Contemporaneos Transversais podem ser trabalhados como diretrizes para
o desenvolvimento de processos flexiveis de ensino-aprendizagem nao lastreados em uma estrutura
disciplinar fragmentada. Nessa perspectiva, até mesmo os contetidos geralmente mais circunscritos a
sala de aula podem ser extrapolados, favorecendo propostas que envolvam toda a comunidade escolar
e que possibilitem a abordagem das questées contemporaneas de forma ampla e incorporando proce-
dimentos de investigacdo que percorram com fluidez diferentes fontes de conhecimento.

Em todos os livros desta Colecao, vocé encontrara indicagdes e sugestdes de abordagem de Temas
Contemporaneos Transversais relacionadas ao contetido de determinadas paginas ou se¢oes. Ao longo dos
quatro volumes do Livro do Estudante, os contetidos que abordam algum desses temas sao identificados
por selos alusivos as respectivas macroareas. J4 nas Orientac¢des Especificas deste Manual, os Temas
Contemporaneos Transversais sao especificados nas paginas correspondentes.

No volume de 6° ano, por exemplo, considerando as varias indicagdes de trabalho com os temas con-
temporaneos, sdo abordados nas paginas 16 e 17 conteudos relativos aos impactos ambientais resultantes
de intervengdes humanas e a necessidade de preservacdo das paisagens naturais, que estdo vinculados
a macrodrea Meio ambiente e ao Tema Contemporaneo Transversal Educacdo ambiental, que favorecem a
construcdo de propostas de aulas interdisciplinares integrando os componentes curriculares de Geografia e
Ciéncias. Aprofundando e expandindo essa possibilidade, abre-se a oportunidade para o desenvolvimento
de projetos pedagdgicos transdisciplinares que possibilitem aos estudantes, com o respaldo da comunidade
escolar, explorar por meio de estratégias metodoldgicas diversas, dentro e fora do ambiente escolar, o histé-
rico de ocupacao do lugar em que vivem, procurando desvendar os fatores envolvidos na transformacdo do
espaco geografico local e osimpactos gerados ao longo do tempo para a sociedade e para o meio ambiente.

Na pagina 214 do mesmo volume, a introdugdo do Capitulo 17 trata da evolucao dos sistemas pro-
dutivos, que remetem as técnicas e a organizacdo do trabalho tipicas do artesanato, da manufatura e da
industria moderna, possibilitando trabalhar com a macroarea Economia e com o Tema Contemporaneo
Transversal Trabalho.

No volume de 7°ano da Colecdo também sdo varios os temas contemporaneos trabalhados. A secéo Ser
no mundo das paginas 160 e 161, por exemplo, apresenta informag¢des e uma reportagem sobre o Parque
Indigena do Xingu, que abriga varias comunidades indigenas, favorecendo o trabalho com a macroarea
Multiculturalismo e o Tema Contemporaneo Transversal Educacdo para valorizagédo do multiculturalismo nas
matrizes histdricas e culturais brasileiras.

Algumas macroareas estdo presentes em todos os volumes da Colecéo. Esse é o caso de Cidadania e
civismo, que pode ser explorada, por exemplo, com foco no Tema Contemporaneo Transversal Educagéo em
Direitos Humanos. Essa possibilidade pode ser observada no volume de 82 ano, na se¢ao Lugar e cultura
da pdgina 156, que aborda a possibilidade de reducao nos niveis de violéncia por meio de intervengdes
artisticas que revitalizam areas de habitacao precarias.

Entre os temas contemporaneos trabalhados no volume de 92 ano, Ciéncia e tecnologia (que compde
a macrodrea que recebe a mesma designacdo) ganha destaque em alguns momentos. Nas paginas 46 e
47, por exemplo, o conteudo aborda o fendmeno da globalizacdo, um dos mais discutidos nas ultimas
décadas, e demonstra como as inovagdes tecnoldgicas mais sofisticadas, sobretudo as vinculadas aos
sistemas de transporte e de comunicacdo, sdo imprescindiveis para o funcionamento dos processos que
déo vida a esse fendbmeno.

Por meio da interpretacdo de textos, fotografias, ilustracoes, graficos e mapas, os estudantes, com a
mediacdo do professor, sdo capazes de produzir andlises criticas, de argumentar e examinar situacdes que
compreendam a relacdo entre a sociedade e o espaco geogréfico, exercicio que os torna cada vez mais
aptos a refletir sobre como vivem, sdo influenciados e atuam no mundo atual.



Indicamos, a seguir, macroareas e subtemas dos Temas Contemporaneos Transversais trabalhados de

forma destacada em cada volume desta Colecao.

62 ano: Meio ambiente; Economia; Ciéncia e Tecnologia
» Educacdo ambiental

» Trabalho

» Educacéo para o consumo

- Ciéncia e Tecnologia

7° ano: Meio ambiente; Multiculturalismo; Cidadania e civismo

» Educacdo ambiental

« Educacéo para valorizacdo do multiculturalismo nas matrizes histéricas e culturais brasileiras
- Diversidade cultural

- Direitos da crianca e do adolescente

8° ano: Multiculturalismo; Economia; Satide
- Diversidade cultural

- Trabalho

- Saude

9° ano: Economia; Meio ambiente; Cidadania e civismo
« Trabalho

« Educacdo ambiental

« Educacdo em Direitos Humanos

« Educacao para o transito

FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA COLECAO

» 0 ensino de Geografia

No Brasil, até as décadas de 1960 e 1970, a Geografia académica e a escolar' foram marcadas por um
conjunto de conhecimentos que fornecia elementos para a descricdo do mundo. A observacao e a descricdo
da paisagem caracterizaram grande parte da producdo que compés a chamada Geografia Tradicional, que
tinha sua base metodolégica no positivismo. Na escola, a memorizacdo de conhecimentos hoje entendidos
como “enciclopédicos” era a principal habilidade requerida para obter boas notas em Geografia, o que a
tornava um componente curricular “decorativo” e desinteressante.

A partir da década de 1970, iniciou-se um movimento de renovacdo da Geografia que, segundo o pro-
fessor Antonio Carlos Robert Moraes, se dividiu em duas vertentes: a Geografia Pragmética e a Geografia

Critica. Além delas, ha a corrente denominada Humanistica.

Geografia Pragmatica ou Quantitativa

A chamada Geografia Pragmética ou Quantitativa teve maior influéncia sobre as pesquisas do que
sobre o ensino. No Brasil, desenvolveu-se sob a denominacdo de Geografia Teorética, caracterizada
principalmente pelo uso de técnicas estatisticas e matematicas e modelos de representacdo no trato dos
temas geogrdéficos. As criticas a essa vertente da Geografia basearam-se no exagero da quantificacdo e na
maior importancia dada as técnicas em detrimento dos fins a serem atingidos, destacando-se a grande
preocupacao com as técnicas de planejamento. Dessa forma, a Geografia ficava alheia, por exemplo, aos

problemas sociais e a agressao ao meio ambiente.

1 Empregamos as expressdes “Geografia académica” e “Geografia escolar” para designar, respectivamente, a Geografia produzida na
universidade e a Geografia como componente curricular do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.
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Geografia Critica ou Radical

A outra vertente do movimento de renovacio da Geografia convencionou-se chamar de Geografia
Critica ou Radical. Essa corrente tinha como base tedrica o materialismo histérico e dialético. Entre outros
aspectos, trouxe uma preocupacao com as injusticas sociais e com os problemas politico-ideolégicos,
propondo uma Geografia que lutasse por uma sociedade mais justa.

A Geografia Critica passou a defender que nao bastava explicar e descrever o mundo; o conhecimento
produzido sobre a relagdo entre sociedade e natureza deveria mobilizar agdes para transforma-lo positiva-
mente. Na Geografia escolar, essa corrente influenciou principalmente documentos curriculares oficiais da
época, como a Proposta curricular para o ensino de Geografia,? da Secretaria Estadual de Educacao de Sao Paulo.
Também discutida nos PCNs, a chamada Geografia Critica teria ficado, segundo o documento, muito marcada
por um discurso retérico, sem alcancar a pratica dos professores, apesar dos avangos tedrico-metodoldgicos.

Geografia Humanistica

Ha também a corrente Humanistica ou da Percepcéo, que se diferencia das demais correntes por se
preocupar em verificar a apreensao da esséncia, pela percep¢éo e pela intuicdo. Sua base é a fenomenologia,
caracterizada por utilizar fundamentalmente a experiéncia vivida e adquirida pelo individuo.

De acordo com o gedgrafo chinés Yi-Fu Tuan, a Geografia Humanistica procura um entendimento do
mundo a partir do estudo das relagbées do ser humano com a natureza, bem como de seus sentimentos e
ideias a respeito do espaco e do lugar.

Produ¢des académicas recentes apontam a necessidade de a Geografia pautar-se em explicagdes plurais
que dialoguem com outras dreas do conhecimento, trabalhando “tanto as relagdes socioculturais da paisa-
gem como os elementos fisicos e bioldgicos que dela fazem parte”® e as interagdes entre eles estabelecidas.

» A concepcao de Geografia nesta Colecao

Acreditamos que o papel da Geografia escolar (e, portanto, a visdo que os estudantes tém dela) vem
sofrendo mudancas, pois se tem buscado cada vez mais construir uma ciéncia que dialogue com o espago
mais proximo do estudante, seja local, seja global.

Concordamos com a professora Helena Callai* quando aponta os principais motivos para se ensinar Geo-
grafia: compreender o mundo para obter informagdes a seu respeito; conhecer o espago produzido pelo ser
humano e a relacdo da sociedade com a natureza; fornecer aos estudantes condi¢ées para sua formagdo cidada.

De acordo com Ana Clarissa Stefanello:

O estudo de percep¢ao em geografia tem uma abordagem humanistica e suas bases filosoficas estdo na fe-
nomenologia. [...] Essa corrente filosdfica estd centrada na apreensdo das esséncias por meio da percepgio das
pessoas. Assim, é fundamental a experiéncia vivida e adquirida pelo individuo [...].

STEFANELLO, Ana Clarissa. Metodologia do ensino de Histéria e Geografia:
didatica e avaliagdo da aprendizagem no ensino de Geografia. Curitiba: Ibpex, 2008. v. 2. p. 26.

Norteada por esses principios, a concepcao de Geografia nesta Colecdo é a de uma ciéncia (e de um
componente curricular) que, dialogando com outras areas do conhecimento, busca a aproximacao do
lugar de vivéncia com o conhecimento geografico, sistematizando a compreensao das interagbes entre
sociedade e natureza ocorridas no mundo, com vistas a uma atuacao cidada, realmente participativa dos
processos que envolvem o lugar onde vivem, e apresentando capacidade de compreender e articular
reflexdes e agdes de abrangéncia em escala tanto local quanto global.

Assim, a definicdo dos temas e da abordagem dos contetidos desenvolvidos parte da premissa de
que, para o estudante compreender o mundo em que vive, sob o ponto de vista da Geografia, ele deve
munir-se de conhecimentos e conceitos sistematizados ao longo de varios anos pela ciéncia geogréfica.

2 SAO PAULO. Secretaria Estadual de Educacéo. Proposta curricular para o ensino de Geografia: 1° grau. 6. ed. Sio Paulo: Secretaria de
Educacdo/Cenp, 1991.

3 BRASIL. Parémetros Curriculares Nacionais: Geografia 52 a 82 séries. Brasilia: MEC/SEF, 1997. p. 24.

4 CALLAI, Helena Copetti. O ensino de Geografia: recortes espaciais para analise. In: CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos et al. (org.).
Geografia em sala de aula: praticas e reflexdes. 3. ed. Porto Alegre: UFRGS; AGB Secdao Porto Alegre, 2001.



Segundo a BNCC:

[...] no 6°ano, propde-se a retomada da identidade sociocultural, do reconhecimento dos lugares de vivéncia
e da necessidade do estudo sobre os diferentes e desiguais usos do espago, para uma tomada de consciéncia sobre
a escala da interferéncia humana no planeta. [...]

Espera-se [...] que o estudo da Geografia no Ensino Fundamental - Anos Finais possa contribuir para o de-
lineamento do projeto de vida dos jovens alunos, de modo que eles compreendam a produgéo social do espago
e a transformacido do espago em territério usado.

BRASIL. Ministério da Educa¢io. Base Nacional Comum Curricular: educagio é a base.
Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 379, 381. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_
EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 15 jun. 2022.

A percepcao do estudante e sua visao de mundo, portanto, sao consideradas elementos centrais na
Colecao, por meio de contetidos e propostas de trabalho que estimulam o didlogo entre as escalas local
e global, visando a promover o aprendizado por meio de diferentes olhares e situagcdes e contribuindo
para compreender, respeitar e valorizar a diversidade de arranjos sociais, estabelecidos em diferentes ter-
ritérios e tempos histéricos. Dessa maneira, contribui-se para a construcdo de uma Geografia escolar que
incentiva a autonomia dos estudantes, preocupada com a responsabilidade ética acerca de fenébmenos
sociais e naturais e com a valorizacdo dos direitos humanos, e voltada, de modo intrinseco, a promogao
da reducdo das desigualdades sociais.

Compreendendo os ganhos alcangados em diferentes momentos da evolu¢ao das abordagens tedrico-
-metodoldgicas que conduziu a formacédo de diferentes correntes de pensamento geografico, identifi-
cando as possibilidades e os limites de cada uma e sem se restringir as especificidades de alguma delas,
esta Colecao tem como diretriz essencial a promocao da consciéncia espacial. Valendo-se de conceitos e
procedimentos desenvolvidos no desenrolar da constituicdo da Geografia como ciéncia, mas também dos
instrumentos pedagdgicos atuais que possibilitam a proposicao de estratégias que reforcam e valorizam o
protagonismo dos jovens estudantes como meio de estimular a apropriacao e a intervencao na realidade,
a Colecdo tem na leitura das relagdes sociais e das relagcdes entre a sociedade e a natureza, materializadas
no espaco, a base do pensamento geogréfico e, portanto, da consciéncia espacial.

Alinhada a perspectiva de uma educacéo integral, a andlise de fendmenos de naturezas diversas conduzida
em variadas abordagens pedagdgicas nesta Colecdo também favorece, além do processo de alfabetizacdo
geografica, o desenvolvimento de um conjunto significativo de competéncias e habilidades. Ele confere aos
estudantes condi¢des para a exploracdo técnica e cientifica do mundo €, ao mesmo tempo, o fortalecimento
de aspectos fisicos, sociais, emocionais, histéricos e culturais, constituindo um repertério do campo sensivel
que também deve ser empregado para interpretar contextos e, quando possivel, para neles atuar.

A Colecéo respalda-se fundamentalmente nas competéncias gerais e especificas e nas habilidades
propostas pela BNCC para trabalhar contetdos de interesse da Geografia que contribuem para a ampla
mobilizacdo do conhecimento em estudantes com perfis diferentes. Os pilares aqui delineados e que
sustentam as propostas da Cole¢do ganham corpo na abordagem de todos os contetidos (tanto nos textos
de natureza mais tedérica como nas atividades, associados ou ndo a imagens e materiais cartograficos)
dispostos nos quatro volumes que a integram, garantindo a distribuicdo de forma homogénea e siste-
matica de oportunidades para trabalhar a apropriacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores.

» O trabalho com conceitos fundamentais

Atentos aos movimentos de renovacdo da Geografia, nesta Colecdo procuramos trabalhar conceitos e
categorias da ciéncia geografica que possibilitem ao estudante compreender o espaco geografico, assim
como as relagdes entre a sociedade e a natureza que o caracterizam.

Ao definir os conteuddos distribuidos ao longo dos quatro livros da Colecao, delineamos algumas ca-
tegorias e/ou conceitos, como espago geografico, paisagem, lugar, territério e regiao, lancando méao
de abordagens que propiciem ao estudante o exercicio de interpretagao critica e de sensibilizacdo da
realidade espacial do mundo em que vive, em diferentes escalas.

Grande parte do conhecimento geogréfico ja visto pelo estudante - tanto na escola quanto em sua
vivéncia extraescolar - comeca a ser sistematizada e/ou aprofundada nos anos finais do Ensino Fundamen-
tal. O livro do 6° ano vai ao encontro dessa perspectiva, focando principalmente os conceitos de espaco
geogréfico, paisagem e lugar e ali iniciando sua sistematizacao.
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Os conceitos de espaco geografico e de paisagem

Ao trabalhar com os conceitos de espaco geografico e paisagem, atentamos para a confusdo que
muitas vezes se estabelece entre eles. De acordo com o professor Milton Santos:

Paisagem e espago nio sdo sinénimos. A paisagem é o conjunto de formas que, num dado momento, expri-
mem as herangas que representam as sucessivas relagoes localizadas entre homem e natureza. O espago sdo essas
formas mais a vida que as anima.

A palavra paisagem é frequentemente utilizada em vez da expressdo “configuragio territorial”. Esta é o conjunto
de elementos naturais e artificiais que fisicamente caracterizam uma drea. A rigor, a paisagem ¢ apenas a por¢ao
da configuragio territorial que é possivel abarcar com a visdo. Assim, quando se fala em paisagem, ha, também,
referéncia a configuragao territorial e, em muitos idiomas, o uso das duas expressoes é indiferente.

A paisagem se dd com um conjunto de objetos reais-concretos. Nesse sentido, a paisagem ¢é transtemporal, jun-
tando objetos passados e presentes, uma construgao transversal. O espago é sempre um presente, uma construgao
horizontal, uma construgio unica. Cada paisagem se caracteriza por uma dada distribui¢ao de formas-objetos,
providas de um conteudo técnico especifico. J4 o espago resulta da intrusdo da sociedade nessas formas-objetos.
Por isso, esses objetos ndo mudam de lugar, mas mudam de fungio, isto é, de significagdo, de valor sistémico.
A paisagem ¢, pois, um sistema material e, nessa condi¢ao, relativamente imutével; o espaco ¢ um sistema de
valores que se transforma permanentemente.

O espago, uno e multiplo, por suas diversas parcelas, e através do seu uso, é um conjunto de mercadorias, cujo
valor individual é fungdo do valor que a sociedade, em um dado momento, atribui a cada pedago da matéria,
isto é, a cada fragdo da paisagem.

O espago ¢ a sociedade, e a paisagem também o é. No entanto, entre espago e paisagem o acordo nio ¢é total,
e a busca desse acordo é permanente; essa busca nunca chega a um fim.

SANTOS, Milton. A natureza do espago: técnica e tempo, razdo e emogao.
Sao Paulo: Hucitec, 1996. p. 83-84.

O conceito de lugar

O conceito de lugar aparece nesta Colegdo nao sé como localizagdo espacial, mas principalmente como
espaco vivido, que é uma dimenséo trabalhada pela perspectiva da chamada Geografia Humanistica. Ao
longo dos quatro volumes, independentemente da escala trabalhada, procuramos resgatar a experiéncia
espacial do estudante. Quando, por exemplo, tratamos de problemas ambientais, solicitamos ao estudante
que investigue tais problemas em seus espacos de vivéncia, como sua moradia, sua sala de aula, seu bairro,
seu municipio.

Segundo a BNCC:

[...] no Ensino Fundamental — Anos Finais, procura-se expandir o olhar para a relagdo do sujeito com con-
textos mais amplos, considerando temas politicos, econdmicos e culturais do Brasil e do mundo. Dessa forma,
o estudo da Geografia constitui-se em uma busca do lugar de cada individuo no mundo, valorizando a sua
individualidade e, a0 mesmo tempo, situando-o em uma categoria mais ampla de sujeito social: a de cidaddo
ativo, democritico e solidario.

BRASIL. Ministério da Educagio. Base Nacional Comum Curricular: educagio é a base.
Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 362. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_
EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 15 jun. 2022.

O conceito de regiao

No livro do 72 ano, o conceito de regidao ganha destaque, ja que um dos caminhos que utilizamos para
o estudo do espaco brasileiro foi sua divisdo em macrorregides, formalmente instituidas pelo IBGE. Essa
opcao se justifica pelo fato de essa divisdo ser mais familiar ao estudante, ja que ela esta mais presente
em seu cotidiano, principalmente por meio da midia, além de ser usada na divulgacdo de muitas das
informacoes oficiais e em projetos governamentais.



Com o objetivo de superar o entendimento de regido como um espago com caracteristicas comuns,
delimitado por critérios estaticos, procuramos apresentar diferentes regionaliza¢cdes do espaco brasileiro
e demonstrar que o fendmeno regional é resultado de um processo produzido historicamente.

Segundo a professora Lana Cavalcanti, na discussdo sobre o conceito de regiao:

[...] alguns elementos devem ser destacados por atender a necessidade de analisar o surgimento/ressurgimento, o
desenvolvimento ou mesmo a morte da regido ante a homogeneizagio do espago e das relagdes de produgio e ante
o fendmeno de globalizagio da sociedade. Por um lado, a redefini¢ao de fronteiras, o novo papel do Estado-nagao,
desestrutura regides consolidadas; por outro, assiste-se a surgimentos e ressurgimentos de regides em consolidagao.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construgdo do conhecimento.
Campinas: Papirus, 2003. p. 104.

0 conceito de territorio

Desde 0 6°ano procuramos trabalhar com os diversos “atores sociais” envolvidos nas relagdes de poder
sobre o espaco. Nesse contexto, ndo sé o Estado tem papel fundamental como também deve ser conside-
rada a intervencdo de outros grupos sociais e espacos vivenciados pelo estudante. O préprio individuo,
nosso estudante, deve entender que pode vir a ser um desses atores.

Segundo Lana Cavalcanti (2003, p. 111), “o aluno deve entender que sua intervencao no territério
nas diferentes escalas deve ser feita com base em determinados objetivos e convic¢des, como o controle
territorial e a igualdade social, respectivamente”.

Aprofundando o conceito, encontramos na BNCC:

[...] com o aprendizado de Geografia, os estudantes tém a oportunidade de trabalhar com conceitos que sus-
tentam ideias plurais de natureza, territério e territorialidade. Dessa forma, eles podem construir uma base de
conhecimentos que incorpora os segmentos sociais culturalmente diferenciados e também os diversos tempos
e ritmos naturais.

Essa dimenséo conceitual permite que os alunos desenvolvam aproximagdes e compreensoes sobre os saberes
cientificos — a respeito da natureza, do territério e da territorialidade, por exemplo — presentes nas situagdes
cotidianas. Quanto mais um cidaddo conhece os elementos fisico-naturais e sua apropriagdo e produgéo, mais
pode ser protagonista autdbnomo de melhores condigoes de vida.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Base Nacional Comum Curricular: educagao é a base. Brasilia, DF: MEC, 2018.
p- 365. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.
pdf. Acesso em: 15 jun. 2022.

> 0 trabalho com imagens, linguagens e representacdes variadas

O desenvolvimento da capacidade leitora é um dos objetivos que permeiam esta Colecéo, que, para
atender a esse propésito, articula no Livro do Estudante diferentes formas de linguagem, verbais e ima-
géticas, compondo um rico repertério de conteddos multimodais. Nas Orienta¢des Especificas deste
Manual, o professor tem acesso a esse material multimodal, que se soma a textos tedricos, atividades
complementares, orientacdes diversas e sugestdes de videos, podcasts e outros recursos audiovisuais que
respaldam o planejamento e o desenvolvimento das aulas.

Nossos estudantes (e a sociedade atual como um todo) convivem com uma profusao de imagens, es-
pecialmente as difundidas pela midia e pelas redes sociais, e ndo devem simplesmente “consumi-las’, sem
reflexdo nem criticidade. Sendo inegavel o poder daimagem e, principalmente, o uso (politico, comercial,
ideoldgico etc.) que dela se faz, é fundamental que os estudantes desenvolvam habilidades de observacao,
decodificacéo e reflexdo, que Ihes possibilitem ler o mundo de forma mais auténoma e critica.

E importante que os estudantes percebam que as informacées sobre o mundo podem ser registradas
por meio de diferentes linguagens e que um mesmo assunto pode ser tratado sob diferentes pontos de
vista, dependendo do autor, do lugar e da época em que as ideias sao produzidas.

A imagem, como o texto e outras formas de linguagem, é uma fonte de conhecimento importante
para todos os componentes curriculares. A fotografia, por exemplo, captura os elementos visuais que se
arranjam de maneira particular em dado momento 