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@ SECAO INTRODUTORIA

Os componentes desta colecao

Esta colecao oferece instrumentos com diferentes objetivos e for- Para o estudante
matos para o desenvolvimento das propostas pedagdgicas. As estra-
tégias de aula e atividades, guiadas por competéncias e habilidades, | Livro do Estudante
podem ser construidas por meio da mobilizacdo dos contetidos do Li-
vro do Estudante, apoiadas pelas orienta¢des fornecidas no Manual do
Professor. Nessas orientacdes o professor podera encontrar também

Esta colegdo inclui os cinco volumes do Livro do Estudante, nas
versdes impressa e digital, do 1°ao 5°ano. O contelido de cada volume

t30 de roteiro de aul o baica d é organizado em quatro unidades, que compreendem um conjunto
uma sugestao de roteiro de aulas, com a organizacao cronologica do de quatro capitulos, formado por texto tedrico, se¢oes e atividades,

trabalho com o Livro do Estudante e o detalhamento da distribuicdo cuja proposta é detalhada no item “Estrutura dos livros” (na pagina

da proposta pedagdgica com os conteudos e as atividades apresen- | MP015 desta Secio Introdutéria do Manual do Professor).
tadas, ao longo das semanas e dos quatro bimestres do ano escolar.

A avaliacdo e o acompanhamento das aprendizagens dos estu- Para lo) professor
dantes também encontram respaldo no Livro do Estudante. Para isso,

apresentamos sugestdes e orientacdes para que o professor acom- | Manual do Professor
panhe a aprendizagem dos estudantes de acordo com as estratégias
indicadas. Nesse sentido, procuramos auxiliar o professor a verificar se
houve assimilacdo dos conteudos trabalhados, em contextos significa-
tivos para os estudantes e em situacdes que perpassam a abordagem
de conceitos, procedimentos e atitudes.

Este Manual do Professor, nas versées impressa e digital, foi
elaborado com a finalidade de auxiliar o professor na utilizacao
dos livros. da colecdo e na realizacdo de propostas de trabalho
complementares. O conteudo estd organizado em duas partes.

A primeira parte, composta desta Secao introdutdria, expde a

Nas Orientacgdes especificas deste Manual, trazemos também su- proposta da colecio para o ensino de Histéria, descreve os prin-
gestoes de questdes de autoavaliagdo para que o professor tenha mais cipios norteadores da colecéo, apresenta a estrutura dos livros e
um instrumento avaliativo no monitoramento das aprendizagens e na explicita a concepgdo de avaliacao adotada.
construcdo do processo pedagdgico com os estudantes em sala de A segunda parte, composta das Orientagdes Especificas, com-
aula. Desta forma, foram elaboradas algumas questdes de autoava- | Preende asorientacoes de trabalho relativas a cada pagina e se¢ao
liacio para serem apresentadas aos estudantes no inicio e no final do | de Livro do Estudante, com explicacoes de carater pratico referen-
ano letivo, de maneira coletiva, em uma roda de conversa, para que o /PP ropostas, incluindo consideracdes pedagdgicas

- . . s a respeito de eventuais dificuldades que os estudantes possam
professor possa verificar as expectativas de aprendizagem, as facilida- - .
- " A apresentar durante a resolucdo e oferecendo alternativas para a
des e as dificuldades de cada um e da turma, auxiliando na construgao

) : . WA consolidacdo das aprendizagens.
da sua autonomia. O Manual também traz questdes de autoavaliacao Nas Orientacbes Especificas do Manual do Professor sao apre-

para serem realizadas individualmente pelos estudantes ao final de sentadas sugestdes de abordagem e, em momentos estratégicos,
cada bimestre, buscando propiciar um momento de reflexdo sobre os atividades preparatérias para a realizacao dos contetidos desen-
objetivos pedagdgicos a serem atingidos por eles e sobre seu préprio volvidos ao longo do Livro do Estudante. O material também
processo de desenvolvimento em diversos momentos do ano escolar, | oferece sugestbes de atividades complementares, jogos e brin-
afim de que tenham consciéncia dos aspectos que precisam melhorar, | cadeiras, além de alternativas para ampliar, aprofundar, adaptar

de que valorizem suas conquistas e se sintam estimulados a continuar | € Promover variages nos contetidos dispostos no Livro do Estu-
aprendendo dante. Além disso, ha orientacdes relativas ao desenvolvimento

da alfabetizacao e literacia, a indicagdo de competéncias e habili-

Para todos esses instrumentos, a colecdo oferece subsidios para o dades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) trabalhadas em

trabalho do professor, proporcionando recursos que podemseradap- | cada momento do Livro do Estudante e sugestoes de avaliacoes e
tados, para atender as necessidades da turma e dialogar com o projeto monitoramento das aprendizagens, que possibilitam o acompa-
pedagdgico da escola. nhamento dos avangos e conquistas dos estudantes.

Proposta didatica desta colecao

A concepcao de Histoéria

A Histdria é o estudo das acdes humanas no tempo. Isso significa de uma estrutura, da narrativa de uma personagem ou da vida cotidiana

que, ao analisar o passado, os historiadores buscam vestigios de reali- de um grupo de pessoas. Mas somente os historiadores podem analisar
za¢oes humanas, chamadas de fontes histéricas, para reconstruir deter- o passado? Nao. Todos os seres humanos, de uma forma ou de outra, re-
minado tema do passado. Essa construcao pode se apresentar na forma lacionam-se com o passado, seja para buscar respostas para problemas
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atuais, seja para rememorar algum evento familiar, entre outras inten-
¢bes. A diferenca entre essas formas de “voltar ao passado”e o trabalho
do historiador esta no fato de que este utiliza certos métodos de pesqui-
sa. Esse retorno ao passado, promovido pelo historiador com o auxilio
de métodos, vai resultar no que chamamos de Historia.

A Historia é, essencialmente, um produto humano, caracteristico
das sociedades que refletem sobre sua existéncia a todo momento.
Por isso, ha diversas histérias e muitas maneiras de se pensar a His-
toéria. O conhecimento histdrico torna possivel o olhar critico sobre o
cotidiano, fundamentado na compreensao da sua historicidade e de
seus significados para a sociedade.

Ao pensar o ensino e a aprendizagem em Histéria, é necessario
questionar o que vamos buscar no passado, ou como vamos possi-
bilitar o acesso do estudante ao passado, ou, ainda, como é possivel
auxilid-lo no estabelecimento de uma relagdo ativa com o passado
a partir do presente. Para construir o conhecimento histérico, o es-
tudante baseia-se em diversas experiéncias com o conhecimento do
passado e em seus saberes prévios, que possibilitam o desenvolvi-
mento de competéncias histéricas.

De acordo com a BNCC, professores e estudantes devem assumir
uma “atitude historiadora” diante dos contetidos abordados, o que se
da com base em processos de ensino e aprendizagem que estimulam
o pensamento e envolvem a identificagdo de um objeto ou questao
a ser estudada, promovem a comparagdo entre objetos de estudo,
exigem a contextualizacdo de um fato histérico e propdem a interpre-
tacdo e andlise de um objeto.

Para alcancar essas competéncias, é necessario o desenvolvi-
mento gradual de diversos aspectos da oralidade e da escrita, como
a explicacdo, a narracdo e a descricdo e, também, a producdo de
narrativas e outras formas textuais, utilizando conceitos e vocabu-
lario especificos de Histdria. Cabe ao professor promover situagoes
de aprendizagem que possibilitem o exercicio de diversas compe-
téncias, selecionando os materiais adequados, estimulando a parti-
cipacdo ativa do estudante, com seus conhecimentos, interesses e
necessidades. Assim, o professor deve criar um ambiente interativo,
assumindo a postura de mediador entre a cultura do estudante e o
conhecimento escolar.

Os objetivos do ensino,de Historia

Ao analisar, observar e avaliar conceitos historicos e ter contato
com eles por meio do estudo da Histéria, o estudante os constroi e
os reelabora. Os conteudos de Histéria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1°ao 5°ano) devem ser organizados para favorecer,
principalmente, o desenvolvimento da reflexéo critica sobre os gru-
pos humanos e as relagdes que estabelecem, suas histdrias, formas
de organizacao e modos de vida em diferentes tempos e espacos.
Nos anos iniciais, temas como a histéria pessoal da crianca, da fami-
lia, da escola, das tradicbes e da cultura da localidade (comunidade,
bairro, povoado ou municipio), do pais e do mundo possibilitam o
estabelecimento de inimeras relagdes, proporcionando as criangas
aampliacdo da compreensdo de sua historia, de suas formas de viver
e de se relacionar. Identificar diferencas e semelhancas entre as his-
torias vividas pelos colegas e entre grupos sociais do presente e do
passado, ouvir histérias de vida, investigar memdrias de familiares e
de outros adultos sao atividades que auxiliam na percepcédo de que
as histérias individuais e coletivas participam da construcado da his-
toria da sociedade e sdo fontes valiosas de conhecimento histérico.

Na dimensdo cognitiva, ensinar Historia tem por objetivo, portanto,
fazer os estudantes desenvolverem o pensamento histérico por meio de
procedimentos e atitudes de observagao, comparacao, identificacao e
contextualizacdo. Para isso, a utilizacdo de diferentes fontes histdricas
e linguagens - textos, imagens, musicas, objetos e elementos do patri-
monio cultural - é fundamental.

Na dimensao social, a Histéria no Ensino Fundamental busca ca-
pacitar os estudantes a realizar uma leitura diferenciada da sua reali-
dade, iniciando a compreenséo de que ela é produto de uma série de
relacdes complexas que constituem a sua historicidade.

O trabalho com as competéncias

O ensino de Histdria visa ao desenvolvimento global do estudante,
com base em competéncias e habilidades. Os contetidos tematicos e as
atividades desta colecao foram elaborados com o propdsito de desen-
volver as competéncias e as habilidades previstas na BNCC. Ressalta-se
que todas as competéncias e habilidades sdo trabalhadas ao longo da
colecdo e estdo referenciadas nas Orientagées especificas do Manual do
Professor, junto dos topicos e atividades do Livro do Estudante em que
sdo desenvolvidas.

% As Competéncias Gerais da Educacao
Basica
De acordo com a BNCC, a nogdo de competéncia esté relacionada
com a:

[...] mobilizacao de conhecimentos (conceitos e procedi-
mentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida co-
tidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia, DF: Ministério da Educacao, 2018. p. 8.
Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/
BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf>. Acesso em:

10 maio 2021.

Séo dez competéncias gerais estipuladas na BNCC, inter-relaciona-
das e pertinentes a todos os componentes curriculares, que os estu-
dantes deverao desenvolver para garantir, ao longo de sua trajetéria
escolar, uma formac¢do humana integral que visa a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

% As Competéncias Especificas da area
de Ciéncias Humanas no Ensino
Fundamental

No Ensino Fundamental, sdo definidas competéncias especifi-
cas para cada uma das quatro areas do conhecimento (Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas). No caso das
Ciéncias Humanas, espera-se que os estudantes desenvolvam o co-
nhecimento com base na contextualizacdo marcada pelo raciocinio
espacgo-temporal, por meio do qual se entende que a sociedade
produz o espaco em que vive, apropriando-se dele em diferentes
contextos historicos. A capacidade de identificar esses contextos é a
condicdo para que o ser humano compreenda, interprete e avalie os
significados das a¢oes realizadas no passado e/ou no presente, o que
o torna responsavel tanto pelo saber produzido quanto pelo entendi-
mento dos fendmenos naturais e histéricos dos quais é parte.
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% As Competéncias Especificas de Histdria para o Ensino Fundamental

Ao longo do Ensino Fundamental, os estudantes devem desenvolver determinadas competéncias referentes a aprendi-
zagem de Histéria. Em articulagdo com as Competéncias Gerais da Educacéo Basica e com as Competéncias Especificas da area
de Ciéncias Humanas, a Histéria deve garantir aos estudantes o desenvolvimento de competéncias especificas, articuladas com

conceitos e principios do raciocinio histérico.

A seguir, apresentamos um quadro que indica as Competéncias Gerais da Educacédo Basica, as Competéncias Especificas de
Ciéncias Humanas e as Competéncias Especificas de Histdria para o Ensino Fundamental, elencadas na BNCC.

Competéncias Gerais da Educacao Basica

Competéncias Especificas de
Ciéncias Humanas

Competéncias Especificas de
Historia

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamen-
te construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcao de uma so-
ciedade justa, democratica e inclusiva.

1. Compreender a si e ao outro como identida-
des diferentes, de forma a exercitar o respeito a
diferenca em uma sociedade plural e promover
os direitos humanos.

1. Compreender acontecimentos historicos,
relacdes de poder e processos e mecanis-
mos de transformacao e manutencdo das
estruturas sociais, politicas, econdmicas e
culturais ao longo do tempo e em diferentes
espacos para analisar, posicionar-se e inter-
vir no mundo contemporaneo.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abor-
dagem propria das ciéncias, incluindo a investigagao, a
reflexao, a analise critica, aimaginacao e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, for-
mular e resolver problemas e criar solucées (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das dife-
rentes areas.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e
0 meio técnico-cientifico-informacional com
base nos conhecimentos das Ciéncias Huma-
nas, considerando suas variagbes de signifi-
cado no tempo e no espaco, para intervir em
situacdes do cotidiano e se posicionar diante
de problemas do mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e
no espaco, relacionando acontecimentos e
processos de transformagdo e manutencao
das estruturas sociais, politicas, econdmicas
e culturais, bem como problematizar os sig-
nificados das logicas de organizagao crono-
|6gica.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas
e culturais, das locais as mundiais, e também partici-
par de praticas diversificadas da producdo artistico-
-cultural.

3. Identificar, comparar e explicar a intervencao
do ser humano na natureza e na sociedade,
exercitando a curiosidade e propondo ideias
e a¢des que contribuam para a transformacgéao
espacial, social e cultural, de modo a participar
efetivamente das dindmicas da vida social.

3. Elaborar questionamentos, hipoteses,
argumentos e proposicdes em relacdo a do-
cumentos, interpretacdes e contextos his-
toricos especificos, recorrendo a diferentes
linguagens e midias, exercitando a empatia,
o didlogo, a resolucdo de conflitos, a coope-
racao e o respeito.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou vi-
sual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital -, bem como conhecimentos das lin-
guagens artistica, matematica e cientifica, para se ex-
pressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir senti-
dos que levem ao entendimento mutuo.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e
duvidas com relagao a simesmo, aos outros e as
diferentes culturas, com base nos instrumentos
de investigacao das Ciéncias Humanas, promo-
vendo o acolhimento e a valorizagdo da diver-
sidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

4. Identificar interpretacbes que expres-
sem visdes de diferentes sujeitos, culturas
e povos com relagdo a um mesmo contexto
histérico, e posicionar-se criticamente com
base em principios éticos, democraticos, in-
clusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informacéo e comunicacdo de forma critica, signi-
ficativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagoées, produzir conhecimentos, re-
solver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

5. Comparar eventos ocorridos simultanea-
mente N0 Mesmo espaco e em espagos varia-
dos e eventos ocorridos em tempos diferentes
Nno mesmo espaco e em espagos variados.

5. Analisar e compreender o movimento
de populacdes e mercadorias no tempo e
no espaco e seus significados histoéricos, le-
vando em conta o respeito e a solidariedade
com as diferentes populagdes.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias cultu-
rais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias
que lhe possibilitem entender as relagdes préprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsa-
bilidade.

6. Construir argumentos, com base nos conhe-
cimentos das Ciéncias Humanas, para negociar
e defender ideias e opinides que respeitem e
promovam os direitos humanos e a conscién-
cia socioambiental, exercitando a responsabi-
lidade e o protagonismo voltados para o bem
comum e a construcao de uma sociedade jus-
ta, democratica e inclusiva.

6. Compreender e problematizar os concei-
tos e procedimentos norteadores da produ-
¢ao historiografica.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes
confidveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioam-
biental e o consumo responsével em ambito local, regio-
nal e global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica
e iconogréfica e diferentes géneros textuais
e tecnologias digitais de informacdo e comu-
nicacdo no desenvolvimento do raciocinio
espaco-temporal relacionado a localizagao,
distancia, direcdo, duracdo, simultaneidade,
sucessao, ritmo e conexao.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digi-
tais de informacdo e comunicagao de modo
critico, ético e responsavel, compreendendo
seus significados para os diferentes grupos
ou estratos sociais.
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Competéncias Gerais da Educacao Basica

Competéncias Especificas de
Ciéncias Humanas

Competéncias Especificas de

Historia

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana
e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com au-
tocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucédo de conflitos
e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhi-
mento e valorizacao da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e po-
tencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, res-
ponsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determina-
¢ao, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

O trabalho com as habilidades

Para garantir o desenvolvimento das Competéncias previstas na
BNCC, os diferentes componentes curriculares apresentam um conjunto
de objetos de conhecimento e habilidades. Os objetos de conhecimen-
to “sdo entendidos como contelidos, conceitos e processos’, enquan-
to as habilidades “expressam as aprendizagens essenciais que devem
ser asseguradas aos estudantes nos diferentes contextos escolares”

silia, DF: MEC, 2018. p. 28-29).

do Estudante.

(BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Bra-

Apresentamos, no quadro a seguir, a relacdo entre as unidades
temaéticas, os objetos de conhecimento e as habilidades previstos na
BNCC para o componente curricular Histéria e os conteddos do Livro

32ano

Base Nacional Comum Curricular

Unidades tematicas

Objetos de conhecimento

Habilidades

Conteudos tematicos do
Livro do Estudante

As pessoas e 0s grupos
que compdem a cidade e
o0 municipio

Os patrimonios histdricos e cultu-
rais da cidade e/ou do municipio
em que vive

EF03HI04: Identificar os patrimonios historicos e culturais de sua cidade ou
regido e discutir as razdes culturais, sociais e politicas para que assim sejam
considerados.

Unidade 1: O espaco de todos nés
O espaco publico
Uma questao de espaco

A produgdo dos marcos da me-
moria: os lugares de memoria
(ruas, pragas, escolas, monu-
mentos,

museus etc.)

EFO3HIO05: Identificar os marcos histdricos do lugar em que vive e com-
preender seus significados.

EFO03HI06: Identificar os registros de memédria na cidade (nomes de ruas,
monumentos, edificios etc.), discutindo os critérios que explicam a escolha
desses nomes.

O lazer de todos
Espagos e memdria

A producdo dos marcos da me-
moria: formacdo cultural da po-
pulagao

EFO3HI07: Identificar semelhancas e diferencas existentes entre comuni-
dades de sua cidade ou regido, e descrever o papel dos diferentes grupos
sociais que as formam.

O lugar em que vive

A cidade, seus espacos publicos
e privados e suas areas de con-
servacdo ambiental

EFO3HI09: Mapear os espacos publicos no lugar em que vive (ruas, pragas,
escolas, hospitais, prédios da Prefeitura e da Camara de Vereadores etc.) e
identificar suas fungoes.

EFO3HI10: Identificar as diferencas entre o espago doméstico, os espagos pu-
blicos e as areas de conservacdo ambiental, compreendendo a importancia
dessa distincao.

A nogao de espaco publico
e privado

A cidade e suas atividades: tra-
balho, cultura e lazer

EFO03HI11: Identificar diferencas entre formas de trabalho realizadas na cida-
de e no campo, considerando também o uso da tecnologia nesses diferentes
contextos.

EFO03HI12: Comparar as relagoes de trabalho e lazer do presente com as de
outros tempos e espacos, analisando mudancas e permanéncias.

As pessoas e 0s grupos
que compdem a cidade e
0 municipio

O “Eu’, o0 "Outro” e os diferentes
grupos sociais e étnicos que
compdem a cidade e os munici-
pios: os desafios sociais, culturais
e ambientais do lugar onde vive

EFO3HIO01: Identificar os grupos populacionais que formam a cidade, o mu-
nicipio e a regiao, as relagdes estabelecidas entre eles e os eventos que mar-
cam a formagao da cidade, como fenémenos migratérios (vida rural/vida
urbana), desmatamentos, estabelecimento de grandes empresas etc.

Unidade 2: A formacao das cidades

Os primeiros grupos

Das vilas as cidades

A ocupacao do espago por meio do co-
mércio

Os patrimonios historicos e cul-
turais da cidade e/ou do munici-
pio em que vive

EF03HI04: Identificar os patriménios histdricos e culturais de sua cidade ou
regiado e discutir as razdes culturais, sociais e politicas para que assim sejam
considerados.

A preservacao das primeiras formacoes
urbanas

O lugar em que vive

A produgédo dos marcos da me-
moria: os lugares de memoria
(ruas, pracas, escolas, monu-
mentos, museus etc.)

EFO3HI06: Identificar os registros de memoria na cidade (nomes de ruas,
monumentos, edificios etc.), discutindo os critérios que explicam a escolha
desses nomes.

A nogéo de espaco publico
e privado

A cidade, seus espagos publicos
e privados e suas areas de con-
servacao ambiental

EFO3HI10: Identificar as diferencas entre o espago doméstico, os espagos
publicos e as areas de conservagdo ambiental, compreendendo a importan-
cia dessa distincdo.

As pessoas e 0s grupos
que compdem a cidade e
0 municipio

O “Eu’, 0 “Outro” e os diferentes
grupos sociais e étnicos que
compd6em a cidade e os munici-
pios: os desafios sociais, culturais
e ambientais do lugar onde vive

EFO3HIO01: Identificar os grupos populacionais que formam a cidade, o mu-
nicipio e a regiao, as relagdes estabelecidas entre eles e os eventos que mar-
cam a formacgao da cidade, como fendmenos migratérios (vida rural/vida
urbana), desmatamentos, estabelecimento de grandes empresas etc.
EFO3HI03: Identificar e comparar pontos de vista em relacao a eventos sig-
nificativos do local em que vive, aspectos relacionados a condigdes sociais
e a presenca de diferentes grupos sociais e culturais, com especial destaque
para as culturas africanas, indigenas e de migrantes.

Unidade 3: A vida no campo e as
migragdes

As grandes plantacdes: a cana-de-agucar
Pecudria e ocupacgéo do interior

A cafeicultura e a formagao da populagao
Do campo para a cidade: as fébricas e os
operarios
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Unidades tematicas

Objetos de conhecimento

Habilidades

Contetidos tematicos do
Livro do Estudante

O lugar em que vive

A produgdo dos marcos da me-
moéria: a cidade e o campo, apro-
ximagoes e diferengas

EFO3HI08: Identificar modos de vida na cidade e no campo no presente,
comparando-os com os do passado.

A nogéo de espaco publico
e privado

A cidade e suas atividades: tra-
balho, cultura e lazer

EFO3HI11: Identificar diferencas entre formas de trabalho realizadas na ci-
dade e no campo, considerando também o uso da tecnologia nesses dife-
rentes contextos.

As pessoas e 0s grupos
que compdem a cidade e
0 municipio

O “Eu’, 0 “Outro” e os diferentes
grupos sociais e étnicos que
compdem a cidade e os muni-
cipios: os desafios sociais, cultu-
rais e ambientais do lugar onde
vive

EFO3HIO01: Identificar os grupos populacionais que formam a cidade, o mu-
nicipio e a regiao, as relagoes estabelecidas entre eles e os eventos que mar-
cam a formacao da cidade, como fendmenos migratérios (vida rural/vida
urbana), desmatamentos, estabelecimento de grandes empresas etc.
EFO3HI02: Selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes nature-
zas, e registrar acontecimentos ocorridos ao longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

O lugar em que vive

A producdo dos marcos da
memodria: a cidade e o campo,
aproximacoes e diferencas

EF03HI08: Identificar modos de vida na cidade e no campo no presente,
comparando-os com os do passado.

A nogéo de espaco publico
e privado

A cidade e suas atividades: tra-
balho, cultura e lazer

EFO3HI12: Comparar as relagdes de trabalho e lazer do presente com as de
outros tempos e espacos, analisando mudancas e permanéncias.

Unidade 4:Vida na cidade: a urbanizacao
Diferentes lugares: os municipios

Cidade, trabalho e industria

O crescimento das cidades

O modo de vida nas cidades

Visao geral dos conteudos

Nesta colecdo, os conteudos distribuidos entre os volumes oferecem
aos professores e estudantes o respaldo necessario para a incorporagao,
a dindmica das aulas, de temas pulsantes do mundo contemporaneo
e de inquietacdes que envolvem os lugares de vivéncia e os circuitos
sociais da comunidade escolar. As unidades tematicas, os objetos de
conhecimento e as habilidades estabelecidos na BNCC para os anos
iniciais do Ensino Fundamental, em Histdria, evidenciam a existéncia
de conexdes entre contetidos, com previsdo de abordagem em anos
diferentes por meio de recorréncias, aprofundamentos e extrapolagoes.

Desse modo, os cinco volumes do Livro do Estudante que compdem
esta colegao favorecem a progressao da aprendizagem propondo
abordagens que conduzem ao desenvolvimento de novos objetos de
conhecimento e novas habilidades em cada ano letivo.

O quadro a seguir apresenta um panorama dos contetddos abor-
dados neste volume, associando-os as praticas pedagdgicas e aos ro-
teiros de aulas, que serao retomados nas Orientagdes especificas deste
Manual. O quadro também indica momentos sugeridos para a reali-
zacdo de etapas da avaliacao das aprendizagens.

12 Bimestre - Unidade 1. O espaco de todos nés
Total de aulas previstas: 24

Base Nacional Comum Curricular

Unidades tematicas Objetos de conhecimento Habilidades
As pessoas e 0s grupos . o P .
que compéem a cidade Qs patrimoénios hIStF)I‘IIC-OS e cuIturafls da EF03HI04
NP cidade e/ou do municipio em que vive
e 0 municipio
A producao dos’r'fmarcos da memoria: os EFO3HIOS
lugares de memoria (ruas, pragas, escolas, EFO3HI06
O lugar em que vive monumentos, museus etc.)
A pr?dugao dos marcos da~memor|a: for- EFO3HIO7
macdo cultural da populagdo
A cidade, seus espacos publicos e privados | EFO3HI09
A nocéo de espaco e suas areas de conservagdo ambiental EFO3HI10
publico e privado A cidade e suas atividades: trabalho, cul- | EFO3HI11
tura e lazer EFO3HI12
Cronograma
Aulas Contetidos Paginas Praticas pedagoégicas
Semanas .
previstas
1 5 Para comecar: avaliacdo 811 Sondar o repertério de conhecimentos, das competéncias e habilidades ja domi-
diagndstica p: nadas e outros aspectos relativos ao processo de aprendizagem dos estudantes.
Abertura da Unidade 1: O . _—
X Conhecer o conceito de espaco publico.
! SiRaglle todos nos p-12:15 Conhecer os diferentes tipos de espagos publicos
2 Capitulo 1: O espago publico P pacosp ’
1 Espaco publico e cidadania | p. 16 Reflet!r spbre a importancia da prética da cidadania e o cuidado com os espa-
¢os publicos.
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Cronograma

Aulas Contetidos Paginas Praticas pedagoégicas
Semanas .
previstas
1 Pracas p.17 Reconhecer as pragas como espacos publicos de livre circulacdo.
Conhecer as condi¢des de vida das mulheres no Brasil no passado e no
. presente.
3 Para ler e escrever melhor: A R h d A icipacio d
1 mulher e o seu lugar no es- | p. 18-19 econhecer mudangas e permanéncias nos costumes e na participagao das mu-
aco publico . Iheres na vida publica ao longo do tempo.
pacop Refletir sobre a participacdo das mulheres nos espacos publicos, na politica e
no mercado de trabalho.
1 g:\g;go 2 Uma questdo de p. 20-21 Refletir sobre as diferencas entre espacos publicos, privados e domésticos.
4 Conhecer diferentes tipos de moradias.
1 Lugar de viver p.22-23 Refletir sobre a importancia da casa e do lugar onde vivemos e construimos
nossas memarias.
1 Lugar de viver (continuagao) | p. 23 Registrar entrevista com adulto da familia sobre a casa onde morou na sua infancia.
5 O mundo que queremos: A
1 organizacao do espaco entre | p. 24-25 Conhecer a organizacao do espaco e das moradias em uma aldeia Pataxo.
0 povo Pataxé
Reconhecer a importancia das atividades de lazer na vida das pessoas.
Capitulo 3: O lazer de todos Diferenciar as atividades de lazer e de trabalho.
6 2 Trabalho e lazer no Brasil de | p. 26-27 Conhecer formas de lazer no Brasil no passado.
outras épocas Identificar semelhancas e diferengas entre as formas de lazer no Brasil no pas-
sado e no presente.
Trabalho e lazer no campo e Refletir sobre as formas de lazer e de trabalho no campo e na cidade.
7 2 . P p. 28-29 Identificar os locais onde diferentes alimentos séo produzidos.
na cidade e : . ] .
Identificar diferencas entre as atividades realizadas no campo e na cidade.
8 5 ggg‘o D?\S/erg‘re-ssseoiso ;?(zjladrz p.30-31 Conhecer formas de lazer e diverséo de diversos grupos sociais no Rio de Janei-
Janeiro ha mais de 200 anos ro ha mais de Z0(LIEE
9 5 Capitulo 4: Espacos de me- 32-33 Refletir sobre a relacéo entre os espagos e a memoria.
moria P: Conhecer o conceito de marco histérico.
Preservacdo de patrimonios Conhecer o conceito de patrimodnio historico.
1 histoéricos p. 34-35 Reconhecer patriménios historicos e culturais.
10 Uma memoria viva Refletir sobre a preservacao do patrimonio histérico e cultural.
1 Espacos publicos: nomes e 36 Refletir sobre os critérios de escolha dos nomes dos espacos publicos.
historia p- Refletir sobre a historia dos espacos publicos e da escola onde estuda.
Refletir sobre as memdrias que se busca preservar por meio do nome dos espagos
1 Nomes de espacos publicos: 37 IPUbI'.COS' bai ia de vi
uma escolha coletiva p. maginar um bairro que gostaria de viver. . o
1 Nomear os espacos do bairro imaginado e refletir sobre o critério de escolha dos
seus nomes.
1 Atividade divertida p.38-39 Identificar atividades de trabalho e de lazer realizadas nos espacos publicos.
Averiguar a evolugdo do processo de aprendizagem dos estudantes ao longo
12 2 O que vocé aprendeu: avalia- 40-43 do bimestre, considerando os progressos individuais em relacdo ao dominio
cao processual P dos conteudos, aquisicdo de competéncias e habilidades e superacdo de di-
ficuldades.

2° bimestre - Unidade 2. A formacao das cidades
Total de aulas previstas: 16

Base Nacional Comum Curricular

Unidades tematicas

Objetos de conhecimento

Habilidades

O “Eu’; 0 “Outro” e os diferentes grupos
sociais e étnicos que compdem a cidade

As pessoas e 0s grupos | q ¢ municipios: os desafios sociais, cul- EFO3HION
que compoem a cidade e | ¢35 e ambientais do lugar onde vive
0 municipio W o :
Os patrimoénios histdricos e culturais da EFO3HI04
cidade e/ou do municipio em que vive
A producao dos marcos da mem©ria: os
O lugar em que vive lugares de memodria (ruas, pragas, esco- | EFO3HI06
las, monumentos, museus etc.)
< ... | A cidade, seus espacos publicos e pri-
A nogéo de espaco publi- . <
§ pago publl vados e suas areas de conservagao am- | EFO3HI10

co e privado

biental
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Cronograma

Aulas Contetidos Paginas Praticas pedagogicas
Semanas o
previstas
Abertura da Unidade 2: A
1 formagao das cidades 44-47 Refletir sobre as transformacgdes das cidades ao longo do tempo.
Capitulo 1: Os primeiros p- Conhecer os primeiros grupos populacionais que formaram o povo brasileiro.
13 grupos
As vilas e a interacdo entre Conhecer as interagdes culturais entre os colonizadores portugueses e os indi-
1 colonizadores e indigenas | p.48-49 | genas.
A unido de costumes Reconhecer marcas deixadas pelos diferentes povos nas cidades brasileiras.
Conhecer os troncos linguisticos das linguas indigenas.
1 Para ler e escrever melhor | p.50-51 Reconhecer a incorporagao de diversas palavras indigenas ao vocabulario do
14 portugués falado no Brasil.
1 Si?:lglgllélso 2:Das vilas as p.52-53 | Conhecer o processo de formacao das primeiras vilas no Brasil.
Das vilas as cidades (conti- < L . S
15 2 nuacio) p.54-55 | Conhecer o processo de formacéo das primeiras cidades brasileiras.
Refletir sobre o crescimento da populagéo brasileira ao longo do tempo.
O mundo que queremos: Reconhecer as mudancas nas condi¢des de vida da populagao brasileira ao longo
1 O registro do nimero de | p.56-57 | do tempo, como a queda do analfabetismo.
habitantes Reconhecer a importancia da coleta de informagdes sobre a populacdo brasileira
16 para o planejamento de politicas publicas.
Capitulo 3: A ocupacéo do Reconhecer o papel do bandeirantismo na expansao territorial.
1 espaco por meio do co- | p.58-59 | Reconhecer as préticas bandeirantes de aprisionamento e morte de milhares de
mércio indigenas.
1 Os tropeiros 60-61 Conhecer a importancia dos tropeiros e dos vaqueiros para a expansao do co-
Os vaqueiros P mércio e ocupacao do territorio.
17 Como as pessoas faziam Conhecer as caracteristicas das feiras coloniais.
1 para.. Comprar produtos | p.62-63 | Refletir sobre as feiras como espacos de trocas e circulacao de pessoas e merca-
para o dia a dia dorias.
Capitulo 4: A preservacao Compreender o conceito de patrimoénio e suas diferentes defini¢des
18 2 das primeiras formacoes | p. 64-67 Refl P 5 . N c? 50.d A Goes.
urbanas efletir sobre a importancia da preservacdo dos patrimoénios.
< S Reconhecer os patriménios como elementos da identidade histérica de um povo ou
A protecao do patrimonio .
19 2 . p.68-69 | comunidade.
brasileiro . N -
Identificar patriménios brasileiros.
O que vocé aprendeu: ava- Ayerlguar a evplugao do processo de gprgr}dlzqgem dos e:studantes ao longo do
20 2 liacio processual p.70-73 | bimestre, considerando os progressos individuais em relacao ao dominio dos con-
aop teudos, aquisicdo de competéncias e habilidades e superacédo de dificuldades.
32 bimestre - Unidade 3. A vida no campo e as migragoes
Total de aulas previstas: 16
Base Nacional Comum Curricular
Unidades tematicas Objetos de conhecimento Habilidades

As pessoas e 0s grupos que

O “Eu’, 0 “Outro” e os diferentes grupos sociais e

compdem a cidade & 6 mu- étnicos que compodem a cidade e os municipios: | EFO3HIO1
nici I?o os desafios sociais, culturais e ambientais do lu- | EFO3HI03
P gar onde vive
ofligarem queliite A producao dos. marcos da memoria: a cidade e EF03HI08
0 campo, aproximacoes e diferencas
A nocao de espaco publico | A cidade e suas atividades: trabalho, cultura e
. EFO3HI11
e privado lazer
Cronograma
Aulas Conteudos Paginas Praticas pedagogicas
Semanas "
previstas
Abertura da Unidade 3: A vida Refletir sobre o modo de vida e trabalho no campo e na cidade.
1 no campo e as migragoes 74-77 Reconhecer os motivos que levaram a producao de cana-de-aguicar no
Capitulo 1: As grandes planta- p- Brasil colonial.
21 ¢oes: a cana-de-acucar Conhecer a organizacdo de um engenho de agucar.
Refletir sobre as condi¢des de vida e trabalho dos africanos escravizados
1 O trabalho na lavoura p.78-79 nos engenhos de agucar.
Reconhecer meios de resisténcia a escravidao.
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Cronograma

Aulas Contetudos Paginas Praticas pedagdgicas
Semanas .
previstas
Para ler e escrever melhor: Co- Conhecer a luta pelo reconhecimento de comunidades quilombolas
! munidades quilombolas p.80-81 \r}oIBr§5|I. | fro-brasilei
22 alorizar a cultura afro-brasileira.
Capitulo 2: Pecudria e ocupa- Conhecer o contexto do surgimento das fazendas de gado no Nordes-
1 cdo do interior p.82-83 te do Brasil colonial.
< o Perceber que a ocupacdo do interior da atual Regido Nordeste gerou
1 Oé]cc;Jpagao da terra e coloniza p. 84-85 conflitos entre indigenas e fazendeiros.
23 s Compreender o processo de ocupagcao do litoral e do interior do Brasil.
O mundo que queremos: A pre- Compreender a importancia das escolas indigenas na luta por direitos
1 servacdo da cultura indigena p. 86-87 e na preservacao cultural desses povos.
. . . Compreender a expansao do cultivo do café no Brasil.
1 %’rﬁ,"gmgos;jaA ocalfﬁ;cgltt)ura ea p. 88-89 Identificar relagcdes entre o desenvolvimento das ferrovias e das cida-
§ populac des a lavoura cafeeira.
24 ico i .
g??g;g?ae;tgse vida e trabalho: Reconhecer os motivos da vinda de imigrantes ao Brasil.
1 Condigées de vida e trabalho: | P 90-91 Refletir sobre as condi¢des de vida e trabalho de imigrantes e ex-escra-
livre e libertos ' vizados no camply
Como as pessoas faziam para Conhecer mudangas na maneira de adogar os alimentos ao longo do
1 Adocar ospalimentos Pare- | p.92:93 tempo. . ,
25 Conhecer diversos tipos de acucar.
1 Capitulo 4: Do campo para as ci- 04-95 Refletir sobre o contexto de transicdo do trabalho rural nas lavouras
dades: as fabricas e os operarios | P para o trabalho industrial nas cidades.
Compreender 0s motivos da migracdo de trabalhadores do campo
26 2 Migracoes internas p. 96-97 para os centros urbanos na primeira metade do século XX.
Analisar as condicoes de vida e de trabalho dos operarios.
1 Tecnologia e industria no cam- 08-99 Compreender as mudangas nas formas de trabalho no campo e os im-
57 po: agroindustria p- pactos ambientais da tecnologia.
1 Atividade divertida p. 100-101 Distinguir atividades produtivas do campo em uma ilustragao.
Averiguar a evolucao do processo de aprendizagem dos estudantes ao
58 2 O que vocé aprendeu: avalia- 102-105 longo do bimestre, considerando os progressos individuais em relacédo
¢ao processual p- ao dominio dos conteudos, aquisicao de competéncias e habilidades e
superagao de dificuldades.

4° bimestre - Unidade 4. Vida na cidade: a urbanizacao
Total de aulas previstas: 20

Base Nacional Comum Curricular

Unidades tematicas

Objetos de conhecimento

Habilidades

As pessoas e 0s grupos

O“Eu’, 0 “Outro” e os diferentes grupos sociais e étnicos

que compdéem a cidade | que compdem a cidade e os municipios: os desafios so- | EFO3HI02
e 0 municipio ciais, culturais e ambientais do lugar onde vive

. A produg¢ao dos marcos da memdria: a cidade e o cam-
O MEEESh que vikg po, aproximagoes e diferencas EFO3HI08
R0 de glRgto pu- A cidade e suas atividades: trabalho, cultura e lazer EFO3HI12

blico e privado

Cronograma
hrmart Aulas Contetidos Paginas Praticas pedagdgicas
previstas
Abertgra c!a Unidade 4: Vida na cidade: a Refletir sobre a vida nas cidades.
urbanizacdo p. 106-107 . ~ L - .
1 Capitulo 1: Diferentes lugares: os mu- | p. 108 Coletar informagdes sobre a histéria do municipio em que vive e seus
29 nicipios y ’ . espacos publicos.
1 Areas rurais e urbanas 109-110 Compreender os conceitos de area rural, de area urbana e de municipio.
Crescimento das cidades no mundo P: Identificar o aumento da populagdo urbana em escala global.
1 Crescimento das cidades no Brasil p. 111 Reconhecer as razdes para o crescimento da populacdo urbana.
30 . s Relacionar o aumento do nimero de automoéveis ao aumento dos
1 PZ@ Eliirtoemeés\cl:élever melhor: A opcéo p.112-113 congestionamentos e da poluicao do ar.
P Valorizar meios de transporte coletivos e pouco poluentes.
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Cronograma
Aulas Conteudos Paginas Praticas pedagdgicas
Semanas .
previstas
. < Identificar alguns dos principais problemas no transito de veiculos.
; h s . roduzir um texto, com base em uma entrevista, sobre causas e
1 P e & esrever o A 000/ 113 o b st s0b
P ¢ consequéncias do uso de determinado meio de transporte.
31 Relacionar a industrializagdo brasileira a mudangas nos habitos de
. . s . consumo, nas relagdes sociais e de trabalho.
! Capitulo 2: Cidade, trabalho e indistria | p. 114-115 Analisar o crescimento populacional nas dreas urbanas brasileiras a
partir de comparacdo de dados.
Compreender como os centros urbanos foram transformados no
. inicio do século XX.

32 2 As cidades se transformam p.116-117 Refletir sobre as condi¢des de trabalho e moradia a que eram sub-
metidos os operarios.

A Conhecer a realidade do trabalho infantil no Brasil no passado e re-
1 garl?]lg}g%ﬂlt"if queremos: O fim do tra p.118-119 fletir sobre sua permanéncia no presente.
Reconheceraimportancia da legislacao de proibicao do trabalho infantil.

33 Relacionar a exploragao de borracha na regido amazonica ao de-

. . . . senvolvimento da area urbana de Manaus.
1 ﬁaam;ﬂ?:bocgﬁ)sgysg:%gﬁg cidades p. 120-121 Compreender o papel da economia cafeeira na imigracao europeia
< P ’ para o Brasil.
S&o Paulo, café e industria Relacionar os lucros obtidos com a producéo cafeeira ao processo
de urbanizacao da cidade de Sdo Paulo.
1 Bairros operarios 122-123 Avaliar as condi¢des de vida e de moradia dos trabalhadores das indus-
Vilas operarias p- trias nas areas urbanas.
34 Como as pessoas faziam para... Morar Conhecer aspectos da urbanizagéo do Rio de Janeiro no inicio do sé-
h ° L RCTa culo XX.
! ?80%'0 de Janeiro no inicio dos anos | p. 124-125 Refletir sobre as medidas implementadas pelo poder publico e seu im-
pacto na populacéo.
35 2 Capitulo 4: O modo de vida nas cidades 126-127 Analisar mudangas no modo de vida das pessoas com o processo
lluminacao das cidades p- de urbanizacao e o advento da energia elétrica.
Reconhecer o impacto da transicdo dos meios de transporte movi-
dos a tragao animal para os transportes mais modernos, movidos a
P eletricidade e a combustéo.

36 2 Transportes e comunicagdes p.128-131 Refletir sobre a relagcao entre a energia elétrica e a dinamizagao da
comunicagdo, avaliando o impacto de aparelhos como o radio e a
televisdo no cotidiano.

Averiguar a evolucao do processo de aprendizagem dos estudan-

37 5 O que vocé aprendeu: avaliagdo pro- 132-135 tes ao longo do bimestre, considerando os progressos individuais

cessual p- em relagdo ao dominio dos conteldos, aquisicdo de competéncias
e habilidades e superacéo de dificuldades.

Averiguar a evolucao do processo de aprendizagem dos estudan-

A I ~ tes ao longo do ano letivo, considerando os progressos individuais

38 2 Para terminar: avaliacéo de resultado [IBgi6-139 em relacdo ao dominio dos conteudos, aquisicdo de competéncias
e habilidades e superacao de dificuldades.

Principios norteadores desta colecao

Conteudos tematicos

Os temas e conteudos desta cole¢do, bem como as formas de sua
abordagem, foram escolhidos tendo como pressuposto a motivacdo
dos estudantes para o trabalho com a Histdria, considerando os inte-
resses e as necessidades nesse nivel de ensino. Nos livros destinados ao
19, 2°e 32 ano, privilegia-se a assimilacdo de nog¢des temporais basicas
para os estudos da Histéria e o contato com diversas fontes historicas.
Trabalhando com a identidade da crianca e seu cotidiano, os volumes
abordam a histdria pessoal, da familia, da escola e da comunidade, na
perspectiva das diferencas e semelhancas, das mudancas e permanén-
cias. Sdo enfatizadas as noc¢oes basicas de medida do tempo e de orien-
tagdo temporal, o conhecimento e a classificacdo das fontes histéricas
de acordo com sua natureza (escrita, iconografica, material, oral), a leitu-
ra de imagens e de textos de diferentes géneros e a produgéo escrita. A
partir do 4°ano, os estudantes devem trabalhar processos mais longos
na escala temporal, como a circulagao dos primeiros grupos humanos,
a ocupacdo do espago, o desenvolvimento e a expansao do comércio.
No 52ano, a analise se amplia para a compreensao da diversidade de po-
vos e culturas e suas formas de organizacdo. Além disso, os estudantes
tomarao contato com nocdes de cidadania e Estado.
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Temas atuais de relevancia

Em cada Livro do Estudante desta colecdo um tema atual de
relevancia foi abordado com destaque de maneira integrada a pro-
posta pedagdgica, visando contribuir para a construcao da cons-
ciéncia critica dos estudantes ao longo do Ensino Fundamental e
em sua relacdo com as questdes vivenciadas no mundo contempo-
raneo. Os temas trabalhados no volume de cada ano estdo articula-
dos aos conteuldos, as atividades e as reflexées propostas, de modo
que o professor possa conduzir a problematizacao gradualmente,
de acordo com a etapa do desenvolvimento dos estudantes, du-
rante todo o processo de ensino e aprendizagem. Relacionamos
a seguir os temas atuais de relevancia em destaque em cada um
dos volumes:

Livro do 1° ano: Identidade, familia e convivéncia na escola

Livro do 22 ano: Vida em comunidade e trabalho

Livro do 32 ano: Espacos de convivéncia, vida no campo e na

cidade

Livro do 4° ano: Migrantes e migracdes: ontem e hoje

Livro do 52 ano: Cidadania e patrimonio cultural




Literacia e Historia

A elaboracao desta colecdao também foi guiada pelo entendi-
mento de que o dominio da linguagem - leitura, escrita e oralidade
- constitui ferramenta fundamental para a compreenséo da realida-
de, além de facilitar a inser¢do do individuo na vida em sociedade. A
escola tem papel essencial no processo de reversao das dificuldades
e deficiéncias dos estudantes em leitura e escrita, ja que se consti-
tui como espaco de interacdo de conhecimentos provenientes de
diferentes areas.

% Literacia

Acreditamos que um material didatico que reconheca o professor
como organizador de situagdes de mediacdo entre o objeto de co-
nhecimento e o estudante nao pode negligenciar o trabalho com a
linguagem, qualquer que seja o componente curricular.

Assim, entendemos que a Historia pode contribuir para que os
estudantes, sobretudo nos dois primeiros anos do Ensino Funda-
mental, desenvolvam habilidades importantes para a consolidacdo
da alfabetizacédo e da literacia, conduzindo a realiza¢do de proce-
dimentos de estudo que favorecam a fluéncia em leitura oral, a
aquisicdo de vocabuldrio e a compreensao e a producao de textos.

A contribuicdo da Histéria para o desenvolvimento da leitura,
da escrita e da oralidade possibilita aos estudantes reconhecer e
utilizar vocabulario especifico do componente curricular, discutir
ou argumentar oralmente a respeito de um assunto, justificar este
ou aquele posicionamento mediante um argumento, desenvolver a
fluéncia em leitura, a compreensao de textos, produzir textos expo-
sitivos e explicativos, elaborar narrativas, memorias etc., ao mesmo
tempo que se tornam aptos a refletir sobre assuntos diversos e a
comunica-los.

Dessa maneira, surge como ponto fundamental o trabalho com
a literacia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. De acordo com a
Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA), o aprendizado de leitura e
escrita se da aos poucos, sendo desenvolvido antes, durante e apos a
alfabetizacdo. No 1° ano do Ensino Fundamental:

Na base da piramide esta a literacia bésica, que inclui a
aquisicao das habilidades fundamentais para a alfabetizacao
(literacia emergente), como o conhecimento de vocabuldrio e
a consciéncia fonolégica, bem como as habilidades adquiridas
durante a alfabetizacao, isto é, a aquisicao das habilidades de
leitura (decodificacao) e de escrita (codificagao). No processo
de aprendizagem, essas habilidades basicas devem ser con-
solidadas para que a crianca possa acessar conhecimentos
mais complexos.

No segundo nivel, esta a literacia intermedidria (do 22 ao 5°
ano do ensino fundamental), abrange habilidades mais avan-
cadas, como a fluéncia em leitura oral, que é necessaria para a
compreensao de textos.

No topo da piramide (do 6¢ ano ao ensino médio), esta o
nivel [...] onde se encontram as habilidades de leitura aplica-
veis a conteudos especificos de disciplinas, como geografia,
biologia e histéria.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Alfabetizacao.
PNA: Politica Nacional de Alfabetizacao/Secretaria de
Alfabetizacao. Brasilia, DF: MEC: SEALF, 2019. p. 21. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/images/banners/caderno_pna_final.
pdf>. Acesso em: 16 jul. 2021.

E sob esse enfoque que esta colecio propée atividades que visam
explorar a literacia bésica no 12 ano e a literacia intermediéria nos anos
subsequentes. Nesta obra, procurou-se evidenciar, para o professor, a

maneira como os contetdos apresentados podem ser usados como ob-
jeto para reflexao sobre a literacia. Para isso, foram enfocados trés aspec-
tos: leitura e compreensao, producao de escrita, oralidade e fluénciaem
leitura oral.

W Leitura e compreensao

A antecipacao das informacbes apresentadas e o levantamen-
to de conhecimentos prévios dos estudantes sdao importantes para
a formacéao do leitor proficiente. Nesta colegdo, esse aspecto é tra-
balhado com base ndo apenas nos textos verbais que compdem as
unidades, mas também na leitura das imagens de abertura de cada
unidade dos livros. O objetivo é ampliar o vocabulario dos estudantes,
propor estratégias de interpretacdo de textos, que levam em conta a
decodificagao, além de auxiliar o estudante a perceber que as dife-
rentes linguagens (verbal e ndo verbal) se relacionam na construcdo
do sentido global.

Também nesse sentido, os textos de apresentacdo dos contetdos
tém estrutura clara e linguagem concisa e acessivel aos estudantes,
transmitindo os assuntos de modo objetivo. As atividades séo volta-
das para a assimilagdo, a compreenséo e a reflexdao sobre os conteu-
dos, abrangendo em muitos momentos a leitura em voz alta, o recon-
to do que foi lido, a producdo escrita e os quatro processos gerais de
compreensdo da leitura: localizar e retirar informacao explicita; fazer
inferéncias diretas; interpretar e relacionar ideias e informacao; e ana-
lisar e avaliar conteddos e elementos textuais.

% Producao de escrita

A proposta de producdo textual parte da leitura e da andlise da
estrutura de um texto, procedimentos que servirao de base para a
escrita do estudante, tanto em relagdo a forma quanto ao conteudo,
geralmente relacionado com o tema da unidade. Esse trabalho ocorre
especialmente na secdo Para ler e escrever melhor, nos livros do 2°ao 5°
ano. Em outros momentos também ha atividades em que é solicitada
a producao de palavras, frases e pequenos textos (ou suportes) de
circulagdo social, como relato, lista e cartaz, de resultado de pesquisa,
entre outros.

% Oralidade e fluéncia em leitura oral

O trabalho com a oralidade ocorre em diversos momentos ao
longo dos livros, especialmente nas pdginas de abertura das uni-
dades, por meio de atividades de leitura de imagens e ativacdo de
conhecimentos prévios relacionados aos temas que serdo aborda-
dos. Haverd também ocasides em que o estudante podera realizar
relatos, explicagdes, argumentacdes, entrevistas, entre outros gé-
neros orais.

Nesse trabalho, objetiva-se levar o estudante a perceber a importan-
cia da organizacdo das ideias para a eficdcia na comunicacdo e a defe-
sa do seu ponto de vista, além da adocéo de atitudes e procedimentos
pertinentes a esses momentos de interagdo, como o uso de linguagem
adequada a situacdo de comunicagdo e o respeito a opinido dos colegas
e a vez de cada um se expressar.

Educacao em valores e temas
contemporaneos

A educacéo escolar comprometida com a formacédo de cidadaos
envolve a mobilizacdo de conhecimentos que possibilitem o desen-
volvimento das capacidades necessdrias para uma participacao social
efetiva, entre eles o dominio da lingua e dos conteudos especificos de
cada componente curricular. Tais conhecimentos devem estar intrin-
secamente ligados a um conjunto de valores éticos universais, que
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tém como principio a dignidade do ser humano, a igualdade de direi-
tos e a corresponsabilidade social.

Nesta colecéo, os valores e os temas contemporaneos séo traba-
Ihados de forma transversal e relacionados a questdes globais com-
binadas com agdes locais (em casa, na sala de aula e na comunidade),
divididos em cinco grandes temas:
® Formacao cidada: envolve a capacitagdo para participar da vida

coletiva, incluindo temas variados: direitos da crianca e do ado-

lescente, respeito e valorizacdo do idoso, educacdo em direitos

humanos e ensino de histéria e cultura afro-brasileira, africana e

indigena, entre outros.
® Meio ambiente: envolve a valorizacdo dos recursos naturais dis-

poniveis e a sua utilizacdo pela perspectiva do desenvolvimento
sustentdvel, o respeito e a protecdo a natureza.

Avaliacao

® Saude: engloba tanto aspectos de satde individual quanto de
saude coletiva, autoconhecimento, esporte e lazer.

® Pluralidade cultural: envolve o conhecimento, o respeito e o inte-
resse pelas diferencas culturais.

® Educacao financeira: envolve reflexdes principalmente sobre
economia solidaria e praticas comunitarias que visam ao desen-
volvimento social, a geracdo de renda e a diminuicao das desi-
gualdades.

O trabalho com a educacdo em valores e com os temas contem-
poraneos perpassa todos os livros desta colecao e estd presente espe-
cialmente na secdo O mundo que queremos. No Livro do Estudante, é
indicado por meio de icones e, no Manual do Professor, as sugestoes
e orientacdes aparecem sob a rubrica Educagao em valores e temas
contemporaneos.

A avaliacdo, por meio das diferentes modalidades propostas, é
entendida nesta colecdo como parte de um processo de acompanha-
mento da evolugdo da aprendizagem do estudante e da turma que
fornece subsidios para a reorientacao da pratica pedagoégica em busca
dos objetivos da aprendizagem, em um processo diagnédstico continuo,
integral e diversificado. Portanto, acreditamos que a avaliacdo deve ser
capaz de fornecer ao professor parametros dos avancos e dificuldades
do estudante e de evidenciar os ajustes necessarios para o continuo
aprimoramento do trabalho docente de mediacdo do processo de en-
sino e aprendizagem.

Por essa perspectiva, a proposta se alinha aos principios da ava-
liacao formativa, que, sem negligenciar o produto do trabalho peda-
gobgico, compreende também todo o percurso que leva até ele, pos-
sibilitando averiguar a evolucdo do estudante ao longo do processo
de aprendizagem, nos aspectos conceituais, procedimentais e atitu-
dinais. Ao propor com constancia, no escopo da avaliacao formativa,
atividades diversificadas e ndo dissociadas das préticas de aprendiza-
gens regulares, mobilizando competéncias e habilidades dentro e fora
da sala de aula, incluindo as atividades para casa, o professor pode
verificar como o estudante esta aprendendo e quais conhecimentos
e atitudes esta adquirindo.

Cabe ressaltar que a avaliacao formativa é um preceito legal, ja
existente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, e estabelece que a
verificacdo do rendimento escolar deve ser “continua e cumulativa do
desempenho do estudante, com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os
de eventuais provas finais”.

Para serem continuas e cumulativas, as praticas avaliativas, no
ambito escolar, devem ser consideradas em varios momentos, de
maneira complementar. No inicio do ano letivo, a avaliacdo se apre-
senta como um movimento diagndstico em relagdo aos saberes
dos estudantes. Por meio de estratégias diversificadas o professor
precisara saber: o que os estudantes pensam, quais sdo suas poten-
cialidades, seus interesses, expectativas, duvidas, bagagem cultural
e educacional e referenciais de conhecimento. Essa sondagem, no
inicio da etapa, propicia ao docente a oportunidade de refletir so-
bre o plano elaborado, observando a adequagédo da programacéo
proposta, as possibilidades de sucesso das estratégias e recursos
previstos, e o potencial para levar ao desenvolvimento dos conhe-
cimentos, competéncias, habilidades e valores almejados tendo em
vista a realidade e as caracteristicas dos estudantes.

Nesta colecdo, em cada volume, o professor tera a oportunidade
de aproveitar a secdo Para comegar, antes da Unidade 1, para realizar
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uma avaliacao diagnostica. As atividades da secdo Vamos conversar,
propostas na abertura de cada unidade, permitem verificar os saberes
prévios dos estudantes.

As acdes avaliativas, realizadas durante o processo, estdo voltadas
para a identificagao de situacoes em que ha necessidade de interven-
¢ao para tornar o trabalho docente mais eficiente e garantir o sucesso
escolar do estudante. Para orientar essas decisdes, apresentamos, a
seguir, caracteristicas consideradas essenciais no processo de avalia-
¢ao formativa pelo socidlogo e pensador da educagao de origem suica
Philippe Perrenoud.

A avaliacao s6 inclui tarefas contextualizadas.

A avaliacao refere-se a problemas complexos.

A avaliacao deve contribuir para que os estudantes desen-
volvam mais suas competéncias.

A avaliacao exige a utilizacao funcional de conhecimentos
disciplinares.

A tarefa e suas exigéncias devem ser conhecidas antes da
situacao de avaliacao.

A avaliacao exige uma certa forma de colaboracao entre
pares.

A correcao leva em conta as estratégias cognitivas e meta-
cognitivas utilizadas pelos alunos.

A correcao so6 considera erros importantes na 6tica da cons-
trucao das competéncias.

A autoavaliacao faz parte da avaliacao.

PERRENOUD, Philippe; THURLER, Monica. As competéncias para
ensinar no século XXI: a formacdo dos professores e o desafio da
avaliacao. Porto Alegre: Artmed, 2002. p. 26.

Na proposta de ensino em que o estudante é considerado
sujeito da aprendizagem e que contempla a avaliacao formati-
va em seus principios, amplia-se a possibilidade de o estudante
compreender e refletir sobre o proprio desempenho. Para que isso
aconteca de maneira consistente, o professor cumpre um impor-
tante papel ao promover didlogos, comentarios, observacdes e
devolutivas constantes.

A autoavaliagdo é outro instrumento que pode ser utiliza-
do pelo professor no processo geral da avaliacdo da aprendi-
zagem dos estudantes. Ela possibilita aos estudantes conhecer
o préprio processo de aprendizagem, reconhecendo avancos e
dificuldades. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a partici-
pacao do professor na autoavaliacdo dos estudantes é essencial,



estimulando-os e considerando-os sujeitos criticos e ativos no
processo pedagdgico.

Além das diversas atividades de avaliacdo dispostas ao longo do
Livro do Estudante, que formam uma importante base para a realiza-
¢ao do processo de acompanhamento do progresso dos estudantes,
esta colegao propde a realizacdo de momentos avaliativos no fecha-
mento de importantes etapas de aprendizagem, considerados aqui os
periodos bimestrais. Para isso, o instrumento de avaliacao processual
colocado a disposicao do professor é a secao O que vocé aprendedu,
ao final de cada uma das quatro unidades que estruturam o Livro do

Estrutura dos livros

Estudante, que fornece a oportunidade de apurar aspectos da evolu-
¢ao do processo pedagogico ao longo do bimestre.

Na etapa de finalizacdo do ano letivo, apds a Unidade 4 do
Livro do Estudante, propomos a realizacdo de uma avaliacao de
resultado. Essa avaliacdo é importante ndo apenas para verificar a
evolucao dos estudantes durante todo o percurso que se completa
ao final do 4° bimestre e as condi¢des com que seguem para o pro-
ximo ano, mas também para subsidiar os professores e os gestores
escolares para a realizagdo de eventuais ajustes nos projetos peda-
gdbgicos e nas estratégias didaticas.

A organizacdo dos Livros do Estudante desta colecéo foi plane-
jada para facilitar o processo de ensino e aprendizagem e, conse-
guentemente, alcangar os objetivos propostos. Cada volume esta
organizado em quatro unidades, que poderdo ser distribuidas ao
longo dos quatro bimestres de trabalho escolar. As unidades apre-
sentam uma estrutura clara e sistemética, com pequenas variacées
de um volume a outro.

Para comecar

Aplicada noinicio do ano letivo, antes de introduzir a Unidade 1,
a avaliacao diagndstica apresentada na se¢do Para comegar tem o
objetivo de identificar os conhecimentos prévios e o dominio de
pré-requisitos para os conteudos que serdo trabalhados ao longo
do ano. A avaliacdo diagndstica também possibilita a constituicdo
de parametros iniciais para o acompanhamento continuado dos
estudantes por meio das atividades realizadas no decorrer dos bi-
mestres e das avaliacdes processuais ao final deles.

Abertura da unidade

As unidades iniciam-se com uma dupla de paginas com imagens
que procuram estimular aimaginacdo e motivar o estudante a expres-
sar e expandir seus conhecimentos prévios sobre os temas que serao
tratados na unidade. As questdes propostas na se¢ao Vamos conversar
levam o estudante a fazer a leitura das imagens, resgatando e comparan-
do ideias e conhecimentos anteriores. O objetivo é levar o estudante a
estabelecer conexdes com a experiéncia e seus interesses e com estraté-
gias que provoquem e articulem o seu pensamento. Trata-se de conectar
o que ele ja sabe com o que vai aprender.

Desenvolvimento dos conteudos e
das atividades

Apos a abertura da unidade séo apresentados os conteudos, distribui-
dos em capitulos. Os capitulos trazem informagdes em textos expositivos
e em linguagem adequada a cada faixa etéria, de forma organizada, clara
e objetiva. As informacdes, por sua vez, estdo agrupadas em subtitulos,
a fim de facilitar a leitura e a compreenséo por parte dos estudantes. Ao
longo dos livros ha uma preocupagao em esclarecer e exemplificar o con-
teudo especifico por meio de imagens, como fotografias, ilustragoes, es-
guemas e graficos, que também oferecem informagdes complementares.

Para ler e escrever melhor

O trabalho com a literacia se da especialmente nessa secdo, que
ocorre do 2° ao 5° ano, voltada a leitura, compreensao e producéo
de textos, promovendo, ao mesmo tempo, um aprofundamento do

conteudo historico e o trabalho com diversos estilos textuais, fontes
histéricas e narrativas.

Como as pessoas faziam para...

Nessa secdo, apresentada nos livros do 22 ao 52 ano, os estudan-
tes podem compreender, por meio de ilustracdes e textos explica-
tivos, como determinadas acdes eram realizadas em outras épocas,
comparando eventos e costumes do passado com os do presente, e
relacionando-os as mudangas e permanéncias em situagdes, muitas
vezes, cotidianas.

Atividade divertida

A secdo foi elaborada especialmente para os livros do 1° ao 3°
ano e tem por objetivo trabalhar de forma ludica questdes centrais
dos contetidos. E importante ressaltar que o ludico, tanto na forma
do jogar quanto na do brincar, ndo implica necessariamente falta de
seriedade, pois exigem alto grau de empenho e concentracéo.

O mundo que queremos

O trabalho com a educagdo em valores e temas contemporaneos
se da especialmente na se¢cdo O mundo que queremos. A secao sempre
se inicia com um texto que relaciona um conteddo da unidade a uma
questdo de valores e temas contemporaneos. Em seguida, sdo propos-
tas atividades de leitura e compreensao do texto e de reflexao sobre
questdes nele apresentadas, que favorecem a ampliacdo de conheci-
mentos e o desenvolvimento no estudante de uma postura autbnoma
e critica para o exercicio da cidadania na vida individual e comunitaria.

O que vocé aprendeu

Nessa secdo, por meio de atividades, os estudantes recordam os
principais conceitos e no¢des estudados ao longo da unidade, organi-
zando e sistematizando informagdes, explorando de diferentes manei-
ras o conhecimento aprendido. Reiteramos que esta colecdo apresenta
a secao O que vocé aprendeu como uma proposta de realizacdo de ava-
liagdes processuais, ao fechamento de cada unidade, como parte do
processo de acompanhamento continuo das aprendizagens dos estu-
dantes no bimestre, essencial para garantir o seu sucesso escolar.

Para terminar

A secdo Para terminar, disposta apds a Unidade 4 do Livro do Estu-
dante, reine um conjunto de atividades que corresponde ao conteu-
do abordado no decorrer do ano letivo. A secdo confere ao professor
a possibilidade de realizar um momento avaliativo final, isto é, uma
avaliacdo de resultado do processo de aprendizagem desenvolvido
no curso dos quatro bimestres.
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@ ORIENTACOES ESPECIFICAS

CONHECA A PARTE ESPECIFICA DESTE MANUAL

— Introducio

O texto de Introducao da unidade traz,
de forma sucinta, os contedidos em
destaque nos capitulos que a compdem,
relacionados aos objetivos pedagdgicos
explicitados na sequéncia. Traz também
a indicacao das competéncias gerais e
especificas trabalhadas.

~— Reproducéo
em miniatura
do Livro do
Estudante.

Roteiro de aulas |—

Sugestoes de trabalho com
os contelidos do livro e de
distribuicao de aulas.

\——1—@ | introduco

Aunidade 1, 0 espaco de todos
nés, que abre este volume, apre-
senta uma proposta de reflexdo
sobre a organizacao dos espagos
publicos, privados e domésti-
cos, e sobre os espagos de me-
méria. A unidade aborda ainda
o tema do lazer e do trabalho
a0 longo do tempo.

Em consonancia com as Com-
peténcias Gerais da Educagao
Basica 1, 3, 6 e 10 da BNCC, a
unidade estimula os estudantes
avalorizar e utilizar os conheci-
mentos historicamente construi-
dos para entender a realidade e
continuar aprendendo; a exer-
citar a curiosidade intelectual; a
valorizar e fruir as diversas ma-
nifestacoes artisticas e culturais;
a apropriar-se de conhecimen-
tos e experiéncias que lhe pos-
sibilitem entender as relagaes
proprias do mundo do traba-
Iho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida; e agir pes-
soal e coletivamente, tomando
decisdes com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios. Em
consonancia com a Competén-
cia Especifica de Ciéncias Huma-
nas para o Ensino Fundamen-
tal 6 da BNCC, a unidade busca
levar os estudantes a construir
argumentos, exercitando a res-
ponsabilidade e o protagonismo
voltados para o bem comum. A
proposta da unidade relaciona-
“se ainda com as Competéncias
Especificas de Historia para o
Ensino Fundamental 2, 3 e 4 da
BNCC e, desse modo, visa con-
tribuir para que os estudantes
possam compreender a histori-
cidade no tempo e no espaco;
elaborar questionamentos, hi-
péteses, argumentos e proposi-
coes em relagao a documentos,
interpretagges e contextos his-
toricos especificos; e identificar
interpretagoes que expressem
visdes de diferentes sujeitos,
culturas e povos.
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UNIDADE

comentada das paginas do Livro do Estudante I

O espaco de

1 todos nos

Unidades tematicas da BNCC em foco
na unidade:

+ As pessoas e 0s grupos que compem a cida-
de e 0 municipio

* O lugar em que vive

* A nogao de espao publico e privado
Objetos de conhecimento em foco ha,
unidade:

« Os patrimonios histéricos e culturais da cida-
de e/ou do municipio em que vive.

« A produgao dos marcos da meméria; os lu-
gares de meméria (ruas, pragas, escolas, mo-
numentos, museus etc.).

« A produgao dos marcos da meméria: forma-
a0 cultural da populagdo.

« A cidade, seus espacos publicos e privados e
suas dreas de conservacao ambiental.

« Acidade e suas atividades: trabalho, cultura
e lazer.

—

Habilidades da BNCC em foco na
unidade:

EF03HI04; EFO3HIOS; EFO3HI06; EFO3HIO7;

EFO3HI09; EFO3HI10; EFO3HI11; EFO3HI2.
Objetivos pedagégicos da unidade:

« Compreender as nogdes de espaco pablico,

espago doméstico e espago privado.

Roteiro de aula —
Aaula prevista para os conted-
dos da abertura da unidade 1
Vamor e e das paginas 14 e 15 pode ser
trabalhada na semana 2.
1. Que construgdes e
lugares existem na sua I Orientacdes .——\

cidade?

. O que vocé gostaria
que tivesse na sua
comunidade?

. Que construgdes estao
representadas nesta
ilustragao?

As atividades da abertura da
unidade podem ser conduzidas
como atividades preparatorias
para o trabalho com contetdos,
competéncias e habilidades que
serdo desenvolvidos com os es-
tudantes. Dessa forma, sugeri-
mos que inicie as propostas da
unidade com as atividades a
seguir.

Converse com os estudantes so-
bre os lugares que conhecem na
cidade onde vivem. Pergunte o
que existe proximo a casa deles
e a escola e que outros lugares
da cidade eles ja visitaram.
Vocé pode pedir aos estudantes
que elaborem uma lista de es-
pacos publicos que existem na
cidade onde vivem, como ruas,
pragas, escolas, hospitais e pré-
dios publicos, como a Prefeitu-
ra. Converse sobre as fungoes
de cada espago e quais deles ja
frequentaram.

Depois, peca aos estudantes
que identifiquem na imagem
das paginas 12 e 13 os espaos
representados: a rua, a praca, a
Camara de Vereadores e o mer-
cado. Pergunte a eles se os es-
pagos representados séo de livre
dirculagao (que podem ser fre-
quentados por qualquer pessoa)
ou de circulagao restrita (que
56 podem ser frequentados por
representantes desses espacos e
visitantes autorizados), como &
o caso da Camara de Vereado-
res, da Prefeitura, de escolas e
hospitais, entre outros.

« Refletir sobre as diferengas nas atividades de
lazer e de trabalho no campo e na cidade.

« Identificar mudancas e permanéncias com
relagao ao uso do espago publico ao longo
do tempo.

« Valorizar a preservagao do patriménio do
municipio em que vive.

MP035

BNCC em foco na unidade —
Indica quais sao as unidades tematicas,
0s objetos de conhecimento e as
habilidades da Base Nacional Comum

Curricular trabalhados na unidade.

Orientacoes
Comentarios e orientacdes para
a abordagem do tema proposto,

além de informacdes que auxiliem a

explicacdo dos assuntos tratados.
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— Objetivos pedagodgicos Sugestodes de respostas e —
Apresenta as expectativas de orientagdes para a realizacao
aprendizagem em relacao ou ampliacao de algumas
aos conteudos e habilidades atividades propostas. Em geral,
desenvolvidos no capitulo ou as respostas esperadas dos
na secao. estudantes encontram-se na
miniatura da pagina do Livro do

Estudante.

Objetivos pedagégicos
do capitulo

« Compreender a nogao de es-
pago publico e suas diferentes
fungdes e usos.

O espaco publico

| orientagses

. - Se julgar conveniente, traga
Tipos de espacos publicos para a sala de aula imagens de

Ha diferentes formas de usar os espacos publicos. Alguns podem diferentes espacos e amplie o

? snAtdng. tema, solicitando aos estudantes

* f“""he‘e' “?tgffe’e;“as bl ser usados para lazer e outros para abrigar instituigoes que fazem que identifiquem de que tipo

é;?:;: ;’:ZZ: d:::es:nf:;;; parte da administragéo ptblica. Com base em sua fungao, eles sao: de circulacao, de lazer, de
e institucionais. As residéncias, as escolas, os lugares onde as pessoas se podem ser divididos em: preservagao ou institucionais.

« Relacionar o uso do espaco
publico ao exercicio da cida-
dania.

| orientagses

Peca aos estudantes que obser-
vem as fotografias da pagina 14
e descrevam os espacos retrata-
dos. Leia as legendas para eles
e incentive-os a dizer qual é a
fungao de cada um desses luga-
res e quem os frequenta.
Retome com os estudantes a con-
versa sobre as diferencas entre es-
pagos pablicos de circulagao livre
e de dirculagao restrita proposta
na abertura da unidade. Entso,
volte & analise das imagens da
pagina 14, solicitando que iden-
tifiquem quais delas represen-
tam espagos de circulagao livre
(0 parque) e quais representam
espagos de circulagao restrita (o
pao municipal).

A expressao “espago publico”
em oposicao a “espago priva-
do” pode implicar em ambigui-
dade, pois uma escola privada
ndo deixa de ser um exemplo
de espaco publico. O fato &
que a palavra “publico” diz
respeito a espagos, objetos e
condigdes que tém relagao de
pertencimento ao Estado ou a
algum 6rgao de governo. Nes-
se sentido, uma escola manti-
da por particulares é privada,

divertem e trabalham se localizam em uma rua. A rua é publica. Isso
significa que é um espago que pode ser usado por todos.

Assim como as ruas, as
pragas, os jardins, 0s parques
e as praias sao considerados
espacos publicos porque sao
lugares por onde as pessoas
circulam liviemente. Todos esses
lugares tém nome, pois assim &
mais fécil localiza-los.

Mas ha também espagos Parque Quinta da Boa Vista, no municipio
plblicos onde a circulagao é do Rio de Janeiro, estado do Rio de Janeiro,
controlada e é preciso obter 2018.
autorizagdo para ter acesso as
suas dependéncias. E o caso de
escolas e hospitais publicos e de
prédios publicos como Prefeituras
e Camaras Municipais.

Cabe ao governo a
responsabilidade de administrar
todos os espacos publicos e a

populago a de cuidar e manter  p,c Municipal Altamiro Raimundo da Siva,
conservado o bem comum. municipio de Itaituba, estado do Para, 2017.

!

P ————

Vocé sabia ?

Os prédios das Prefeituras e das Camaras Municipais sao exemplos de
espagos que s30 puiblicos, mas tém seu uso limitado a um grupo de pessoas,

entre elas os eleitos pela para a cidade:
prefeito e vereadores.

e nao publica. , um
espao publico também é aque-
le local que ndo é de moradia
e onde circulam pessoas com
um objetivo comum, mas que
ndo necessariamente mantém
relagdes de parentesco ou de
amizade. Assim, locais como
hospitais e escolas podem ser

g i A 4 Gk Pod L5101 s 1.

Atividade 1. As opgoes apre-
sentadas na atividade podem
causar confusio pelo fato de os
espetaculos que possuem publi-
<o (plateia), como teatro, show
de misica, circo, serem também
exemplos de espacos publicos.
Explique aos estudantes que &
diferente usar a palavra “pu-
blico" para se referir as pessoas
(o publico de um circo) e usar a
mesma palavra para significar a
qualidade de um espaco (uma
praca piblica, um 6rgao publico
etc).

Espagos piblicos de lazer: jardins,
parques urbanos e praias.

A atividade 1, aliada a reflexao
sobre o uso do espago publico,
contribui para o desenvolvi-
mento da habilidade EFO3HI10:
Identificar as diferencas entre
© espago doméstico, 0s espagos
. S— - . publicos e as dreas de conserva-
Espacos piblicos de preservagao: parques  Espacos pblicos institucionais: escolas, B0 ambiental, compreendendo
& reservas ecolégicas. hospitais, bibliotecas e prédios publicos. 2 importancia dessa distingdo.

Marque com um X a situagao que mais se relaciona com o
significado da palavra "publico”, utilizada no texto da pagina 14.

0 piblico aplaudiu de pé o espetaculo.

Todas as pessoas podem frequentar o

parque publico.

Espaco piiblico, um conceito complexo P
A definiglio do termo “espago publico” é bastante complexa [..]. Pensar em espago publico apenas

diz respeito muito mais ao seu uso ¢ as priticas sociais que ele propicia do que ao seu estatuto juridico.
Desta forma, as dinamicas da cidade e da sociedade podem vir a criar espagos piblicos que juridicamente
nio tém este starus.

! s P P tio. Damesma forma, considerar o
considerados espagos que tem s juridico d a g toda a sua idade: Assim, defini ibli SILVA, Luise Martins da. iblico e cidadania: usos ¢ 5 .
afungao de atender a0 publico. e propriedade ¢ gestio piblicas nio se mostra o suficiente; i iminaria de sua definigdo tod Rio de Janciro: UFRIFAU, 2009. p. 15,

Ao longo do capitulo 1 & possi-
vel iniciar a abordagem do tema
atual de relevancia em destaque
novolume, “Espagos de convivén-
cia, vida no campo e na cidade”.

MP036

a dimensio sociocultural. Assim, a natureza do espago piblico, dentro da abrangéncia do urbanismo,
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Atividades complementares —
e textos informativos para
explicar, aprofundar ou ampliar
um conceito ou assunto.




UNIDADES TEMATICAS, OBJETOS DE CONHECIMENTO E
HABILIDADES TRABALHADOS NESTE LIVRO

Unidade 1

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

As pessoas e 0s grupos
que compdem a cidade e o
municipio

Os patrimoénios histéricos e culturais da ci-
dade e/ou do municipio em que vive

EFO03HI04: /dentificar os patriménios historicos e culturais de sua cidade ou regido
e discutir as razées culturais, sociais e politicas para que assim sejam conside-
rados.

O lugar em que vive

A produgéo dos marcos da memaria: 0s
lugares de memodria (ruas, pracas, escolas,
monumentos, museus etc.)

EFO3HI05: /dentificar os marcos histdricos do lugar em que vive e compreender
seus significados.

EFO3HI06: /dentificar os registros de memdria na cidade (nomes de ruas, mo-
numentos, edificios etc.), discutindo os critérios que explicam a escolha desses
nomes.

A nogao de espaco publi-
co e privado

A cidade, seus espagos publicos e priva-
dos e suas éareas de conservagao ambien-
tal

EFO3HI09: Mapear os espacgos publicos no lugar em que vive (ruas, pragas, es-
colas, hospitais, prédios da Prefeitura e da Camara de Vereadores etc.) e identi-
ficar suas funcées.

EFO3HI10: /dentificar as diferencas entre o espaco domestico, os espacos publi-
cos e as areas de conservacdo ambiental, compreendendo a importancia dessa
disting&o.

O lugar em que vive

A producéo dos marcos da memoria: for-
magao cultural da populagéo

EFO3HI07: Identificar semelhancas e diferencas existentes entre comunidades de
sua cidade ou regido, e descrever o papel dos diferentes grupos sociais que as
formam.

A nogao de espaco publi-
co e privado

A cidade e suas atividades:
trabalho, cultura e lazer

EFO3HI11: /dentificar diferengas entre formas de trabalho realizadas na cidade
e no campo, considerando também o uso da tecnologia nesses diferentes con-
textos.

EFO03HI12: Comparar as relacbes de trabalho e lazer do presente com as de
outros tempos e espagos, analisando mudancas e permanéncias.

Unidade 2

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

As pessoas e 0s grupos
que compdem a cidade e o
municipio

O “Eu”, 0 “Outro” e os diferentes grupos so-
ciais e étnicos que compdem a cidade e o0s
municipios: os desafios sociais, culturais e
ambientais do lugar onde vive

EFO3HI01: /dentificar os grupos populacionais que formam a cidade, 0 municipio
e a regido, as relagcoes estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a for-
magéo da cidade, como fendmenos migratorios (vida rural/vida urbana), desma-
tamentos, estabelecimento de grandes empresas etc.

Os patrimbnios histéricos e culturais da | EFO3HI04
cidade e/ou do municipio em que vive
O lugar em que vive A producéo dos marcos da memaria: os | EFO3HI06
lugares de memaria (ruas, pragas, escolas,
monumentos, museus etc.)
A nocao de espaco publi- | A cidade, seus espacos publicos e priva- | EFO3HI10
co e privado dos e suas areas de conservagao ambiental
Unidade 3
Unidades Tematicas Objetos de Conhecimento Habilidades
As pessoas e os grupos | O “Eu”, o “Outro” e os diferentes grupos | EFO3HIO1

que compdem a cidade e
0 municipio

sociais e étnicos que compdem a cidade
€ 0s municipios: os desafios sociais, cultu-
rais e ambientais do lugar onde vive

EFO3HI03: Identificar e comparar pontos de vista em relacéo a eventos significati-
vos do local em que vive, aspectos relacionados a condicdes sociais e a presenca
de diferentes grupos sociais e culturais, com especial destagque para as culturas
africanas, indigenas e de migrantes.

O lugar em que vive

A producéo dos marcos da memaria: a ci-
dade e o0 campo, aproximagoes e diferencas

EFO03HI08: Identificar modos de vida na cidade e no campo no presente, compa-
rando-os com os do passado.

A nocao de espaco publi- | A cidade e suas atividades: trabalho, cul- | EFO3HI11
co e privado tura e lazer
Unidade 4
Unidades Tematicas Objetos de Conhecimento Habilidades
As pessoas e os grupos | O “Eu”, o “Outro” e os diferentes grupos so- | EFO3HIO1

que compoem a cidade e
0 municipio

clais e étnicos que compdem a cidade e os
municipios: os desafios sociais, culturais e
ambientais do lugar onde vive

EFO03HI02: Selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes naturezas, e
registrar acontecimentos ocorridos ao longo do tempo na cidade ou regido em
que vive.

O lugar em que vive A produgéo dos marcos da meméria: a ci- | EFO3HI08
dade e 0 campo, aproximacdes e diferencas
A nocao de espacgo publi- | A cidade e suas atividades: trabalho, cul- | EFO3HI12

co e privado

tura e lazer
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Espacos de convivéncia, vida no campo e na cidade

Neste volume propomos desenvolver com os estudantes as no¢des de espaco, tratando, em especial,
as distin¢des entre espaco publico e privado e cidade e campo. O espa¢o pode ser entendido nos
termos das relagdes sdcio-histéricas que o caracterizam, levando em conta seu contexto de formacao
e as relacbes sociais estabelecidas em determinado lugar. Dessa forma, o tema atual de relevancia
em destaque no volume possibilita a reflexdo sobre os diferentes espacos de convivéncia e sobre as
nog¢des de campo e cidade.

A divisdo entre espaco publico e privado podera ser trabalhada com a turma a partir de atividades de
identificacdo e comparacdo entre funcdes, caracteristicas e regras especificas de cada tipo de espaco. O
espaco publico é um espago que pertence a todos, como sdo as ruas, as pragas, os jardins, os parques e
as praias — lugares por onde as pessoas circulam livremente. Existem também espacos publicos onde a
circulacdo é controlada e é preciso ter autorizacao para acessar suas dependéncias. E o caso de escolas
e hospitais publicos e de prédios publicos de administracdo. Os estudantes devem compreender que
ruas, prédios publicos, pracas, parques fazem parte da histéria da cidade, e seus nomes tém significados
que relacionam os lugares a sua histéria, incluindo pessoas e eventos considerados importantes para a
comunidade. As fotografias e outras fontes historicas podem ser trabalhadas para desenvolver a no¢do
sobre as relagdes entre o espaco e a memoria pessoal e coletiva. Depoimentos e entrevistas também
sdao documentos histéricos interessantes para desenvolver o tema com os estudantes.

Cada cidade tem uma histéria diferente, considerando sua origem, as atividades econdmicas que
influenciaram seu crescimento, os habitantes, os tipos de construcdo e os lugares de convivéncia,
além dos habitos e costumes da populacdo. Em algumas cidades, pode existir uma construcdo antiga
que é considerada um patrimonio. Isso significa que a constru¢do é importante para a histéria do
local. Apresente a nocdo de patrimoénio histérico — espacos e elementos do passado que contribuiram
para formar a especificidade da cultura brasileira, além da importancia de sua preservacao.

No trabalho com os conceitos campo e cidade, é esperado que os estudantes compreendam os espa-
cos que compdem os municipios. E importante explorar com eles as caracteristicas das areas rurais
e urbanas em suas interdependéncias. Procure estimula-los a expor seus conhecimentos prévios,
problematizando as visdes sobre esses espacos. Trabalhe o tema das diferencas entre as areas rurais
e as areas urbanas, buscando levar os estudantes a compreender a importancia dessa divisdo para
a histéria do municipio em que a escola se localiza. Sugerimos, ainda, propor a investigacdo dos
impactos no meio ambiente relacionados a urbaniza¢do no municipio onde vivem.

O campo pode ser trabalhado em sala de aula na perspectiva histérica. Dessa forma, é interessante
abordar diversos momentos e atividades econdmicas realizadas no campo ao longo da histéria do
Brasil. Procure auxiliar os estudantes na ampliacdo da visdo que eles tém do campo, para que pos-
sam pensar esse espago como lugar em que se produz cultura e onde a populacdo tem modos de
vida variados e especificos, em diferentes épocas e regides do Brasil. As diferencas entre trabalho
e lazer no campo e na cidade ao longo do tempo também podem ser discutidas com os estudantes
para que eles reflitam sobre processos histéricos especificos nesses espagos.

E interessante também desenvolver com os estudantes reflexdes sobre o inicio do processo de
industrializacdo e urbanizagdo. Ha cerca de 160 anos, o modo de viver nas cidades comecou a se
transformar de maneira acelerada: ruas, moradias, transportes e meios de comunicacdo passaram
por grandes modificacdes ao longo do tempo. Muitas mudancas que ocorreram no modo de vida
das cidades foram ocasionadas pela distribui¢do da energia elétrica. Explore com os estudantes
alguns aspectos dessas transformagdes que impactam os meios de comunica¢do e de transporte, o
trabalho e o dia a dia das pessoas até os dias de hoje.
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IVAN COUTINHO

O que é a Historia?

E um mundo de pequenas histdrias.
E o que muitos ja viveram e vivem.
S&o as suas experiéncias.

E como vocé cresceu.

E saber que tudo mudoul.

Ou ndo mudou tanto assim...

E saber que j& havia muita coisa antes de nés.

E que estamos, a cada minuto, construindo o que vira depois.

Desenhe e pinte ao redor do texto um pouco da sua histéria e alguns

planos para o futuro.

MP023
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| Conheca seu livro

Seu livro esta organizado em 4 unidades.
Veja o que vocé vai encontrar nele.

t Para comecar

Com essas atividades, vocé vai
perceber que ja sabe muitas coisas que
serdo estudadas ao longo deste ano.

(<)

'
|
I
i
|
|
i
I

Abertura da unidade T Capitulo e atividades T
Nas paginas de abertura, vocé vai Vocé aprendera muitas coisas
explorar imagens e conhecer 0s novas estudando os capitulos
assuntos trabalhados na unidade. e resolvendo as atividades.

.

@) O espaco de

1 # todos nés
- -

Para ler e escrever melhor T

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Vocé vai ler um texto e perceber
como ele esta organizado. Depois,
vai realizar algumas atividades sobre
ele. Assim, vocé aprendera

a ler e a escrever melhor.

O registro do niimero de habitan

t O mundo que queremos e

Vocé vai ler, refletir e realizar atividades
sobre algumas posturas no cotidiano,
como se relacionar com as pessoas,
valorizar e respeitar as diferentes
culturas, colaborar para preservar o
meio ambiente e cuidar da saude.

MP024
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I Comprar produtos
B parn o din adin

t Como as pessoas faziam para...

Vocé vai descobrir alguns aspectos
do dia a dia das pessoas no passado
€ perceber o que mudou e 0 que
permaneceu até os dias atuais.

Atividade divertida T O que vocé aprendeu T
Nessa se¢éo, vocé vai se Nessas paginas, vocé vai encontrar
divertir enquanto recorda mais atividades para rever o que
alguns conteudos. estudou na unidade e aplicar seus

conhecimentos em varias situacdes.

t Para terminar

As atividades dessa secao vao
mostrar o quanto vocé aprendeu
e se divertiu ao longo deste ano.

ICONES UTILIZADOS

icones que indicam como realizar algumas atividades:

K B 4 £ 2*)

Atividade Atividade Atividade Atividade Desenho Atividade
oral em dupla em grupo no caderno ou pintura para casa

Uso de
tecnologias

icones que indicam trabalho com temas transversais:

VR4,
oRMA QuRay,
S 3
7
\ @
2
~—

150"

&
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Para comegar

UNIDADE

1 ' O espaco de todos nos 12

‘

Capitulo 1. O espago publico

Para ler e escrever melhor

Capitulo 2. Uma questao de espaco

O mundo que queremos: A organizacdo do espaco
entre o povo Pataxé

Capitulo 3. O lazer de todos
Como as pessoas faziam para...

Capitulo 4. Espacos e memdria
Atividade divertida

O que vocé aprendeu

UNIDADE ~

D @ Aformacso das cidades 44

N

Capitulo 1. Os primeiros grupos

Para ler e escrever melhor

Capitulo 2. Das vilas as cidades

O mundo que queremos: O registro do numero de habitantes ...

Capitulo 3. A ocupacao do espaco por meio do COMENrCIO o

f) Como as pessoas faziam para...

Capitulo 4. A preservagéo das primeiras formagdes urbanas ...
% 0 que vocé aprendeu

HUGO ARAUJO

14
18

20

24

26
30

32
38
40

46
50

52
56

58
62

64
70
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UNIDADE ~

MARCOS DE MELLO

3 ' A vida no campo e as migracdes 74

Capitulo 1. As grandes plantagdes: a cana-de-agUcar

Para ler e escrever melhor

Capitulo 2. Pecuéria e ocupagao do interior

O mundo que queremos: A preservagdo da cultura indigena ...

Capitulo 3. A cafeicultura e a formagao da populagao

Como as pessoas faziam para...

Capitulo 4. Do campo para a cidade: as fabricas e 0S OPerarios ...

Atividade divertida

O que vocé aprendeu

UNIDADE ~

4 ' Vida na cidade: a urbanizacdo 106

Capitulo 1. Diferentes lugares: os municipios

Para ler e escrever melhor

Capitulo 2. Cidade, trabalho e industria

O mundo que queremos: O fim do trabalho infantil

Capitulo 3. O crescimento das cidades

Como as pessoas faziam para...

Capitulo 4. O modo de vida nas cidades

O que vocé aprendeu

Para terminar
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Roteiro de aulas

As duas aulas previstas para a
avaliacdo diagnéstica da secdo
Para comecar podem ser traba-
Ihadas na semana 1.

I Orientacoes

Professor: nesta secao, encontra-
-se a avaliacdo diagnéstica. Ela
pode ser aplicada no inicio do
ano letivo, antes de introduzir
os estudos da unidade 1. Entre os
principais objetivos da avaliacdo
diagnéstica nesta colecdo, estao
a identificacdo de conhecimen-
tos prévios dos estudantes, bem
como de pré-requisitos para con-
teudos que serdo trabalhados ao
longo do ano, e a possibilidade
de construcdo de alguns parame-
tros iniciais para o acompanha-
mento continuado da turma.

Atividade 1. Espera-se que os es-
tudantes recordem e registrem
o nome da rua em que moram,
mesmo que parte dele. A partir
do levantamento dos nomes da
rua em que moram e até mesmo
das ruas do entorno, é possivel
investigar se esses nomes se refe-
rem a eventos histéricos, nomes
de pessoas importantes para a
comunidade ou se ha outro con-
junto de ideias que justificam sua
escolha.

Atividade 2. E esperado que os
estudantes conhecam o nome
da escola em que estudam e
consigam registra-lo (pelo me-
nos em parte). Verifique se to-
dos se recordaram do nome da
escola e, se desejar, comente
que, em geral, esse nome car-
rega uma histoéria.

As atividades 1 e 2 contribuem
para o desenvolvimento das ha-
bilidades EFO3HIO5: /dentificar
0os marcos histdricos do lugar
em que vive e compreender seus
significados; e EFO3HI06: /den-
tificar os registros de memdria
na cidade (nomes de ruas, mo-
numentos, edificios etc.), discu-
tindo os critérios que explicam
a escolha desses nomes.

MPO028
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Para
comecar

Ola, estudante! Vocé vai fazer, agora, algumas atividades e vai descobrir
que ja sabe muitas coisas! Vamos la?

Qual é o nome da rua em que vocé vive? Registre-o aqui.

Resposta pessoal.

ﬂ Qual é o nome de sua escola? Registre-o aqui.

Resposta pessoal.

B Procure se lembrar de um monumento ou de um museu
existente no municipio em que vocé vive. Faca um desenho
registrando esse marco histoérico. Depois, escreva, embaixo de
seu desenho, o nome do museu ou do monumento escolhido.

Ver orientacoes especificas sobre esta atividade na coluna ao lado.

- J

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 3. E esperado que os estudantes se recordem de monumentos ou museus existentes
no municipio em que vivem, registrando o marco histérico escolhido em forma de desenho. Eles
podem indicar museus e até mesmo monumentos presentes em pracas, ruas, parques, praias,
museus, bibliotecas, entre outros.

A atividade 3 contribui para o desenvolvimento da habilidade EFO3HI04: Identificar os patrimé-
nios historicos e culturais de sua cidade ou regido e discutir as razées culturais, sociais e politicas
para que assim sejam considerados.
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Avaliacdo diagndstica

ﬂ Complete as sentencas com as palavras destacadas nos
quadrinhos abaixo.

a) Hospitais, ruas, pracas, escolas, prédio da prefeitura e outros

constituem os 65pagos publicos em um municipio.

b) O espago domestico corresponde a casa

onde as pessoas de um mesmo grupo familiar vivem.

c) Parques, areas verdes e arborizadas, entre outros, séo

consideradas area de conservacao ambiental

espaco domeéstico  espacos publicos  areas de conservagao ambier‘

B Escolha um espaco publico usado para atividades de lazer no bairro ou
na cidade em que vocé vive. Depois, responda as questdes a seguir.

a) Qual espaco vocé escolheu? Por qué? Respostas pessoalis.

b) Qual é a funcéo desse espaco? Ele é usado para a pratica de
esportes, atividades artisticas, reunides, passeios?

c) Vocé costuma frequentar esse local? Por qué?

d) Por que esse local € importante para a comunidade?

B Quais sao as atividades mais comuns no campo € na cidade?
Marque com um A se for uma atividade do campo e com um B
se for uma atividade da cidade.

Industria. Criagao de animais.
Agricultura. B Administragéo dos espacos publicos.

Processamento de produtos agropecuarios (leite, queijo etc.).

O

Atividade 6. E esperado que os estudantes reconhecam algumas caracteristicas predominantes
no campo e na cidade.

A atividade 6 contribui para o desenvolvimento da habilidade EFO3HI11: /dentificar diferencas

entre formas de trabalho realizadas na cidade e no campo, considerando também o uso da
tecnologia nesses diferentes contextos.

Habilidades em foco nesta secao

EFO3HIO01; EFO3HI02; EFO3HIO3; EFO3HI04; EFO3HIOS; EFO3HI06, EFO3HI07; EFO3HI08; EFO3HIO09;
EFO3HI10; EFO3HI11; EFO3HI12.

Atividade 4. E esperado que as
sentencas sejam preenchidas
pelos estudantes desta manei-
ra: a) Hospitais, ruas, pracas,
escolas, prédio da Prefeitura e
outros constituem os espagos
publicos em um municipio. b)
O espaco doméstico corres-
ponde a casa onde as pessoas
de um mesmo grupo familiar
vivem. c) Parques, areas verdes
e arborizadas, entre outros, sdo
considerados areas de conserva-
cdo ambiental. E interessante
verificar se os estudantes estdo
familiarizados com as distin¢des
entre espago publico e espago
privado, e se compreendem o
significado de area de preser-
vacdo ambiental. Comente que
esses espacos e as diferencas
entre eles serdo estudados ao
longo deste volume, mas que é
possivel conhecer caracteristicas
deles por meio da observacao
do local em que eles vivem.

A atividade 4 contribui para o
desenvolvimento da habilidade
EFO3HI10: /dentificar as diferen-
cas entre o espaco domeéstico,
0s espacgos publicos e as areas
de conservacdo ambiental, com-
preendendo a importéncia des-
sa distincdo.

Atividade 5. E esperado que os
estudantes escolham um espa-
¢o publico usado para ativida-
des de lazer, como pragas, ruas,
parques, institutos culturais,
praias, entre outros. Verifique
se compreendem a ideia de que
alguns espacos publicos podem
ser utilizados para atividades de
lazer.

A atividade 5 contribui para
o desenvolvimento das habi-
lidades EFO3HI09: Mapear os
espacgos publicos no lugar em
que vive (ruas, pracas, escolas,
hospitais, prédios da Prefeitu-
ra e da Cdmara de Vereadores
etc.) e identificar suas funcées;
EFO3HI10: /dentificar as diferen-
¢as entre o espaco doméstico,
0s espagos publicos e as dreas
de conservacdo ambiental, com-
preendendo a importéncia des-
sa distin¢do; e EFO3HI12: Com-
parar as relacées de trabalho e
lazer do presente com as de ou-
tros tempos e espagos, analisan-
do mudancas e permanéncias.

MP029



Atividade 7. Os estudantes de-
vem identificar algumas ativida-
des, como frequentar parques,
pracas e outros tipos de lazer co-
muns a regido em que vive.

Atividade 8. Os estudantes de-
vem identificar atividades eco-
ndémicas e de trabalho que pre-
dominam no local em que vivem.

As atividades 7 e 8 contribuem
para o desenvolvimento das ha-
bilidades EFO3HI09: Mapear os
espacos publicos no lugar em
que vive (ruas, pragas, escolas,
hospitais, prédios da Prefeitu-
ra e da Camara de Vereadores
etc.) e identificar suas fungGes; e
EFO3HI12: Comparar as relacées
de trabalho e lazer do presente
com as de outros tempos e es-
pacos, analisando mudancgas e
permanéncias.

Atividade 9. Os estudantes de-
vem identificar que eram os po-
vos indigenas. Caso algum deles
ndo tenha indicado corretamen-
te, apresente o tema e esclareca
quais foram os primeiros grupos
humanos que se estabeleceram
no Brasil.

A atividade 9 contribui para o
desenvolvimento das habilida-
des EFO3HIO01: /dentificar os gru-
pos populacionais que formam
a cidade, o municipio e a regiéo,
as relacées estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam a
formacgéo da cidade, como fené-
menos migratdrios (vida rurall
vida urbana), desmatamentos,
estabelecimento de grandes em-
presas etc.; e EFO3HI03: /dentifi-
car e comparar pontos de vista
em relacdo a eventos significa-
tivos do local em que vive, as-
pectos relacionados a condicées
sociais e a presencga de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

MPO030
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Quais s&o as principais atividades de lazer no local em que
voceé vive?

Respostas pessoais. Exemplos: frequentar parques, pragas e outros tipos de lazer

mais comuns na regiao em que o estudante vive.

ﬂ Quais sao as atividades de trabalho mais importantes do local
em que voceé vive?

Respostas pessoais. Exemplos: profissdes como dentista, medico, professor,

engenheiro, comerciante, costureiro, artesao, pintor, entre outras.

9 Quando os portugueses chegaram ao territério que seria o
Brasil, quem eles encontraram? Assinale com um X a resposta
correta.

D Africanos escravizados.

O que é um patriménio histérico? Assinale com um X a
resposta correta.

Um lugar ou uma construgao do passado que foi
preservado e é importante para a histéria da comunidade.

O Uma construcao antiga que precisa ser demolida.

D O lugar em que as pessoas faziam comércio.

Atividade 10. Resposta correta: Um lugar ou uma constru¢do que foi preservado do passado e é
importante para a histéria da comunidade. E esperado que os estudantes consigam identificar
que os patriménios historicos sdo costumes, locais, constru¢des e outros marcos importantes
para a histéria de determinada sociedade.

A atividade 10 contribui para o desenvolvimento das habilidades EFO3HI02: Selecionar, por meio
da consulta de fontes de diferentes naturezas, e registrar acontecimentos ocorridos ao longo
do tempo na cidade ou regido em que vive; e EFO3HI04: Identificar os patriménios histdricos e
culturais de sua cidade ou regido e discutir as razées culturais, sociais e politicas para que assim
sejam considerados.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Observe as fotografias e faga o que se pede:

a) Pinte de vermelho o quadradinho das fotografias que
mostram trabalhadores no campo e de azul o quadradinho das
fotografias que mostram trabalhadores na cidade.

b) Identifique a fotografia que mostra a utilizacao de tecnologia
no campo. Sublinhe de amarelo a legenda da fotografia
identificada por voceé.

SERGIO RANALLI/PULSAR IMAGENS

Municipio de Campinas, estado de
Séo Paulo, 2020.

Municipio de Cornélio Procopio, estado do
Parana, 2020.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

LUCIOLA ZVARICK/PULSAR IMAGENS

Municipio de Buritama, estado de
Sao Paulo, 2021.
Legenda a ser sublinhada de amarelo.

de Minas Gerais, 2021.

PRUDENTE/PULSAR

THOMAZ VITA NETO/PULSAR IMAGENS

Atividade 11. a) E esperado
que os estudantes pintem de
vermelho o quadradinho da
fotografia de uma trabalhadora
rural no municipio de Cornélio
Procépio, no Parang, e da foto-
grafia de um trabalhador rural
no municipio de Buritama, em
Sdo Paulo. Os quadradinhos das
demais fotografias devem ser
pintados de azul (municipio de
Campinas, em Sao Paulo, e mu-
nicipio de Carmo do Rio Claro,
em Minas Gerais).

b) A fotografia que mostra o
uso de tecnologia no campo é
a que retrata um trabalhador
rural utilizando notebook, no
municipio de Buritama, em Sao
Paulo.

A atividade 11 contribui para o
desenvolvimento das habilida-
des EFO3HIO07: /dentificar seme-
lhancas e diferencas existentes
entre comunidades de sua ci-
dade ou regido, e descrever o
papel dos diferentes grupos so-
ciais que as formam; EFO3HI08:
Identificar modos de vida na
cidade e no campo no presen-
te, comparando-os com os do
passado; e EFO3HI11: Identificar
diferencas entre formas de tra-
balho realizadas na cidade e no
campo, considerando também
0 uso da tecnologia nesses di-
ferentes contextos.
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@ GRADE DE CORREGCAO

Habilidades avaliadas

Nota/

Questao ‘

EFO3HIO05: /dentificar os marcos histéricos do lugar em que vive e compreender
seus significados.

EFO3HI06: /dentificar os registros de memoria na cidade (nomes de ruas,
monumentos, edificios etc.), discutindo os critérios que explicam a escolha
desses nomes.

conceito

EFO3HIO05: /dentificar os marcos histéricos do lugar em que vive e compreender
seus significados.

EFO3HI06: /dentificar os registros de memaoria na cidade (nomes de ruas,
monumentos, edificios etc.), discutindo os critérios que explicam a escolha
desses nhomes.

EFO3HI04: /dentificar os patriménios historicos e culturais de sua cidade ou regido e
discutir as razdes culturais, sociais e politicas para que assim sejam considerados.

EFO3HI10: /dentificar as diferencas entre o espaco doméstico, os espagos publicos e
as dreas de conservacdo ambiental, compreendendo a importancia dessa distincao.

EFO3HI09: Mapear os espagos publicos no lugar em que vive (ruas, pragas, escolas,
hospitais, prédios da Prefeitura e da Camara de Vereadores etc.) e identificar suas
funcoes.

EFO3HI10: /dentificar as diferencas entre o espaco doméstico, os espacos publicos e
as areas de conservacdo ambiental, compreendendo a importancia dessa distincao.

EFO3HI12: Comparar as relacées de trabalho e lazer do presente com as de outros
tempos e espacos, analisando mudangas e permanéncias.

EFO3HI11: /dentificar diferencas entre formas de trabalho realizadas na cidade e no
campo, considerando também o uso da tecnologia nesses diferentes contextos.

EFO3HI09: Mapear os espacos publicos no lugar em que vive (ruas, pragas,
escolas, hospitais, prédios da Prefeitura e da Cdmara de Vereadores etc.) e
identificar suas funcgoes.

EFO3HI12: Comparar as relagoes de trabalho e lazer do presente com as de outros
tempos e espacos, analisando mudangas e permanéncias.

EFO3HI09: Mapear os espacos publicos no lugar em que vive (ruas, pragas,
escolas, hospitais, prédios da Prefeitura e da Cdmara de Vereadores etc.) e
identificar suas funcoes.

EFO3HI12: Comparar as relagbes de trabalho e lazer do presente com as de outros
tempos e espacos, analisando mudancas e permanéncias.
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Nota/
conceito

Questao ‘ Habilidades avaliadas

EFO3HIO01: /dentificar os grupos populacionais que formam a cidade, o municipio e
a reqido, as relacées estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a formacao
da cidade, como fenébmenos migratdrios (vida rural/vida urbana), desmatamentos,
estabelecimento de grandes empresas etc.

EFO3HI03: /dentificar e comparar pontos de vista em relacdo a eventos significativos
do local em que vive, aspectos relacionados a condig¢bes socials e a presenca

de diferentes grupos sociais e culturais, com especial destaque para as culturas
africanas, indigenas e de migrantes.

EFO3HI02: Selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes naturezas, e
registrar acontecimentos ocorridos ao longo do tempo na cidade ou regido em

10 que vive.

EFO3HI04: /dentificar os patrimbnios historicos e culturais de sua cidade ou regido e
discutir as razbes culturais, sociais e politicas para que assim sejam considerados.

EFO3HI07: /dentificar sesmelhancas e diferencas existentes entre comunidades de sua
cidade ou regido, e descrever o papel dos diferentes grupos sociais que as formam.
EFO3HI08: /dentificar modos de vida na cidade e no campo no presente,
comparando-os com os do passado.

EFO3HI11: /dentificar diferencas entre formas de trabalho realizadas na cidade e no
campo, considerando também o uso da tecnologia nesses diferentes contextos.

Sugestao de questoes de autoavaliagao

As questdes de autoavaliacdo sugeridas a seguir podem ser apresentadas aos es-
tudantes no inicio do ano letivo para que eles reflitam sobre suas expectativas de
aprendizagem em relacdo a etapa em que se encontram no Ensino Fundamental
e sobre seu desenvolvimento ao longo dos anos. Essas questdes podem ser con-
duzidas com a turma de maneira oral, em uma roda de conversa, para que todos
se sintam a vontade para expressar suas expectativas em relacdo ao ano que se
inicia. Vocé pode fazer os ajustes que considerar adequados de acordo com as
necessidades de sua turma.

. Quais sao minhas principais expectativas para o ano que se inicia?
. Que facilidades imagino ter ao longo deste ano?

. Em que aspecto imagino que terei mais dificuldade?

A W N =

. Quais s@ao minhas principais responsabilidades como estudante ao longo desse
ano letivo?

(921

. Como gostaria que fosse minha relagdo com os colegas e os professores ao
longo do ano?

()}

. Como imagino que sera o dia a dia no 32 ano?

~N

. Quais foram os temas que mais gostei de estudar no 22 ano?

(o]

. O que gostaria de estudar no 32 ano?

MPO033



I Introducao

A unidade 1, O espaco de todos
nds, que abre este volume, apre-
senta uma proposta de reflexao
sobre a organizacdo dos espacos
publicos, privados e domésti-
cos, e sobre os espacos de me-
moria. A unidade aborda ainda
o tema do lazer e do trabalho
ao longo do tempo.

Em consonancia com as Com-
peténcias Gerais da Educacao
Basica 1, 3, 6 e 10 da BNCC, a
unidade estimula os estudantes
a valorizar e utilizar os conheci-
mentos historicamente construi-
dos para entender arealidade e
continuar aprendendo; a exer-
citar a curiosidade intelectual; a
valorizar e fruir as diversas ma-
nifesta¢des artisticas e culturais;
a apropriar-se de conhecimen-
tos e experiéncias que lhe pos-
sibilitem entender as relacdes
préoprias do mundo do traba-
lho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida; e agir pes-
soal e coletivamente, tomando
decisdes com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios. Em
consonancia com a Competén-
cia Especifica de Ciéncias Huma-
nas para o Ensino Fundamen-
tal 6 da BNCC, a unidade busca
levar os estudantes a construir
argumentos, exercitando a res-
ponsabilidade e o protagonismo
voltados para o bem comum. A
proposta da unidade relaciona-
-se ainda com as Competéncias
Especificas de Histéria para o
Ensino Fundamental 2, 3 e 4 da
BNCC e, desse modo, visa con-
tribuir para que os estudantes
possam compreender a histori-
cidade no tempo e no espaco;
elaborar questionamentos, hi-
poéteses, argumentos e proposi-
¢oes em relagcdo a documentos,
interpretacdes e contextos his-
téricos especificos; e identificar
interpretagdes que expressem
visdes de diferentes sujeitos,
culturas e povos.

MP034
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UNIDADE @) espaco de
1 * todos nos

Unidades tematicas da BNCC em foco
na unidade:

e As pessoas e 0s grupos que compdem a cida-
de e o municipio

e O lugar em que vive

* A nocdo de espaco publico e privado
Objetos de conhecimento em foco na
unidade:

e Os patrimdnios histéricos e culturais da cida-
de e/ou do municipio em que vive.

e A produc¢do dos marcos da meméria: os lu-
gares de memoria (ruas, pracas, escolas, mo-
numentos, museus etc.).

® A producdo dos marcos da memoéria: forma-
¢ao cultural da populacéo.

¢ A cidade, seus espacos publicos e privados e
suas areas de conservacdo ambiental.

¢ A cidade e suas atividades: trabalho, cultura
e lazer.



Habilidades da BNCC em foco na
unidade:

EFO3HI04; EFO3HIO5; EFO3HI0O6; EFO3HIO7;
EFO3HI09; EFO3HI10; EFO3HI11; EFO3HI12.
Objetivos pedagogicos da unidade:

e Compreender as no¢des de espago publico,
espago doméstico e espaco privado.

Reprodugdo comentada das paginas do Livro do Estudante — Impresso

Vamos conversar

1. Que construcodes e
lugares existem na sua
cidade?

. O que vocé gostaria
que tivesse na sua
comunidade?

. Que construgdes estao
representadas nesta
ilustracao?

e Refletir sobre as diferencas nas atividades de
lazer e de trabalho no campo e na cidade.

e Identificar mudancas e permanéncias com
relacdo ao uso do espaco publico ao longo
do tempo.

e Valorizar a preservacdo do patriménio do
municipio em que vive.

Roteiro de aula

A aula prevista para os conteu-
dos da abertura da unidade 1
e das paginas 14 e 15 pode ser
trabalhada na semana 2.

I Orientacoes

As atividades da abertura da
unidade podem ser conduzidas
como atividades preparatorias
para o trabalho com contetdos,
competéncias e habilidades que
serdo desenvolvidos com os es-
tudantes. Dessa forma, sugeri-
mos que inicie as propostas da
unidade com as atividades a
seguir.

Converse com os estudantes so-
bre os lugares que conhecem na
cidade onde vivem. Pergunte o
que existe proximo a casa deles
e a escola e que outros lugares
da cidade eles ja visitaram.

Vocé pode pedir aos estudantes
que elaborem uma lista de es-
pacos publicos que existem na
cidade onde vivem, como ruas,
pracas, escolas, hospitais e pré-
dios publicos, como a Prefeitu-
ra. Converse sobre as fung¢des
de cada espaco e quais deles ja
frequentaram.

Depois, peca aos estudantes
que identifiguem na imagem
das paginas 12 e 13 os espagos
representados: a rua, a praca, a
Camara de Vereadores e o mer-
cado. Pergunte a eles se os es-
pacos representados sdo de livre
circulacdo (que podem ser fre-
quentados por qualquer pessoa)
ou de circulacdo restrita (que
s6 podem ser frequentados por
representantes desses espacos e
visitantes autorizados), como é
o caso da Camara de Vereado-
res, da Prefeitura, de escolas e
hospitais, entre outros.

MPO035



Objetivos pedagdgicos
do capitulo

e Compreender a noc¢do de es-
paco publico e suas diferentes
funcgdes e usos.

® Reconhecer as diferencas en-
tre espacos publicos de circu-
lacdo, de lazer, de preservacao
e institucionais.

® Relacionar o uso do espaco
publico ao exercicio da cida-
dania.

I Orientacoes

Peca aos estudantes que obser-
vem as fotografias da pagina 14
e descrevam os espacos retrata-
dos. Leia as legendas para eles
e incentive-os a dizer qual é a
func¢do de cada um desses luga-
res e quem os frequenta.

Retome com os estudantes a con-
versa sobre as diferencas entre es-
pacos publicos de circulacdo livre
e de circulagdo restrita proposta
na abertura da unidade. Entéo,
volte a andlise das imagens da
pagina 14, solicitando que iden-
tifiqguem quais delas represen-
tam espacos de circulacdo livre
(o parque) e quais representam
espacos de circulagdo restrita (o
paco municipal).

A expressdo “espaco publico”
em oposicao a “espaco priva-
do"” pode implicar em ambigui-
dade, pois uma escola privada
ndo deixa de ser um exemplo
de espaco publico. O fato é
que a palavra “publico” diz
respeito a espacos, objetos e
condi¢des que tém relacdo de
pertencimento ao Estado ou a
algum 6rgao de governo. Nes-
se sentido, uma escola manti-
da por particulares é privada,
e ndo publica. Entretanto, um
espaco publico também é aque-
le local que ndo é de moradia
e onde circulam pessoas com
um objetivo comum, mas que
ndo necessariamente mantém
relagdes de parentesco ou de
amizade. Assim, locais como
hospitais e escolas podem ser
considerados espacos que tém
a funcdo de atender ao publico.

Ao longo do capitulo 1 é possi-
vel iniciar a abordagem do tema
atual de relevancia em destaque
no volume, “Espacos de convivén-
cia, vida no campo e na cidade”.

MPO036
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O espaco publico

As residéncias, as escolas, 0s lugares onde as pessoas se
divertem e trabalham se localizam em uma rua. A rua é publica. Isso
significa que é um espaco que pode ser usado por todos.

Assim como as ruas, as
pracas, os jardins, 0s parques
€ as praias s&o considerados
espacos publicos porque sé&o
lugares por onde as pessoas
circulam livremente. Todos esses
lugares tém nome, pois assim é
mais facil localiza-los.

suas dependéncias. E o caso de
escolas e hospitais publicos e de
prédios publicos como Prefeituras
e Camaras Municipais. _ :

Cabe ao governo a et e
responsabilidade de administrar S e
todos os espacgos publicos e a

populacao a de cuidar e manter Paco Municipal Altamiro Raimundo da Silva,
conservado 0 bem comum. municipio de ltaituba, estado do Para, 2017.

Vocé sabia ?

Os préedios das Prefeituras e das Camaras Municipais sao exemplos de
espacgos que sao publicos, mas tém seu uso limitado a um grupo de pessoas,
entre elas os representantes eleitos pela populagéo para administrar a cidade:
prefeito e vereadores.

Mas ha também espagos Parque Quinta da Boa Vista, no municipio
publicos onde a circulagao é do Rio de Janeiro, estado do Rio de Janeiro,
controlada e é preciso obter 2018.
autorizacéo para ter acesso as Q' -

LUCIANA WHITAKER/PULSAR IMAGENS

ROGERIO REIS/TYBA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Espaco publico, um conceito complexo

A defini¢do do termo “espago publico” € bastante complexa [...]. Pensar em espago publico apenas
como 0posi¢ao ao espago privado é simplificar demasiadamente a questao. Da mesma forma, considerar o
status juridico do termo nao abrange toda a sua complexidade. Assim, definir como publico aquele espago
de propriedade e gestdo publicas nao se mostra o suficiente, visto que se eliminaria de sua definigdo toda
a dimensao sociocultural. Assim, a natureza do espago publico, dentro da abrangéncia do urbanismo,
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

I Orientacoes

i 1bhli Se julgar conveniente, traga

Tipos de espacos publicos para a sala de aula imagens de

Ha diferentes formas de usar os espacos publicos. Alguns podem diferentes espacos e amplie o

. T tema, solicitando aos estudantes

ser usados para lazer e outros para abrigar instituicdes que fazem que identifiqguem de que tipo

parte da administracdo publica. Com base em sua funcao, eles sao: de circulagdo, de lazer, de
podem ser divididos em: preservacdo ou institucionais.

Atividade 1. As opgbes apre-
sentadas na atividade podem
causar confusdo pelo fato de os
espetaculos que possuem publi-
co (plateia), como teatro, show
de musica, circo, serem também
exemplos de espacos publicos.
Explique aos estudantes que é
diferente usar a palavra “pu-
blico” para se referir as pessoas
(o publico de um circo) e usar a
mesma palavra para significar a
qualidade de um espaco (uma
praca publica, um 6rgéo publico
etc.).
A atividade 1, aliada a reflexdo
sobre o uso do espaco publico,
contribui para o desenvolvi-
mento da habilidade EFO3HI10:
Identificar as diferencas entre
0 espaco doméstico, os espagos
B— ; publicos e as dreas de conserva-
Espacos publicos de preservacédo: parques Espacos publicos institucionais: escolas, ¢do ambiental, compreendendo
e reservas ecologicas. hospitais, bibliotecas e prédios publicos. a importéncia dessa distincgo.

=

Espacos publicos de circulagéo: as rijas e Espacos publicos de lazer: jardins,
as pracgas. parques urbanos e praias.

EVANDRO MARENDA

Marque com um X a situacdo que mais se relaciona com o
significado da palavra "publico", utilizada no texto da pagina 14.

TEL COELHO

O publico aplaudiu de pé o espetaculo. Todas as pessoas podem frequentar o

parque publico.

diz respeito muito mais ao seu uso e as praticas sociais que ele propicia do que ao seu estatuto juridico.
Desta forma, as dinamicas da cidade e da sociedade podem vir a criar espagos publicos que juridicamente
nao tém este status.

SILVA, Luise Martins da. Espago publico e cidadania: usos e manifestagcdes urbanas.
Rio de Janeiro: UFRJ/FAU, 2009. p. 15.
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Roteiro de aula

A aula prevista para o conteu-
do da pagina 16 pode ser tra-
balhada na semana 2.

I Orientacoes

Leia o texto da pagina 16 com
os estudantes e esclareca even-
tuais duvidas. Converse com
eles sobre cidadania e explique
que todos os cidadaos brasilei-
ros tém direitos e deveres. As
pessoas tém o direito de ir e vir
e podem transitar em espacos
publicos de circulagéo livre. Ao
mesmo tempo, todos também
tém o dever de zelar por esses
espagos.

Atividade 2. Desenvolva com os
estudantes uma conversa sobre
os diferentes tipos de espaco
publico. Solicite que pensem
em outros exemplos de espa-
¢os publicos de circulacéo livre,
além da rua e da praca (como
parques, praias, jardins, biblio-
tecas), ou de circulacdo restrita,
além da escola municipal (por
exemplo, o prédio da Prefeitu-
ra, hospitais publicos).

A atividade 2 contribui para o
desenvolvimento da habilidade
EFO3HI09: Mapear os espacos
publicos no lugar em que vive
(ruas, pragas, escolas, hospitais,
prédios da Prefeitura e da Ca-
mara de Vereadores etc.) e iden-
tificar suas funcgées.

MPO038

Espaco publico e cidadania

Os lugares publicos sdo \Gl — N
administrados pelo governo e s&o livres ossano
e abertos a todos. Neles, as pessoas dCid;da"ia: rgfere'se ao COSJ'U”’EO
A : e direitos e deveres exercidos
trocgm exp.erlen0|as e apreno!em atitudes pelas pessoas que vivem
de cidadania. Por exemplo, ajudar a em sociedade. E importante
manter limpas as ruas, as pragas, as perceber, assim, que os cidadaos
&reas verdes e as praias, separar o devem compreSEESgs
i iclavel - da vida d responsabilidades enquanto
X0 reC!C ave eNpart!C|par ?‘ i 9:1 a partes integrantes da coletividade.
comunidade s&o atitudes cidadas. A cidadania carrega a ideia de que
Todos nds temos o direito de utilizar todos OSUGIERIL om busca do
L bem comum.
0S espacgos publicos e o dever de \¢

manté-los limpos e conservados.

Além disso, € nos lugares de convivéncia que muitas pessoas
se encontram para estudar, cuidar da salde ou debater questdes
importantes para a comunidade, fortalecendo as relagdes pessoais e
as praticas de cidadania.

B Observe as ilustragdes e complete as frases com as palavras
que estédo no quadro a seguir.

EVANDRO MARENDA

[ escola municipal

Todos os dias Joao leva Marcos e Ritinha para a

esoola municipal do bairro. Com muito
cuidado, eles atravessam a rua e caminham pela
praca , Que esta sempre cheia de amigos da escola.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A praca no passado

A beleza de uma praga ¢ constituida a partir da histéria que ela carrega, de seu desenho paisagistico

e de seu conjunto urbanistico. A integragdo entre morfologia, estética e apropriagdo é que permite a for-

macao de pragas, como espacos simbdlicos, lugares de memoria, alma da cidade. [...] na Antiguidade, as

cidades se formavam a partir dos seus espagos de convivéncia. Pertencer a cidade, ser cidadao, era habitar

os lugares de reunido, era compartilhar o culto, participar das assembleias, assistir as festas, acompanhar

as procissoes, vivenciar os espagos, participando da vida publica. A praga simbolizava a propria cidade,
pois era nesse espaco que as atividades cotidianas se desenvolviam.

CALDEIRA, Junia Marques. 4 praga brasileira — trajetoria de um espago urbano: origem e modernidade.

Tese (doutorado) — Unicamp/IFCH, Campinas, 2007. p. 3.
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JOAO PRUDENTE,

¢

Pracas

Um exemplo de lugar publico em que todas as pessoas podem
circular livremente sao as pracas. Em geral, elas se caracterizam por
ser espacos amplos e sem construcdes. Ao longo do tempo, as pracas
tiveram diversas funcdes e usos, dependendo da sua localizagéo.

RUBENS CHAVES/PULSAR IMAGENS

As pracas também guardam a memoria
de um lugar. Escultura de Tomie Ohtake
na Praga IV Centenario, no municipio de

Santo André, estado de S&o Paulo, 2018.

Nas pragas, as pessoas podem se distrair,
passear, observar a paisagem. Praca
Adhemar de Barros, no municipio de Aguas
de Lindoia, estado de Sao Paulo, 2020.

B O texto a seguir fala sobre um projeto organizado em uma das
pragas no municipio de Guarabira, estado da Paraiba.

A Prefeitura Municipal de Guarabira, através da Secretaria
de Cultura e Turismo, estara abrindo nesta sexta-feira [14 de
fevereiro de 2020] um espago voltado para o incentivo a leitura
junto ao publico infantil e jovem do municipio.

A Bibliotequinha Infantil, como esta sendo chamado o
local, ¢ uma estrutura montada em um dos coretos da Praca
Joao Pessoa que consta de um acervo com cerca de 400 obras
literarias voltadas ao publico infantojuvenil.

[...] os livros estao catalogados e serao disponibilizados ao
publico jovem como forma de incentivar a leitura e atrair o
interesse de visitantes e alunos de escolas do municipio, num
espaco aberto ao publico [...].

Prefeitura abre espaco para leitura infantil em praca central de Guarabira, 12 fev. 2020.
Disponivel em: <http://www.guarabira.pb.gov.br/incentivo-a-leitura-prefeitura-abre-
espaco-para-leitura-infantil-em-praca-central-de-guarabira/>. Acesso em: 24 jan. 2021.

Um dos coretos da praga sera utilizado como biblioteca infantil. Esse projeto permite que

e Segundo o texto, de que forma um dos coretos da praca sera

utilizado? Que vantagens esse uso pode trazer aos cidadaos?
criangas e jovens tenham acesso a livros e incentiva a circulacao das pessoas pelo

espaco publico, no caso a praga.

Atividade complementar: Mapeando uma praca

e Os estudantes podem desenvolver sua capacidade de representacdo espacial desenhando o
mapa de uma praca.

® Peca autorizacdo aos responsaveis para passear com os estudantes por uma praca préoxima a
escola. Nela, estimule-os a observar e a registrar alguns de seus principais elementos, como
monumentos, chafarizes e canteiros. Durante o passeio, tire diferentes fotografias da praca e
peca aos estudantes que registrem o nome dela e das ruas que a circundam.

¢ Na sala de aula, solicite que desenhem um mapa representando a praga que visitaram. Ensine-os
a criar legendas para identificar alguns dos elementos desse espaco publico.

Roteiro de aula

A aula prevista para o conteu-
do da pagina 17 pode ser tra-
balhada na semana 3.

I Orientacoes

Converse com os estudantes so-
bre as pracas que eles conhecem
e solicite que identifiquem as
principais caracteristicas desse es-
paco. As pragas geralmente cor-
respondem a um espaco urbano
sem edificacoes e costumam ser
utilizadas como local publico de
convivéncia ou diversdo. A maio-
ria das pracas no Brasil possui
ajardinamento e bancos, sendo
um espaco de prioridade do pe-
destre e de acesso proibido para
veiculos. Algumas pragas ainda
possuem equipamentos recrea-
tivos, como playground, quadra,
equipamentos de ginastica e pis-
ta para caminhada ou corrida.

Atividade 3. Sugerimos que a
atividade seja realizada em casa,
possibilitando um momento de
literacia familiar, de leitura oral
e dialogada e interagdo verbal.
Dessa forma, a atividade favo-
rece a troca de ideias entre os
estudantes e seus familiares, o
reconto do que foi estudado e
a integracdo dos conhecimentos
construidos por eles em casa e
na escola. Leia com os estudan-
tes o texto da atividade em sala
de aula previamente. Esclareca
as duvidas que possam surgir a
respeito do significado de certas
palavras e expressdes. Comente
que o texto é um trecho de re-
portagem que mostra uma pos-
sibilidade de uso de uma praca,
prezando a valoriza¢do desse
espaco e a disseminacdo da cul-
tura entre os frequentadores.

A atividade 3, aliada a reflexdo
sobre as pracas que os estudan-
tes frequentam e o que costu-
mam fazer nelas, contribui para
o desenvolvimento da habilida-
de EFO3HI09: Mapear os espacos
publicos no lugar em que vive
(ruas, pragas, escolas, hospitais,
prédios da Prefeitura e da Ca-
mara de Vereadores etc.) e iden-
tificar suas funcées.

MPO039
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Roteiro de aula

A aula prevista para os conteu-
dos desta secdo pode ser traba-

Para ler e escrever melhor

Ihada na semana 3- .............................................................................................

Objetivos pedagégicos O texto a seguir € dividido em trés subtemas que abordam a situagéo social das
da secdo mulheres. Se possivel, leia o texto em voz alta, sob orientagao do professor.

e I[dentificar as condi¢des de
participacdo das mulheres na

vida plblica no passado. A mulher e o seu lugar no espag¢o publico

® Reconhecer as transformacgdes
dos costumes em relacdo ao

1. As mulheres eram consideradas inferiores aos homens

uso do espaco publico pelas Durante muito tempo, homens e mulheres foram tratados de modos
mulheres. diferentes. As mulheres eram consideradas frageis e sua atuagao na
I Orientacées sociedade era limitada. As mulheres de familias mais ricas se dedicavam,
fundamentalmente, as atividades domésticas e a criagao dos filhos. As
Leia o texto da pagina 18 com os mulheres mais pobres tinham de cuidar da casa, dos filhos e trabalhar
estudantes e esclareca eventuais fora para prover o sustento da familia. Em ambos os casos, as mulheres
duvidas. Chame a atencao deles ) . - ) y .
para a imagem na qual apare- tinham pouca participagéo na vida publica.

cem homens e mulheres no inicio

. 2. Uma realidade em transformacao
do século XX e conversem sobre

as mudancas que ocorreram no No Brasil, nas primeiras décadas dos anos 1900, algumas
vestuario. Destaque o olhar de mocas passaram a lutar por igualdade com os homens e adotaram
estranheza e deboche dos ho- comportamentos ousados para a época. Elas passaram a usar roupas
mens o fundo pelo fato de umg mais justas, cortes de cabelo curto e a circular pelos lugares publicos
mulher estar usando um traje in- , .

comum para aquela época. livremente. Com o tempo, as mulheres se organizaram em grupos,

Comente que, no passado, os protestaram e conseguiram modificar muitos costumes na sociedade.

homens geralmente eram edu-

cados para o mundo do traba- 3. Trabalho e participacéo politica

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Iho, com o intuito de sustentar Atualmente, as mulheres conquistaram espaco no mercado
sua familia, enquanto o direito de trabalho. Em 2007, elas representavam 40,8% do mercado
de ir e vir das mulheres era li- formal de trabalho; em 2016, passaram a ocupar 44% das vagas
mitado ao ambiente domésticgy disponiveis, segundo o Instituto Brasileiro

Mencione que, de acordo com de Geografia e Estatistica (IBGE). No

um estudo feito pelo Projeto ntant - 50 das mulheres n
Mulheres Inspiradoras em 2018, eniariy, 3 RERICLEEge mulheres na

o Brasil ocupa a 1612 posicdo no politica ainda € baixa.
ranking mundial de presenca fe-
minina no Congresso Nacional
dentre 186 paises, o que signi-
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fica que o numero de mulheres Mulher (a direita) usando uma saia-calca
eleitas ainda é pequeno. Inda- ajustada ao corpo em avenida no municipio do |
gue os estudantes sobre a parti- Rio de Janeiro, estado do Rio de Janeiro, 1911.
cipacdo das mulheres na politica Ela foi vaiada, agarrada e teve de se refugiar em
no pais atualmente. uma loja para ndo ser agredida.

Literacia e Historia @

Tanto na escrita de Lingua Portu-
guesa como na escrita da Histo-
ria, é preciso considerar os varios
pontos de vista acerca de um
mesmo assunto. Nesse caso, ha
um tema central, que é o papel
da mulher no espaco publico, di-
vidido em trés subtemas: o mun-
do do trabalho, os costumes e a
participacdo na politica.

MPO040
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Qual é o tema comum aos trés itens da pagina 187?

O tema comum aos itens € a luta das mulheres por maior participacéo na vida em

sociedade e para ter as mesmas condicOes de liberdade e 0 mesmo tratamento que a

sociedade dispensava aos homens.

B De que tema especifico trata o item 1?

Trata especificamente da desigualdade entre homens e mulheres, da situacdo doméstica e

familiar das mulheres e dos limites para a participacéo delas na vida publica.

B De que tema especifico trata o item 2?

O item 2 trata das lutas das mulheres por igualdade e de mudancas de

comportamentos no comego dos anos 1900, que possibilitaram a elas usar o cabelo

curto, roupas justas ou circular sozinhas pela rua.

ﬂ De que tema especifico trata o item 3?

O item 3 aponta que, de acordo com o IBGE, cada vez mais as' mulheres conquistam

espaco no mercado de trabalho, mas ainda sao poucas as que exercem cargos publicos.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

B Agora escolha como tema um lugar publico que vocé costuma
frequentar e escreva trés paragrafos sobre ele.
Respostas pessoais.

’ Tema:

| Subtema:
|

’ Subtema:

Subtema:

BEATRIZ MAYUMI

A secdo contribui ainda para o desenvolvimento da Competéncia Geral 10 da BNCC: Agir pessoal
e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, to-
mando decisées com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
A secdo possibilita ainda mobilizar a Competéncia Especifica de Histéria 3 da BNCC: Elaborar
questionamentos, hipdteses, argumentos e proposi¢ées em relacdo a documentos, interpretacées
e contextos historicos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando a
empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos, a cooperacdo e o respeito.

Atividades 1 a 4. Esclareca aos
estudantes que o titulo de um
texto geralmente é um bom in-
dicativo de seu conteldo. Peca
que comentem quais expecta-
tivas o titulo do texto suscita
no leitor. Em seguida, solicite
que sublinhem um trecho cur-
to de cada subtema do texto,
preferencialmente uma Unica
oracdo, que resuma a ideia ge-
ral do item. Depois, eles devem
mencionar quais trechos subli-
nharam e por qué.

Chame a atencdo para o fato de
que os dois primeiros subtemas
descrevem como era a condi-
cdo das mulheres no passado
e o terceiro trata das transfor-
mag¢des que ocorreram com o
tempo.

As atividades 1 a 4 contribuem
para o desenvolvimento da Com-
peténcia Especifica de Historia 2
da BNCC: Compreender a histo-
ricidade no tempo e no espaco,
relacionando acontecimentos e
processos de transformacdo e ma-
nutencdo das estruturas sociais,
politicas, econémicas e culturais,
bem como problematizar os sig-
nificados das Idgicas de organi-
zacdo cronoldgica.

Atividade 5. Oriente os estudan-
tes a realizar a atividade e, em
seguida, inicie uma conversa so-
bre as pessoas que frequentam
os espacos escolhidos por eles
e debata se a circulacdo nesses
espacos envolve relacdes de
género.

A atividade 5 contribui para o
desenvolvimento da Competén-
cia Geral 1 da BNCC: Valorizar e
utilizar os conhecimentos histo-
ricamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar
a realidade, continuar apren-
dendo e colaborar para a cons-
trucdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

O texto e as atividades propos-
tas nesta secdo favorecem a
consolidacdo dos conhecimen-
tos relacionados a literacia e a
alfabetizacdo por meio da loca-
lizacdo e retirada de informacéo
explicita do texto, inferéncias
diretas e interpretacdo e relacdo
de ideias e informacao.

MPO041
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Roteiro de aula

A aula prevista para os contetidos
das paginas 20 e 21 pode ser tra-
balhada na semana 4.

Objetivos pedagdgicos
do capitulo

e Compreender as nogdes de es-
paco publico, espaco privado e
espaco doméstico e distinguir
suas especificidades.

¢ Diferenciar os espacos publi-
cos administrados pelo go-
verno daqueles administrados
por particulares.

e Conhecer diferentes tipos de
moradia.

e Descrever as caracteristicas de
seu proprio lugar de moradia.

I Orientacoes

Leia o texto da pagina 20 com
os estudantes e comente que
as cavernas podiam ser usadas
como abrigo no passado e, tal
como as casas no presente, elas
podiam oferecer protecdo con-
tra condi¢des climaticas adversas
e animais. A casa, porém, possui
divisdes internas e itens de con-
forto. Comente que, no passado,
os seres humanos nao utilizavam
as cavernas de modo permanen-
te e, portanto, a nocdo de mo-
radia estd presente apenas no
espa¢o doméstico. Entretanto,
evite uma abordagem evolucio-
nista do tema.

Ao longo do capitulo 2 é possivel
desenvolver com os estudantes a
reflexdo sobre o tema atual de
relevancia em destaque neste
volume, “Espacos de convivén-
cia, vida no campo e na cidade”,
dando especial énfase na dife-
renciacao entre os espacos pu-
blicos e privados.

Atividade 1. Incentive os estu-
dantes a observar a ilustracao da
pagina 20, reconhecendo e iden-
tificando os diversos comodos de
uma casa. A atividade valoriza a
ideia de colaboragéo e coopera-
¢80 no espago doméstico.

A atividade 1 proporciona uma
reflexdo sobre o uso dos espa-
¢os domeésticos e contribui para o
desenvolvimento de aspectos da
habilidade EFO3HI10: /dentificar
as diferencas entre o espaco do-
méstico, os espacos publicos e as
dreas de conservacdo ambiental,
compreendendo a importéncia
dessa distingao.

MPO042

Uma questao de espaco

Ha muito tempo, a necessidade de abrigo e de seguranca levou
0S seres humanos a usar as cavernas para se proteger do frio e dos
animais. Milhares de anos depois, 0s seres humanos comecgaram
a construir casas e ali reuniam grupos de pessoas, que podiam ser
familiares, parentes ou amigos, para morar € conviver.

Assim, em nossas moradias, convivemos com a familia e
recebemos visitas de amigos e de vizinhos. Comer, dormir, conversar,
estudar e se divertir sdo algumas das atividades que fazemos
enquanto estamos em casa, no espago domeéstico.

Vocé ja observou a divisdo de sua casa? Ela pode ter um ou mais
comodos: quarto, sala, banheiro, cozinha € area de servico. Ha casas
que tém jardim e quintal. Todos os moradores podem cuidar da
organizagao e da limpeza da casa. Para isso, € preciso que cada um
se responsabilize por alguma tarefa.

Observe a ilustragédo. Vocé acha que todos os membros da
familia representada estéo colaborando para limpeza e para a
organizacdo da casa? Por qué? Explique.

Sim, todos os membros da familia estéo colaborando. Em todos os comodos

representados, ha alguém fazendo uma tarefa: o pai lava a louca, o filho tira o pd da
sala, a mée organiza e limpa o banheiro e a filha arruma a cama, no quarto.

HECTOR GOMEZ

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

O que se faz em casa

As atuagdes cotidianas dentro de casa sdo inumeras. Sua quantidade sempre foi muito variavel no tem-
po e no espacgo e a sua tendéncia ¢ diminuir com o progresso. Hoje, dezenas e dezenas de a¢des deixaram
de ser exercidas no lar devido as providéncias da industria, tanto no que diz respeito as necessidades do
passadio [comida habitual] do dia a dia como as condigdes técnico-construtivas.

LEMOS, Carlos A. C. Histéria da casa brasileira. Sdo Paulo: Contexto, 1996. p. 10.
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B Desenhe, em seu caderno ou em uma folha de sulfite, a fachada

Na rua, qualquer pessoa pode circular, pois € um espaco publico.
Mas nem todos podem entrar na sua casa, apenas quem for convidado
a fazer isso. A casa € 0 espagco domeéstico particular, que pertence a
quem mora nele.

Quando vocé vai fazer compras em um supermercado, por exemplo, é
possivel circular livremente por esse local. No entanto, ele ndo pertence
a vocé nem é administrado pelo governo; ele € um espaco privado, mantido
pelo seu proprietario.

g Observe as imagens e preencha os quadrinhos de acordo com

a legenda.
A Espaco B Espaco Espaco
publico privado doméstico

EVANDRO MARENDA

(frente) da casa em que vocé mora.

® Depois, explique a um colega como € sua moradia e com quem
VOC& mora. Resposta pessoal.

Atividade complementar: Negdcio imobiliario

e Pesquise na internet plantas de casas e apartamentos, por exemplo, em sites imobiliarios.
Imprima algumas imagens e traga para a sala de aula.

® Proponha aos estudantes que facam uma encenacdo, na qual um deles faz o papel de corre-
tor de imodveis, apresentando uma casa ou um apartamento, e outros fazem o papel de uma
familia em busca de um lugar para morar.

¢ Depois da atividade, converse com a turma sobre as diferentes fun¢des de cada cémodo de
uma residéncia e os diferentes tipos de moradia que existem.

Leia com os estudantes o texto
da pagina 21 e converse sobre
as diferencas entre o espaco
publico, o espago doméstico e o
espaco privado. Se desejar, ano-
te na lousa as principais carac-
teristicas citadas por eles para
facilitar a comparacao.

Atividade 2. Explique aos estu-
dantes que alguns espagos sdo
administrados por particulares,
mesmo sendo de uso publico,
como lojas e escolas particula-
res. Apos a realizagdo da ativi-
dade, faca uma lista na lousa
com exemplos de espacos publi-
cos administrados pelo governo
(reparticoes, escolas e hospitais
publicos, pracas, ruas, parques
etc.) e espacos publicos adminis-
trados por particulares (estabe-
lecimentos comerciais, escolas e
hospitais particulares, cinemas,
parque de diversdes etc.).

Atividade 3. Incentive os estu-
dantes a desenhar detalhada-
mente a fachada da casa onde
moram. Caso morem em apar-
tamento, eles também devem
desenhar a frente do prédio.
Depois, os estudantes devem se
reunir em duplas e contar para
os colegas com quem moram,
caracterizando assim a moradia
e a ocupacao do espaco pelas
pessoas.

As atividades 2 e 3, de reconhe-
cimento de diferentes espacos,
contribuem para o desenvolvi-
mento da habilidade EFO3HI10:
Identificar as diferencas entre
0 espaco domeéstico, os espacos
publicos e as dreas de conserva-
¢do ambiental, compreendendo
a importéncia dessa distin¢ao.
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Roteiro de aulas

As duas aulas previstas para os
conteudos da pagina 22 e 23
podem ser trabalhadas na se-
mana 4 e 5.

I Orientacoes

Peca aos estudantes que obser-
vem as imagens da pagina 22
representando diferentes tipos
de moradia e pergunte se o lo-
cal onde moram se assemelha
a algum dos apresentados nas
imagens. Se houver semelhanga,
avance na conversa solicitando
que identifiguem também as
diferencas.

Organize um debate sobre os
diferentes locais de moradia
e peca aos estudantes que fa-
¢am uma lista de vantagens
e desvantagens de morar em
uma casa em comparagdo a um
apartamento.

Para o estudante ler
Essa casa é minha, de Ana Maria

Machado. Sdo Paulo: Moderna,
20009.

Os personagens deste livro sdo
duas criancas, Paula e Bebeto,
gue vivem em um apartamen-
to, até o momento em que co-
mec¢am a passar alguns dias em
uma casa na praia com quintal.
O fato muda a percepcdo de
mundo e as experiéncias das
criancas.

MP044

Lugar de viver

A casa é um lugar de convivéncia
em que as pessoas estao ligadas pelo
afeto e pela vida em comum.

Em todos os lugares do Brasil, ha
uma grande variedade de moradias
adequadas ao clima, as condicdes
econdmicas, ao tipo de terreno e as
preferéncias de quem vive em cada
uma delas.

Csa no mniC|p|o de Séo Luiz do
Paraitinga, estado de S&o Paulo, 2018.

Conheca alguns tipos de moradia
existentes em nosso pais.

e Casas e sobrados: ha casas térreas e
sobrados, estes Ultimos tém dois ou mais
andares.

RAFAEL FELIX/PULSAR IMAGENS

e Barracos: ha muitas habitagdes precarias,
feitas de restos de madeira, papelao ou sucata.

Barracos improvisados,
municipio de S&o Paulo,
estado de Séo Paulo, 2020.

¢ Palafitas: em regides alagadas e nas margens
de rios, € comum encontrar casas de madeira
apoiadas sobre estacas fincadas no fundo
dos rios.

e Prédios de apartamentos: ha prédios com
varios andares, compostos de apartamentos.

RITA BARRETO/FOTOARENA
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Casa de palafita na llha do
Combu, municipio de Belém,

estado do Para, 2018.
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Edificios residenciais no ¥4
municipio de S&o Luis, §
estado do Maranhéo, 2019.
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O direito a moradia

Todo ser humano, individualmente ou em familia, tem o direito inalienavel de dispor de um espago
habitavel, para seu uso exclusivo, favoravel a sua saude e a seu bem-estar, bem como a liberdade de escolha
de seu lugar de residéncia, dentro do quadro das condigdes econdmicas, sociais e culturais de seu meio...
O homem deve participar o mais diretamente possivel de toda decisao referente a seu quadro geral de
vida. A escala humana auténtica deve garantir a intimidade e a dignidade do homem no seu habitat, bem
como as relagdes naturais necessarias a sua vida social.

CARTA do Habitat — da Uniao Internacional de Arquitetos. /n: ADAM, Roberto Sabatella. Principios do ecoedificio:
interagdo entre ecologia, consciéncia e edificio. Sao Paulo: Aquariana, 2001. p. 37.
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ﬂ Escreva os nomes dos tipos de moradia descritos a seguir.
a) Casa com dois ou mais andares.

Sobrado.

b) Casa apoiada em estacas na beira dos rios.

Palafita.

c) Moradia feita de restos de madeira, papelao ou sucata.

Barraco.

d) Moradia localizada em prédio formado por varios andares.

Apartamento.

Converse com um parente mais velho sobre a casa onde ele
vivia quando era crianga. Use o roteiro a seguir e anote no
caderno as respostas. Depois, conte o que descobriu aos
colegas em sala de aula. Respostas pessoais.

° Em que ano vocé

nasceu?

* Em que cidade vocé
morava?

e Como era a casa em
que vocé morava?
De que material era

o =

e De que parte da casa ey .
VOCé mais gostava?

feita? r 2

e Com guem vocé
morava?

e A casa onde vocé

passou a infancia é
parecida com as casas
de hoje? Em qué?

EVANDRO MARENDA

Atividade complementar: Memoria das moradias

® Pesquise na internet imagens de diferentes tipos de moradia, por exemplo: casa térrea de al-
venaria e de pau a pique, sobrado, casa indigena, barraco, palafita e prédio de apartamentos.
Imprima algumas cépias de cada imagem em tamanho pequeno e depois recorte para formar

conjuntos de jogo da memoria.

e Organize a turma em grupos e distribua os conjuntos de cartas para eles, propondo que brin-

quem de jogo da memoéria.

¢ Depois da atividade, organize uma roda de conversa e peca a eles que falem sobre as moradias

representadas em cada imagem.

Atividade 4. Caso os estudantes
tenham dificuldade de recordar
os nhomes de cada tipo de mo-
radia, organize uma conversa e
solicite que leiam em voz alta as
frases e identifiquem as princi-
pais caracteristicas de cada um.

Atividade 5. Antes da realiza-
¢do da atividade, os estudantes
devem registrar quem sera a
pessoa entrevistada e qual é o
laco familiar entre eles. Oriente-
-0s a realizar a atividade de en-
trevista em casa com um adulto
de sua familia. Eles devem re-
gistrar a resposta para depois
compartilhar com os colegas
as informacdes coletadas. No
momento desse compartilha-
mento, estimule-os a comparar
a experiéncia que os adultos
tiveram no passado com a ex-
periéncia de moradia que eles
tém no presente.

A atividade 5 favorece a litera-
cia familiar e a integra¢do dos
conhecimentos construidos pe-
los estudantes em suas vivéncias
em casa e na escola.

As atividades 4 e 5, aliadas a
reflexdo sobre diferentes tipos
de moradia, contribuem para o
desenvolvimento de aspectos da
habilidade EFO3HI10: /dentificar
as diferencas entre o espaco do-
méstico, os espacos publicos e as
dreas de conservacdo ambiental,
compreendendo a importéncia
dessa distingdo.
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Roteiro de aula

A aula prevista para os conteu-
dos desta secdo pode ser traba-
Ihada na semana 5.

Objetivos pedagogicos
da secdo

e Conhecer o modo de organi-
zac¢do do espac¢o da aldeia e
das moradias de uma comu-
nidade indigena.

e Reconhecer as formas de or-
ganizacdo de moradias indi-
genas como um componente
da diversidade cultural do
Brasil.

I Orientacoes

Leia o texto da pagina 24 com
os estudantes e, em seguida,
peca a eles que descrevam o
modo como os indigenas do
povo Patax6é organizam o es-
paco em que vivem, tanto das
aldeias como das moradias.
Com base nas respostas, avalie
a compreensao do texto pelos
estudantes e corrija eventuais
equivocos.

Converse com eles e peca que
comparem as formas de mora-
dia dos indigenas do povo Pata-
x6 com as de outros povos que
eles conhecam. Esclareca que as
culturas indigenas séo muito di-
ferentes umas das outras, e que
as técnicas de construcdo e a dis-
posicdo das moradias na aldeia
podem variar muito de acordo
com cada etnia indigena.

Educacao em valores e
temas contemporaneos
O estudo de diferentes formas
de organizagdo do espago torna
os estudantes mais conscientes
da pluralidade cultural existen-
te no Brasil. Para ndo indige-
nas, as vezes é dificil perceber
as diferencas entre culturas in-
digenas diversas. Muitas delas,
por exemplo, usam os mesmos
materiais no fabrico de suas
moradias, mas o modo como
constroem e o uso que fazem
delas podem ser completamen-
te diferente. Compreender essa
diversidade é importante para
que se possa tratar esses povos
com o devido respeito.

MPO046
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O mundo

que queremos

A organizacao do espaco entre o povo Pataxo

O povo Pataxo hoje vive
no extremo sul da Bahia, no
Nordeste do Brasil, distribuido
em cerca de trinta aldeias. [...]

A aldeia é o lugar comum de
todos os habitantes. A drea da
aldeia compreende a casa e sua
extensao utilizada (os quintais),
fontes d'agua, espaco religioso
(igrejas), espagco comunitario,
areas de lazer, porto das canoas,
campo de futebol, mercados,
cemitério, posto de saude,
escritorio da Funai, centro
cultural, escolas e espacos de
circulacao como rodagens €
trilhas. [...]

Os quintais se localizam ao redor das residéncias, onde se
cultivam, principalmente, plantas medicinais, ornamentais,
condimentares e frutiferas [...].

Todas as casas tém um quintal, faz parte do uso de cada familia.
Os quintais sao areas de alimentacao, lazer, protecao e de reuniao
da familia e amigos. [...]

Indigenas Patax6 em frente ao posto de
salde, na Aldeia Jaqueira, no municipio
de Porto Seguro, estado da Bahia, 2019.

Fundacio Nacional do Indio (Funai).
Aragwaksa: plano de gestao territorial do
povo Pataxé de Barra Velha e Aguas Belas.
Brasilia (DF), 2012. Disponivel em: <http://
www.funai.gov.br/arquivos/conteudo/
cogedi/pdf/Series/Aragwaksa_Pataxo/
Aragwaksa_PlanoGestao_Pataxo.pdf>.
Acesso em: 24 jan. 2021.

Ritual do Awé realizado

pelo povo Pataxd na Aldeia
Jagueira, no municipio de Porto
Seguro, estado da Bahia, 2019.
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As moradias dos indigenas Shanenawa

Apesar de nos ultimos anos ter aumentado a construgao de casas de madeira trabalhada e telhado de
aluminio semelhantes as dos nao indios [...], ainda predominam nas aldeias indigenas casas inspiradas
na arquitetura dos seringueiros, do tipo palafita [...].

Os Shanenawa moravam em cupixauas, que eram grandes construgdes indigenas feitas de palha, onde
geralmente moravam todas as familias de um cla. A cozinha é o local mais exposto da casa e é nela que se
recebem as visitas. As palhetas de amassar banana e macaxeira, os utensilios domésticos sdo semelhantes

aos utilizados por nao indios e os alimentos sdo preparados em fogo a lenha.
CANDIDO, Glaucia V.; SALGADO, Carlos A. Bezerra. Moradia Shanenawa. Povos Indigenas no Brasil, 2005.
Disponivel em: <https://pib.socioambiental.org/pt/povo/shanenawa/2176>. Acesso em: 10 jul. 2021.
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https://pib.socioambiental.org/pt/povo/shanenawa/2176
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Atividades 1 e 2. As atividades
auxiliam na avaliacdo da com-
preensdo do texto. Com base
nas respostas dos estudantes,
retome o texto da pagina 20
e leia-o novamente em voz

Quais s3o as areas que fazem parte de uma aldeia do povo alta para a turma. Solicite aos

z estudantes que destaguem os
?
Pataxo, segundo o texto? trechos do texto que serviram

de base para suas respostas. Se
julgar conveniente, ao final,
realize a escrita de um texto
coletivo sobre a aldeia do povo
Pataxo, no qual todos possam
dar sugestoes.

A area da aldeia compreende a casa e sua extensao utilizada (os quintais), fontes

d’agua, espaco religioso (igrejas), espaco comunitario, areas de lazer, porto das

canoas, campo de futebol, mercados, cemitério, posto de saude, escritério da Funai,

centro cultural, escolas e espacos de circulagdo, como rodagens e trilhas. Atividade 3. Os estudantes de-
vem transpor informacdes da

. ~ . . , linguagem escrita para a ima-
B Que atividades sao realizadas nos quintais das casas dos Patax4? gem. As representaces da tur-
ma podem ser diferentes umas
das outras, mas é importante
que cada estudante saiba justifi-
car os elementos que compdem
seu desenho. Se julgar oportu-

Nos quintais sao cultivados diversos tipos de planta. Os quintais sao areas para

convivéncia, alimentacao, protecao etc.

B Releia com atencéo o texto e desenhe os espacos que fazem no, sugira que fagam uma pes-
parte de uma aldeia Pataxo. quisa de imagens na |nt_ernet e
comparem as fotografias que
f \ encontrarem com o desenho

Ver orientacoes especificas sobre esta atividade na coluna ao lado. que fizeram.

As atividades 1 a 3 contribuem
para o desenvolvimento de as-
pectos da habilidade EFO3HI07:
Identificar semelhancgas e di-
ferencas existentes entre co-
munidades de sua cidade ou
regido, e descrever o papel dos
diferentes grupos sociais que as
formam. As atividades sobre o
uso do espaco pelos indigenas
do povo Patax6 também contri-
buem para o desenvolvimento
da Competéncia Especifica de
Historia 4 da BNCC: /dentificar
interpretacbes que expressem
visées de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relacdo a
um mesmo contexto histdrico, e
posicionar-se criticamente com
base em principios éticos, demo-
craticos, inclusivos, sustentdveis

O e solidarios.
O trabalho proposto nesta secao

possibilita o aprofundamento da

- .. . ) - abordagem do tema atual de re-
Esta secdo favorece a mobilizacdo das Competéncias Gerais 1, 3 e 6 da BNCC: Valorizar e utilizar  |eyancia em destaque neste vo-

0s conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para  |yme, “Espacos de convivéncia,
entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcédo de uma jiga no campo e na cidade”.
sociedade justa, democrética e inclusiva; valorizar e fruir as diversas manifestacées artisticas e cul-

turais, das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgéo artistico-

-cultural; e valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos

e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacées proprias do mundo do trabalho e fazer

escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,

consciéncia critica e responsabilidade.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Roteiro de aulas

As duas aulas previstas para os
contelidos das paginas 26 e 27 po-
dem ser trabalhadas na semana 6.

Objetivos pedagogicos
do capitulo

e Compreender a nogao de lazer
e os modos de divertimento
no passado.

¢ Refletir sobre as atividades de
lazer e de trabalho no campo
e na cidade.

e Conhecer manifestagdes cultu-
rais praticadas em momentos
de lazer.

e Conhecer as formas de lazer
mais comuns Nos grupos so-
ciais a que pertence.

I Orientacoes

As atividades de lazer podem ser
bastante variadas, compreenden-
do aquelas relativas ao descanso,
a praticas culturais e ao entrete-
nimento. Em fun¢do dessa mul-
tiplicidade de possibilidades de
lazer, os estudantes podem se
sentir desorientados. Nesse sen-
tido, é recomendavel pensar as
atividades de lazer sempre em
oposicdo ao trabalho. E assim
como o trabalho é importante na
vida humana, o lazer também é.

Ao longo do capitulo 3 é possi-
vel aprofundar o tema atual de
relevancia em destaque neste
volume, “Espacos de convivéncia,
vida no campo e na cidade”, na
abordagem comparativa da vida
no campo e na cidade em dife-
rentes épocas.

Atividade 1. Oriente os estudan-
tes a identificar as atividades de
trabalho e de lazer realizadas no
espaco publico representado na
ilustracdo. Se eles tiverem duvi-
das, explique que se trata de um
parque, um local de lazer para
muitas pessoas, no qual também
trabalham profissionais, como o
seguranca, o jardineiro e a ven-
dedora de sorvete.

A atividade 1 contribui para o
desenvolvimento da habilidade
EFO3HI12: Comparar as relacées
de trabalho e lazer do presente
com as de outros tempos e es-
pacos, analisando mudancas e
permanéncias.

MP048

Vocé sabia ?

O lazer de todos

O lazer & um direito
fundamental de todos, assim
como a educagao, a saude

Feiras e festas populares, centros culturais
e esportivos, parques e praias, cinemas 4

e a alimentacéo.

e museus... Sao muitos os exemplos de
espacos publicos destinados ao lazer em que é possivel conviver com as
pessoas € distrair-se, praticar atividades diversas ou apenas descansar.

Os periodos dedicados ao lazer sao muito importantes para o
desenvolvimento fisico e mental, além de promover a criatividade.

Tempo de lazer e tempo de trabalho

Ha cerca de 250 anos, a divisao entre os momentos dedicados ao
lazer e ao trabalho era menos definida que a atual. Hoje, € comum que as
atividades sejam divididas pelo tempo do relégio: os horarios e a duragao
de cada atividade sao, geralmente, controlados. Dedicam-se algumas
horas do dia ao trabalho (ou ao estudo) e outras a diverséo e ao descanso.

Essa divisdo marcada entre 0s periodos de trabalho e de descanso

tornou-se mais comum depois da criagao das industrias e das novas
formas de trabalho.

Observe a ilustragé@o a seguir e classifique as atividades de
acordo com a legenda.

T Atividade de trabalho L Atividade de lazer

EVANDRO MARENDA

F

gl
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O que é o lazer?

Pensamos ter chegado o momento de tratar da influéncia dessas associagdes de lazer (esportivas, turis-
ticas, musicais e intelectuais) sobre a participa¢ao na vida da empresa, dos sindicatos e das organizagdes
civicas e politicas. Elas oferecem quadros de referéncia, formas de atividade que tendem a mudar o tipo
de vida dessas instituigdes (aumento das festas, passeios ao ar livre, jogos, reunides, etc.). Dentro do atual
contexto de nossas sociedades liberais, pode-se temer que este novo homo socius passe a considerar como
participagao essencial, e mesmo exclusiva, na vida social, sua participagido nos grupos de lazer. Tudo se
passa como se essas associagdes tendessem criar sociedades marginais, fechadas sobre si proprias, um
tipo de novas sociedades utopicas, ndo mais fundamentadas no trabalho, como no século XIX, mas no
lazer. Nao se formam devido a divisdo das classes sociais, mas apesar delas; ndo se relacionam com o
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Trabalho e lazer no Brasil de outras épocas

No Brasil, a divisao entre lazer e trabalho ja foi bastante diferente da
atual. Até cerca de 130 anos atras, o trabalho de pessoas escravizadas, que
constitulam a maior parte da populacéo, sustentava a economia.

A populagéo era formada, também, por trabalhadores livres e
alforriados (que tinham conseguido resgatar a liberdade). Havia ainda as
pessoas da elite, ligadas a administracdo, ao comércio e a propriedade
de terras. As formas de lazer dependiam, entéo, da posicao social de
cada um.

Festas, dancas e musicas

As formas mais comuns de
divertimento no Brasil, até cerca de
130 anos atras, eram as festas, as
dancas e as musicas que reuniam
herancgas culturais de origem africana,
indigena e europeia.

O jongo, por exemplo, era
uma forma de lazer que, hoje, é
considerada patriménio imaterial.

O jongo foi criado pelos escravizados
que trabalhavam em fazendas de

g

CHICO FERREIRA/PULSAR IMAGENS

Grupo de jongo Nucleo de Arte e
Cultura de Campos, municipio de

café e de cana-de-agucar na regiao Campos dos Goytacazes, estado do

do Vale do Paraiba. As pessoas se Rio de Janeiro, 2019.

reuniam em rodas e alguém cantava

um ponto (verso com um ritmo Glofsario

préximo ao da fala). Patrimonio imaterial: conjunto de
Hoje, o jongo é praticado em dancas, musicas, festas, comidas e

costumes que contam a histéria de

cidades e comunidades rurais do b PR - beros.

Sudeste brasileiro.

g Registre suas atividades de lazer preferidas. Depois, classifique-as:
elas sao de origem antiga ou sao atuais?

E possivel que os estudantes indiquem atividades de lazer como as seguintes: ir ao
cinema; jogar videogame; praticar esportes; brincar com colegas na vizinhanga ou no

prédio; ler; ouvir musica, entre outras.

futuro, mas com o presente; tendem a desviar uma parte do potencial social do campo da produgio e
também das tensoes suscitadas pelas relagdes sociais, orientando-as na dire¢ao de um universo semirreal,
semi-imaginario, “onde o homem podera subtrair-se de suas relagdes com a humanidade e docemente
entregar-se a si proprio”.

Sera o lazer o novo 6pio do povo? O movimento que levaria o trabalhador da “alienagdo para a frui¢ao”
seria, entdo, contrariado pela corrente inversa que se dirigiria do gozo do lazer para um fortalecimento
da alienagdo pelo trabalho. O operario contentar-se-ia em vender sua forga-trabalho como se fosse uma
mercadoria a fim de poder usufruir o produto dessa venda no tempo fora do trabalho. [...]

DUMAZEDIER, Joftre. Lazer e cultura popular. Sdo Paulo: Perspectiva, 1976. p. 49-50.

I Orientacoes

Atividade 2. Converse com os
estudantes sobre as atividades
de lazer preferidas por eles e
seus familiares. Se julgar opor-
tuno, desenhe uma tabela na
lousa e anote os dias da semana
e os lugares em que essas ativi-
dades costumam ser praticadas.
Em seguida, auxilie-os a identifi-
car quais delas ja eram pratica-
das no passado e quais surgiram
mais recentemente.

E interessante comentar com os
estudantes que as atividades de
lazer ndo sdo as mesmas para
todas as pessoas, elas variam
ao longo do tempo e de acordo
com o lugar onde vivem e com
a condicdo socioecondémica de
cada um.

A atividade 2 prop&e uma re-
flexdo sobre as formas de lazer
atuais e do passado, contribuin-
do para o desenvolvimento da
habilidade EFO3HI12: Comparar
as relacées de trabalho e lazer
do presente com as de outros
tempos e espacos, analisando
mudancas e permanéncias.

MP049
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Roteiro de aulas

As duas aulas previstas para os
conteudos das paginas 28 e 29
podem ser trabalhadas na se-
mana 7.

I Orientac¢oes

Nas paginas 26 e 27, os estudan-
tes puderam refletir sobre como
as formas de lazer se diferen-
ciam de acordo com a época ou
as condig¢Oes socioecondémicas
das pessoas. Nas paginas 28 e
29, devem conhecer as diferen-
cas entre formas de trabalho e
de lazer na cidade e no campo.
Nesse sentido, as diferencas nas
atividades de trabalho exercem
um papel importante na defi-
nicdo daquilo que se entende
por lazer. As pessoas que vivem
nas zonas urbanas muitas vezes
buscam areas verdes para lazer
porque vivem em ambientes
pouco arborizados, o que nao
acontece com as pessoas que
vivem nas areas rurais. Estas
costumam promover festas e
feiras relacionadas a atividades
agricolas, que sdo diferentes
dos eventos realizados em areas
urbanas.

Atividade 3. Sugerimos que a
atividade seja feita em casa, se
possivel, com o auxilio de um
adulto da familia. Antes da rea-
lizacdo da atividade, em sala de
aula, chame a atencdo dos es-
tudantes para o fato de que a
producdo de alimentos frequen-
temente envolve atividades ndo
s6 agricolas, mas também indus-
triais. Eles deverdo completar a
tabela com informagdes sobre
alimentos conhecidos e pre-
sentes no cotidiano de muitos
brasileiros.

A atividade promove a troca de
ideias entre os estudantes e seus
familiares e favorece a integra-
¢do de conhecimentos construi-
dos pelos estudantes em casa e
na escola.

A atividade 3 contribui para o
desenvolvimento da habilidade
EFO3HI11: Identificar diferencas
entre formas de trabalho rea-
lizadas na cidade e no campo,
considerando também o uso
da tecnologia nesses diferentes
contextos.

MPO050

Trabalho e lazer no campo e na cidade

Trabalho e lazer no campo

FOE) Veja o que ha na lancheira de Lucas e ajude-o a
descobrir algumas informacoes sobre os alimentos ===
preenchendo a tabela conforme o exemplo.

Enquanto o trabalho fornece o que é necessario a vida (como alimentos,
abrigo ou vestuario), as atividades de lazer podem ter um fim em si mesmas:
ao encontrar amigos e familiares ou fazer um passeio, o objetivo pode ser
O proprio encontro ou passeio.

As relacdes entre o lazer e o trabalho se modificam conforme a época
e o local. No campo e na cidade, as atividades de lazer e trabalho podem
ser bastante diferentes.

Geralmente, as atividades econdémicas do campo relacionam-se ao
cultivo da terra, a criacdo de animais e ao processamento desses produtos.

Por conta da distancia entre as comunidades rurais € das
dificuldades de transporte, as formas de lazer no campo sédo muito
valorizadas. Em festas, feiras e bailes € possivel trocar experiéncias
e produtos, contar histérias, cantar e dancar.

ROBERTO WEIGAND

De que material Onde esse material é Quem trabalhou para
Produto - . .
é feito? produzido e processado? produzi-lo?
~ ; Produzido no campo e Trabalhadores rurais
Pao Trigo I .
processado em industrias e o padeiro
Produzido no campo e Trabalhadores rurais e
logurte
Leite processado em industrias da fabrica de laticinios
Suco de Produzido no campo e Trabalhadores rurais e
laranja ) i L
Laranja processado em industrias da fabrica de suco
Produzido no campo e Trabalhadores rurais e
Chocolate
Cacau processado em industrias da fabrica de chocolate

O

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

O lazer e as demais atividades humanas

O lazer ¢ um campo de atividade em estreita relagdo com as demais esferas de atuagdo do ser humano.
[...] Dessa forma, a um trabalho empobrecedor, esta ligado um lazer também empobrecedor e vice-versa.
O “sentido” da vida ndo pode ser buscado, como muitas vezes somos for¢ados a crer, apenas num fim
de semana, ou numa viagem, embora essas ocasides possam ser consideradas como possibilidades de
felicidade e formas de resisténcia para o dia a dia.

A admissdo da importancia do lazer na vida moderna significa considera-lo um tempo/espago privi-
legiado para a vivéncia de valores que contribuam para mudangas de ordem moral e cultural. [...]

SILVA, Débora Alice M. et al. Importincia da recreagdo e do lazer. Brasilia: Grafica e Editora Ideal, 2011. p. 29-30.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Trabalho e lazer nas cidades

As principais atividades econémicas que caracterizam as cidades
sao relacionadas ao comércio, a industria, a administracéo, as atividades
financeiras e educativas e a prestacao de servicos.

As cidades tendem a concentrar, também, muitos edificios e vias de
circulacdo. Com isso, 0 meio ambiente sofre grandes impactos. O solo e
a vegetacao sdo modificados, e as areas construidas predominam sobre
as areas arborizadas. Por isso, as chamadas areas verdes sao locais
de lazer essenciais para aqueles que vivem nas cidades.

ﬂ Leia as afirmacdes a seguir com atencéo e assinale um X em
verdadeiro ou falso.

a) Novas tecnologias sao c) A agricultura é uma das
pouco usadas nas atividades principais atividades
realizadas no campo. econdmicas do campo.

Verdadeiro D Falso

\-‘\'.\\\;_\\ i e 1
b) Hoje, as cidades concentram d) As areas verdes aumentam
a maior parte da populacao 0S problemas ambientais
do Brasil. das cidades.

Verdadeiro O Falso

ILUSTRAGOES: EVANDRO MARENDA

O lazer no meio rural

O lazer é uma das necessidades sentidas tanto no meio urbano, como meio rural no Brasil, sendo
que este ultimo apresenta evidéncias mais distintas dessa auséncia, em que o processo de mudangas nas
dinamicas no campo tem provocado este fato. [...] Os moradores rurais ja tém outros interesses para com
as atividades de lazer, e estas fogem dos elementos convencionais. Bem como os moradores da cidade
estabelecem outra relagdo com o ambiente rural.

Os anseios e expectativas para as atividades de lazer [...] proporcionam o maior convivio e aproximagao
com as pessoas, ¢ a melhoria das condi¢des de cada um [...].

GRUNENNVALDT, Ana Carrilho Romero et al. O lazer no meio rural do municipio de Sinop: um lugar de
produgdo de sentidos e significados. Sinop: UFMT, 2012. p. 9.

Atividade 4. Converse com os
estudantes sobre as diferencas
entre cidade e campo, enfati-
zando as principais atividades
econdmicas desenvolvidas em
cada lugar: agricultura e pe-
cudria no campo; industria, co-
mércio e servicos na cidade. Du-
rante a conversa, procure evitar
generalizagdes. Comente, por
exemplo, que existem indus-
trias no campo e que muitas
atividades agricolas envolvem
processos industriais. Converse
também sobre as formas de la-
zer em cada lugar e diga que,
nas cidades, as areas verdes sdo
geralmente muito valorizadas
pela populagéo.

A atividade 4 propde uma re-
flexdo sobre as atividades eco-
némicas e de lazer no campo
e na cidade, contribuindo para
o desenvolvimento de aspec-
tos das habilidades EFO3HI11:
Identificar diferencas entre for-
mas de trabalho realizadas na
cidade e no campo, consideran-
do também o uso da tecnologia
nesses diferentes contextos; e
EFO3HI12: Comparar as relag6es
de trabalho e lazer do presente
com as de outros tempos e es-
pacos, analisando mudancas e
permanéncias.

MPO51
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Roteiro de aulas

°
°

As duas aulas previstas para os - peSSOas . =

contetdos desta secdo podem w faZlam para.

ser trabalhadas na semana 8.

Objetivos pedagdgicos
da secao
e Conhecer algumas das ativi-

dades de lazer praticadas no
Brasil no século XIX.

® Reconhecer as diferencas nas
atividades de lazer do passado
de acordo com as classes sociais.

I Orientacoes

Esta secdo apresenta as prati-
cas e os lugares de lazer mais
comuns na cidade do Rio de Ja-
neiro no século XIX, a atuacdo
de diferentes grupos nesse es-
pac¢o urbano e locais ocupados
por eles.

Leia os textos e converse com
os estudantes sobre as imagens
apresentadas nas paginas 30 e
31. Expligue que a sociedade

As pessoas escravizadas e os trabalhadores livres pobres ndo podiam frequentar os
brasileira de mais de 200 anos mesmos lugares que os membros da elite. Entao, eles se reuniam em rodas para cantar
atras estava estruturada na e dangar. Os portugueses chamavam essas manifestacdes genericamente de batuques.

escraviddo e criava obstaculos
muito maiores a mobilidade
social. Comente também que a
existéncia do regime de escravi-
dao no passado restringia as op-
¢oes de lazer das camadas mais
baixas da sociedade. Além disso,
havia a proibicdo a determina-
das formas de lazer, como prati-
cas culturais de matriz africana. _ ! _ _
Explore os diferentes cenérios LEL - {0 A R
das imagens. Comente que os - ] | ; e .
saldes e os teatros eram restritos
a elite da cidade, como uma ma-
neira de segregar o convivio de
diferentes classes sociais. Refor-
ce que as pessoas mais pobres
tinham acesso a esses espacos
apenas para prestar trabalho.

Membros da ellte comerciantes ricos, altos funcionarios e fazendeiros frequentavam
teatros e outros locais onde o restante da populacdo podia entrar apenas para prestar
servicos, nunca como espectador.

Solicite aos estudantes que com-
parem os locais de lazer do Rio
de Janeiro no século XIX com os

locais que eles conhecem atual- . . o .
mente na cidade onde vivem e Reconhece-se que as classes populares, em relagdo as demais, tém praticas cotidianas espacialmente

peca que indiquem semelhancas ~ Mmais restritas [...]. Para elas, a condigdo material de existéncia e 0 modo de vida tornam mais limitado, em
e diferencas. Comente que al-  termos fisicos, o espago de realizagio da vida. Todavia, essa situagdo propicia um vinculo mais efetivo com
gumas atividades de lazer ainda  esse lugar. Empreendem uma relagdo mais intensa, continua e diversificada com seu bairro, estabelecem

hoje servem de forma de distin- uma identidade com a cidade [...].

A relacio das classes populares com o espagco

cao social, diferenciando a elite DIAS, Patricia Chame. Trabalho e lazer na metrépole: lugares e fluxos das diferentes classes sociais
das camadas com menor poder na regido metropolitana de Salvador. Tese (doutorado) — UFBA/Instituto de Geociéncias, Salvador, 2016. p. 328.
aquisitivo.

MP052
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Para viajantes estrangeiros e membros da elite, o Jardim Botanico, um espago
publico, era um dos principais locais de lazer da cidade. La era possivel passear e
apreciar as plantas cultivadas. O jardim era, também, um local de estudo para os
cientistas e de trabalho para pessoas que cultivavam as plantas e cuidavam do local. ==

Apenas os muito ricos e os que tinham grande influéncia social eram convidados
para os jantares e os bailes de gala. Nos jantares, eram servidos pratos finos, com

ingredientes importados da Europa. Nos salées de baile, ocorriam apresentacdes
musicais, leitura e declamacgédo de poemas.

Ver orientacdes especificas sobre as atividades desta pagina na coluna ao lado.

Q Quais eram as atividades de lazer mais comuns no
passado? Todos podiam realiza-las? -

Q Quais sao os locais de lazer frequentados por vocé
e sua familia? Resposta pessoal.

CARLOS CAMINHA

A historia do Jardim Botanico do Rio de Janeiro

Fundado em 13 de junho de 1808, o Jardim Botanico surgiu de uma decisdo do entao principe regente
portugués, Dom Jodo VI, de instalar no local uma fabrica de p6lvora e um jardim para aclimatagdo de
espécies vegetais originarias de outras partes do mundo.

No mesmo ano da fundagio, os trabalhos comegaram no Jardim Botanico. Inicialmente foi preciso aclimatar
especiarias vindas do Oriente. Nas primeiras experiéncias, vegetais enviados de outras provincias portuguesas
também foram avaliados. Todo esse processo seguia orientacdes elaboradas anteriormente em Portugal.

LUCENA, Felipe. A historia do Jardim Botanico do Rio de Janeiro. Didrio do Rio.com, 25 set. 2015. Disponivel em:
<https://diariodorio.com/historia-do-jardim-botanico-do-rio-de-janeiro/>. Acesso em: 12 maio 2021.

Atividade 1. O objetivo da ati-
vidade é avaliar o que os estu-
dantes aprenderam sobre as ati-
vidades de lazer no passado. Se
julgar conveniente, sugira uma
pesquisa em livros ou na inter-
net sobre outras formas de lazer
no Brasil no século XIX.

Atividade 2. Converse com os es-
tudantes sobre a relacdo entre
o contexto social e econdmico e
as atividades de lazer praticadas
por eles e suas familias.

As atividades 1 e 2 contribuem
para o desenvolvimento das ha-
bilidades EFO3HI07: Identificar
semelhancas e diferencas exis-
tentes entre comunidades de sua
cidade ou regido, e descrever o
papel dos diferentes grupos so-
ciais que as formam; e EFO3HI12:
Comparar as relagées de trabalho
e lazer do presente com as de ou-
tros tempos e espacos, analisan-
do mudancas e permanéncias.

A secdo favorece a mobiliza-
¢do da Competéncia Geral 1
da BNCC: Valorizar e utilizar os
conhecimentos historicamen-
te construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a rea-
lidade, continuar aprendendo
e colaborar para a constru¢do
de uma sociedade justa, de-
mocrética e inclusiva. A secao
favorece ainda o desenvolvi-
mento das Competéncias Es-
pecificas de Histéria 2 e 4 da
BNCC: Compreender a histori-
cidade no tempo e no espaco,
relacionando acontecimentos
e processos de transformagdo
e manutencdo das estruturas
sociais, politicas, econémicas e
culturais, bem como problema-
tizar os significados das I6gicas
de organizacdo cronoldgica; e
Identificar interpretacées que
expressem visées de diferentes
sujeitos, culturas e povos com
relacdo a um mesmo contexto
histdrico, e posicionar-se critica-
mente com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

O trabalho proposto nesta se-
¢do possibilita o aprofundamen-
to do tema atual de relevancia
em destaque neste volume, “Es-
pacos de convivéncia, vida no
campo e na cidade”, ao abor-
dar a vida na cidade do Rio de
Janeiro no passado.

MPO053
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Roteiro de aulas

As duas aulas previstas para os
conteudos das paginas 32 e 33
podem ser trabalhadas na se-
mana 9.

Objetivos pedagdgicos
do capitulo

e Compreender a no¢do de mar-
co histérico.

e Valorizar a preservacdo do pa-
trimonio do municipio.

e Compreender como sdo esco-
lhidos os nomes dos espacos
publicos.

I Orientacoes

Leia com os estudantes o texto
da pagina 32 e pergunte a eles
o que entenderam por “mar-
cos histoéricos” do municipio.
Comente o exemplo menciona-
do no texto, o Mercado Ver-o-
-Peso, um local que ha 400 anos
mantém sua importante funcdo
comercial na cidade de Belém.

Ao longo do capitulo 4 é pos-
sivel aprofundar a abordagem
do tema atual de relevancia em
destaque neste volume, “Espa-
¢os de convivéncia, vida no cam-
po e na cidade”, dando especial
énfase a reflexao sobre os espa-
¢os publicos e de meméria.

Atividade 1. Para iniciar a ativi-
dade e estimular os estudantes
a recordarem o caminho que
percorrem até a escola todos os
dias, peca que facam um mapa
mental em uma folha avulsa, tra-
cando ruas, locais e construgdes
que eles encontram. Provavel-
mente, eles ndo vao se lembrar
de todos os locais e construcdes
ao longo do caminho, mas a ati-
vidade contribuird para o exerci-
cio de recordacao e registro afe-
tivo dos lugares e dos marcos de
memoria. Depois, faca um levan-
tamento com os estudantes dos
marcos histéricos do municipio
onde vivem.

A atividade 1 contribui para o
desenvolvimento das habilida-
des EFO3HI04: /dentificar os pa-
triménios historicos e culturais
de sua cidade ou regido e dis-
cutir as razées culturais, sociais
e politicas para que assim sejam
considerados; e EFO3HI05: /den-
tificar os marcos histéricos do
lugar em que vive e compreen-
der seus significados.

MPO054

Capitulo

4 Espacos e memoria

Alguns edificios, pracas, ruas, lugares de encontro e monumentos
podem ser considerados marcos histéricos. Isso significa que esses
lugares representam mais que a fungéo para as quais foram criados
originalmente: eles funcionam como um simbolo, por meio do qual
s&o feitas algumas conexdes entre o presente e 0 passado.

Em Belém, no estado do Para, por exemplo, 0 conjunto de
construgdes do Mercado Ver-o-Peso € muito importante para a
histéria da cidade. Ha cerca de 400 anos havia ali um posto em
que se pesavam mercadorias para a arrecadacao de impostos.
Comerciantes vindos de varias partes do mundo, reuniam-se naquele
mesmo lugar para vender e comprar produtos da Amazoénia, como
plantas medicinais, castanhas, cacau e guarana.

O Mercado Ver-o-Peso,
hoje, € um patrimdnio
histérico e cultural
importante, que nos
permite saber mais sobre
o modo de vida e a
histéria da cidade.

Ver-o-Peso.
Municipio de Belém,
estado do Para,
2020.

Q Relembre o caminho que vocé percorre para ir a escola
diariamente, as ruas do bairro em que vive e outros locais que
vocé costuma frequentar. Nesses caminhos, quais locais sao
importantes para a histéria da comunidade? Eles remetem a
historias antigas ou a habitos e costumes importantes para as
pessoas do seu bairro ou de sua cidade? Converse sobre esse
assunto com os colegas e o professor. Respostas pessoais.

MAURO AKIIN NASSOR/FOTOARENA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Educacao patrimonial

Nada substitui o objeto real como fonte de informagio sobre [...] o contexto histérico em que foi
produzido [...]. Todo um complexo sistema de relagdes e conexdes esta contido em um simples objeto de
uso cotidiano, uma edificacdo, um conjunto de habita¢des, uma cidade, uma paisagem, uma manifestacao
popular, festiva ou religiosa [...].

Descobrir esta rede de significados [...] e usos diferenciados que dao sentido as evidéncias culturais
e nos informam sobre o modo de vida das pessoas no passado e no presente, em um ciclo constante de
continuidade, transformagao e reutilizagio ¢ a tarefa especifica da Educacdo Patrimonial.

HORTA, Maria de Lourdes Parreiras et al. Guia bdsico da educag¢do patrimonial. Disponivel em:
<http://portal.iphan.gov.br/uploads/temp/guia_educacao_patrimonial.pdf.pdf >. Acesso em: 12 maio 2021.
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&ﬂ Em casa, leia o texto com atencéo, observe a imagem e responda
as questoes. Se necessario, peca a ajuda de seus familiares.

O centro histoérico
de Olinda, no estado de
Pernambuco, é um dos
mais antigos do pais. [...]

As igrejas, 0s
monumentos e 0s
casaroes coloridos,
caracteristicos do periodo
colonial, sao realcados
pela vegetacao que
embeleza as ruas da
cidade de Olinda. Vocé
sabia que la se encontra
o Convento de Sao
Francisco, considerado o convento franciscano mais antigo do
pais?

Renata Consegliere. Meu, seu, de todos: patrimonio cultural. Curitiba: Positivo, 2015. p. 23.

Vista do Convento de Sao Francisco, no municipio
de Olinda, estado de Pernambuco, 2018.

a) O texto fala sobre diversos marcos histéricos na cidade de
Olinda, estado de Pernambuco. Procure identifica-los no texto
e registre seus nomes aqui.

E esperado que os estudantes percebam que o texto fala sobre o centro
histérico de Olinda, que é um dos mais antigos do pais‘e € formado por
uma série de edificios como igrejas, monumentos e casardes coloridos
caracteristicos do periodo colonial. O texto também. cita o Convento de
Séo Francisco.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

b) Observe as construcdes da fotografia. Vocé acha que essas
construcdes sdo antigas? Por qué?

Os estudantes poder&o indicar que as formas das construgoes, portas, janelas,

materiais utilizados, calcadas e ruas sao diferentes daqueles encontrados nas

cidades atuais.

¢) Responda no caderno: a cidade retratada na fotografia desta
pagina se parece com a sua? Se sim, o que elas tém em
comum? Se ndo, o que é diferente? Respostas pessoais.

O
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Atividade complementar: Conhecendo marcos historicos

e Escolha um local importante para a histéria do municipio e agende, com autoriza¢do

da escola e dos responsaveis, uma excursao didatica com a turma.

e Durante a visita, explique a relevancia do marco histérico para a preservacao da histéria

do municipio.

¢ Na sala de aula, solicite aos estudantes que elaborem um relatério descrevendo a visita

e comentando o que aprenderam.

Atividade 2. Sugerimos que
a atividade seja realizada em
casa, propiciando um momento
de literacia familiar, de troca de
ideias entre os estudantes e seus
familiares, de leitura dialogada,
de intera¢do verbal e reconto do
que foi estudado. Converse com
os estudantes sobre o texto da
pagina 33 em sala de aula antes
da realizacdo da atividade. Co-
mente que o centro histérico de
Olinda é um dos mais antigos do
pais e que as cidades coloniais
— fundadas no periodo colonial
e cujo conjunto urbano foi sig-
nificativamente preservado até
os dias de hoje — sdo formadas
por uma série de edificios, como
igrejas, monumentos e casardes
coloridos. Se desejar, explique
gue quase um terco da area to-
tal do municipio de Olinda, no
estado de Pernambuco, é prote-
gido por tombamento. Em 1982,
o centro histérico de Olinda foi
reconhecido como patriménio
mundial pela Unesco. E impor-
tante que eles identifiguem no
texto, na imagem e na legenda
o Convento de Sao Francisco, um
patrimonio histérico do periodo
colonial da cidade de Olinda.

Converse com os estudantes so-
bre as caracteristicas das cons-
trucdes do periodo colonial, os
materiais que costumavam ser
utilizados, como madeira, bar-
ro e pedra. Comente ainda que
eram comuns os sobrados, mora-
dias de dois ou mais andares, ha-
bitados pelas familias mais ricas.

Por fim, os estudantes deverao
comparar a cidade retratada
na fotografia e sua cidade. Eles
devem considerar as principais
caracteristicas da paisagem,
como a predominancia ou nao
de vegetacdo, a quantidade de
ruas e construcdes, de meios
de transporte, se a cidade é lito-
rdnea ou continental, se existe
um conjunto histérico urbano
preservado etc.

A atividade 2, sobre marcos
historicos, contribui para o de-
senvolvimento da habilidade
EFO3HI04: /dentificar os patri-
monios historicos e culturais de
sua cidade ou regido e discutir
as razées culturais, sociais e
politicas para que assim sejam
considerados.

MPO055
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Roteiro de aula

A aula prevista para os conteu-
dos das paginas 34 e 35 pode ser
trabalhada na semana 10.

Converse com os estudantes so-
bre o significado da palavra "“pa-
triménio”. Explique que o termo
diz respeito a algo de valor que
se possui, e nesse caso se pode
identificar o patriménio de uma
pessoa como o conjunto de bens
de valor que ela tem, como di-
nheiro, propriedades etc.

Em seguida, explique que a pala-
vra “patriménio” pode se referir
também a um conjunto de bens
reconhecidos como importan-
tes para preservar a historia e a
cultura de uma sociedade. Uma
paisagem natural, um sitio ar-
queolégico, um prédio antigo,
um monumento ou costumes
tradicionais, como comidas,
musica e dancas regionais, sdo
exemplos de patrimoénio, pois
sdo valorizados pela sociedade.

Pergunte aos estudantes por que
é importante preservar o Cais do
Valongo, no municipio do Rio de
Janeiro, e qual construcdo ou
manifestacdo cultural existente
na cidade em que vivem gosta-
riam que fosse preservada.

Ao final, explique a diferenca
entre patriménio material (ob-
jetos e construcdes antigas) e
imaterial (costumes e saberes
gue passam de geracdo em
geragao).

MPO056

Preservacao de patriménios historicos
e culturais

N&o sao apenas os lugares que podem ser
considerados fontes de informacao e pontos de
conexao entre o presente e o passado. Objetos,
dancas, musicas, formas de preparar o0s alimentos,
festividades, técnicas e outros bens também tém
imenso valor histérico e cultural.

Esses lugares, objetos e costumes constituem Z‘;gg”’{/eegtr? i“é’g‘;igﬁra w
patrimonios histéricos e culturais. Por meio deles, : 9

o no Sitio Arqueolégico
podemos conhecer a histéria e compreender Caiis do Valongo

melhor o mundo em que vivemos no presente. municipio do Rio de
Janeiro, estado do Rio
Uma memaria viva de Janeiro, 2014.

A preservacao dos patriménios histéricos e culturais conta com o
trabalho de muitas pessoas: historiadores, arquedlogos, professores
e membros da comunidade s&o fundamentais para manter viva a
memaria e a histdria de um local.

Na cidade do Rio de Janeiro, por exemplo, o trabalho arqueoldgico
recuperou as ruinas do antigo Cais do Valongo. O Sitio Arqueoldgico
do Cais do Valongo é formado por vestigios de um antigo cais feito
de pedra construido ha mais de 200 anos para o desembarque de
africanos escravizados.

O Cais do Valongo se encontra em uma regido que ficou conhecida no
passado como “Pequena Africa”, que chegou a reunir muitos africanos e seus
descendentes, além de suas diversas praticas religiosas, expressdes artisticas e
festividades.

LUCAS_MOTTA/SHUTTERSTOCK

do Valongo, municipio
do Rio de Janeiro, =
estado do Rio de E

Janeiro, 2017.

JOAO MAURICIO BRAGANGA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Patrimonio imaterial

[...] o patrimonio cultural, de maneira geral, e o imaterial, especificamente, podem se constituir como
fontes para o ensino de Historia. Através da utilizagao do intangivel, os alunos podem pensar os saberes,
lugares, formas de expressao e celebragdes entre outros produtos, do seu meio e das suas comunidades,
como fontes proximas a eles e das quais sao conhecedores.

Podemos utilizar o patrimonio imaterial na perspectiva de fontes historicas, a partir de uma contex-
tualizagdo embasada em bibliografia sobre determinados assuntos, no caso indicada pelo professor. Mas
cabe aos alunos questionarem e embasarem essas fontes [...].

TRINDADE, Rhuan Targino Zaleski et al. Fontes historicas, patrimonio imaterial e ensino de Historia.
Aedos, Porto Alegre, n. 11, v. 4, set. 2012. p. 459.
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Vocé sabia ?

O Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (Iphan) € a instituicao
encarregada de proteger e promover os patrimoénios histéricos brasileiros.

O Iphan € responsavel por conservar acervos, construgoes e manifestacoes
culturais e artisticas, valorizando a diversidade e a identidade cultural brasileira.

B Marque com um X as acoes descritas a seguir que contribuem
para a preservacao dos patriménios histéricos e culturais.

Pesquisas argueoldgicas.

D Restricao dos registros historicos.

Preservacao de acervos.

ﬂ Complete as frases a seguir com as palavras disponiveis
nos quadrinhos.

histdria preservar pesquisa v

e O estudo dos vestigios de construgoes e objetos realizado pela

arqueologia ¢ fundamental para conhecer e
preservar 0s patrimdnios histoéricos e culturais.
* Esses patriménios sdo importantes fontes de TG
para o estudo da historia

el o o litura

e Um tesouro para todos: conversando
sobre patriménio cultural, de Newton
Foot. Sao Paulo: Escala, 2011.

A obra apresenta diversas
informagdes sobre patrimdnios
historicos e culturais, com fotografias

EVANDRO MARENDA

e ilustracoes.
Atividade complementar: Museu da turma
® Proponha aos estudantes que montem um museu de objetos antigos na sala de aula.

¢ Solicite a eles que perguntem aos familiares se tém objetos que ndo costumam mais ser usados
nos dias de hoje. Sugira alguns exemplos: fita cassete, maquina de escrever, videogame antigo,
disco de vinil, maquina fotografica analdgica, disquete etc.

e Depois, monte uma exposicdo em sala de aula e peca a cada estudante que conte um pouco
sobre as funcdes do objeto antigo que trouxe para a escola.

Leia o boxe Vocé sabia? com os
estudantes e converse com eles
sobre a importéancia do Iphan
na preservacdo do patriménio
histérico nacional brasileiro.
Se julgar oportuno, solicite aos
estudantes que realizem uma
pesquisa sobre as atividades do
Iphan no municipio onde vivem.

Atividade 3. Comente com os
estudantes que uma pesquisa
arqueoldégica consiste em estu-
dar vestigios materiais, como
ruinas, artefatos de pedra ou
ceramica, para compreender
os modos de vida do passado,
principalmente de sociedades ja
extintas. Explique que os obje-
tos arqueoldgicos podem poste-
riormente ser transferidos para
museus e que um sitio arqueolo-
gico é um local que foi ocupado
por pessoas no passado.

Atividade 4. Converse com os
estudantes sobre a importancia
da preservacdo do patrimonio.
Explique que os objetos antigos
nos ajudam a compreender o
passado e, também, os modos
de vida do presente, ao obser-
varmos as mudancas e as perma-
néncias nos costumes.

As atividades 3 e 4, ao propor
reflexdes sobre os patrimonios
histéricos, contribuem para o
desenvolvimento das habilida-
des EFO3HI04: /dentificar os pa-
triménios histdricos e culturais
de sua cidade ou regido e dis-
cutir as razées culturais, sociais
e politicas para que assim sejam
considerados; e EFO3HIO5: /den-
tificar os marcos histéricos do Iu-
gar em que vive e compreender
seus significados.

Para vocé acessar

Instituto do Patrimoénio Histori-
co e Artistico Nacional.

Disponivel em: <http://portal.
iphan.gov.br>. Acesso em:
12 maio 2021.

No portal do Iphan, é possivel
conhecer o trabalho desenvol-
vido pelo 6rgdo em todo o ter-
ritério nacional, acessar infor-
magoes sobre os patriménios
histéricos e publicacdes.
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Roteiro de aula

A aula prevista para o conteu-
do da pagina 36 pode ser tra-
balhada na semana 10.

I Orientacoes

Inicie uma conversa com a tur-
ma sobre nomes de ruas. Per-
gunte a cada estudante o nome
da rua onde mora e se conhece
algo relacionado a histéria des-
se nome.

Explique aos estudantes que
quem decide o nome das ruas
de um municipio sdo os verea-
dores, mas geralmente com
base em sugestées da comuni-
dade. Assim, a rua pode ter o
nome de personalidades (como
Tiradentes e Santos Dumont),
de uma data importante (15 de
novembro, 7 de setembro etc.),
de um grupo de pessoas ou as-
sociacdo (Voluntarios da Patria)
ou mesmo o nome de flores, de
paises ou de objetos significati-
vos para a comunidade.

Atividade 5. Antes da realizacdo
da atividade, procure levantar o
maximo de informacdes sobre a
histéria do nome da escola.

A atividade 5 estimula uma re-
flexdo sobre o nome da escola,
os critérios para nomea-la e seu
significado para a comunida-
de, contribuindo assim para o
desenvolvimento da habilida-
de EFO3HIO06: /dentificar os re-
gistros de memdria na cidade
(nomes de ruas, monumentos,
edificios etc.), discutindo os cri-
térios que explicam a escolha
desses nomes.

MPO058

Espacos publicos: nomes e histoéria

Qual é o nome da rua em que vocé mora? E da escola em que vocé
estuda? Vocé sabe por que esses lugares receberam esses nomes?

Ruas, pragas, prédios publicos e outros locais em que convivemos
tém um nome que serve para identifica-los e localiza-los. Mas a escolha
dos nomes de cada local se relaciona, também, ao desejo de manter viva
a memoria de pessoas importantes para uma comunidade ou de eventos
histéricos considerados determinantes para o coletivo.

Praga Elis Regina, municipio de Sao o Biblioteca Carolina Maria de Jesus, no

Paulo, estado de Séo Paulo, 2017. Museu Afro Brasil, municipio de Sao Paulo,
O nome da praga é uma homenagem estado de Séo Paulo, 2017. A escolha

a cantora brasileira Elis Regina, muito do nome € uma homenagem a escritora
popular desde os anos 1960. Carolina Maria de Jesus.

&B Reuna-se em grupo com os colegas €, com o auxilio do professor,

realizem uma pesquisa (em livros e na internet) para saber mais

® sobre o nome da escola em que vocés estudam. Depois, produzam
um pequeno texto no caderno contando um pouco dessa historia.

* Qual € o nome da escola? Respostas pessoais.

e Fsse nome € uma homenagem a alguma pessoa, personagem, data
comemorativa ou evento?

® Por que vocé acha que esse nome é importante para a escola?

O

ROBERTO VAZQUEZ/FUTURA PRESS

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Dando nomes as ruas

A pratica de nomear ruas, quase sempre identificada como distor¢do do trabalho dos vereadores, é
atividade menos inocente do que se costuma supor. Um olhar atento constata que esse processo € carac-
terizado pelo esforco de perenizagio da memoria de personagens e fatos da historia nacional ou local.
Trata-se de recorrente forma de reprodugao e perpetuacao da chamada histéria oficial, baseada no culto a
genealogia da nagao e edificagdo do Estado nacional, assim como aos fatos e personagens correspondentes.

Essa estratégia apresenta, ¢ verdade, suas limitagdes. Primeiro, porque o critério de seleg@o se altera
com o passar dos anos. [...]

DIAS, Reginaldo Benedito. A historia além das placas: os nomes de ruas de Maringa (PR) e
a memoria historica. Historia e Ensino, Londrina, v. 6, out. 2000. p. 103-104.
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Nomes de espacos publicos: uma escolha coletiva

A escolha dos nomes dos espacos publicos pode seguir uma
série de critérios. As vezes, os nomes dos lugares sdo determinados
pelo uso ou funcao: o Mercado Ver-o-Peso, em Belém, no estado
do Para, tem esse nome porque naquele local era comum pesar as
mercadorias.

Em outros casos, esses espacos recebem nomes relacionados
as caracteristicas fisicas do local. O Cais do Valongo, no municipio
do Rio de Janeiro, recebeu esse nome porque foi construido proximo
ao morro da Conceicao, antes chamado de Morro do Valongo.

Hoje, cada municipio tem regras especificas para a escolha dos
nomes dos lugares publicos. Um nome pode ser escolhido a pedido
dos moradores ou ser proposto e analisado pelos vereadores — 0s
representantes politicos que participam da administracdo do municipio.

QB Junte-se com um colega e imaginem um bairro em que vocés

gostariam de morar. Pensem nos nomes das ruas, nos tipos
de espacos publicos, estabelecimentos, moradias € em outros
locais possiveis para compor esse bairro. Faga um desenho
do bairro que vocés imaginaram a seguir. Depois, observe o
desenho do seu colega e perceba as diferencas na maneira
como cada um imaginou o bairro.

Ver orientagdes especificas sobre esta atividade na coluna ao lado.

® Registrem no caderno os critérios que vocé e seu colega usaram
para escolher os espacos publicos do bairro e seus nomes.

Resposta pessoal. O

Roteiro de aula

A aula prevista para o conteu-
do da pagina 37 pode ser tra-
balhada na semana 11.

Atividade 6. Peca aos estu-
dantes que se organizem em
duplas. Em seguida, oriente-
-0s na realizacdo da atividade
como um exercicio de imagi-
nacdo em que devem pensar
como se fossem vereadores de
um municipio decidindo sobre
a organizacao dos espacos, as
construgdes, a localizacdo das
moradias, comércio, servicos pu-
blicos, a circulacdo das pessoas,
o nome das ruas, dos parques
e dos prédios publicos em um
bairro. Depois de imaginarem
o bairro em que eles gostariam
de morar e de projetarem uma
ilustracao dele, solicite que tro-
quem impressdes sobre o bairro
representado na visdo de cada
um e escrevam no caderno os
nomes escolhidos para os dife-
rentes espagos. Promova uma
roda de conversa para que cada
dupla possa apresentar aos cole-
gas os critérios que utilizou para
essa escolha.

A atividade 6, sobre espacos
publicos e os critérios que po-
dem ser adotados para nomear
esses locais, contribui para o
desenvolvimento da habilida-
de EFO3HI06: /dentificar os re-
gistros de memdria na cidade
(nomes de ruas, monumentos,
edificios etc.), discutindo os cri-
térios que explicam a escolha
desses nomes.

MPO059



Roteiro de aula

A aula prevista para o contetido
desta secdo pode ser trabalhada
na semana 11.

Objetivos pedagoégicos
da secao

e Revisar os conteudos estu-
dados na unidade de forma
ladica.

¢ Aprofundar a compreensdo da
distincdo entre atividades de
lazer, de trabalho e culturais.

I Orientac¢oes

Oriente os estudantes a obser-
var a cena e a descrever cada
uma das atividades que estao
sendo praticadas pelos perso-
nagens ilustrados. Em seguida,
oriente-os a classificar as prati-
cas como atividades de traba-
lho, de lazer ou culturais. Diga
a eles que podem assinalar mais
de uma opcéo, pois muitas pes-
soas trabalham divulgando ma-
nifestacdes artisticas e culturais,
como o grupo de capoeira, as
bordadeiras e a vendedora de
acarajé. Explique aos estudantes
que quase toda producdo mate-
rial humana envolve praticas e
costumes que passam de gera-
¢do em gerag¢do. Assim, a culina-
ria, por exemplo, é uma pratica
que abrange técnicas culturais,
transmitidas ao longo do tem-
po entre os membros de uma
comunidade.

Chame a atenc¢do dos estudan-
tes para as atividades do grupo
de musica e danga, da roda de
capoeira, da banca de acarajé
e das mulheres fazendo borda-
dos. Comente que sdo praticas
encontradas com frequéncia
no cotidiano e as quais muitas
vezes nao se da o devido valor.
Explique que se trata de exem-
plos de patriménio imaterial,
que devem ser valorizados, pois
geram um sentimento de iden-
tidade e continuidade, além de
contribuir para promover o res-
peito a diversidade cultural e a
criatividade.

MP060

Reprodugdo comentada das paginas do Livro do Estudante — Impresso

Atividade divertida

Vamos refletir um pouco mais sobre os espacos

publicos e as atividades realizadas neles? Marque
com L as atividades de lazer, com T as atividades
relacionadas ao trabalho e com C as atividades
culturais. Vocé pode assinalar mais de uma opcao
para cada caso.

HECTOR GOMEZ

_udit

Esta secdo favorece a mobilizacdo de aspectos das habilidades EFO3HI04: /dentificar os patrimé-
nios histdricos e culturais de sua cidade ou regido e discutir as razées culturais, sociais e politicas
para que assim sejam considerados; e EFO3HIO5: /dentificar os marcos histéricos do lugar em que
vive e compreender seus significados. Além disso, a secdo propicia o desenvolvimento das Com-
peténcias Gerais 1 e 3 da BNCC: Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democrdtica e inclusiva; e
valorizar e fruir as diversas manifestacGes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de praticas diversificadas da producgéo artistico-cultural.
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Ludico em sala de aula

Por meio da atividade Iudica, é possivel comparar tipos de atividades comumente praticadas pelas
pessoas com diferentes fins. A partir da atividade proposta no livro, de carater individual, vocé
pode propor a realizacdo de um desenho coletivo, na forma de um cartaz com desenhos de todos
os estudantes da turma representando situa¢des de lazer, de trabalho e de praticas culturais.

I Conclusao

Na perspectiva da avaliacdo
formativa, esse € um momento
propicio para a verificacdo das
aprendizagens construidas ao
longo do bimestre e do traba-
Iho com a unidade. E interes-
sante observar se todos os ob-
jetivos pedagogicos propostos
foram plenamente atingidos
pelos estudantes. Sugerimos
gue vocé identifique os pon-
tos que foram desenvolvidos,
aqueles que ainda estdo em
desenvolvimento ou que nao
foram suficientemente traba-
lhados para que possa intervir
a fim de consolidar as aprendi-
zagens. Considere a producao
dos estudantes, a participacao
deles em atividades individuais,
em grupo e com a turma toda,
e suas intervencdes em sala de
aula, analisando os seguintes
pontos: se compreendem as no-
¢oes de espago publico, domés-
tico e privado; se reconhecem os
direitos e deveres relacionados
ao uso de diferentes espacos; se
identificam diferentes tipos de
moradias; se refletem sobre as
diferencas nas atividades de la-
zer e de trabalho no campo e na
cidade; se identificam mudan-
¢as e permanéncias com relagdo
ao uso dos espagos publicos ao
longo do tempo; e se valorizam
a preservacdo do patrimoénio
publico do municipio em que
vivem.

A avaliagdo que propomos a
seguir serd um dos instrumen-
tos para vocé acompanhar o
processo de ensino e aprendi-
zagem dos estudantes e da tur-
ma e identificar os avancos, as
dificuldades e as potencialida-
des deles.
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Roteiro de aulas

As duas aulas previstas para a
avaliacdo processual da secdo O
que vocé aprendeu podem ser
trabalhadas na semana 12.

I Orientacoes

Antes de orientar os estudantes
ainiciar as atividades de avalia-
¢do, pergunte a eles de quais
conteudos estudados até entdo
eles se recordam. Procure reto-
mar esses pontos, comentando
outros que ficaram esquecidos.
Pergunte quais contetdos mais
gostaram de estudar e quais ati-
vidades mais gostaram de rea-
lizar e por qué. Verifique se as
habilidades trabalhadas foram
desenvolvidas pelos estudantes.
Caso alguns deles ainda nao
tenham conseguido desenvol-
ver todas as habilidades, faca
novas intervencdes conforme
a necessidade de cada um, de
modo que todos possam atingir
os objetivos de aprendizagem.

Atividade 1. Incentive a obser-
vacao das fotografias e a iden-
tificacdo dos espacos publicos e
suas funcdes: rua (circulacdo),
hospital (espaco publico ins-
titucional), biblioteca (espaco
publico institucional) e praca
(circulagdo).

A atividade 1 favorece a mo-
bilizacdo de aspectos das ha-
bilidades EFO3HI09: Mapear os
espacos publicos no lugar em
que vive (ruas, pracas, escolas,
hospitais, prédios da Prefeitu-
ra e da Cdmara de Vereadores
etc.) e identificar suas funcées; e
EFO3HI10: /dentificar as diferen-
cas entre o espaco doméstico,
0s espagos publicos e as dreas
de conservacdo ambiental, com-
preendendo a importancia des-
sa distincdo.
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‘} O que vocé aprendeu

Ligue cada um dos espacos publicos a seguir, retratados nas
fotografias, aos nomes e as fungdes de cada um deles.

Bib c‘

DASAYEV DIOGO/SHUTTERSTOCK

Hospital. Local

LUCIANA WHITAKER/PULSAR IMAGENS

Praga. Local de
circulacéo e passeio.

ALF RIBEIRO/PULSAR IMAGENS

Rua. Local de
circulacao de pessoas.

MAURICIO SIMONETTI/PULSAR IMAGENS

v de atendimento médico.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Habilidades da BNCC em foco nesta se¢ao
EFO3HI04; EFO3HI05; EFO3HI06; EFO3HI07; EFO3HI09; EFO3HI10; EFO3HI11; EFO3HI12.
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Avaliacao processual

ﬂ Leia o texto, observe a charge e responda as questdes abaixo.

A moradia como direito

A Constituicao Federal garante uma série de direitos aos
cidadaos, entre eles a moradia.

Art. 62 Sao direitos
sociais a educacao, a
saude, a alimentacao,

o trabalho, a moradia,

o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a
protecao a maternidade
e a infancia, a assisténcia
aos desamparados |[...].
BRASIL. Constituicao da
Republica Federativa do Brasil.
Disponivel em: <http:/www.
planalto.gov.br/ccivil_03/

Constituicao/Constituicao.htm>.
Acesso em: 24 jan. 2021.

PAPA, LE AQUELE
CONTO UE FAPAS

Todo brasileiro tem direito a moradia,

charge de Jean Galvao, 2008.

a) Onde vive a familia que esta representada na charge? E um
lugar apropriado para uma familia viver?

A familia mora embaixo de um viaduto. E um lugar precério, inadequado.

b) No municipio em que vocé vive, ha pessoas na mesma situacao
da das personagens da charge? O que vocé pensa sobre isso?

Respostas pessoais.

c) O direito a moradia assegurado pela lei é respeitado na
situacdo mostrada na charge? Por qué?

O direito a moradia n&o esta sendo respeitado porque a familia representada néo

tem uma moradia.

O

© JEAN GALVAO/FOLHAPRESS

Atividade 2. Retome brevemen-
te a questdo sobre cidadania e
direito a moradia. Explique aos
estudantes que algumas mora-
dias podem ser muito simples,
mas ainda assim estar de acordo
com os padrdes e valores cul-
turais de seu contexto social,
respeitando a dignidade dos
moradores. Uma casa de taipa
em uma comunidade indigena,
na qual esse tipo de habitacado
seja comum, reflete os valores e
costumes desse povo. A charge,
porém, representa condicoes
desumanas de moradia, e ndo
uma questdo cultural. Pergunte
aos estudantes se eles ja viram
pessoas e familias morando na
rua e o que poderia ser feito
para reverter essa situacgéo.

A atividade 2, ao abordar as
diversas moradias dos diferen-
tes grupos sociais que habitam
uma cidade, contribui para o
desenvolvimento de aspectos
da habilidade EFO3HIO7: /denti-
ficar semelhancas e diferencas
existentes entre comunidades
de sua cidade ou regido, e des-
crever o papel dos diferentes
grupos sociais que as formam.
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As atividades da pagina 42 tém
por objetivo a identificacdo das
caracteristicas mais comuns do
modo de vida e de trabalho,
além da paisagem tipica do
meio urbano e do meio rural.
Atividade 3. Chame a atencéo
dos estudantes para a citacdo de
instrumentos de trabalho, como
a foice e a enxada, na letra de
Luiz Gonzaga. Comente com
eles que esses instrumentos sdo
caracteristicos das atividades
agricolas.

A atividade 3 possibilita a mobili-
zacdo das habilidades EFO3HI11:
Identificar diferencas entre for-
mas de trabalho realizadas na
cidade e no campo, consideran-
do também o uso da tecnologia
nesses diferentes contextos; e
EF03HI12: Comparar as relag6es
de trabalho e lazer do presente
com as de outros tempos e es-
pacos, analisando mudancas e
permanéncias.

Atividade 4. Converse com os
estudantes sobre asimagens 1 e
2, que representam respectiva-
mente area rural e area urbana.
Depois, peca que identifiguem
as principais atividades econ6-
micas desenvolvidas em cada
um desses lugares.

A atividade 4 favorece a mobi-
lizacdo da habilidade EFO3HI11:
Identificar diferencas entre for-
mas de trabalho realizadas na
cidade e no campo, consideran-
do também o uso da tecnologia
nesses diferentes contextos.
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B Leia o texto e responda a questao.

Acordo as quatro

Acordo as quatro

Tomo meu café

Dou um beijo na mulher
E nas criancas também
Vou pro trabalho

Com o céu ainda escuro

Respirando esse ar puro
Que s6 minha terra tem
[...] Levo comigo
Minha foice e a enxada
Vou seguindo pela estrada
Vou pro campo trabalhar.

Luiz Gonzaga. Acordo as quatro. Marcondes Costa. In: Luiz Gonzaga.

Eu e meu pai. Sao Paulo: RCA, 1979.
* O trabalhador retratado na letra da cang@o vive em um meio rural ou
em um meio urbano? Como é possivel saber?

Ele vive em um meio rural. Nos ultimos versos, ele diz que vai seguindo pela estrada

para o trabalhar no campo.

ﬂ Observe as imagens e responda as questdes a seguir.
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L A 1 e .
Vista do municipio de Belo Horizonte,
estado de Minas Gerais, 2018.

a) Quais diferengas vocé observa entre a imagem 1 e a imagem 27

Plantacao de cafe, no municipio de
Tomazina, estado do Parana, 2020.

Na imagem 1, é retratado um local de producao agricola em que vemos areas de

cultivo e vegetacdo. Na imagem 2, vemos uma grande concentracdo de edificios e

ruas e um espago menor ocupado por vegetagao.

LUCA/SHUTTERSTOCK

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Lugares de memoria

Os lugares de memoria nascem e vivem do sentimento que nao ha memoria espontanea, que é preciso
criar arquivos, que é preciso manter aniversarios, organizar celebragdes, pronunciar elogios finebres, no-
tariar atas, porque essas operagdes nio sio naturais. E por isso a defesa, pelas minorias, de uma memoria
refugiada sobre focos privilegiados e enciumadamente guardados nada mais faz que levar a incandes-
céncia a verdade de todos os lugares de memoria. Sem vigilancia comemorativa, a historia depressa os
varreria. Sao bastides sobre os quais se escora. Mas se o que eles defendem nio estivesse ameagado, nio
se teria, tampouco, a necessidade de construi-los. Se vivéssemos verdadeiramente as lembrangas que eles
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

b) Quais séo as principais atividades econdmicas realizadas no
campo? E na cidade?

Espera-se que os estudantes associem o campo as atividades agricolas, pecuarias

e industriais (em especial, de beneficiamento), e a cidade as atividades relacionadas

a industria, ao comércio e a prestacao de servicos.

B Observe as imagens a seguir e, depois, responda as questoes.
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Ruinas de uma igreja, no

i municipio de Sao Miguel
das Missoes, estado do Rio
Grande do Sul, 2017.

LEO CALDAS/PULSAR IMAGENS

Passista dancando frevo, no
municipio de Recife, estado
de Pernambuco, 2018.

* As imagens acima retratam que tipos de patrimdnio”?

No caso das ruinas de Sao Miguel das Missoes, um patriménio material; no caso do

passista de Recife, um patriménio imaterial.

envolvem, eles seriam intteis. E se, em compensacao, a historia ndo se apoderasse deles para deforma-
-los, transforma-los, sova-los e petrifica-los, eles nao se tornariam lugares de memoria. E esse vai e vem
que os constitui: momentos de historia arrancados do movimento da historia, mas que lhes sdo devolvidos.
Nao mais inteiramente a vida, nem mais inteiramente a morte, como as conchas da praia quando o mar
se retira da memoria viva.

NORA, Pierre. Entre memoria e historia: a problematica dos lugares. Projeto Historia. Sao Paulo, v. 10, 1993. p. 13.
Disponivel em: <https://revistas.pucsp.br/index.php/revph/article/view/12101/8763>. Acesso em: 15 jul. 2021.

Atividade 5. Quando se fala em
patrimoénio histérico, geralmen-
te a primeira ideia que vem a
mente é a de construcdes anti-
gas, que devem ser preservadas.
Durante a realiza¢do da ativi-
dade, explique aos estudantes
que o conceito de patriménio
vai além disso. Festas, canc¢des,
lendas e celebra¢des também
sdo manifestacdes culturais do
passado que permanecem no
presente e devem ser preserva-
das e valorizadas.

A atividade 5 favorece a mobi-
lizacdo de aspectos das habili-
dades EFO3HI04: I/dentificar os
patriménios histdricos e culturais
de sua cidade ou regido e dis-
cutir as razées culturais, sociais
e politicas para que assim sejam
considerados; EFO3HI05: /dentifi-
car os marcos historicos do lugar
em que vive e compreender seus
significados; e EFO3HI06: /denti-
ficar os registros de memdria
na cidade (nomes de ruas, mo-
numentos, edificios etc.), discu-
tindo os critérios que explicam a
escolha desses nomes.
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@ GRADE DE CORRECAO

Nota/

Habilidades avaliadas .
conceito

EFO3HI09: Mapear os espacos publicos no lugar em que vive (ruas, pracas,
escolas, hospitais, prédios da Prefeitura e da Cdmara de Vereadores etc.) e

1 identificar suas funcoes.

EFO3HI10: /dentificar as diferencas entre o espaco doméstico, os espacos publicos e
as dreas de conservacdo ambiental, compreendendo a importancia dessa distincao.

EFO3HIO07: /dentificar semelhancas e diferencas existentes entre comunidades
2 de sua cidade ou regido, e descrever o papel dos diferentes grupos sociais que
as formam.

EFO3HI11: /dentificar diferencas entre formas de trabalho realizadas na cidade e no
campo, considerando também o uso da tecnologia nesses diferentes contextos.

3
EFO3HI12: Comparar as relagbes de trabalho e lazer do presente com as de outros
tempos e espacos, analisando mudangas e permanéncias.

4 EFO3HI11: /dentificar diferencas entre formas de trabalho realizadas na cidade e no

campo, considerando também o uso da tecnologia nesses diferentes contextos.

EFO3HI04: /dentificar os patrimbnios historicos e culturais de sua cidade ou regido e
discutir as razdes culturais, sociais e politicas para que assim sejam considerados.
EFO3HI05: /dentificar os marcos histéricos do lugar em que vive e compreender

5 seus significados.

EFO3HI06: /dentificar os registros de memaria na cidade (nomes de ruas,

monumentos, edificios etc.), discutindo os critérios que explicam a escolha
desses nomes.
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Sugestao de questdes de autoavaliacao

Questdes de autoavaliacao, como as sugeridas a seguir, podem ser apresen-
tadas aos estudantes para que eles reflitam sobre seu processo de ensino
e aprendizagem ao final de cada unidade. Vocé pode fazer os ajustes que
considerar adequados de acordo com as necessidades de sua turma.

AUTOAVALIAGCAO DO ESTUDANTE

MAIS OU =
MARQUE UM X EM SUA RESPOSTA SIM MENOS NAO

1. Presto atencao nas aulas?

2. Tiro duvidas com o professor quando nao entendo algum
conteudo?

3. Trago o material escolar necessario e cuido bem dele?

4. Sou participativo?

5. Cuido dos materiais e do espaco fisico da escola?

6. Gosto de trabalhar em grupo?

7. Respeito todos os colegas de turma, professores e
funcionarios da escola?

8. Compreendo a importancia do cuidado com os espacos
publicos?

9. Identifico mudancas nos espacos publicos ao longo do
tempo?

10. Identifico formas de lazer comuns no lugar onde vivo?

11. Reconheco caracteristicas do trabalho no campo e na
cidade?

12. Reconheco mudancas e permanéncias nas formas de lazer
e de trabalho ao longo do tempo?

13. Reconheco a importancia da preservacao da memoria e
dos patrimoénios histéricos e culturais?
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I Orientacoes

A unidade 2, A formacdo das
cidades, aborda os primeiros

grupos humanos que ocupa- '

_ = funmaoe ) A formacao
ram as terras que hoje formam 3 ' .
o territério brasileiro e o desen- .
volvimento de nucleos urbanos, K das Cldades

vilas e cidades.

Em consonancia com as Com-
peténcias Gerais da Educacao
Basica 1, 7 e 9 da BNCC, a uni-
dade estimula os estudantes a
valorizar e utilizar os conheci-
mentos historicamente cons-
truidos para tentar entender
a realidade; argumentar com
base em fatos, dados e informa-
¢oes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias; e
valorizar a diversidade de indi-
viduos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e
potencialidades. Em consonan-
cia com as Competéncias Especi-
ficas de Ciéncias Humanas para
o Ensino Fundamental 5 e 7 da
BNCC, a unidade busca levar os
estudantes a comparar eventos
ocorridos em tempos diferentes
no mesmo espaco; e utilizar as
linguagens cartografica, grafi-
ca e iconografica e diferentes
géneros textuais e tecnologias
digitais de informacdo e comu-
nicacdo no desenvolvimento do
raciocinio espaco-temporal. A
proposta da unidade relaciona-
-se ainda com as Competéncias
Especificas de Histéria para o
Ensino Fundamental 1, 4 e 5 da
BNCC e, desse modo, visa con-
tribuir para que os estudantes
compreendam acontecimentos
histéricos, relacdes de poder
e processos e mecanismos de
transformacdo e manutencéo
das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo
do tempo; identificar interpre-
tacdes que expressem visdes de
diferentes sujeitos, culturas e
povos com relagdo a um mesmo
contexto histérico; e analisar e

compreender o movimento de  Unidades tematicas da BNCC em foco os municipios: os desafios sociais, culturais e
populacdes e mercadorias no  na unidade: ambientais do lugar onde vive.
tempo e no espaco e seus signi-  ® As pessoas e 0s grupos que compdem a cida-

e Os patriménios histéricos e culturais da cida-

ficados historicos. de e o municipio s .
P de e/ou do municipio em que vive.

¢ O lugar em que vive - .
« A nocio de espaco publico e privado e A producdo dos marcos da meméria: os lu-

Objetos de conhecimento em foco na gares de meméria (ruas, pracas, escolas, mo-
unidade: numentos, museus etc.).

¢ O “Eu”, o “Outro” e os diferentes grupos | ® A cidade, seus espacos publicos e privados e
sociais e étnicos que compdem a cidade e suas areas de conservacdo ambiental.
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Habilidades da BNCC em foco na
unidade

EFO3HI01; EFO3HI04; EFO3HI06; EFO3HI10.
Objetivos pedagdégicos da unidade:

® Reconhecer aspectos da vida cotidiana nas
vilas coloniais.

e Avaliar a interacdo cultural entre colonos e
indigenas.

Vamos conversar

1. Circule de vermelho
0s objetos
representados na
imagem que n&o
correspondem ao que
existia ha cerca de
200 anos.

e Compreender os contextos histéricos dos
bandeirantes e suas expedic¢oes.

e Relacionar a pecudria com a ocupacdo do sul
da colénia.

e Conhecer o cotidiano dos tropeiros e sua
importancia para a comunicacdo entre as
distantes regides da coldnia.

e Compreender o conceito de patriménio e a
importancia de sua preservacao.

Roteiro de aula

A aula prevista para os conteu-
dos da abertura da unidade 2
e das paginas 46 e 47 pode ser
trabalhada na semana 13.

I Orientacoes

As atividades da abertura da
unidade podem ser conduzidas
como atividades preparatorias
para o trabalho com conteudos,
competéncias e habilidades que
serdo desenvolvidos com os es-
tudantes. Sugerimos que inicie
a abordagem da unidade com
as atividades preparatorias a
seguir.

Trabalhe aimagem de abertura
da unidade com os estudantes.
Chame a atencdo para os ele-
mentos que indicam que se tra-
ta de um ambiente urbano. Os
estudantes poderdo identificar
vias publicas, comércio, transito,
entre outros.

Auxilie-os a distinguir o que ha
de novo e o que ha de antigo
na ilustracdo. Neste momento,
o objetivo é que compreendam
que o mesmo espaco foi utiliza-
do em diferentes tempos histé-
ricos de diferentes maneiras. A
ocupacado do espaco reflete os
valores e as mentalidades de um
povo em uma época.

Aproveite para ressaltar que
0os meios de comunicacdo e
transportes sdo relativamente
recentes e, assim, ndo existiam
no Brasil ha 200 anos.
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Objetivos pedagdgicos
do capitulo

e Estudar os diferentes grupos
étnicos e sociais que formaram
a sociedade colonial brasileira.

e Discutir a preponderancia dos
portugueses sobre os demais
sujeitos coloniais e o estabe-
lecimento de hierarquias eco-
ndémicas e sociais.

e [dentificar e compreender
héabitos indigenas adotados
pelos colonos.

® Reconhecer as contribui¢des
culturais indigenas e africanas
na formacao cultural do Brasil
com base na identificacdo de
algumas de suas expressoes.

I Orientac¢oes

Explique aos estudantes que,
nos primeiros tempos da forma-
¢do do Brasil, trés grupos étnicos
conviviam: indigenas, africanos
e portugueses. Pode ser inte-
ressante promover uma con-
versa prévia levantando o que
eles j4 conhecem sobre esses
grupos (suas manifestagdes cul-
turais, sua origem etc.) e quais
desses grupos fazem parte de
sua ascendéncia.

E importante deixar claro que,
antes da chegada dos europeus,
muitos povos viviam no conti-
nente americano e eles eram
diferentes entre si. Para se ter
uma ideia, segundo o Instituto
Socioambiental, mais de 150 lin-
guas e dialetos sdo falados pelos
indigenas brasileiros hoje em
dia. Estima-se que, na época da
chegada dos portugueses, esse
numero chegasse a mil.

Apresente a turma aspectos do
modo de vida indigena, como
a divisdo do trabalho e a plena
integracdo com a natureza. Os
estudantes devem reconhecer
que a preservacdo do meio am-
biente é também uma forma de
respeitar o modo de vida dos po-
vos indigenas que precisam cagar,
pescar e plantar para sobreviver.

Ao longo do capitulo 1 sera pos-
sivel aprofundar com os estudan-
tes a abordagem do tema atual
de relevancia em destaque neste
volume, “Espacos de convivén-
Cia, vida no campo e na cidade”,
dando especial énfase a reflexao
sobre a formacdo das cidades
brasileiras ao longo da histéria e
a vida no campo e na cidade em
diferentes épocas.
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Os primeiros grupos

Agora, vamos compreender aspectos da formagao da sociedade
brasileira € da organizacao dos espacos no Brasil no passado?

Antes da chegada dos europeus as terras que hoje formam o
Brasil, muitos povos viviam aqui e eles eram diferentes entre si. Para
se ter uma ideia, estima-se que, em 1500, a época da chegada
dos portugueses, quase mil dialetos e linguas eram falados pelos
diferentes povos indigenas.

Indigenas

Inicialmente, os portugueses estabeleceram mais contato com os
indigenas do grupo Tupi. Nesse grupo, o trabalho era dividido entre
homens e mulheres, e o chefe organizava as atividades. Os homens
cacavam e derrubavam arvores para abrir terrenos. As mulheres
plantavam mandioca, milho, batata-doce, entre outros alimentos.

A pesca e a coleta de raizes e de frutos eram feitas por todos da aldeia.

As moradias, chamadas de malocas, geralmente eram organizadas
de modo circular em torno de um patio central.

Representagéo atual de uma aldeia indigena nos anos 1500. As moradias
eram construidas com palha e troncos de arvores, cobertas com folhas de
palmeira e ndo apresentavam divisdes internas.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A diversidade da populacio colonial

Mobilidade, dispersao, instabilidade, enfim, sdo caracteristicas das populagdes das colonias, que vao
demarcando o quadro dentro do qual se engajaram os lagos primarios e se foi desenrolando a vida do dia
a dia. Para compormos ainda mais explicitamente esse quadro € preciso agregar-lhe outra caracteristica,
que, alias, vai na mesma dire¢do: refiro-me a necessaria diversidade das populagoes da Colonia. Por defi-
nigao, as gentes na Colonia se dividem entre os colonizadores e os nativos: mas na coloniza¢do no Antigo
Regime, nas areas em que a compulsdo do trabalho foi levada ao limite da escravidao, essa diversidade
se acentuou com o trafico negreiro, que carregou para o Novo Mundo os contingentes africanos. Se nos
lembrarmos de que tanto os amerindios como africanos tinham também grande diversidade interna, co-
megaremos a entender a complexidade do melting-pot colonial. E do convivio e das inter-relagdes desse
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JOHANN MORITZ RUGENDAS - Bl
MUNICIPAL MARIO DE ANDRADE, SAO PAULO

Portugueses

Os colonizadores portugueses
passaram a utilizar a mao de obra
indigena para extrair uma arvore
chamada pau-brasil, cuja tinta era
usada para tingir tecidos e tinha
muito valor na Europa.

Para os indigenas, a colonizacao
portuguesa resultou na destruicao
de grande parte da populagéo, no
enfraguecimento da cultura e na
perda de suas terras.
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Desembarque de Pedro Alvares Cabral em
Porto Seguro, de Oscar Pereira da Silva.
1922. Oleo sobre tela,190 cm x 333 cm.

Africanos

Aos poucos, surgiram fazendas de producao de cana-de-agucar.
A principal mao de obra utilizada era de africanos capturados em suas
terras de origem e trazidos para o Brasil. Aqui, eles eram escravizados
e forgados a trabalhar nas lavouras por, pelo menos, 12 horas por dia.

Vieram ao Brasil milhdes de africanos, que povoaram grande parte do
territorio e estabeleceram relagdes sociais, culturais e econdmicas, e, junto
com indigenas e portugueses, constituem a base da identidade brasileira.

Negros no poréo de navio negreiro,

de Johann Moritz Rugendas. 1835.
Gravura publicada em Viagem pitoresca
através do Brasil, 35,5 cm x 51,3 cm.

Vocé sabia ?

A colonizagéao foi a estratégia utilizada pelo governo portugués para explorar o
territério brasileiro.

O pais colonizador era chamado de metropole (no caso, Portugal), e o territorio

administrado e explorado pela metrépole era denominado coldnia (Brasil). 9

caos foi emergindo, no cotidiano, essa categoria de colonos que, depois, foi se descobrindo como “brasilei-
ros”. “Brasileiros”, como se sabe, no comego e durante muito tempo designava apenas os comerciantes de
pau-brasil. A percepcao de tal metamorfose, ou melhor, essa tomada de consciéncia —, isto €, os colonos
descobrindo-se como “paulistas”, “pernambucanos”, “mineiros” etc., para afinal identificarem-se como
“brasileiros” —, constitui, evidentemente, o que ha de mais importante na histéria da Coldnia, porque

situa-se no cerne da constituicao de nossa identidade. [...]

NOVALIS, Fernando. Condigdes da privacidade na Colonia. /n: SOUZA, Laura de Mello e (org.). Historia da vida privada
no Brasil: cotidiano e vida privada na América portuguesa. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1997. v. 1. p. 22-23.

I Orientacoes

Trabalhe com os estudantes
a nocdo de Império ultrama-
rino e as relagbes estabele-
cidas entre os povos que o
compunham. Para tornar os
conceitos de colonia e metré-
pole mais claros, elabore um
esquema na lousa ou utilize
um mapa-mundi. Mostrando a
localizagdo de Portugal, explique
aos estudantes que, na condicdo
de metrépole, Portugal detinha
o controle de todas as suas co-
I6nias e recebia as riquezas que
elas produziam. Enquanto isso,
as colonias, das quais o Brasil
fazia parte, eram voltadas com-
pletamente para o mercado ex-
terno, ou seja, eram proibidas de
produzir ou exportar mercado-
rias que nao tivessem Portugal
como destino.

Ao abordar os grupos sociais
que compunham a sociedade
colonial, destaque a relacao
hierdrquica estabelecida en-
tre os portugueses e os demais
componentes. Esclareca que,
dentro da ordem colonial, os in-
digenas e os africanos estavam
submetidos ao poder politico
e econdmico dos portugueses, e
raras vezes podiam modificar a
sua condi¢do social.
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Roteiro de aula

A aula prevista para os contetidos
das paginas 48 e 49 podem ser
trabalhadas na semana 13.

I Orientacoes

Em abordagem interdisciplinar
com Geografia, comente com os
estudantes que a Europa, con-
tinente em que fica Portugal,
situa-se no hemisfério Norte. Isso
significa que o modo de vida dos
europeus é muito diferente do
Nosso, ja que vivemos em outras
condi¢des climaticas no hemisfé-
rio Sul. Por esse motivo, os colo-
nos tiveram que se adaptar a vida
na América e, para isso, recebe-
ram grande influéncia indigena.

A lingua geral foi fator decisivo
na integragdo entre os habitantes
da “novaterra”, porque possibili-
tou a comunicacdo entre pessoas
de origens e costumes muito dife-
rentes. No final do século XVIII, a
Coroa portuguesa proibiu o uso
da lingua geral e impds o idioma
portugués para facilitar os tra-
mites burocraticos e para evitar
que as autoridades portuguesas
fossem enganadas por ndo domi-
narem a lingua geral.

Converse com a turma sobre os
alimentos de origem indigena.
Explique que os grdos, como
o feijdo e o milho, e as raizes,
como a mandioca, sdo origina-
rios da América e eram entdo
desconhecidos de grande par-
te dos portugueses. O modo
de preparo desses alimentos,
aprendido com os indigenas, faz
parte da culinaria brasileira e é
um dos patrimonios imateriais
de nossa cultura.

Atividade 1. Auxilie os estudan-
tes a resgatar informagdes no
texto didatico para responder
a questao.

A atividade 1 contribui para o
desenvolvimento de aspectos da
habilidade EFO3HI01: /dentificar
0s grupos populacionais que
formam a cidade, o municipio
e a regido, as relacées estabele-
cidas entre eles e os eventos que
marcam a formacgdo da cidade,
como fenémenos migratdrios
(vida rurallvida urbana), des-
matamentos, estabelecimento
de grandes empresas etc.

MPO072

As vilas e a interacado entre colonizadores e indigenas

A maioria das vilas era instalada no litoral, proxima de fontes de
agua, como rios e nascentes. Para se adaptar ao clima e aproveitar os
recursos naturais, os portugueses adotaram os habitos dos indigenas.

e Utilizavam as canoas indigenas para explorar os rios e aprenderam
a manejar o arco, a flecha e o tacape, para pescar e cacar.

e Cultivavam e consumiam alimentos da culinaria indigena, como

milho, feijao e mandioca.

e Moravam em casas de madeira ou de taipa
de pilao e muitos dormiam em redes.

Com o tempo, na atual regiao do estado de
Sao Paulo, foi criada a lingua geral paulista, que
era uma mistura da lingua tupi com palavras do
portugués.

A partir dos anos 1600, a lingua geral foi
adotada pela populacao, e indigenas, africanos e

%

Glossario

Tacape: arma indigena
alongada, geralmente
feita de madeira.

Taipa: técnica simples
de construcao que
usa barro para vedar
paredes.

portugueses puderam se comunicar por meio de uma lingua comum.
Atualmente, essa lingua é considerada extinta.

IWASHITA

CECI

llustracéo atual
representando
moradias e estilo de
vida de colonos em
uma vila colonial. Na
imagem, é possivel
dentificar elementos
- da cultura indigena,
COmMo 0 consumo de
mandioca e o habito
i de cozinhar fora

De gue materiais era feita a maioria das casas de colonos?

A maioria das casas era feita de madeira ou de taipa de pilao.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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A uniao de costumes

A formacao cultural do Brasil aparece de forma marcante em
algumas cidades. Em Salvador, por exemplo, as marcas do passado
escravista estdo preservadas nas igrejas das irmandades, que eram
associagdes de ajuda entre africanos escravizados que buscavam
a alforria. Ao mesmo tempo, a cidade preserva com orgulho a
culinéria de origem africana e tem como patriménio histérico imaterial
0 processo de feitura do acarajé.

Além de Salvador, a arquitetura de grande parte das cidades
mais antigas do Brasil remete ao casario tipico de Portugal.

IURII DZIVINSKYI/SHUTTERSTOCK
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Rio de Janeiro, Brasil, 2019.

Os costumes indigenas estao presentes em muitas formas
de viver dos brasileiros, e isso acontece por uma razao bem
simples: 0s europeus, ao chegarem aqui, encontraram 0S grupos
indigenas totalmente adaptados as condicdes da terra e ao clima.
Para sobreviver, entdo, precisaram absorver o modo de vida dos
habitantes.

g Por que os portugueses aprenderam varios costumes indigenas?

Os portugueses aprenderam muitos costumes indigenas para se adaptar ao clima

€ aproveitar 0s recursos naturais.

Cite dois costumes que os portugueses aprenderam apos o
contato com os indigenas.

O estudante podera responder que 0s portugueses comegaram a cultivar e a

consumir alimentos da culinaria indigena; que passaram a utilizar a rede para dormir;

O

Ou que aprenderam a manejar o arco, a flecha e o tacape e que incorporaram
palavras indigenas ao seu vocabulario.

Para o estudante ler
Cordel Africa, de César Obeid. Sdo Paulo: Moderna, 2014.

Por meio da linguagem de cordel, a obra trata das diversas culturas africanas que chegaram ao Brasil
com os povos trazidos para esse territorio.

Tabuleiro da baiana, de ElIma. Sdo Paulo: Paulinas, 2015.

O livro explora os cheiros, os sabores, os temperos e o universo cultural da personagem Arminda
Baiana, que carrega em seu tabuleiro muitas histérias.

I Orientacoes

Ao trabalhar o texto da pagina
49 com os estudantes, comente
que o lugar onde hoje é o cen-
tro histérico de Salvador, com o
tempo, passou por um proces-
so de expansao. Nesse lugar, no
periodo colonial, moravam se-
nhores de engenho, comercian-
tes e outras pessoas de prestigio
social.

Pergunte aos estudantes quais
contribui¢des culturais indige-
nas e africanas eles conhecem.
Além da culinaria e da arquite-
tura, citadas no texto didatico,
eles podem mencionar as reli-
gioes, as dancas, as musicas, o
modo de vestir, entre outros. E
importante garantir nesse mo-
mento a participacdo de todos e
a valorizacao das manifestacdes
descritas.

Atividades 2 e 3. A convivéncia
entre individuos de diferentes
culturas da origem a um pro-
cesso chamado aculturagao. Isso
significa que eles se influenciam
mutuamente, ndo perdendo sua
cultura de origem, mas adqui-
rindo elementos de outras cul-
turas. Esse contato possibilita
o desenvolvimento de culturas
hibridas e originais, comuns
a paises que passaram por co-
loniza¢des. Converse com os
estudantes sobre como os colo-
nos adquiriram novos habitos e
técnicas a partir do contato com
os indigenas g, juntos, criaram a
chamada lingua geral paulista.
E importante que reconhecam
a importancia da tolerancia
e da aceita¢do do outro para
uma convivéncia harménica e
frutifera.

As atividades 2 e 3 contribuem
para o desenvolvimento de as-
pectos da habilidade EFO3HIO1:
Identificar os grupos popula-
cionais que formam a cidade, o
municipio e a regido, as relacées
estabelecidas entre eles e os
eventos que marcam a formacédo
da cidade, como fenébmenos mi-
gratdrios (vida rurallvida urbana),
desmatamentos, estabelecimen-
to de grandes empresas etc.
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Roteiro de aula

A aula prevista para os conteu-
dos desta secdo pode ser traba-
Ihada na semana 14.

Objetivos pedagdgicos
da secao

¢ Conhecer aspectos estruturais
de algumas linguas indigenas
brasileiras.

e Reconhecer a influéncia de lin-
guas indigenas no portugués
falado no Brasil.

I Orientacoes

Antes de iniciar a leitura do tex-
to didatico, pergunte aos estu-
dantes se eles conhecem pala-
vras utilizadas no dia a dia que
tém origem indigena. Se pos-
sivel, peca que expliquem seu
significado. Anote as palavras
na lousa para tentar decifra-las
a partir do glossario disponivel
na pagina 51.

Explique a eles que, além das
linguas representadas no es-
guema, que sdo as que tém as
maiores populacdes falantes, ha
muitas outras linguas indigenas
no Brasil. Algumas ja foram ex-
tintas, isto &, foram substituidas
por outras no cotidiano de co-
municacdo ou seus falantes ndo
estdo mais vivos.

Para vocé acessar

Museu do indio. Linguas indige-
nas do Brasil.

Disponivel em: <http:/
prodoclin.museudoindio.gov.
br/index.php/component/
content/category/24-linguas-
indigenas-no-brasil>. Acesso
em: 13 maio 2021.

O artigo discute a importancia
da preservacdo das linguas indi-
genas e coloca em evidéncia a
pluralidade cultural e linguistica
no Brasil.
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Para ler e escrever melhor

............................................................

.........................

Vocé sabia que a lingua portuguesa falada no Brasil recebeu
grande influéncia das linguas indigenas? O texto a seguir fala
sobre isso e apresenta a origem de algumas palavras muito
utilizadas na lingua portuguesa.

As linguas de povos indigenas que tém a mesma origem fazem
parte de um grupo chamado tronco linguistico.
Os troncos linguisticos que tém maior quantidade de linguas sao

o Tupi e 0 Macro-Jé. Deles derivam diversas familias compostas de
varias linguas.

(Tronco linguistico Macro—JéJ

[ N [

Familia Familia Familia Familia
Tupi-Guarani | | Munduruku Maweé Jé

(Tronco linguistico Tupi J

Familia

Yaté

{ Guarani ) H Munduruku ) L[Mawé] H{ xambioa | '\ vaté
=
[ O Tronco linguistico O Familia linguistica O Lingua }

Fonte: Instituto Socioambiental. Povos Indigenas no Brasil. Linguas. Disponivel em:
<https://pib.socioambiental.org/pt/Linguas>. Acesso em: 29 jan. 2021.

Muitas palavras da lingua portuguesa que falamos no Brasil e que
dao nomes a plantas e animais sao de origem indigena, pois foram
eles que apresentaram aos portugueses a enorme variedade de
espécies da fauna e da flora. Capivara, tamandua e caja sao alguns
exemplos.

Muitas cidades também receberam nomes de origem indigena,
como Piracicaba, Jacui e Iltajuba.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Literacia e Historia

A lingua portuguesa falada no Brasil, diferente da falada em Portugal ou em algumas
ex-colénias portuguesas, teve grande influéncia dos povos nativos que aqui viviam antes
do ano 1500. A compreensdo da presenca indigena no cédigo linguistico pode ajudar os
estudantes a reconhecer sua relevancia na cultura brasileira e as particularidades do por-
tugués falado no Brasil. Além disso, o conhecimento de algumas terminologias indigenas
auxilia na identificacdo de palavras utilizadas no cotidiano cujo significado é desconhecido.
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Observe novamente o organograma da pagina 50 e responda
em seu caderno.

a) Quais sao os dois troncos linguisticos indigenas representados
no organograma? Tronco linguistico Tupi e tronco linguistico Macro-Jé.

b) Quantas familias linguisticas e quantas linguas indigenas estao

representadas no organograma? Seis familias linguisticas e treze linguas indigenas
estao representadas no organograma.

Vocé sabia ?

Etimologia € o estudo da origem das palavras e seus
significados ao longo do tempo. Por exemplo, a palavra
urubu é de origem Tupi-Guarani e é formada pela
juncéao dos termos “uru” (ave grande) e “bu” (negro).

) Utilize o glossario a seguir para escrever o significado do nome
de algumas cidades.

Y N

Glossario
Ita: pedra.

ILUSTRAGOES: SORA

Una: preta.
Tuba: muita.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Indaia: palmeira.
Uba: fruta.

Ubatuba: Muita fruta.

[tatina: Pedra preta.

Indaiatuba: Muita palmeira.

&ﬂ Pesquise em livros e em sites confiaveis na internet a origem
do nome da cidade em que vocé vive e anote no caderno o
@ que descobriu. Resposta pessoal.

Gerais 1 e 9 da BNCC: Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprenden-
do e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva; e exercitar a
empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promoven-
do o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza. A se¢do contribui, ainda, para o desenvolvimento da Com-
peténcia Especifica de Histéria 4 da BNCC: /dentificar interpretacées que expressem visées de
diferentes sujeitos, culturas e povos com relacdo a um mesmo contexto histdrico, e posicionar-se
criticamente com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Atividade 1. a) Auxilie os estu-
dantes na observacdo e analise
do organograma e na identifica-
¢do dos dois troncos linguisticos,
o Tupi e o Macro-jé. b) E esperado
que os estudantes identifiquem
trés familias linguisticas relacio-
nadas a cada tronco linguistico
e, para cada uma, em torno de
uma a trés linguas, totalizando
treze linguas indigenas.

Atividade 2. A atividade visa
desenvolver a habilidade de
reconhecimento da formacao
de uma palavra a partir de uma
ou mais palavras. Nesse caso, ha
uma aproximacao com a etimo-
logia de palavras indigenas, o
que possibilita o conhecimento
do significado de palavras possi-
velmente novas. Auxilie os estu-
dantes a identificar os prefixos
e os sufixos de cada palavra e a
verificar seus significados.

Atividade 3. Sugerimos que a
atividade seja realizada em casa,
possibilitando aos estudantes
compartilhar com seus familiares
os conhecimentos que estdo sen-
do construidos na escola. Dessa
forma, a atividade propicia um
momento de literacia familiar,
em que os estudantes podem in-
tegrar diversos conhecimentos ao
seu processo de desenvolvimen-
to. Se a cidade ndo tiver nome
indigena, avalie a possibilidade
de estender a atividade de pes-
quisa para algum bairro que os
estudantes conhecam. Oriente
a atividade de modo que pes-
quisem em dominios seguros e
confiaveis.

As atividades 1 a 3 contribuem
para o desenvolvimento da ha-
bilidade EFO3HIO1: /dentificar
0s grupos populacionais que
formam a cidade, o municipio
e aregido, as relagbes estabele-
cidas entre eles e os eventos que
marcam a formacdo da cidade,
como fenémenos migratdrios
(vida rural/lvida urbana), des-
matamentos, estabelecimento
de grandes empresas etc.

Esta secdo possibilita a conso-
lidagdo dos conhecimentos re-
lacionados a alfabetizacdo e a
literacia, por meio da leitura,
da oralidade, da compreensao
de texto e da producdo escri-
ta. A secdo também favorece a
mobilizacdo das Competéncias
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Roteiro de aula

A aula prevista para os contetidos
das paginas 52 e 53 pode ser tra-
balhada na semana 14.

Objetivos pedagogicos
do capitulo

e |dentificar aspectos do proces-
so historico de transformagao
de povoamentos em vilas e
cidades.

¢ Reconhecer particularidades do
contexto de formacdo de cida-
des como S&o Paulo e Salvador,
primeira capital do Brasil.

e Conhecer o papel das missdes
jesuiticas junto aos indigenas e
na formacao de cidades. Identi-
ficar as diferengas entre grupos
sociais e grupos casuais.

I Orientacoes

Leia o texto da pagina 52 com
a turma e converse com os estu-
dantes sobre o longo processo
de colonizacdo que foi desen-
volvido no territério que hoje
corresponde ao Brasil. Ressalte a
centralidade das atividades eco-
ndémicas na formacgdo das vilas
e no estabelecimento das rela-
cdes sociais. E importante que
os estudantes notem que tudo
girava em torno da produgdo e
circulagdo de riquezas e que o
regime de trabalho estabeleci-
do na colénia era majoritaria-
mente escravo.

Converse com os estudantes
sobre a distin¢cdo entre colonos
e trabalhadores na coldnia, o
que implicava grande desigual-
dade social. Isso significa que,
enquanto uma grande parte
da populacdo produzia rique-
zas, mas ndo desfrutava delas,
outra parte fazia investimentos,
como a compra de escravos e a
construcdo de engenhos, e fi-
cava com todo o lucro. Assim,
havia uma relagdo assimétrica
entre trabalho e rendimentos.

Ao longo do capitulo 2 é possi-
vel aprofundar com os estudan-
tes a abordagem do tema atual
de relevancia em destaque nes-
te volume, “Espacos de convi-
véncia, vida no campo e na cida-
de”, por meio da reflexdo sobre
a formacao das vilas e cidades
brasileiras ao longo do tempo.

MPO76

Das vilas as cidades

Muitos portugueses que vieram ao Brasil tinham o objetivo de
ocupar a terra e enriquecer: eram 0s colonos. A maior parte do
trabalho pesado, porém, nao era realizada por eles. Os colonos
escravizavam indigenas e africanos, que trabalhavam na produgéo
de agucar, na roga, em servicos domésticos, no cuidado com o gado,
entre outras atividades.

As vilas foram surgindo onde havia atividade econémica. A Vila de
Sao Vicente, fundada por Martim Afonso de Sousa, e primeiro ndcleo
de portugueses no Brasil, abrigava um engenho de cana-de-agucar.

Em 1549, chegaram ao Brasil os membros de uma ordem religiosa
chamada Companhia de Jesus. Eram os jesuitas, que vieram para
divulgar o catolicismo e fundar escolas. Em 1554, eles fundaram
um colégio que deu origem a Vila de Sao Paulo de Piratininga, onde
atualmente esté a cidade de Sao Paulo.

FABIO EUGENIO

llustracéo atual representando assentamento de jesuitas ha mais de 400 anos. Antes de
construir o colégio que deu origem a Vila de Sao Paulo, os jesuitas moravam em casas
de madeira construidas pelos indigenas.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

O estatuto de vila no ambito da colonia

A elevacao ao estatuto de vila significava acesso a uma outra categoria institucional e a auto-
nomia politica e administrativa:

Crescendo sua expressdo populacional, econdmica e edificada, tera aumentado sua aspiragio a outra
categoria institucional, a outro tipo de reconhecimento por parte da sociedade organizada, em meio a
divisao territorial estabelecida pelos poderes constituidos, enfim, por parte do Estado. A sua aspiragdo
seguinte seria constituir ndo mais um embrido oficial, a célula menor eclesiastica e administrativa, porém
algo mais, que ndo se referia apenas ao tamanho ou a ascensio gradual hierarquica: seria alcancar a
autonomia politica e administrativa, seria passar a constituir sede de um municipio, passar a zelar por
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Patio do Colégio, no
municipio de Sao
Paulo, estado de
Séo Paulo, 2018.

O colégio que deu
origem a Vila de
Sé&o Paulo sofreu
varias modificacoes §
ao longo do tempo.
Atualmente, abriga
uma igreja, um
museu e uma
biblioteca. &

WTONDOSSANTOS/SHUTTERSTOCK

Patio do Colégio, de
Benedito Calixto. Final dos
anos 1800. Oleo sobre tela,
35 cm x 60 cm.

BENEDITO CALIXTO - MUSEU DE ARTE SACRA, SAO PAULO

Quem eram os colonos e quais eram seus objetivos?

Os colonos eram portugueses que vieram ao Brasil com o objetivo de ocupar a terra

e enriquecer.

) Por que os jesuitas vieram para o Brasil?

Para divulgar a fé catdlica e fundar escolas na colénia.

B Observe as imagens desta pagina.

e Por que é importante para a histéria da cidade de Sao Paulo a
preservacao de parte do Pétio do Colégio?

Porque o colégio representa um marco historico para o surgimento da vila que deu

origem ao municipio de S&o Paulo e para a memodria da cidade.

si mesma, aglomeragdo, e por um territorio proprio correspondente que lhe seria designado, seu termo.
A autonomia municipal colocaria o povoado, quem sabe a antiga freguesia ou paréquia, como unidade
autonoma dentro do Estado, fosse o reino como uma de suas coldnias, fosse esta como o pais ja inde-
pendente. O povoado se tornaria a sede de uma area territorial bem definida, entre outras mais antigas

ou a serem criadas, termos municipais na ocasiao definidos ou redefinidos. Ganhava entdo, para todos
os efeitos, um lugar ao sol.

BUENO, Beatriz Piccolotto Siqueira. Dilatagdo dos confins: caminhos, vilas e cidades na formagao da Capitania
de Sao Paulo (1532-1822). In: Anais do Museu Paulista: historia e cultura material, vol. 17, n. 2,

Sao Paulo, jul./dez., 2009. Disponivel em: <https://www.revistas.usp.br/anaismp/article/view/5522/7052>.
Acesso em: 13 maio 2021.

Atividade 1. Converse com os
estudantes sobre o que signifi-
cou o processo de colonizagdo e
ocupacao do territério. Os colo-
nos tinham por objetivo ocupar
o territério colonial, garantir a
posse de terras, explorar rique-
zas e desenvolver atividades
econdémicas lucrativas.

Atividade 2. Explique aos estu-
dantes que a conversao dos na-
tivos ao catolicismo era uma das
praticas recorrentes da empresa
colonial. Conforme a metrépole
expandia seu dominio politico
para outros territérios, também
a Igreja ampliava a populacdo
sob sua influéncia, estabelecen-
do as chamadas missdes. Por
adorarem as forcas da natureza,
os indigenas eram considerados
pecadores pelos clérigos, que
buscavam batiza-los e orienta-
-los na fé crista.

Atividade 3. Faca a leitura e a
interpretacdo das imagens do
Patio do Colégio, identificando
permanéncias e rupturas entre
o tempo de sua fundacéo e os
tempos atuais. Converse com os
estudantes sobre a construcéo,
que é um espa¢o de memodria
da cidade.

As atividades 1 a 3 contribuem
para mobilizar a habilidade
EFO3HI01: /dentificar os grupos
populacionais que formam a ci-
dade, o municipio e a regido, as
relacbes estabelecidas entre eles
e os eventos que marcam a for-
macdo da cidade, como fenéme-
nos migratdrios (vida rurallvida
urbana), desmatamentos, esta-
belecimento de grandes empre-
sas etc.

Para vocé acessar
Pateo do Collegio.

Disponivel em: <https://www.
pateodocollegio.com.br/>.
Acesso em: 13 maio 2021.

Por meio do site do Patio do
Colégio, é possivel conhecer
um pouco mais a histéria da
formacao das primeiras cidades
brasileiras e esse marco histérico
e cultural preservado na cidade
de Séo Paulo.
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Roteiro de aulas

As duas aulas previstas para os
conteudos das paginas 54 e 55
podem ser trabalhadas na se-
mana 15.

Converse com os estudantes
sobre a fundacdo da cidade
de Salvador em 1549 e sobre
as medidas de seguranca que
foram implementadas para a
recepcdo da sede do governo
portugués no Brasil.

Comente que o Brasil, por pro-
duzir muitas riquezas, era alvo
da cobica de outros explorado-
res europeus, como franceses e
holandeses. Por isso, foi neces-
sario instalar os prédios admi-
nistrativos considerando o rele-
vo da cidade e erguer muros e
fortes, como em outras cidades
do litoral brasileiro.

Converse com os estudantes so-
bre as técnicas de construcdo de
moradias populares. Relembre
a turma a utilizacdo de barro e
toras de madeira na chamada
“casa de pau a pique” ou “tai-
pa de mao”, mencionando que
essas técnicas eram utilizadas
desde o inicio da colonizacdo
e da construcdo da cidade de
Salvador.

MPO78

Em 1549, o governo portugués enviou uma expedicao para o
Brasil para fundar a cidade de Salvador, no estado da Bahia. Nas
proximidades do lugar escolhido havia engenhos de acUcar e 0 solo
era fértil para a sobrevivéncia dos colonos.

A cidade seria a sede do governo portugués no Brasil.

Salvador foi construida no alto de um morro para dificultar os
ataques indigenas e de povos estrangeiros. Na parte mais alta seriam
construidos as principais casas e 0s prédios ligados ao governo,
como a Camara Municipal e o palacio do governador. Na parte baixa,
proxima ao mar, ficariam o restante das casas e 0s armazéns.

As construgdes eram muito simples, todas feitas de barro amassado.

Para reforcar a seguranca, ao redor da cidade foram construidos
muros. Observe 0 desenho a seguir.

Planta de Salvador ha 474 anos

o [ Cidade alta
b I Cidade baixa

Muros

Palacio do governador
Guarita

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL

Igreja
Camara Municipal
Armazém

O Nn w >

Hospital
Porta da cidade
Fosso em torno dos muros

I &6 m m

Representacéo ilustrada de planta
NE da cidade de Salvador em 1549.
Fonte: Avanete Pereira Sousa.
i Salvador, capital da colbnia.
W 0 500km Sa0 Paulo: Atual, 1995. p. 6.
= (llustracao fora de escala.)

Baia de Todos-os-Santos

Vocé sabia ?

Até hoje, as partes mais antigas de Salvador sao conhecidas como cidade alta
e cidade baixa. Na parte de baixo, localizam-se o porto e o mercado. Na parte de
cima, estao alguns dos mais importantes prédios histéricos da cidade, como a
Igreja de Sao Francisco e o Palacio Rio Branco.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade complementar: Refletir sobre uma cancao

e A musica “Duas cidades”, da banda Baiana System, foi lancada no album homdénimo em 2016.
Ela trata da divisdo da cidade de Salvador em cidade baixa e cidade alta ainda nos dias de hoje
e pode ser trabalhada em uma atividade ludica em sala de aula.

* Reproduza a musica sem comentar com os estudantes do que ela trata. Deixe que oucam com
atencdo e auxilie na interpreta¢do de alguns termos em que possam ter dificuldade.

¢ Ao final da cancdo, pergunte de que cidade trata a musica e o que ela informa sobre essa
cidade. Oriente os estudantes a perceber que a letra da can¢do demonstra uma permanéncia
na organiza¢do de Salvador em cidade baixa e cidade alta.
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UM Releia o texto da pagina anterior e observe as imagens abaixo.

SN A DOR Y

IOTECA NACIONAL, RIO DE JANEIRO

- S. Salvador/Baya de
= Todos os Santos,

de Claes J. Visscher
- e Hessel Gerritsz.
1624. Gravura,

23,5 cm x 32 cm.

CLAES J. VISSCHER E HESSEL GERRITSZ -

MARKO REIMANN/ALAMY/FOTOARENA

Vista parcial da cidade alta e
da cidade baixa em Salvador,
estado da Bahia, 2018.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

a) Em sua opinido, por que alguns dos mais importantes prédios
estdo na parte alta da cidade e o mercado, na parte baixa?

Os prédios ligados a Igreja e ao poder ficavam na parte mais alta, protegidos contra

eventuais ataques inimigos. O mercado foi construido na parte baixa para facilitar o

transporte de produtos que chegavam ao porto.

b) Quais sdo as semelhancas e as diferengas entre as duas
imagens?

Semelhancas: a diviséo da cidade em duas partes, alta e baixa, € a localidade

representada em cada uma delas. Diferengas: 0s barcos e a presenca de novas

construcoes. e

Atividade 4. Sugerimos que
a atividade seja realizada em
casa, possibilitando que os es-
tudantes troquem informacgoes
e ideias com um familiar sobre
o assunto estudado. Antes da
realizacdo da atividade orien-
te-os na comparacao das duas
imagens. Eles devem reconhecer
que, apesar de representarem
a mesma paisagem em tempos
histoéricos variados, o suporte
delas é diferente: uma é gra-
vura e a outra, uma fotografia.
Pode ser interessante discutir
as particularidades de cada su-
porte ressaltando que, mesmo
parecendo um retrato fiel da
realidade, a fotografia também
é uma forma de representacao
artistica, pois seu recorte é feito
de forma parcial pelo fotégrafo.

Chame a atencdo para os compo-
nentes naturais e os componen-
tes construidos da paisagem de
Salvador. Essa abordagem pode
servir de introducdo ao conteudo
de patriménio cultural e patri-
monio natural que serd tratado
no capitulo 4.

Avalie a possibilidade de con-
versar com os estudantes sobre
a composicao étnica de Salvador
e a heranca colonial. Segundo
o ultimo censo registrado pelo
IBGE, a cidade tem a maior po-
pulacdo negra do mundo fora da
Africa. Proponha uma discussdo
com a turma sobre as perma-
néncias do periodo colonial e o
papel da migracdo forcada de
africanos nesse dado atual.

Apos a realizacdo da atividade,
promova uma conversa em sala
de aula para que todos possam
compartilhar suas opinides e
analises. A atividade também
propicia um momento de litera-
cia familiar e a integra¢do dos
conhecimentos construidos pelos
estudantes em casa e na escola.

A atividade 4, de comparacéo
entre uma imagem da cidade
de Salvador no periodo colonial
e na atualidade, contribui para
o desenvolvimento da habilida-
de EFO3HI04: I/dentificar os pa-
triménios histdricos e culturais
de sua cidade ou regido e dis-
cutir as razées culturais, sociais
e politicas para que assim sejam
considerados.

MPO079
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Roteiro de aula o d
A aula prevista para os conteu- munado

dos desta secdo pode ser traba- que queremos

lhada na semana 16.

2 Tvut,
(ol iuos pedagagicos O registro do numero de habitantes
* Reconhecer informagdes quan- Crescimento da populacao
titativas e qualitativas sobre a
populacio no Brasil durante o Durante o periodo colonial, havia apenas calculos aproximados
periodo colonial. do nimero de habitantes do Brasil. As paréquias das vilas eram K
* Identificar diferentes formas responsaveis pelos registros de nascimento, casamento e obito,
de registro populacional e ob- mas muitas pessoas moravam em lugares de dificil acesso e ndo "'
servar maneiras de representar . i .
dados coletados em pesquisas. conseguiam registrar os filhos. Yo
De acordo com estimativas, em 1500 havia cerca de 15 mil
I Orientacdes pessoas; em 1600 o numero aumentou para 100 mil habitantes;

e em 1800 havia 3 milhdes e 250 mil habitantes.
Proponha a leitura comparti-
lhada da se¢do fazendo pausas

em intervalos de tempo para Analfabetismo

conferir se os estudantes estdo . . S

acompanhando o conteudo do Em 1872, foi realizado um ' dWQram Glossario =
texto. Pergunte a eles o que mu- " para conhecer algumas caracteristicas da populacao .
dou no registro de habitantes . brasileira Censo 7
no Brasil dos tempos coloniais | ' o ) _ . » demografico:

até hoje em dia. Além do numero de habitantes, foi contabilizada contagem geral

Explique que os dados so- | aquantidade de analfabetos. A educacao, naquele da populagéo.

bre a populagdo e suas con- | periodo, era pouco acessivel: dos quase 10 milhées

2'9;2;e?:m‘éftz Zzsségllliltﬁig; de habitantes no Brasn cerca de 80% eram anag‘sbetos . > {

publicas que possam aten- / N ey : pid (5‘_‘"\3 @ o o ) 8
der bem as suas necessidades. | A & {}f*f‘) - o R

O trabalho proposto nesta se- - N A - 3 M

cdo possibilita o aprofunda- | = A ; . “ Si-e . =
mento da abordagem do tema
atual de relevancia em destaque
neste volume, “Espacos de con-
vivéncia, vida no campo e na
cidade”, por meio da reflexao
sobre a vida nas cidades brasi-
leiras ao longo do tempo e as
problematicas relacionadas as
formas de desigualdade social.

Educacao em valores e

temas contemporaneos iy e ustracéo atual representando uma
A alfabetizacéo é direito de to- e : : c!dade? gt?rc de 002003

dos os brasileiros garantido pela
Constituicdo. O governo deve
garantir acesso as escolas pu-
blicas a todos os cidadaos para

que, assim, possam se apropriar .
de conhecimentos elaborados Os censos demogrificos

pela humanidade, se desen- Os censos demograficos realizados no Brasil a cada dez anos permitem a sociedade conhecer melhor
volver intelectualmente e criar @ evolugdo da distribuigao territorial da populagio do pais e as principais caracteristicas socioeconomicas
autonomia. Converse com os das pessoas e dos seus domicilios. Essas informagdes sdo imprescindiveis para a defini¢io de importantes
estudantes sobre os indices de  Politicas publicas regionais, para a tomada de decisdes de investimentos publico e privado e contribuem
analfabetismo no Brasil ainda Para planejar adequadamente o uso sustentavel dos recursos. [...] Os censos demograficos, por pesquisarem
hoje de modo que reconhecam tgdos os domicilios do pais, constituem a unica fonte de referéncw} para o.conhemmer.lto ‘das condlf;égs de
vida da populagdao em todos 0os municipios e em seus recortes territoriais internos — distritos, subdistritos,

a alfabetizacdo global como . ; - - St s : A
bairros e classificagdo de acordo com a localizagdo dos domicilios em areas urbanas ou rurais.

passo fundamental no combate
a desigualdade social. IBGE. Censo Demogrdfico 2010. Rio de Janeiro: IBGE, 2011. p. 9-11.
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Atividade 1. Espera-se que os
estudantes reconhecam que
ndo havia nenhum o6rgéo res-
ponsavel pelo servico de censo
durante o periodo colonial e,
por isso, os dados desse periodo

Censo e planejamento sdo apenas estimativas. Os re-
gistros de nascimento, casamen-

Desde 1936, os censos passaram a ser realizados pelo Instituto to e 6bito eram realizados nas
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). As informacdes pardquias das vilas, mas muitas

pessoas moravam em lugares de

coletadas pelo IBGE sao muito importantes para que o governo (_ dificil acesso e ndo registravam

possa planejar sua atuacéo. O governo pode saber, por exemplo, -~ ._ os filhos.
quantas pessoas néo estao estudando, onde faltam escolas e tentar | Atividade 2. Auxilie os estudan-
reverter essas situagoes. ver orientacdes especificas sobre as atividades desta pagina na tes a id.entificar quantidad~es
coluna ao lado e abaixo. . . nesse tipo de representacdo
Por que ndo era possivel saber Analfabetismo no Brasil gréfica e a interpreta-las.
exatamente o nimero de habitantes do (1872 e 2019) ) a) O gréafico apresenta dados so-
Brasil no periodo colonial? 100 - % bre o analfabetismo no Brasil
90 A & entre 1872 e 2019.
g Observe o gréfico ao lado. 80 - % b) O analfabetismo reduziu
70 ] drasticamente no periodo
s o . .
a) O grafico traz dados sobre qual < 60 indicado.
caracteristica do povo brasileiro? £ ig < ¢) Os dados possibilitam ao go-
404 verno o reconhecimento de
b) O que mudou do ano de 1872 para 301 deficiéncias no acesso a edu-
0 ano de 20197 201 / cacdo da populacio e, com
- . ~ N 10 . .
c) Que utilidade essas informacdes tém base neles, & possivel tomar
brasileiro? 1872 2019 medidas para melhorar esse
para © governo : g servico publico.
Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia = Esta secdo favorece a mobiliza-

¢do das Competéncias Gerais 1
e 7 da BNCC: Valorizar e utilizar
os conhecimentos historicamen-
te construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a rea-
lidade, continuar aprendendo
e colaborar para a constru¢do
de uma sociedade justa, demo-
cratica e inclusiva; e argumen-
tar com base em fatos, dados
e informacées confidveis, para
formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e deci-
sées comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos,
i ; } e g 2L a consciéncia socioambiental e o
> B e 4 = consumo responsavel em 4mbi-

- ~ tolocal, regional e global, com
posicionamento ético em rela-
¢do ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta. A secao

fica, gréfica e iconogréfica e diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informacdo também favorece o desenvolvi-
e comunicacdo no desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal relacionado a localizacsdo, Mento das Competéncias Espe-
distancia, direcao, duracao, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexdo. A secio possibilita aindaa  cificas de Ciéncias Humanas 5 e
mobilizacio das Competéncias Especificas de Histéria 1 e 5 da BNCC: Compreender acontecimen- 7 da BNCC: Comparar eventos
tos histéricos, relacées de poder e processos e mecanismos de transformacao e manutencdo das ~ ©corridos simultaneamente no
estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espacos M€SMO €SPaco € €m espacos va-
para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo; e Analisar e compreender o riados, e eventos ocorridos em
movimento de populacées e mercadorias no tempo e no espaco e seus significados histéricos, ~t€mpos diferentes no mesmo es-

levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes populacées. paco e em espacos variados, e
utilizar as linguagens cartogra-

e Estatistica (IBGE), Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios Continua |
2016-2019. Disponivel em: <https:// |
= biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/
- — 1 livros/liv101736_informativo.pdfs>.

' iy ' /Acesso em: 29 jan. 2021.

FABIO EUGENIO
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Roteiro de aulas

A aula prevista para os contetidos
das paginas 58 e 59 pode ser tra-
balhada na semana 16.

Objetivos pedagdgicos
do capitulo

e Apresentar os bandeirantes,
vaqueiros e tropeiros como
importantes atores sociais no
processo de interiorizacdo do
Brasil.

e Discutir a contribuicado dos indi-
genas nas entradas e bandeiras.

e |dentificar o contexto de for-
macdo do comércio interno na
col6nia e o inicio da atividade
pecudria no Nordeste.

I Orientacoes

Os bandeirantes dificilmente te-
riam sucesso em suas expedicdes
sem o trabalho do grande nime-
ro de indigenas escravizados. Eles
carregavam os mantimentos, co-
nheciam os caminhos e as ervas
medicinais e sabiam diferenciar
os frutos comestiveis dos veneno-
sos. Além disso, muitos indigenas
ficavam em clareiras no meio do
caminho para plantar rogas que
seriam colhidas meses depois na
volta das expedi¢des ou deixadas
para os proximos bandeirantes
que por ali passassem.

Ao longo do capitulo 3 é possivel
aprofundar com os estudantes a
abordagem do tema atual de re-
levancia em destaque neste vo-
lume, “Espacos de convivéncia,
vida no campo e na cidade”, por
meio da reflexdo sobre a interio-
rizacdo e ocupacao do territério
brasileiro.

Para vocé ler

Formas provisorias de existéncia:
a vida cotidiana nos caminhos,
nas fronteiras e nas fortificacoes,
de Laura de Mello e Souza. In:
Historia da vida privada no Bra-
sil: cotidiano e vida privada na
América portuguesa. Laura de
Mello e Souza (org.). Sdo Paulo:
Companhia de Bolso, 2018.

Nesse capitulo, a historiadora
Laura de Mello e Souza trata
das experiéncias dos viajantes
que contribuiram para a ocu-
pacdo e formacdo de vilas no
interior do territoério.

MP082

A ocupacao do espacgo por

meio do comércio

As primeiras vilas e cidades do Brasil foram estabelecidas
proximas ao litoral. Para ocupar o interior do territério, eram realizadas
expedicdes, como as chamadas bandeiras.

Durante cerca de 200 anos, grupos de colonos paulistas organizaram
as bandeiras em direcao ao interior com o objetivo de capturar indigenas
e encontrar ouro, prata e outras pedras preciosas. Seus integrantes
receberam o nome de bandeirantes.

Os colonos paulistas que integravam as bandeiras
eram, geralmente, agricultores, pequenos comerciantes
e aventureiros. Havia um grande numero de colonos

Glossario

Mamelucos:
pessoas com

mamelucos e poucos colonos brancos. ascendéncia
Os indigenas capturados eram aprisionados e Qggoega e

escravizados para trabalhar nas lavouras, em servicos
domésticos nas proprias bandeiras € como guias; sem eles,
portanto, nao haveria expedicoes. Os indigenas procuraram resistir,
organizando lutas contra a escravidao e a perda de suas terras.

JEAN-BAPTISTE DEBRET - FUNDAGAO BIBLIOTECA NACIONAL, RIO DE JANEIRO

Mamelucos conduzindo prisioneiros indios,
j de Jean-Baptiste Debret. 1834-1839.
Gravura, 21 cm x 32,5 cm.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Os bandeirantes

A grande marca deixada pelos paulistas na vida colonial do século XVII foram as bandeiras. Expedi-
¢oes que reuniam as vezes milhares de indios langavam-se pelo sertdo, ai passando meses e as vezes anos,
em busca de indigenas a serem escravizados e metais preciosos. Nao ¢ dificil entender que indios ja cativos
participassem sem maiores problemas dessas expedi¢des, pois, como vimos, a guerra — ao contrario da
agricultura —era uma atividade propria do homem nas sociedades indigenas. O numero de mamelucos e
indios sempre superou o dos brancos. A grande bandeira de Manuel Preto e Raposo Tavares que atacou
aregido do Guaira em 1629, por exemplo, era composta de 69 brancos, 900 mamelucos e 2000 indigenas.

FAUSTO, Boris. Histoéria do Brasil. 2. ed. Sao Paulo: Edusp, 1995. p. 94.
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Os bandeirantes costumavam parar para repousar em locais
considerados seguros, que acabavam virando ponto de parada e de
descanso para outras expedicoes.

As maiores consequéncias das bandeiras foram a descoberta de
minas de ouro, a expansao territorial da colénia e a escravizacdo e morte
de milhares de indigenas. Além disso, as bandeiras abriam caminhos e
clareiras nas matas e, em varios desses locais, foram surgindo povoados,
gue mais tarde se tornaram vilas e cidades, como € o caso de Pirapora
do Bom Jesus, Cabreuva e Itu, no estado de Sao Paulo.

Observe a pintura e responda as questoes no caderno.

" Combate aos
Botocudos, de Jean-
-Baptiste Debret.
¥ 1834. Litografia
4 colorida a méo,
25,7 cm x 34,9 cm.
A obra mostra
um conflito entre
bandeirantes
_ e indigenas do

. planalto paulista.
Ver orientagoes especificas sobre estas questoes na coluna ao lado.
a) Qual acontecimento é representado na pintura?
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

b) Quais eram os objetivos das bandeiras?

¢) Quem eram os bandeirantes?

Hora da leitura

e Bandeirantes, de Regina Helena de Araujo Ribeiro. Séo Paulo:
Saraiva, 2021.

O livro apresenta a historia ficcional de Diogo Fernandes de Sa,
um jovem de quatorze anos que vive na Vila de Sdo Paulo de Piratininga.
As aventuras de Diogo se misturam com fatos reais da histéria do Brasil.

Atividade complementar: Pesquisa iconografica

e Existe uma vasta producao iconografica de pinturas histéricas dos bandeirantes. Podemos citar
a obra de Debret e a de Benedito Calixto, por exemplo.

® Proponha aos estudantes que facam uma pesquisa em livros e sites sobre gravuras e pinturas
que tém como tema o bandeirantismo. Eles poderdo se organizar em trios para fazer a ati-
vidade e devem escolher apenas uma pintura. Oriente-os a buscar imagens que nao estejam
disponiveis no Livro do Estudante.

® Peca que apresentem a imagem escolhida e descrevam a cena e a maneira como os bandeirantes
foram representados. Ao final, estimule a turma a discurtir a atividade.

Atividade 1. A pintura represen-
ta conflitos entre bandeirantes
e indigenas. Os estudantes de-
vem relembrar que as bandeiras
tinham como objetivo a captu-
ra de indigenas e a procura de
metais e pedras preciosas. Os
bandeirantes eram geralmen-
te colonos paulistas, de origem
mestica. Converse com os estu-
dantes sobre a rotina itinerante
dos bandeirantes, a necessida-
de de caga, pesca e coleta para
garantir a alimentagdo e as di-
ficuldades de adentrar a mata
densa em territérios desconhe-
cidos. Ressalte o fato de que as
bandeiras significaram graves
perdas para os indigenas que,
apesar de conhecer melhor os
caminhos para fuga, tinham
desvantagem em relacdo as ar-
mas de fogo usadas pelos ban-
deirantes, como arcabuzes e pis-
tolas. Os arcabuzes eram tipos
de espingarda que podiam ser
municiados com pedras encon-
tradas pelo caminho.

A atividade 1 contribui para o
desenvolvimento de aspectos da
habilidade EFO3HI01: /dentificar
0s grupos populacionais que
formam a cidade, o municipio
e a regido, as relacées estabele-
cidas entre eles e os eventos que
marcam a formacdo da cidade,
como fenémenos migratdrios
(vida rurallvida urbana), des-
matamentos, estabelecimento
de grandes empresas etc.

MP083
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Roteiro de aula

A aula prevista para os conteu-
dos das paginas 60 e 61 pode ser
trabalhada na semana 17.

I Orientacoes

Atividade 2. E importante que
os estudantes compreendam o
papel dos bandeirantes no ini-
cio da exploracdo das minas e
metais preciosos e a fun¢do dos
tropeiros no abastecimento des-
tas regioes.

Até o século XVIII, a producdo
de alimentos e o comércio de
subsisténcia na colénia eram
realizados apenas no litoral,
onde se encontrava a popula-
¢do. A ocupagdo do interior e
o inicio da exploracdo de minas
criaram a necessidade de uma
rede de distribuicdo de bens de
consumo que ia de norte a sul
da colonia.

Muitas tropas partiam de fazen-
das de gado no sul da coldnia,
pois naquela regido desenvol-
veu-se a pecudria, e paravam
nas feiras, que eram pontos
de encontro comerciais. Nesses
locais, os lideres das tropas ne-
gociavam bois, mulas, cavalos
e artigos relacionados a cria-
¢do de gado, além de adquirir
mercadorias de outras regides
da colbénia, como alimentos, ar-
tigos de couro e tecidos.

A atividade 2 contribui para o
desenvolvimento da habilidade
EFO3HI01: /dentificar os grupos
populacionais que formam a
cidade, o municipio e a regido,
as relacées estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam a
formacéo da cidade, como fené-
menos migratdrios (vida rurall
vida urbana), desmatamentos,
estabelecimento de grandes
empresas etc.

MP084

Os tropeiros

Ha cerca de 300 anos, as regides de mineracao de ouro e de
pedras preciosas comecaram a ser descobertas pelos bandeirantes.

Essas regides de mineracéo eram abastecidas pelos tropeiros, grupos
de homens livres e escravizados. Eles transportavam, no lombo de mulas
e burros, roupas, ferramentas, utensilios domésticos e alimentos vindos
de outras partes da colbnia.

Uma das rotas mais utilizadas pelos tropeiros era 0 Caminho do
Viamao, que partia da atual cidade de Viamao, no Rio Grande do Sul,
em direcdo a atual cidade de Sorocaba, no estado de Sao Paulo.
Chegando a esse local, novas tropas eram formadas para transportar
produtos até a regiao das minas.

Os pousos eram locais de descanso dos tropeiros. Muitas vezes,
os tropeiros permaneciam ali por até seis meses, por isso, nesses
lugares, desenvolveram-se feiras e vilarejos, que, mais tarde, deram
origem a cidades.

TECA NACIONAL, RIO DE JANEIRO

JOHANN MORITZ RUGENDAS

Caravana de mercadores indo a Tijuca, de Johann Moritz Rugendas. 1825.
Gravura, 31,56 cm x 23 cm.

FdB) Qual foi a importancia dos tropeiros para o desenvolvimento

de algumas cidades? Nos lugares de pouso das rotas dos tropeiros,
desenvolveram-se feiras e vilarejos, que, mais tarde,
@ deram origem a cidades.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Memoria tropeira

[...] No final do século XVII o ouro foi encontrado e atraiu muita gente: fluminenses, paulistas, baia-
nos, pernambucanos e até mesmo portugueses, que para as Minas vieram a procura da riqueza facil no
ouro encontrado nas margens dos ribeiros. O metal precioso movia tudo, mas era uma vida dificil. Tudo
vinha de longes paragens para abastecer as areas mineiras. Logo surgem as primeiras plantagoes de sub-
sisténcia. Ao longo dos caminhos vao criando os pontos de descanso, abrigo e abastecimento. No final
dos setecentos, mais de meio milhdo de pessoas vivia nas Minas Gerais e para garantir a sobrevivéncia e
diversificar a circulagao de bens, outras atividades foram desenvolvidas: agricultura e agropecuaria. [...]

Os tropeiros eram os homens de negocios, que compravam e vendiam. Alguns produziam em suas
propriedades. Circulavam por infinitas trilhas e caminhos, subindo e descendo serras, atravessando rios
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Os vaqueiros

Os primeiros rebanhos de gado que se desenvolveram na atual
regido Nordeste do Brasil geralmente ficavam proximos as plantacdes
de cana-de-acucar no litoral. Como o gado ficava solto, era comum
0s bois entrarem nas plantacdes e as destruirem. Para manter os bois
longe das plantacdes, eles foram levados ao interior, €, com o tempo,
foram instaladas fazendas de gado.

A grande maioria das fazendas de gado era estabelecida em
regides proximas a rios. E 0 caso da regidao nas proximidades do rio
Sao Francisco, ocupada por causa da expansao da pecuaria.

Para comercializar 0s animais, 0s vaqueiros percorriam distancias
enormes entre as fazendas de gado e os engenhos. Com o tempo,
eles foram abrindo diversas rotas entre o litoral e o interior.

Durante o trajeto, 0os vaqueiros paravam para descansar com as
tropas e se alimentar. Nesses pontos de descanso, casas pequenas
e ranchos foram construidos, formando povoados. Com o passar do
tempo, os povoados foram atraindo um numero cada vez maior de
pessoas, e muitos deles
tornaram-se vilas. Mais
tarde, essas vilas deram
origem a cidades.

llustracéo atual representando
vaqueiro acompanhando o
gado no interior do Nordeste
no periodo colonial.

EJ Quais foram as consequéncias do deslocamento dos rebanhos
de bois para o interior?

O estabelecimento de fazendas de gado na atual regiao Nordeste do Brasil, a abertura

de rotas entre o litoral e o interior e a formacao de povoados.

e riachos. Abasteciam os povoados de novidades, de utensilios e variedades. Tinha até tropeiro joalheiro.
Além de vender de tudo um pouco, em muitos lugares o tropeiro levava e trazia noticias ou mensagens.
Os tropeiros circulavam de norte a sul, de leste a oeste. [...]

Do Rio Grande do Sul partiam tropas com destino a Sao Paulo. Saiam de Viamao e um dos
pontos de parada era Sorocaba. Esta rota tornou-se conhecida e ao longo dela surgiram varias ocu-
pagoes, por diversos fatores, dentre eles se destacavam: a pastagem para os animais e o abastecimento.
Muitas tropas seguiam outros destinos, indo e voltando. Circulando e ampliando sobremaneira o
territorio brasileiro. [...]

CRUZ, Luiz. Memoria tropeira. Portal Educacional do Estado do Parand, 27 jul. 2011. Disponivel em:
<http://www.historia.seed.pr.gov.br/modules/noticias/article.php?storyid=365>. Acesso em: 10 jul. 2021.

I Orientacoes

Explique aos estudantes que
a atividade pecuaria no tem-
po da colbénia era responsavel
pela viabilizacdo do trabalho
de tracdo animal utilizado nos
engenhos e pelo fornecimen-
to de alguns produtos, como o
couro, o charque e a carne-seca.
Esses tipos de carne eram geral-
mente consumidos por viajantes
por serem pouco pereciveis.

Diferentemente da cana-de-agu-
car, principal produto econémico
do Brasil na época, as fazendas
de gado no interior eram latifun-
dios baseados em trabalho livre
e assalariado. Gracas a ampla
ocupacao de fazendas de gado,
o rio Sao Francisco ficou tam-
bém conhecido como “Rio dos
Currais”.

Atividade 3. Espera-se que os
estudantes reconhecam o deslo-
camento dos rebanhos bovinos
como impulsionador da expan-
sdo do territério brasileiro para
o interior e da formac&o de vi-
larejos e cidades, assim como o
bandeirantismo e o tropeirismo.
Esses trés fendmenos ocorridos
nos séculos XVII e XVIII foram
fundamentais para a interiori-
zacdo do pais e a descoberta de
riguezas.

A atividade 3 contribui para
a mobilizacdo da habilidade
EFO3HI01: /dentificar os grupos
populacionais que formam a ci-
dade, o municipio e a regiéo,
as relacées estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacdo da cidade, como
fenémenos migratdrios (vida
rurallvida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.
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Roteiro de aula

A aula prevista para os conteu-
dos desta secdo pode ser traba-
Ihada na semana 17.

I Objetivo pedagégico da
secao

e |dentificar informacdes sobre
o comércio interno realizado
na coldénia e sobre a participa-
¢do de diversos sujeitos sociais.

I Orientacoes

Proponha aos estudantes que
observem a ilustracdo com aten-
¢do. Destaque o cendério, onde
se verificam representacdes de
sobrados de arquitetura colo-
nial e igrejas, além das tendas
da feira na praca central. Expli-
que que as construcdes foram
aos poucos sendo erguidas em
locais de pouso e trocas de mer-
cadorias em um gradual proces-
so de formacao das cidades.

Identifique os personagens
representados no contexto da
ilustracdo: tropeiros, artistas,
agricultores, mascates e com-
pradores. Pergunte aos estu-
dantes quais eram as funcoes
de cada um, incentivando-os a
buscar as informacdes nos tex-
tos de legenda.

Entre os personagens repre-
sentados, as mulheres tinham
posicdo de destaque no comér-
cio em vilas e cidades do Brasil
nesse tempo. Apoie-se no texto
de Mary del Priore reproduzido
a seguir para abordar o assunto
em sala de aula.

O trabalho proposto nesta se-
¢do possibilita o aprofunda-
mento da abordagem do tema
atual de relevancia em destaque
neste volume, “Espacos de con-
vivéncia, vida no campo e na
cidade”, por meio da reflexao
sobre a importancia das feiras
na formacéo de vilas e cidades
no periodo colonial e sua per-
manéncia no presente.
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Comprar produtos
paraodiaadia

No Brasil colonial, havia muita dificuldade
para comprar mantimentos, roupas e utensilios
domésticos e de trabalho. As distancias entre
vilas e cidades dificultavam o comércio. Por isso,
0s lugares de pouso dos tropeiros tornaram-se
ponto de encontro de comerciantes e pequenos
produtores.

| Além de conduzir tropas para
vender mulas e gado, os tropeiros
levavam outras mercadorias para
comercializar, como carne-seca
5= e farinha, e abasteciam

3 armazéns que vendiam

= diversos produtos.

O atravessador comprava

=3 grande quantidade de

) Mercadorias a prego baixo
e as revendia por precos

mais altos.

As feiras atraiam

. . o fi »-’ L > . -
artistas e pessoas S | i AL (1B
a procura de ! -. & ' P \ :
emprego. A , - ¥ f ! Y.
B e £ ; - y

llustracéo representando uma feira e local
de pouso no interior do Brasil ha 300 anos.

5 - = -~
» b 2 - . - 3 - - -
% . - . -

Historia do comércio no Brasil colonial

A presenga feminina foi sempre destacada no exercicio do pequeno comércio em vilas e cidades
do Brasil colonial. Desde os primeiros tempos, em lugares como Salvador, Rio de Janeiro, Sdo Paulo,
estabeleceu-se uma divisdo do trabalho assentada em critérios sexuais, em que o comércio ambulante
representava ocupagao preponderantemente feminina. A quase exclusiva presenca feminina num mercado
onde se consumiam géneros a varejo, produzidos muitas vezes na propria regido colonial, resultou da
convergéncia de duas referéncias culturais determinantes no Brasil. A primeira delas esta relacionada a
influéncia africana, uma vez que nessas sociedades tradicionais as mulheres desempenharam tarefas de
alimentagao e distribui¢do de géneros de primeira necessidade. O segundo tipo de influéncia deriva da
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Atividade 1. As distancias entre
vilas e cidades no Brasil colonial
dificultavam o acesso a produ-
tos necessarios no dia a dia. Era
preciso contar com pessoas que
cuidassem do transporte entre o
local de producdo e o local de
compra desses produtos.

Atividade 2. Os estudantes po-
derdo identificar carne-seca,
: . cachaca e farinha, pegas de ves-
Mﬁ B Existe atualmente algum evento de &, tuario, utensilios domésticos e

comércio que lembre as feiras do o produtos agricolas.

periodo colonial? Se sim, qual? ~4 Atividade 3. Se considerar va-
= lido, peca aos estudantes que
facam uma pesquisa para res-
ponder a essa pergunta. E pos-
sivel orienta-los a pensar nos
comércios populares de sua ci-
dade para identificar aproxima-
¢des com o comércio colonial.
Espera-se que reconhecam que
ainda hoje sdo realizadas feiras
em tendas que possibilitam a
compra e venda de diversos ti-
Durante as feiras, ; o> de prOdUto'
muitos agricultores \\ ! e ¢ ' As atividades 1 a 3 desta se¢do
22:2;?;3:;2:5”36 ; _ contribuem para a mobilizacdo
R ' da habilidade EFO3HIO1: /den-
tificar os grupos populacionais
que formam a cidade, o munici-
pio e a regido, as relagbes esta-
belecidas entre eles e os eventos
que marcam a formacgdo da ci-
dade, como fenémenos migra-
Com:amTF]eragéo, { : torios (vida rurallvida urb_ana),
DS T e e o ; o gl desmatamentos, estabelecimen-

circular mais e era ; ' [ e : & o ~ %€ to de grandes empresas etc.
usado como moeda. b : Havia também a figura ;

do caixeiro-viajante : Q Esta secdo contribui para a mo-
gﬁcﬂiizaéﬁirﬂuaivnas By, A bilizacdo da Competéncia Es-
AL TR I % pecifica de Historia 5 da BNCC:
artigos provenientes de ; Analisar e compreender o movi-
OLifas regiges. mento de populacées e merca-

' ' dorias no tempo e no espaco e
seus significados histdricos, le-
vando em conta o respeito e a
solidariedade com as diferentes

populagées.

2t Por que no Brasil colonial era dificil

comprar vestuario e mantimentos?

Ver orientagdes especificas sobre estas atividades na
JB) Quais produtos eram coluna ao lado.

comercializados nas feiras?

%
UJSTRAW: OSNEI ROKO!

transposi¢ao para o mundo colonial da divisao de papéis sexuais vigentes em Portugal, onde a legislagao
amparava de maneira incisiva a participagdo feminina. [...]

A atuagdo das mulheres motivou dores de cabeca constantes as autoridades locais, embora todos
reconhecessem sua funcao vital para o precario abastecimento daquela populagio espalhada por vilas
e catas de ouro, pelos rios e montanhas da regido. As vendas se multiplicariam indiscriminadamente
pelo territorio. Estabelecimentos comerciais dotados de grande mobilidade faziam chegar as populagdes
trabalhadoras das vilas e das areas de mineracdo aquilo que importava ao seu consumo imediato: toda
a sorte de secos (tecidos, artigos de armarinho, instrumentos de trabalho) e molhados (bebidas, fumo e
comestiveis em geral).

DEL PRIORE, Mary. Historia das mulheres no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 1997. p. 144-145.
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Roteiro de aulas

As duas aulas previstas para os
conteudos das paginas 64 a 67
podem ser trabalhadas na se-
mana 18.

Objetivos pedagdgicos
do capitulo

e Conhecer o conceito de patri-
monio e suas diferentes defi-
nicoes.

* Reconhecer a importancia da
preservacdo dos patriménios
para a compreensao da iden-
tidade histérica de um povo
ou comunidade.

e |[dentificar constru¢des como
patriménios histéricos brasi-
leiros.

I Orientacoes

Converse com os estudantes
sobre o conceito de patrimé-
nio. Inicie perguntando se ja
ouviram falar desse termo e o
que ele significa. Auxilie-os a
distinguir patriménio material
de imaterial explicando que,
enquanto um pode ser visto e
tocado, o outro é abstrato. Para
facilitar a apreensao, dé exem-
plos de cada um — patriménios
materiais: constru¢des, monu-
mentos, pinturas etc.; patrimé-
nios imateriais: dancas, musicas,
folclore, culinaria etc.

E importante que reconhecam a
relevancia dos patrimonios para
aidentidade e a memoria de um
povo. Para isso, busque aproxi-
mar o assunto do cotidiano e
dos interesses dos estudantes
perguntando o que consideram
que deveria ser um patriménio
e por qué. Informe-os se o que
citarem ja for reconhecido como
tal.

Explique aos estudantes que a
construcdo considerada patri-
monio recebe investimentos
para sua preservagao.

Ao longo do capitulo 4 é pos-
sivel aprofundar a abordagem
do tema atual de relevancia em
destaque neste volume, “Espa-
¢os de convivéncia, vida no cam-
po e na cidade”, dando especial
énfase a reflexao sobre a vida
nas cidades e a importancia da
preservacdo dos patrimonios
brasileiros.
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A preservacao das primeiras

formacgoes urbanas

Cada cidade tem uma historia diferente, considerando a sua origem,
as atividades econdémicas que influenciaram seu crescimento,
0s habitantes, os tipos de construcao e os lugares de convivéncia,
além dos habitos e costumes da populagéo.

Em algumas cidades, pode existir uma construgéo antiga que é
considerada um patriménio. Isso significa que a construgao € importante
para a histéria do local.

Patrimdnio é o conjunto de bens materiais e imateriais que revelam
a histéria de um lugar, de seu povo e a sua relagdo com o ambiente.
Também apresenta marcas valiosas do passado que devem ser
preservadas e transmitidas para as futuras geragoes.

Ao obter o titulo de patrimbnio, a construcao recebe protecao e
tratamento especiais para a sua preservagao, como a Casa do Butanta.
Ela foi construida no periodo colonial brasileiro, nos anos 1700,
com a técnica de taipa de pilao. A construcéo representa um dos
modelos tipicos de moradias rurais paulistas de quando a cidade
de Sao Paulo ainda era uma vila com algumas poucas casas e sitios.
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Casa do Butanta, municipio de Sdo Paulo, estado de Sdo Paulo, 2016. A Casa do
Butanta ou Casa do Bandeirante € um patriménio historico da cidade de Sao Paulo.
Ela foi construida ha cerca de 300 anos €, atualmente, faz parte do conjunto de

edificios que abrigam o Museu da Cidade de Sao Paulo.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Casa do Butanta ou Casa do Bandeirante

A Casa do Bandeirante representa um dos exemplares tipicos de habitagdes rurais paulistas cons-
truidas entre os séculos XVII ¢ XVIII em vasta area periférica ao nucleo urbano primitivo, localizadas
predominantemente junto a bacia de dois rios: o Tieté e o seu afluente Pinheiros.

Nesse conjunto remanescente, identificado a partir da década de [19]30 a principio por Mario de
Andrade e depois por Luis Saia, esta casa representa um raro exemplar de edificagdo que acompanha as
mudangas da cidade de Sdo Paulo desde os primeiros séculos da colonizagao portuguesa, evidenciando
em seu partido arquitetonico e em suas paredes a memoria dos processos construtivos da arquitetura
colonial paulista, em especial da taipa de pilo.

[.].
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Em alguns casos, ndo s6 uma construcao, mas todo um conjunto
urbano pode ser considerado patrimédnio. O centro histdrico da cidade
de Diamantina, em Minas Gerais, é protegido por ser um importante
testemunho da busca por pedras preciosas no periodo colonial.
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A cidade foi um grande centro de extracao de diamantes no periodo colonial.

O que é patrimoénio? patrimenio é o conjunto de bens materiais e imateriais que
revelam a histéria de um lugar, de seu povo e sua relagéo com o ambiente:

) Reuna-se com um colega e escolham uma construgéo
importante da cidade em que vocés moram. Depois,
respondam as questdes. Respostas pessoais.

a) Qual o nome da construcao que vocés escolheram?
b) Quando ela foi construida?

c) Para que ela é utilizada atualmente?

IVAN COUTINHO

d) A construcao ja teve uma funcao
diferente no passado?

e) Por que ela é importante para a comunidade?

Em 1953, a Comissao do IV Centenario de Sao Paulo torna-se responsavel pela casa promovendo sua
restauragao, realizada pelo arquiteto Luis Saia e nela instalando a partir de 30 de outubro de 1955, um
museu evocativo da época das bandeiras, com acervo proprio, a partir do recolhimento de méveis, uten-
silios e outros objetos historicos no interior de Sdo Paulo, Minas Gerais e Vale do Paraiba. Acumulando
simbolicamente ao longo dos anos identidades diversas, a Casa do Bandeirante esta incluida, em carater
permanente, nos roteiros turistico-historicos da cidade, icone de um passado historico idealizado, espago
de critica e contextualizagdo de mitos e documento arquitetdnico preservado.

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE SAO PAULO. Casa do Bandeirante. Museu da Cidade de Sio Paulo. Disponivel em:
<https://www.museudacidade.prefeitura.sp.gov.br/sobre-mcsp/casa-do-bandeirante/>. Acesso em: 13 maio 2021.

Atividade 1. Os estudantes de-
vem expressar uma compreen-
sdo de patrimbénio que con-
temple suas principais caracte-
risticas. A resposta deve indicar
que se trata de bens materiais
ou imateriais com continuida-
de no tempo e relacdo entre o
presente, o passado e o futuro.

Atividade 2. Auxilie os estu-
dantes a escolher e a obter in-
formacgdes sobre a construcao
escolhida. Os itens c e d visam
trabalhar nog¢des de historici-
dade, como a permanéncia da
construcdo e a possivel mudan-
¢a de sua fun¢do ao longo do
tempo. No item e, espera-se que
os estudantes apurem a impor-
tancia da construcdo para a me-
moria e a historia locais.

As atividades 1 e 2, em que os
estudantes deverao refletir so-
bre patrimonio e escolher e des-
crever uma construcdo histérica
da cidade onde moram, contri-
buem para o desenvolvimento
da habilidade EFO3HI06: /den-
tificar os registros de memdria
na cidade (nomes de ruas, mo-
numentos, edificios etc.), discu-
tindo os critérios que explicam
a escolha desses nomes.
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O ser humano é um ser de cul-
tura, e todo objeto com o qual
ele se relaciona é um objeto
cultural. Eles podem ser dividi-
dos em objetos naturais (os que
existem na natureza) e objetos
culturais (que sao resultado da
acdao humana). Alguns objetos
sdo considerados muito impor-
tantes e devem ser preservados.
Assim estardo disponiveis para
as geracdes vindouras. E o que
chamamos de patriménio.

Converse com os estudantes so-
bre a importancia da preserva-
¢do do patriménio natural e do
patrimonio historico. Cite exem-
plos de paisagens, monumen-
tos, festas tradicionais etc. que
nos couberam como heranca.

Leia o texto para os estudantes
e peca-lhes exemplos de patri-
monio natural, patriménio his-
térico material e patriménio
historico imaterial.

Para vocé acessar

Portal Aprendiz. Educagao patri-
monial é aprender com o mun-
do e a cultura que construimos.
Disponivel em: <http://
portal.aprendiz.uol.com.
br/2015/07/07/educacao-
patrimonial-e-aprender-com-
o-mundo-e-a-cultura-que-
construimos/>. Acesso em: 13
maio 2021.

A péagina do site do Portal
Aprendiz traz informacodes
relevantes sobre educacao
patrimonial.

Iphan. Publicacdes (Educacao
patrimonial).

Disponivel em: <http://portal.
iphan.gov.br/publicacoes/
lista?categoria=30&busca=>.
Acesso em: 13 maio 2021.

Nesta pagina do site do Iphan,
é possivel encontrar diversas
publica¢des do instituto sobre
educagao patrimonial disponi-
bilizadas para acesso gratuito.
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O meio ambiente é considerado
patriménio publico e deve ser protegido
para 0 uso coletivo.

O patriménio natural € composto de
paisagens naturais, da fauna, da flora,
dos minerais, entre outros elementos,
0S quais devem ser preservados
pela sociedade. Muitas vezes, as
atividades humanas s&o determinadas e
influenciadas pelas condigdes naturais do
lugar em que a comunidade esta inserida.

O patriménio histérico material
e imaterial € o conjunto de bens que
contam a histéria de um povo por meio
de objetos (bens materiais) e de saberes
produzidos pela humanidade (bens
imateriais).

O arquipélago de Fernando de
Noronha é considerado patriménio
natural. Estado de Pernambuco, 2019.

¢ Os patrimoénios histéricos
materiais s&o representados
por conjuntos arquiteténicos,
vestimentas, mobilias, utensilios,
armas, ferramentas, meios
de transporte, obras de arte,
documentos, entre outros elementos.

O conjunto formado por igrejas,
pontes, casardes e fontes de agua
compde o patrimonio historico
material do municipio de Ouro Preto,
estado de Minas Gerais, 2018.

e Os patriménios histéricos imateriais
sao os costumes, as comidas tipicas, as
praticas religiosas, as festas, os cantos,
as dangas, a linguagem, entre outras
manifestagoes artisticas e criativas de um
povo. Podem ser transmitidos oralmente
e sao reproduzidos e modificados ao
longo da historia.

Baiana do acarajé. Municipio de Salvador,
estado da Bahia, 2018. O oficio das baianas
do acarajé € um patrimoénio imaterial que foi #
registrado em 2005 pelo Instituto do Patriménio #
Historico e Artistico Nacional (Iphan).

MARCOS AMEND/PULSAR IMAGENS

MARCOS AMEND/PULSAR IMAGENS

FABIO COLOMBINI

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Patriménio: uma ferramenta de producio de cultura

O trabalho com Educagdo Patrimonial envolve a analise dos processos de reutilizagdo, absor¢io e
a consequente reelaboracdo/reconstrugao de significados. Entdo, mais do que aprender o patrimoénio,
importa aprender os instrumentos de sua constituigdo. [...] Portanto, nas agdes educativas propostas, €
importante promover a capacidade de reconstruir os modelos explicativos do universo cultural através
de logicas diferenciadas. Essa capacidade é o que nos coloca como sujeitos efetivos da nossa historia:
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http://portal.aprendiz.uol.com.br/2015/07/07/educacao-patrimonial-e-aprender-com-o-mundo-e-a-cultura-que-construimos/
http://portal.aprendiz.uol.com.br/2015/07/07/educacao-patrimonial-e-aprender-com-o-mundo-e-a-cultura-que-construimos/
http://portal.aprendiz.uol.com.br/2015/07/07/educacao-patrimonial-e-aprender-com-o-mundo-e-a-cultura-que-construimos/
http://portal.aprendiz.uol.com.br/2015/07/07/educacao-patrimonial-e-aprender-com-o-mundo-e-a-cultura-que-construimos/
http://portal.aprendiz.uol.com.br/2015/07/07/educacao-patrimonial-e-aprender-com-o-mundo-e-a-cultura-que-construimos/
http://portal.aprendiz.uol.com.br/2015/07/07/educacao-patrimonial-e-aprender-com-o-mundo-e-a-cultura-que-construimos/
http://portal.aprendiz.uol.com.br/2015/07/07/educacao-patrimonial-e-aprender-com-o-mundo-e-a-cultura-que-construimos/
http://portal.iphan.gov.br/publicacoes/lista?categoria=30&busca=
http://portal.iphan.gov.br/publicacoes/lista?categoria=30&busca=
http://portal.iphan.gov.br/publicacoes/lista?categoria=30&busca=
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FAEJ Pesquise com os colegas um patriménio histérico material e um
imaterial da regiao em que vocés vivem. Registre seus nomes aqui.

Resposta pessoal.

ﬂ Classifique as imagens de acordo com a legenda a seguir.

Patrimonio Patrimonio Patrimonio
natural. histérico historico
imaterial. material.

TALES AZZI/PULSAR IMAGENS

GERSON GERLOFF/PULSAR IMAGENS

Panelas de barro produzidas em
Vitoria, Espirito Santo, 2018.

Ruinas de uma igreja em Sao Miguel )
das Missoes, Rio Grande do Sul, 2019.

FABIO COLOMBINI

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
TINS/PULSAR IMAGENS

..*"" ...,- 3 .. - ]
Vista de um mirante para as Cataratas
do Iguagu, Foz do Iguacu, Parana, 2015.

Vista aérea da Mata Atlantica, Sao
José dos Campos, Sao Paulo, 2020.

SERGIO PEDREIRA/PULSAR IMAGENS

MUNIQUE BASSOI

Pinturas rupestres na Serra da Capivara,

Piaui, 2019.

Grupo jogando capoeira, Salvador,
Bahia, 2019.

usamos o conhecimento para romper com a for¢a normatizadora dos paradigmas. No campo do patri-
monio, conhecer dialeticamente significa refletir sobre o universo cultural; mobilizar saberes, habilidades
e inteligéncias para questionar a memoria instituida e a produgdo dos esquecimentos.

MACHADO, Maria Beatriz Pinheiro; MONTEIRO, Katani Maria Nascimento. Patrimonio, identidade e cidadania:
reflexdes sobre educagdo patrimonial. /n: BARROSO, Vera Lucia Maciel et al. Ensino de historia: desafios
contemporaneos. Porto Alegre: EST Edigdes; Sao Paulo: ANPUH, 2010. p. 33-34.

Atividade 3. Auxilie os estudan-
tes a identificar os patrimonios da
cidade onde vivem e, se necessa-
rio, oriente a pesquisa em livros,
revistas ou sites confidveis. Peca
que descrevam a importancia
dos patrimonios escolhidos para
a cultura e identidade locais.

Atividade 4. As ruinas ou pin-
turas rupestres sdo bens ma-
teriais e, portanto, constituem
patriménio material. O modo
de fazer panelas de barro e as
dancas sdo praticas sociais e
constituem exemplos de patri-
monio imaterial. Uma cachoeira
ou vegetacdo nativa sao exem-
plos de patriménio natural, pois
ndo dependem diretamente da
acdo humana.

As atividades 3 e 4, em que os
estudantes deverao identificar
patriménios e refletir sobre suas
caracteristicas, contribuem para
o desenvolvimento da habilida-
de EFO3HI04: I/dentificar os pa-
triménios historicos e culturais
de sua cidade ou regido e dis-
cutir as razées culturais, sociais
e politicas para que assim sejam
considerados.

MPO091
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Roteiro de aulas

As duas aulas previstas para
os conteldos das paginas 68 e
69 podem ser trabalhadas na
semana 19.

I Orientacoes

A forma mais antiga de pro-
tecdo ao patrimonio no Brasil
é o tombamento, instrumen-
to juridico instituido em 1937.
O tombamento é aplicado so-
bre bens materiais, como edi-
ficios histéricos. Ao validar
que esse edificio deve ser tom-
bado, o Iphan o registra no
livro do tombo e sua preserva-
¢ao e conservacao tornam-se
responsabilidade do Estado.
A Constituicdo Brasileira de 1988
garantiu o interesse publico da
preservacdo de bens culturais
por meio do tombamento. Para
os bens imateriais ndo existe
tombamento, mas, sim, o regis-
tro deles, uma vez que se trata
de manifesta¢des simbdlicas.
Assim, o registro ndo imobiliza
ou impede modifica¢des no pa-
triménio imaterial, mantendo
vivas as tradicoes e praticas que
se alteram ao longo do tempo.
O registro foi instituido por de-
creto federal no ano 2000.

Os dados numéricos apresenta-
dos nas paginas 68 e 69 foram
retirados das paginas Biodiver-
sidade e Pantanal, no site do
Ministério do Meio Ambiente.

As unidades de conservacdo
ambiental estdo divididas entre
unidades de protecdo integral
e unidades de uso sustentavel.
Nesta ultima, permite-se a resi-
déncia de populag¢des tradicio-
nais que habitam essa localida-
de desde sua criagdo, e sdo ad-
mitidas interferéncias humanas,
desde que de forma sustentavel,
ou seja, garantindo a manuten-
¢do do equilibrio ambiental.

Para vocé acessar
Instituto Socioambiental. Uni-
dades de Conservacao no Brasil.

Disponivel em: <https:/
uc.socioambiental.org/pt-br>.
Acesso em: 13 maio 2021.

Neste site do Instituto Socioam-
biental vocé podera encontrar di-
versas informacdes sobre as Uni-
dades de Conservacéo do Brasil.

MP092

A protecao do patrimoénio brasileiro

O patrimdnio histdrico e cultural
do Brasil, tanto material como
imaterial, é protegido por lei.

Vocé ja sabe que o Instituto do
Patrim&nio Histdrico e Artistico
Nacional (Iphan) € o érgao responsavel
por reconhecer, registrar e proteger
esse patrimdnio para que nos e

as futuras geracoes possamos
conhecé-lo.

O patrimbnio natural também é
protegido por lei. A natureza é um
grande patriménio brasileiro.

O pais possui a maior diversidade de
espécies no mundo: sdo mais de
100 mil espécies animais e mais de
40 mil espécies vegetais conhecidas.

Uma das formas de o governo brasileiro proteger esse patrimonio
€ por meio das areas de conservacao ambiental, ou Unidades de
Conservacao (UC). Essas unidades podem ser instituidas pelos
governos municipal, estadual e federal, com o objetivo de garantir a
preservacao das espécies que vivem nesses locais.

Além disso, as unidades de conservacao ambiental sdo destinadas
a pesquisa cientifica e a promocao de projetos educacionais, e
algumas podem ser visitadas para turismo.

Producao de queijo do tipo canastra

no municipio de Sado Roque de Minas,
estado de Minas Gerais, 2016. O modo
artesanal de fazer queijo de Minas nas
regides da Serra da Canastra e do Salitre
foi registrado como patrimdnio em 2008.
Esse bem imaterial € representativo da
identidade cultural nessas regides.

REISEGRAF.CH/SHUTTERSTOCK

| Onca-pintada na margem do rio
Cuiaba, area do Pantanal proxima

2 ao municipio de Porto Jofre, estado

.+ +  deMato Grosso do Sul, 2019.
m Segundo o Ministério do Meio
Ambiente, apenas 4,6% do Pantanal
~ encontra-se protegido por unidades
de conservacao.

RUBENS CHAVES/PULSAR IMAGENS

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Agrobiodiversidade e mudancas climaticas

S6 se puderem contar com uma ampla variabilidade genética, bioldgica e ecologica as plantas e animais
conseguirdo enfrentar os desafios do futuro, inclusive aqueles representados pelas mudancas climaticas
e seus efeitos sobre a agricultura. As interfaces entre agrobiodiversidade e mudangas climaticas sao mul-
tiplas: a biodiversidade agricola ¢, por um lado, impactada pelas mudangas climaticas, que provocam a
reducdo de espécies e ecossistemas agricolas, e, a0 mesmo tempo, ¢ essencial para o enfrentamento dos
impactos causados pelo aquecimento global.

SANTILLI, Juliana. Agrobiodiversidade e mudangas climaticas. Unidades de Conservagdo no Brasil. Instituto
Socioambiental. Disponivel em: <https://uc.socioambiental.org/pt-br/depoimentos#agrobiodiversidade-e-mudanas-
climticas>. Acesso em: 13 maio 2021.



https://uc.socioambiental.org/pt-br/depoimentos#agrobiodiversidade-e-mudanas-climticas
https://uc.socioambiental.org/pt-br/depoimentos#agrobiodiversidade-e-mudanas-climticas
https://uc.socioambiental.org/pt-br
https://uc.socioambiental.org/pt-br
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FUE) Observe o mapa a seguir.

Biomas do Brasil

EQUADOR

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL

OCEANO |

PACIFICO ‘

OCEANO
ATLANTICO

Reproducao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Fonte: Sistema Nacional de Informacao Florestal (SNIF). Florestas

nos biomas brasileiros. Disponivel em: <https://snif.florestal.gov.
br/pt-br/os-biomas-e-suas-florestas/608-florestas-nos-biomas-
brasileiros?modal=1&tipo=tableau>. Acesso em: 29 jan. 2021.

®) Com a ajuda de um adulto, escolha uma das areas

representadas no mapa para realizar uma pesquisa em livros,

em jornais e na internet.
Ver orientacoes especificas sobre estas atividades na coluna ao lado.

e Pesquise quantas espécies animais e vegetais existem nessa area.

e Existemn unidades de conservagéo ambiental nessa area”?

e Ao final, faca um cartaz com as informacdes pesquisadas € leve para
a sala de aula. Assim, vocé e 0s colegas poderao trocar descobertas

sobre o patriménio natural brasileiro.

dades e potencialidades.

—>) se reconhecem aspectos da vida cotidiana nas vilas coloniais; se identificam a interacado cultural
entre colonos e indigenas; se compreendem os contextos histéricos dos bandeirantes e suas
expedicoes; se relacionam a pecudria com a ocupagao do sul da colénia; se avaliam o cotidiano
dos tropeiros e sua importancia para a comunica¢do entre as distantes regides da colOnia; e se
compreendem o conceito de patriménio e a importancia de sua preservagao.

A avaliacdo que propomos a seguir serd um dos instrumentos para vocé acompanhar o processo
de ensino e aprendizagem dos estudantes e da turma e identificar seus avancos, suas dificul-

Atividade 5. Oriente os estudan-
tes a realizar a pesquisa propos-
ta na atividade com o auxilio de
um adulto. Oriente-os também
a buscar informacdes em fontes
confidveis. Todos os biomas bra-
sileiros representados no mapa
possuem unidades de conser-
vacdo ambiental geridas pelo
governo. Indica-se a pesquisa
sobre as unidades de conserva-
¢do ambiental no site do Minis-
tério do Meio Ambiente. Além
deste site, os estudantes po-
dem conseguir as informacdes
necessarias para a realizacdo
desta atividade pesquisando no
site do Instituto Chico Mendes
(ICMBio).

Oriente-os a produzir um cartaz
com imagens que representem
o bioma escolhido. Pode-se
montar um mural na sala de
aula com os cartazes dos estu-
dantes. Se possivel, garanta que
todos os seis biomas brasileiros
estejam representados pelos
cartazes.

A atividade 5 estimula os estu-
dantes a identificar o que sao
as unidades de conservacdo
ambiental, sua relacdo com o
espaco do pais, ressaltando sua
importancia como patrimoénio
brasileiro e, dessa forma, contri-
bui para o desenvolvimento da
habilidade EFO3HI10: /dentificar
as diferencas entre o espaco do-
méstico, os espacos publicos e as
dreas de conservacdo ambiental,
compreendendo a importéncia
dessa distin¢ao.

I Conclusao

Na perspectiva da avaliacdo
formativa, esse € um momento
propicio para a verificacdo das
aprendizagens construidas ao
longo do bimestre e do trabalho
com a unidade. E interessante
observar se todos os objetivos
pedagogicos propostos foram
plenamente atingidos pelos es-
tudantes para que vocé possa
intervir a fim de consolidar as
aprendizagens. Considere a pro-
ducdo e a participacao deles em
atividades individuais, em gru-
po e com a turma toda e suas
intervencdes em sala de aula
analisando os seguintes pontos: ]
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https://snif.florestal.gov.br/pt-br/os-biomas-e-suas-florestas/608-florestas-nos-biomas-brasileiros?modal=1&tipo=tableau
https://snif.florestal.gov.br/pt-br/os-biomas-e-suas-florestas/608-florestas-nos-biomas-brasileiros?modal=1&tipo=tableau
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Roteiro de aulas

As duas aulas previstas para a
avaliacdo processual da secdo O
que vocé aprendeu podem ser
trabalhadas na semana 20.

I Orientacoes

Antes de orientar os estudantes
a iniciar as atividades de avalia-
¢do, pergunte a eles quais con-
teudos mais gostaram de estudar
e quais atividades mais gostaram
de realizar e por qué. Verifique
se as habilidades trabalhadas
foram desenvolvidas pelos estu-
dantes. Caso alguns deles ainda
ndo tenham conseguido desen-
volver todas as habilidades, faca
novas interven¢des conforme a
necessidade de cada um, de
modo que todos possam atingir
os objetivos de aprendizagem.

Caso os estudantes apresentem
duvidas ou se perceber que hou-
ve um entendimento equivoca-
do de algum aspecto do texto,
retome os principais pontos
abordados na unidade.

Antes de iniciar as atividades,
solicite aos estudantes que
leiam cada questdo, a fim de
detectar possiveis duvidas em
relagdo aos enunciados, e que
tenham em maos lapis ou gizes
de cera azul e vermelho.

Atividade 1. Leia cada uma das
legendas que acompanham as
ilustracoes. Apds o término da
atividade, destaque os aspectos
do modo de vida dos colonos e
compare-os ao cotidiano dos es-
tudantes: E possivel estabelecer
semelhancas e diferencas? Mu-
dancas e permanéncias?.

A atividade 1 contribui para o
desenvolvimento de aspectos da
habilidade EFO3HI01: /dentificar
0s grupos populacionais que
formam a cidade, o municipio
e aregido, as relac6es estabele-
cidas entre eles e os eventos que
marcam a formacdo da cidade,
como fenémenos migratdrios
(vida rurallvida urbana), des-
matamentos, estabelecimento
de grandes empresas etc.

MP094
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Observe as ilustracdes a seguir e leia os textos que as
acompanham. Responda verdadeiro ou falso e teste o seu
nivel de conhecimento sobre a formacao das cidades.

1. A maioria das vilas era
instalada no interior, distante
de fontes de agua.

3. A maior parte do trabalho pesado 4. Gracas aos celulares, a
era realizada pelos colonos. comunicagéo entre vilas e
cidades afastadas foi facilitada.

ILUSTRAGOES: FERNANDO DE SOUZA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Habilidades da BNCC em foco nesta secao
EFO3HI01; EFO3HI04; EFO3HI06; EFO3HI10.
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Atividade 2. Mencione que, na
época de producdo do mapa, era
comum o emprego de abreviatu-
ras. Comente com os estudantes
que, nesse mapa, “S. Vte.” sig-
nifica Sdo Vicente, “R.” significa
) Observe o mapa histérico e responda as questdes. rio e "Emg.” significa engenho.
Enfatize a importancia dos rios
navegdveis para o processo de
colonizacdo e de ocupacao das
terras brasileiras. Ndo havia ca-
minhos ou estradas, por isso,
a navegagao pelos rios era o
modo mais eficaz de alcangar
locais e de transportar pessoas
e mercadorias.

Avaliacao processual

/

3 : T EL

b T VS el )

Explique que a localiza¢do dos
engenhos e de outros tipos de
fazenda sempre obedece a l6gi-
ca da facilidade da obtencdo de
recursos, como agua potavel, e
da facilidade de transporte da
producédo. A producdo de cana-
-de-aglcar era exportada para
a Europa; desse modo, era co-
mum que os engenhos estives-
sem préximos ao litoral.

_._. .. 3
JOAQ TEIXEIRA ALBERNAZ —~ MAPOTECA DO ITAMARATY, RIO DE JANEIRO

A atividade 2 contribui para a
C . . mobilizacdo de aspectos da ha-
e Quais vilas do Brasil colonial foram representadas no mapa? bilidade EFO3HION: /dentificar

Santos, Sao Vicente e Sao Paulo. 0s grupos populac:ona/s. ‘7’“{9
formam a cidade, o municipio

e aregido, as relacées estabele-
B Leia as informacdes do quadro e responda as questoes. cidas entre eles e os eventos que
marcam a formacdo da cidade,
como fenémenos migratdrios

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A Vila de Sao Vicente foi fundada em 1532. (vida rurallvida urbana), des-
matamentos, estabelecimento
A cidade de Salvador foi fundada em 1549. de grandes empresas etc.

Atividade 3. Auxilie os estudan-
tes a fazer a correspondéncia

a) Qual localidade foi fundada para ser a sede do governo correta entre as informacdes
portugués na coldnia? fornecidas pela questdo e as
- perguntas de cada item.

cloacss e A atividade 3 contribui para a
) o . mobiliza¢do de aspectos das ha-
? . s
b) Qual foi a primeira localidade a ser fundada bilidades EFO3HI01: /dentificar
A Vila de Sao Vicente. os grupos populacionais que
formam a cidade, o municipio
e a regido, as relacbes estabe-
lecidas entre eles e os eventos

que marcam a formacédo da ci-
dade, como fenémenos migra-
torios (vida rurallvida urbana),
desmatamentos, estabeleci-
mento de grandes empresas
etc.; e EFO3HI06: /dentificar os
registros de memdria na cidade
(nomes de ruas, monumentos,
edificios etc.), discutindo os cri-
térios que explicam a escolha
desses nomes.

MP095



Atividade 4. Antes de os estu-
dantes responderem as ques-
tdes propostas na atividade,
é importante que o texto seja
lido e compreendido por eles.
Proponha uma leitura coletiva.
Peca a cada um que leia uma
frase. Apds a leitura do texto,
analise com eles a tela de Be-
nedito Calixto. Faca perguntas
como:

e A representacdo de Domin-
gos Jorge Velho na tela de
Benedito Calixto estd de
acordo com a descri¢do feita
no texto? Por qué?

¢ Na tela, o bandeirante se pa-
rece mais com um europeu ou
com um mameluco?

* Explique que a maior parte da
iconografia do inicio do século
XX representou os bandeiran-
tes como homens brancos e
de fei¢cbes europeias, embora
a maioria dos paulistas fosse
mestica.

Para ler os documentos histori-
cos, os estudantes devem adqui-
rir a habilidade de compreen-
der textos e imagens. A leitura
visual capacita os estudantes a
compreender uma pintura his-
toérica, identificando informa-
¢oes significativas.

Atividade 5. Se desejar, leia
as afirmacdes das alternativas
com os estudantes e oriente-os
a identificar alguns sujeitos so-
ciais da colonia estudados por
eles. Se necessario, recorde as
atividades realizadas pelos ban-
deirantes, vaqueiros e tropeiros.

As atividades 4 e 5 mobilizam as-
pectos da habilidade EFO3HIO1:
Identificar os grupos popula-
cionais que formam a cidade,
0 municipio e a regido, as rela-
¢Oes estabelecidas entre eles e os
eventos que marcam a formacado
da cidade, como fenémenos mi-
gratdrios (vida rurallvida urba-
na), desmatamentos, estabeleci-
mento de grandes empresas etc.

MPO096
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Leia o trecho a seguir e observe a imagem.

Um herdi. E esse o modelo que transpira
da pose altiva [...] do bandeirante Domingos
Jorge Velho, retratado por Benedito Calixto
na pintura [...]. Mas o desbravador nao
era branco, e sim mameluco, fruto da
mesticagem entre portugueses e indios.
Usava tao bem o arcabuz, sua arma de fogo,
quanto o arco e a flecha, que aprendeu a
manusear com os nativos.

Ana Rita Martins. Mudou a imagem. Nova Escola,
12 out. 2008. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/
conteudo/2430/mudou-a-imagem>. Acesso em: 28 jan. 2021.

Domingos Jorge Velho [e o tenente Antdnio Fernandes
de Abreu], de Benedito Calixto. 1903. Oleo sobre tela,
158 cm x 120 cm.

a) Descreva o0 bandeirante Domingos Jorge Velho com base na
tela de Benedito Calixto.

Ver orientagoes especificas sobre a atividade 4 na coluna ao lado.

b) Como ¢ a aparéncia de Domingos Jorge Velho descrita no
texto? Quais armas ele usava?

E) Circule a resposta correta de cada item a seguir.
a) Realizavam expedicdes para capturar indigenas e encontrar

pedras preciosas.
Bandeirantes

Vaqueiros Tropeiros
b) Trabalhador responsavel por levar a boiada para o interior da coldnia.

Bandeirante Vaqueiro Tropeiro

c) Transportavam mercadorias para a regiao das minas.

Indigenas Vaqueiros
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Imagens para “imaginar o passado”

O uso de imagens por historiadores nao pode e nao deve ser limitado a “evidéncia” no sentido estrito do
termo [...]. Deve-se também deixar espago para o que Francis Haskell denominou “o impacto da imagem na
imaginagao historica”. Pinturas, estatuas, publicagdes e assim por diante permitem a nos, na posteridade,
compartilhar as experiéncias nao verbais ou o conhecimento de culturas passadas [...]. Trazem-nos o que

podiamos ter conhecido, mas ndo haviamos levado tdo a sério antes. Em resumo, imagens nos permitem

“imaginar” o passado de forma mais vivida. Como sugerido pelo critico Stephen Bann, nossa posi¢ao face
a face com uma imagem nos coloca “face a face com a historia”.

BURKE, Peter. Testemunha ocular: historia e imagem. Traduc@o de Vera Maria Xavier dos Santos.
Bauru: EDUSC, 2004. p. 16-17.



https://novaescola.org.br/conteudo/2430/mudou-a-imagem
https://novaescola.org.br/conteudo/2430/mudou-a-imagem
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ﬂ Quais foram as principais consequéncias das bandeiras?

A descoberta de minas de ouro, a expansao territorial da colénia, a fundacao de

diversos povoados, vilas e cidades, e a escravizagao e morte de milhares de indigenas.

O que € patriménio natural?

E o patriménio composto de formacées

naturais que devem ser preservadas

MARCOS AMEND/PULSAR IMAGENS

pela sociedade. S&o as paisagens

naturais, a fauna, a flora, os minerais,

0S rios, 0s oceanos, 0S Mmanguezais,

entre outros elementos.

Parque Nacional do Pico da Neblina,
municipio de Santa Isabel do Rio Negro,
estado do Amazonas, 2017.

Observe a imagem e leia a legenda para responder a questao.

MARCIO COELHO/SHUTTERSTOCK

Municipio de Salvador, estado
da Bahia, 2017. O centro
histérico da cidade possui uma
paisagem herdada do periodo
colonial. As construcdes, como
0s sobrados de dois ou mais
andares, sao exemplos tipicos
da cultura portuguesa.

e Por que o conjunto de construcdes do centro histérico da cidade de
Salvador é considerado patrimonio nacional?

Porque as construcdes revelam a histéria da colonizacao portuguesa no pais.

O

A atividade 8 contribui para o desenvolvimento das habilidades EFO3HI04: /dentificar os pa-
triménios histdricos e culturais de sua cidade ou regido e discutir as razées culturais, sociais e
politicas para que assim sejam considerados; EFO3HI06: /dentificar os registros de memdria na
cidade (nomes de ruas, monumentos, edificios etc.), discutindo os critérios que explicam a es-
colha desses nomes; e EFO3HI10: /dentificar as diferencas entre o espaco domeéstico, os espacos
publicos e as dreas de conservacdo ambiental, compreendendo a importéncia dessa distin¢do.

Atividade 6. Oriente os estu-
dantes a refletir sobre as con-
sequéncias das bandeiras. Se
necessario, recorde com eles
alguns aspectos fundamentais
das expedi¢des bandeirantes e
como elas contribuiram para a
fundag¢do de vilas e povoados,
a ocupagao e interiorizagdo do
territério, a ampliagcdo do co-
mércio e a descoberta de ouro.
Além disso, é importante que
eles associem a atividade ban-
deirante com a escravizacédo e
morte de indigenas.

A atividade 6 mobiliza aspectos
da habilidade EFO3HIO01: /denti-
ficar os grupos populacionais
que formam a cidade, o muni-
cipio e a regido, as relagées esta-
belecidas entre eles e os eventos
que marcam a formacédo da ci-
dade, como fenémenos migra-
torios (vida rurallvida urbana),
desmatamentos, estabeleci-
mento de grandes empresas etc.

Atividade 7. Os estudantes de-
vem associar a nocdo de patri-
monio natural a paisagem na-
tural ndo modificada pela a¢ado
humana.

A atividade 7 trabalha com
aspectos das habilidades
EFO3HI04: /dentificar os patri-
ménios histdricos e culturais
de sua cidade ou regido e dis-
cutir as razées culturais, sociais
e politicas para que assim se-
jam considerados; e EFO3HI10:
Identificar as diferencas entre
0 espaco domeéstico, os espagos
publicos e as dreas de conserva-
¢do ambiental, compreendendo
a importéncia dessa distincdo.

Atividade 8. Oriente os estudan-
tes na leitura da imagem. Discu-
ta com eles a no¢do de patrimo-
nio e peca que reflitam sobre a
importancia de sua preservagao.
Comente que no centro histori-
co da cidade de Salvador esté
localizado o bairro do Pelouri-
nho, onde se podem observar
aspectos da arquitetura colonial
que remetem a heranca cul-
tural africana. No Pelourinho,
ha apresentacdes relacionadas
a cultura afro-brasileira e/ou
afrodescendente, além de co-
midas de origem africana, que
sdo consideradas patrimoénios
brasileiros.
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@ GRADE DE CORRECAO

Habilidades avaliadas

Nota/

Questao ‘

EFO3HI01: /dentificar os grupos populacionais que formam a cidade, o municipio e
a regido, as relacoes estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a formacao
da cidade, como fenémenos migratdrios (vida rural/vida urbana), desmatamentos,
estabelecimento de grandes empresas etc.

conceito

EFO3HI01: /dentificar os grupos populacionais que formam a cidade, o municipio e
a reqido, as relacées estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a formacao
da cidade, como fendbmenos migratdrios (vida rural/vida urbana), desmatamentos,
estabelecimento de grandes empresas etc.

EFO3HI01: /dentificar os grupos populacionais que formam a cidade, o municipio e
a reqgido, as relacées estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a formacao
da cidade, como fendémenos migratdrios (vida rural/vida urbana), desmatamentos,
estabelecimento de grandes empresas etc.

EFO3HI06: /dentificar os registros de memaoria na cidade (nomes de ruas,
monumentos, edificios etc.), discutindo os critérios que explicam a escolha
desses nhomes.

EFO3HI01: /dentificar os grupos populacionais que formam a cidade, o municipio e
a reqgido, as relacées estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a formacao
da cidade, como fenémenos migratdrios (vida rural/vida urbana), desmatamentos,
estabelecimento de grandes empresas etc.

EFO3HIO01: /dentificar os grupos populacionais que formam a cidade, o municipio e
a reqgido, as relacées estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a formacao
da cidade, como fenémenos migratdrios (vida rural/vida urbana), desmatamentos,
estabelecimento de grandes empresas etc.

EFO3HI01: /dentificar os grupos populacionais que formam a cidade, o municipio e
a reqido, as relacées estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a formacao
da cidade, como fenémenos migratdrios (vida rural/vida urbana), desmatamentos,
estabelecimento de grandes empresas etc.

EFO3HI04: /dentificar os patriménios historicos e culturais de sua cidade ou regido e
discutir as razées culturais, sociais e politicas para que assim sejam considerados.

EFO3HI10: /dentificar as diferencas entre o espaco doméstico, os espacos publicos e
as areas de conservacdo ambiental, compreendendo a importancia dessa distincao.

EFO3HI04: /dentificar os patrimbnios historicos e culturais de sua cidade ou regido e
discutir as razdes culturais, sociais e politicas para que assim sejam considerados.
EFO3HI06: /dentificar os registros de memaria na cidade (nomes de ruas,
monumentos, edificios etc.), discutindo os critérios que explicam a escolha

desses nomes.

EFO3HI10: /dentificar as diferencas entre o espaco doméstico, os espacos publicos e
as areas de conservacdo ambiental, compreendendo a importancia dessa distincao.
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Sugestao de questdes de autoavaliacao

Questdes de autoavaliacao, como as sugeridas a seguir, podem ser apresen-
tadas aos estudantes para que eles reflitam sobre seu processo de ensino
e aprendizagem ao final de cada unidade. Vocé pode fazer os ajustes que
considerar adequados de acordo com as necessidades de sua turma.

AUTOAVALIAGCAO DO ESTUDANTE

MAIS OU =
MARQUE UM X EM SUA RESPOSTA SIM MENOS NAO

1. Presto atencao nas aulas?

2. Tiro duvidas com o professor quando nao entendo algum
conteudo?

3. Trago o material escolar necessario e cuido bem dele?

4. Sou participativo?

5. Cuido dos materiais e do espaco fisico da escola?

6. Gosto de trabalhar em grupo?

7. Respeito todos os colegas de turma, professores e
funcionarios da escola?

8. Identifico aspectos das relacoes entre colonizadores,
indigenas e africanos na formacao do Brasil?

9. Compreendo o processo de formacao das primeiras vilas e
cidades no Brasil?

10. Reconheco o papel dos tropeiros, dos vaqueiros e dos
bandeirantes no processo de ocupacao do interior do
territorio?

11. Analiso o impacto da atividade bandeirante na vida das
populacdes indigenas?

12. Compreendo o conceito de patriménio?

13. Reconheco a importancia da preservacao das primeiras
construcdes urbanas que constituem o patriménio
histérico brasileiro?
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I Introducao

A unidade 3, A vida no campo e
as migracées, aborda as princi-
pais atividades rurais desenvol-
vidas no Brasil desde o periodo
colonial. A unidade trabalha
ainda com o tema da imigracdo
na passagem do século XIX para
o0 XX e da migracdo interna ao
longo do século XX.

Em consonancia com as Compe-
téncias Gerais da Educac¢ao Ba-
sica 1, 6 e 7 da BNCC, a unidade
estimula os estudantes a valori-
zar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos para
entender a realidade; a valori-
zar a diversidade de saberes e
vivéncias culturais e apropriar-
-se de conhecimentos e expe-
riéncias que lhe possibilitem
entender as relacdes proprias
do mundo do trabalho; e a ar-
gumentar com base em fatos,
dados e informacgdes confiaveis,
para formular, negociar e de-
fender ideias. Em consonancia
com as Competéncias Especifi-
cas de Ciéncias Humanas para
o Ensino Fundamental 2 e 3 da
BNCC, a unidade busca levar os
estudantes a analisar o mundo
social e cultural com base nos
conhecimentos das Ciéncias Hu-
manas, considerando suas varia-
¢oes de significado no tempo e
no espaco; e a identificar, com-
parar e explicar a intervencao
do ser humano na natureza e
na sociedade. A proposta da
unidade relaciona-se ainda com
as Competéncias Especificas de
Histéria para o Ensino Funda-
mental 4 e 5 da BNCC e, desse
modo, visa contribuir para que
o estudante possa identificar
interpretagdes que expressem
visdes de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relacado
a um mesmo contexto histoéri-
co, e posicionar-se criticamente
com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, susten-
taveis e solidarios; e analisar e
compreender o movimento de
populagdes e mercadorias no
tempo e no espaco.
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A vida no campo

e as migracoes

NELSON COSENTINO

idades tematicas da BNCC em foco na
nidade:

* As pessoas e 0s grupos que compdem a cida-
de e o municipio

e O lugar em que vive
e A nocao de espaco publico e privado
Objetos de conhecimento em foco na unidade:

e O “Eu”, o "Outro” e os diferentes grupos
sociais e étnicos que compdem a cidade e

os municipios: os desafios sociais, culturais e
ambientais do lugar onde vive.

¢ A produg¢do dos marcos da memoria: a cidade
e o campo, aproximacdes e diferencas.

¢ A cidade e suas atividades: trabalho, cultura
e lazer.
Habilidades da BNCC em foco na unidade:

EFO3HIO1; EFO3HIO03; EFO3HIO8; EFO3HI11.




1.

Objetivos pedagdgicos da unidade:

e |dentificar aspectos da producdo acucareira,
como o latifindio monocultor de exporta-
¢do e o emprego de trabalho escravo.

e Conhecer as condi¢des de trabalho e de vida
dos africanos escravizados no Brasil e suas
formas de resisténcia.

e Compreender a ocupacgdo do espaco decor-
rente do avanc¢o das fazendas de gado no
interior do Nordeste.

Reprodugdo comentada das paginas do Livro do Estudante — Impresso

Observe as duas ilustracoes
desta abertura. Que produtos
estao sendo colhidos em
cada uma?

. Qual ilustracdo mostra uma

colheita manual? E qual mostra
uma colheita mecanizada?
Como vocé descobriu isso?

. E possivel considerar que o

trabalho tradicional e o trabalho
mecanizado, com tecnologia e

maquinas, convivem no campo
atualmente? Explique.

¢ Relacionar a producédo cafeeira a vinda de
imigrantes europeus para o Brasil.

e Compreender as condi¢des de vida e de tra-
balho dos imigrantes no campo.

e Estudar a transferéncia da mao de obra do
campo para a industria nos centros urbanos.

e Avaliar os impactos da tecnologia nas rela-
¢oes de trabalho e no meio ambiente.

Roteiro de aula

A aula prevista para os conteu-
dos da abertura da unidade 3
e das paginas 76 e 77 pode ser
trabalhada na semana 21.

I Orientacoes

As atividades da abertura da
unidade podem ser conduzidas
como atividades preparatorias
para o trabalho com conteudos,
competéncias e habilidades que
serdo desenvolvidos com os es-
tudantes. Dessa forma, sugeri-
mos que inicie as propostas da
unidade com as atividades pre-
paratdrias a seguir.

Oriente os estudantes a obser-
var as duas imagens da abertu-
ra de unidade e identificar os
produtos agricolas que estdo
sendo colhidos. Peca que obser-
vem também as técnicas utiliza-
das em cada uma das colheitas
e discuta com eles as diferen-
cas entre a colheita manual e a
mecanizada.

Leia para os estudantes as ques-
tdes do boxe Vamos conversar
e peca a eles que procurem
respondé-las com base em
uma observacdo atenta das
ilustracdes. E esperado que eles
percebam que a ilustracdo da
esquerda mostra uma colheita
manual, e a da direita mostra
uma colheita mecanizada.
E possivel considerar que o
trabalho tradicional e o trabalho
mecanizado, com tecnologia e
magquinas, convivem atualmente
no campo.
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Objetivos pedagdgicos
do capitulo

e Compreender os motivos que
levaram a producdo de cana-
-de-acgucar pelos portugueses.

e Conhecer a organiza¢do de
um engenho de agucar.

¢ Refletir sobre as condi¢des de
vida e trabalho dos africanos
escravizados na lavoura.

e Reconhecer meios de resistén-
cia a escravidao.

I Orientacoes

O agucar foi um dos mais impor-
tantes géneros de exportacédo
do Brasil nos séculos XVI e XVIL.
Ainda hoje, a producdo aguca-
reira do pais é uma das mais
significativas do mundo.

Chame a atenc¢do dos estudantes
para a presenca de trabalhado-
res escravizados na represen-
tacdo da moagem da cana em
um engenho, feita por Benedi-
to Calixto. Destaque que havia
também mao de obra livre nos
engenhos: capatazes, adminis-
tradores, meeiros e colonos.

Ao longo do capitulo 1 é possivel
aprofundar com os estudantes a
abordagem do tema atual de re-
levancia em destaque neste vo-
lume, “Espacos de convivéncia,
vida no campo e na cidade”, por
meio da reflexdo sobre as ativi-
dades econdmicas desenvolvidas
nas areas rurais no Brasil ao lon-
go do tempo.

Atividade 1. Estimule os estu-
dantes a refletirem sobre as
razdes do cultivo de cana-de-
-aglcar pelos portugueses. Res-
salte que além de o comércio
de acucar ser muito lucrativo, o
clima do territério brasileiro é
favoravel ao cultivo dessa espé-
cie vegetal.

A atividade 1 contribui para o
desenvolvimento de aspectos da
habilidade EFO3HI01: /dentificar
os grupos populacionais que
formam a cidade, o municipio
e a regido, as relacées estabele-
cidas entre eles e os eventos que
marcam a formacéo da cidade,
como fenémenos migratdrios
(vida rurallvida urbana), des-
matamentos, estabelecimento
de grandes empresas etc.
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As grandes plantacoes:

a cana-de-acgucar

Ha cerca de 500 anos, os colonizadores portugueses decidiram
montar no Brasil engenhos para produzir acucar, produto muito
valorizado na Europa nesse periodo. Algumas regides que hoje fazem
parte do Nordeste brasileiro apresentavam clima e solo favoraveis ao
cultivo da cana-de-agucar e 0 negdcio prosperou.

O trabalho nas plantacdes de cana-de-acucar € nos engenhos
era realizado por africanos escravizados, que eram enviados pelos
portugueses ao continente americano por meio do trafico. A venda
do acucar na Europa e o comércio de pessoas escravizadas davam
muito lucro a Portugal e aos comerciantes.
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Moagem da cana na Fazenda Cachoeira, em Campinas, de Benedito
Calixto. Cerca de 1880. Oleo sobre tela, 105 cm x 136 cm.

Por que o governo portugués resolveu cultivar cana-de-agucar
no Brasil?

Porque o acucar era valorizado na Europa e o Brasil apresentava clima e solo favoraveis

ao cultivo. da cana-de-agucar.

O

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Africanos nos engenhos

A grande propriedade de engenho de agucar, integrada pela casa-grande, senzala, capela e casa de
engenho, abrigava, em média, oitenta cativos, mas, dependendo do prestigio econdmico do senhor, esse
nimero chegava a mais de duzentos escravos sob seu dominio. Um grande engenho mantinha-se em
atividade durante 24 horas ininterruptas, durante oito ou nove meses de safra, o que so era possivel
com o minimo de quarenta escravos. [...] As condigdes de trabalho nos engenhos eram tao duras que um
africano adulto ndo conseguia trabalhar com satide por mais de dez anos. Nos cinco meses de safra, o
ritmo de trabalho alcangava 18 horas diarias sob o chicote do feitor, encarregado de vigia-los. Depois
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O estudo sobre as condicdes de
vida dos africanos escravizados
é uma oportunidade para que
Observe a ilustracado que representa os estudantes reflitam sobre a

a organizagdo de um engenho de acucar situacdo dos negros no Brasil.

no Brasil durante o periodo colonial E importante que eles estabe-
P ;i lecam relacdes entre o precon-

ceito vivido atualmente pelo
negro e o sistema escravista.
Esclareca que a escravidao de-
Capela . .
Pequena igreja onde sumanizava o.a)frlcano e seus
6% T ETRARTES. descendentes, ja que o escravo
religiosas. era considerado uma proprieda-
- de do senhor, destituido de sua
: L , - identidade. O passado escravis-
Casa-gra~nde S : . it ta é uma das principais raizes do
e LR o elek, G Rl ' W racismo presente na sociedade
cozmhg 5 desperjga onsomorats brasileira atual.
a familia proprietaria do engenho.
O dono da fazenda, chamado senhor
de engenho, era a autoridade maxima
local. Todos deviam obediéncia a ele.

Para vocé ler

Usina, de José Lins do Rego. Rio
de Janeiro: José Olympio, 2010.
Moenda

Equipamento usado para moer a
cana e obter um caldo, que depois
era cozido até engrossar.

Romance que apresenta uma
critica a sociedade patriarcal e
colonial por meio de uma narra-
tiva que descreve a decadéncia
do latifundio agucareiro.

Senzala

Construcao simples
que abrigava o0s
africanos escravizados.

astracao atual representando um engenho

colonialde actcar ha cerca de 300 anos.
3 ~ : Jirau

Fonte: Nelson Aguilar (org.). Mostra do redescobrimento: Armac&o na qual as formas

oolhar distante. Sdo Paulo: Associacao Brasit 500 Anos.

Artes Visuais, 2000. p. 98. ~ = de agucar secavam.

amontoavam-se nas senzalas — construgdes precarias onde habitavam os escravos —, localizadas proximas
a casa-grande, residéncia do senhor de engenho, de sua familia e de seus agregados.

No final do século XVII, verificou-se uma queda vertiginosa do preco do agticar no mercado inter-
nacional, provocada pela concorréncia da produgdo agucareira holandesa nas Antilhas. Esta situagdo de
crise econdmica, sentida no império colonial portugués, acarretou o empobrecimento [de alguns] senhores
de engenho, que acabaram perdendo terras e escravos.

KOK, Gléria Porto. 4 escraviddo no Brasil colonial. Sdo Paulo: Saraiva, 1997. p. 25-27.
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Roteiro de aula

A aula prevista para os conteu-
dos das paginas 78 e 79 pode ser
trabalhada na semana 21.

I Orientac¢oes

De acordo com o censo demo-
grafico de 2010, do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatis-
tica (IBGE), a maioria da popu-
lagdo brasileira é formada por
negros (pretos e pardos).

Incentive os estudantes a refletir
a respeito das marcas deixadas
pela escraviddo, mesmo depois
de extinta no Brasil. Por exem-
plo, no preconceito contra des-
cendentes de ex-escravizados,
seguido do processo de margi-
nalizacdo e exclusdo social que
resultou em desigualdade entre
brancos e negros.

Atividade 2. Os africanos escra-
vizados eram responsaveis por
todo tipo de trabalho na lavou-
ra e no engenho, e alguns pres-
tavam servi¢cos domésticos na
casa-grande. As atividades no
engenho geralmente exigiam
grande esforco fisico e muitas
horas de trabalho.

Atividade 3. Nas senzalas, ndo
havia higiene nem conforto.
Além disso, a vida dos escraviza-
dos era marcada pela violéncia:
eram humilhados, obrigados
a trabalhar muitas horas dia-
riamente, quase sem descanso
e tempo livre, as condi¢des de
vida e de trabalho eram preca-
rias e recebiam castigos fisicos,
que muitas vezes os levavam a
morte.

As atividades 2 e 3, sobre as
condigdes de vida dos africanos
escravizados, contribuem para
o desenvolvimento da Compe-
téncia Especifica de Historia 4
da BNCC: I/dentificar interpre-
tacées que expressem visées
de diferentes sujeitos, cultu-
ras e povos com relagdo a um
mesmo contexto histdrico, e
posicionar-se criticamente com
base em principios éticos, demo-
craticos, inclusivos, sustentaveis
e solidarios.

MP104

O trabalho na lavoura

Para produzir agUcar, era necessaria uma grande quantidade de
trabalhadores. Os africanos escravizados realizavam as mais diversas
atividades, como derrubar a mata, preparar o solo, plantar e colher a
cana, cortar lenha, construir cercas e pogos.

Os africanos escravizados moravam nas senzalas, sem condicoes
de higiene nem conforto. Eram submetidos a varias formas de
violéncia, como castigos fisicos e até a morte.

Resisténcia a escravidao

Os africanos escravizados lutaram e resistiram contra o cativeiro
gueimando lavouras, organizando revoltas e fugas. Muitas vezes
aqueles que fugiam formavam povoados organizados, conhecidos como
quilombos. Nesses locais, além dos escravizados fugidos, viviam alguns
indigenas e pessoas livres pobres.

O mais conhecido, e um dos maiores, foi 0 Quilombo dos Palmares, criado
ha mais de 350 anos, na Serra da Barriga, no atual estado de Alagoas.

FJE) Quais tipos de atividade eram realizados pelos africanos
; o Os africanos escravizados realizavam atividades
escravizados nos engenhos pesadas nos engenhos, como derrubar a mata,
preparar o solo, plantar e colher a cana, cortar a lenha, construir cercas e pogos.
QB Quais eram as condigdes de vida dos escravizados?

Os africanos escravizados dormiam nas senzalas, sem condicoes de higiene e
conforto, e eram submetic igas fisicos e até a morte.

llustragéo atual representando um
quilombo ha cerca de 300 anos.
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O combate aos quilombos

A formacao de grupos de escravos fugitivos se deu em toda parte do Novo Mundo onde houve escra-
vidao. No Brasil, estes grupos foram chamados de quilombos ou mocambos. Alguns conseguiram reunir
centenas de pessoas.

O grande quilombo dos Palmares, na verdade uma federagdo de varios agrupamentos, tinha uma
populagido de alguns milhares de almas, embora provavelmente ndo os quinze, vinte e até trinta mil habi-
tantes que alguns contemporaneos disseram ter. [...].

Assombrada com as dimensdes de Palmares, a metropole lusitana procurou combater os quilombos
no nascedouro. No século XVIII quilombo ja era definido como ajuntamento de cinco ou mais negros
fugidos arranchados em local despovoado.
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Réplicas de construcdes que utilizam técnicas de origem indigena, importantes para
a criacao dos quilombos. Parque Memorial Quilombo dos Palmares, no municipio de
Unido dos Palmares, estado de Alagoas, 2015.

Qﬂ Cite algumas formas de resisténcia contra a escravidao
praticadas por africanos escravizados.

Eles queimavam a lavoura e organizavam revoltas e fugas. Havia também a fuga de

grupos de escravizados, que depois formavam povoados organizados chamados

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

quilombos.

&B Observe a imagem desta pagina e responda.

¢ Trata-se de uma construcao de mais de 300 anos ou atual?
Justifigue sua resposta.

E uma construcao atual. Na legenda ha a informagéo de que se trata de réplicas

do que poderiam ter sido algumas moradias no Quilombo dos Palmares.

Essa defini¢do, concebida para melhor controlar as fugas, terminou por agigantar o fendmeno aos
olhos de seus contemporaneos e de historiadores posteriormente. Contados a partir de cinco pessoas, o
nimero de quilombos foi inflacionado nos documentos oficiais. Mas se, em geral, ndo figuravam como
ameaca efetiva a escravidao, eles passariam a representar uma ameaga simbdlica importante. Os quilom-
bolas povoaram pesadelos de senhores e funcionarios coloniais, além de conseguir fustigar com insisténcia
desconcertante o regime escravista.

REIS, Jodo José. Ameaga negra. Revista de Historia da Biblioteca Nacional,
Rio de Janeiro, ano 3, n. 27, dez./2007. p. 18-20.

Peca a turma que observe as
imagens das paginas 78 e 79.
Lembre aos estudantes alguns
recursos para analisar uma ima-
gem: observacdo atenta de de-
talhes da imagem, questionan-
do a funcdo de cada elemento
representado; e leitura das
legendas, que trazem informa-
¢Oes importantes.

Atividade 4. E importante des-
tacar que, apesar de sofrerem
puni¢des severas por fuga ou
desobediéncia, os africanos
escravizados encontraram ao
longo da histéria diversas for-
mas de resisténcia, sendo o
movimento quilombola o mais
importante deles. A existéncia
de um local onde pudessem se
refugiar motivava a fuga de es-
cravizados e provocava instabi-
lidade entre os senhores.

Atividade 5. Auxilie os estudan-
tes a perceber que a imagem
retrata uma construcdo atual,
porque, além de a legenda di-
zer ser uma reconstituicdo de
como poderia ter sido uma casa
no Quilombo dos Palmares, eles
podem também concluir que ca-
sas de barro e palha dificilmente
se manteriam intactas por mais
de trezentos anos.

As atividades 4 e 5 contribuem
para o desenvolvimento das ha-
bilidades EFO3HIO1: /dentificar
os grupos populacionais que
formam a cidade, o municipio e
a regido, as relagées estabeleci-
das entre eles e os eventos que
marcam a formacdo da cidade,
como fenémenos migratorios
(vida rurallvida urbana), des-
matamentos, estabelecimen-
to de grandes empresas etc.; e
EFO3HI03: /dentificar e compa-
rar pontos de vista em relacdo a
eventos significativos do local em
que vive, aspectos relacionados a
condi¢bes sociais e a presenca de
diferentes grupos sociais e cultu-
rais, com especial destaque para
as culturas africanas, indigenas e
de migrantes.
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Roteiro de aula

A aula prevista para os conteu-
dos desta secdo pode ser traba-
Ihada na semana 22.

Objetivos pedagdgicos
da secdo

e Compreender o que sdo as
comunidades quilombolas no
Brasil.

¢ Valorizar a cultura afro-bra-
sileira.

I Orientac¢oes

A Constituicdo de 1988 reconhe-
ce a propriedade definitiva das
terras as comunidades quilom-
bolas que as ocupam. No en-
tanto, na realidade, a situa¢do
é muito mais complexa. Primei-
ro, a comunidade precisa per-
correr um longo caminho até
conseguir a titulacdo da terra.
Depois, quando o local é rico em
recursos naturais, passa a ser co-
bicado por empresas e pessoas
interessadas em obter lucro com
a exploracdo da regiao.

Destaque que as comunidades
quilombolas podem ser urbanas
ou rurais e nem sempre sao re-
manescentes de quilombos de
escravos. Algumas comunida-
des foram fundadas depois da
abolicdo da escravatura; outras
surgiram em local herdado de
fazendeiros ou doados por eles.

O trabalho proposto nesta se-
¢do possibilita o aprofundamen-
to da abordagem do tema atual
de relevancia em destaque nes-
te volume, “Espacos de convi-
véncia, vida no campo e na cida-
de”, por meio da reflexao sobre
as comunidades quilombolas e
as diferentes populagdes que vi-
vem no campo e na cidade.

Literacia e Historia

A atividade de leitura de um
texto informativo e de um tex-
to constitucional possibilita o
reconhecimento de cada género
linguistico e o desenvolvimento
da habilidade de interpretacao
e localizacdo de informagdes em
cada contexto, dadas suas espe-
cificidades. As atividades sugeri-
das nesta se¢do trabalham a ar-
ticulagdo desses géneros na pro-
ducdo textual dos estudantes.

MP106
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Para ler e escrever melhor

.............................................................................................

O texto a seguir explica 0 que sé&o, onde estao localizadas e quais
0s objetivos das comunidades quilombolas hoje. Se possivel, sob
orientacao do professor, leia o texto em voz alta.

Comunidades quilombolas

No Brasil atual ha quase 4 mil comunidades quilombolas. Essas
comunidades também sé&o conhecidas como comunidades negras
rurais, quilombos contemporaneos ou comunidades remanescentes
de quilombos.

As terras das comunidades quilombolas estao localizadas tanto
em areas rurais como em areas urbanas.

Foi somente em 1988 que a Constituicéo brasileira (conjunto de
leis do pais em que vivemos) reconheceu a existéncia e os direitos
das comunidades quilombolas, assegurando a elas o direito a
propriedade de suas terras.

Hoje, entre os principais objetivos das comunidades quilombolas
no Brasil estéo a valorizacao da cultura afro-brasileira, a manutencao
dos costumes, da lingua e da religiosidade dos antepassados
africanos e a regularizagao de suas terras.

LUCIANA WHITAKER/PULSAR IMAGENS

Quilombolas reunidos para dancar e tocar jongo. Quilombo
Boa Esperanca, municipio de Presidente Kennedy, estado
do Espirito Santo, 2019

O negro na sociedade brasileira contemporanea

[...] Os grupos de afirmagido dos direitos dos negros passaram a reivindicar espagos invocando caracte-
risticas ligadas as tradigdes e a um passado africano, ndo mais querendo se tornar iguais aos brancos para
poder ter as mesmas oportunidades que eles. Assim ressurgiu o interesse pela Africa entre nos, e uma relagio
que havia sido interrompida pelo fim do trafico de escravos e pela ocupagao colonial do continente africano
vem sendo lentamente retomada [...].

[...] Assim, as diferengas entre os povos e suas historias sdo mais respeitadas, procurando-
-se entender as razoes proprias de cada um. Quando a ideia de um unico modelo de desenvolvimento passou
a ser questionada, ser negro pode virar fator de orgulho, de afirmagio de uma identidade particular.

SOUZA, Marina de Mello e. Afiica e Brasil africano. Sio Paulo: Atica, 2007. p. 126-127.
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Que outros nomes sao dados as comunidades quilombolas
no Brasil?

Comunidades negras rurais, quilombos contemporaneos ou comunidades

remanescentes de quilombos.

Onde se localizam as terras das atuais comunidades
quilombolas?

As terras das comunidades quilombolas estéo localizadas tanto em areas rurais como

em areas urbanas.

Leia o artigo 68 da Constituicdo Federal de 1988.

Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que
estejam ocupando suas terras é reconhecida a propriedade
definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os respectivos titulos.

Brasil. Constituicao (1988). Constituicao da Republica Federativa do Brasil.
Sao Paulo: Fisco e Contribuinte, 1988. p. 135.
a) O que o Estado (Governo Federal) deve fazer para garantir que
as comunidades quilombolas continuem ocupando suas terras?

O Estado deve emitir titulos que concedam a propriedade definitiva das terras as

comunidades quilombolas.

b) Por que a Constituicdo garantiu as comunidades quilombolas
a posse das terras que ocupavam?

Porque essa € uma maneira de promover a valorizagéo da cultura afro-brasileira e

de evitar que ela se perca com o passar do tempo.

promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em d&mbito
local, regional e global, com posicionamento ético em rela¢do ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta. A secao possibilita também o trabalho com a Competéncia Especifica de Ciéncias Huma-
nas 2 da BNCC: Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional
com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variacées de significado no
tempo e no espaco, para intervir em situa¢ées do cotidiano e se posicionar diante de problemas
do mundo contemporéneo. A secdo possibilita ainda a mobilizacdo da Competéncia Especifica de
Historia 4 da BNCC: /dentificar interpretag6es que expressem visées de diferentes sujeitos, culturas
e povos com relacdo a um mesmo contexto histdrico, e posicionar-se criticamente com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentdveis e soliddrios.

Atividades 1 e 2. Converse com
os estudantes sobre como é im-
portante informar-se sobre a
realidade de outras pessoas e
grupos. Esse cuidado possibili-
ta o sentimento de empatia, de
colocar-se no lugar do outro.

Atividade 3. A Constituicdo ga-
rantiu a posse das terras as co-
munidades quilombolas porque
julgou, por varios motivos, ser
muito importante valorizar a
cultura afro-brasileira e evitar
que ela se perca com o passar do
tempo. Os estudantes poderdo
ainda escrever outras respostas,
como garantir um local de mo-
radia para os quilombolas ou
reparar injusticas historicas.

As atividades 1 a 3 favorecem o
desenvolvimento das habilida-
des EFO3HI01: /dentificar os gru-
pos populacionais que formam a
cidade, o municipio e a regido, as
relacées estabelecidas entre eles
e os eventos que marcam a for-
macao da cidade, como fenéme-
nos migratorios (vida rurallvida
urbana), desmatamentos, esta-
belecimento de grandes empre-
sas etc.; e EFO3HI03: /dentificar e
comparar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos do
local em que vive, aspectos re-
lacionados a condicées sociais e
a presenca de diferentes grupos
sociais e culturais, com especial
destaque para as culturas afri-
canas, indigenas e de migrantes.

A secdo favorece ainda a mobili-
zacao das Competéncias Gerais 1,
6 e 7da BNCC: Valorizar e utilizar
os conhecimentos historicamen-
te construidos sobre o mundo fi-
sico, social, cultural e digital para
entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e cola-
borar para a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e
inclusiva; valorizar a diversidade
de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem
entender as relacées prdprias do
mundo do trabalho e fazer es-
colhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabili-
dade; e argumentar com base em
fatos, dados e informagGes con-
fidveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e
decis6es comuns que respeitem e

MP107



Reprodugdo comentada das paginas do Livro do Estudante — Impresso

Roteiro de aula

A aula prevista para os contetidos
das paginas 82 e 83 pode ser tra-
balhada na semana 22.

Objetivos pedagogicos
do capitulo

e Entender a necessidade do
deslocamento dos rebanhos
de gado.

e Conhecer o contexto do surgi-
mento das fazendas de gado
no Nordeste do Brasil colonial.

® Perceber que a ocupagdo do
interior da atual Regido Nor-
deste gerou conflitos entre
indigenas e fazendeiros.

e Compreender o processo de
ocupacao do litoral e do inte-
rior da atual Regido Nordeste.

I Orientacoes

Converse com os estudantes so-
bre a permanéncia da pecuaria
na economia do Nordeste. Leve
para a sala de aula uma noticia
de jornal ou revista sobre esse
tema e utilize-a como material
de apoio nessa discussdo. Vocé
pode ler para os estudantes e
pedir a eles que reflitam sobre
as relagdes entre o presente e
o passado, comparando com o
que foi aprendido nesse tema.

Peca aos estudantes que fagam
uma pesquisa sobre a existéncia
da pecuéria em alguma regiado
proxima de onde vivem, mencio-
nando a importancia dessa ativi-
dade tanto no presente quanto
no passado.

Caso o municipio onde os es-
tudantes vivem esteja localiza-
do no vale do rio Sdo Francis-
co, pergunte a eles: O rio Séao
Francisco é importante para os
moradores do nosso municipio?
Por qué? Quais atividades sao
desenvolvidas gracas a presenca
desse rio?

Ao longo do capitulo 2 é pos-
sivel aprofundar com os estu-
dantes a abordagem do tema
atual de relevancia em desta-
que neste volume, “Espacos de
convivéncia, vida no campo e na
cidade”, por meio da reflexao
sobre a expansao e a ocupacao
do interior do territério brasilei-
ro ao longo do tempo.

MP108

Pecuaria e ocupac¢ao do interior

No Brasil, a ocupacao do territério pelos colonizadores comegou
no litoral, com a extracao do pau-brasil e com a producao de acucar.
Lentamente, o interior também foi sendo povoado, principalmente com
a expansao da pecuaria.

O gado bovino era utilizado para transportar a cana até o engenho
e para mover a moenda, equipamento que moia a cana.

Os bois eram criados préximo aos engenhos. Contudo,
frequentemente entravam nos canaviais para se alimentar, destruindo
as plantacdes de cana. Por isso, em 1701, o governo portugués criou
uma lei que proibia a criagao de gado perto do litoral.

Os criadores de gado levaram os animais para lugares mais
distantes dos engenhos, perto de rios, em diregéo ao interior. Com
o tempo, foram abertos campos de pastagem para o0s rebanhos se
alimentarem, formando fazendas de gado.

Fonte: Nelson Aguilar (org.). Mostra do redescobrimento:
o olhar distante. Sao Paulo: Associagao Brasil 500 Anos.
Artes Visuais, 2000. p. 98.

llustracéo atual retratando
vaqueiro acompanhando
0 gado nos anos 1700.

HUGO ARAUJO

A pecuaria
A criacdo de gado comegou nas proximidades dos engenhos, mas a tendéncia a ocupagio das terras
mais férteis para o cultivo da cana foi empurrando os criadores para o interior. [...] A administragao por-
tuguesa proibiu a criagdo em uma faixa de oitenta quilometros da costa para o interior. A pecuaria foi
responsavel pelo desbravamento do “grande sertdo”. [...] Mais do que o litoral, foram essas regides que
se caracterizaram por imensos latifundios, onde o gado se esparramava a perder de vista.

FAUSTO, Boris. Historia do Brasil. 9. ed. Sao Paulo: Edusp/FDE, 2001. p. 84.
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Observe aimagem. O local representado € adequado para a
criagcao de gado?

FRANS POST - MUSEU DO LOUVRE, PARIS

Rio S&o Francisco, de Frans Post. 1639. Oleo sobre tela, 60 cm x 88 cm.

Sim, o local esta situado a beira do rio S&o Francisco, onde ha bastante agua para o

gado.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

B Como as areas que hoje correspondem ao interior da regiao
Nordeste foram ocupadas pelos colonizadores?

A ocupacéo dessa regido foi feita com o desenvolvimento da pecuaria, por meio da

formacgéo de fazendas de gado.

B Em quais situacdes o gado bovino era utilizado?

Era utilizado para transportar cana-de-agucar e mover a moenda.

ﬂ Qual medida foi adotada pelo governo portugués em 1701?

Houve alguma consequéncia apoés essa medida?
O governo portugués proibiu a criagéo de gado nas proximidades do litoral.
Com isso, a pecuaria se deslocou para o interior das capitanias. @

Atividade complementar: Analise do rio Sao Francisco

¢ Estimule os estudantes a obter mais informacdes sobre o rio Sdo Francisco, realizando uma
atividade interdisciplinar com Geografia.

e Leve para a sala de aula um mapa fisico do Brasil e fotografias do rio Sdo Francisco, como a
nascente, a foz e trechos intermitentes e perenes, onde ha usinas hidrelétricas, agricultura,
pecudria e outros aspectos que achar interessantes.

* Mostre o mapa e pergunte aos estudantes: Onde é a nascente do rio Sdo Francisco? E a foz?
O rio atravessa quais estados? Depois, mostre as fotografias e questione: Que atividades sdo
desenvolvidas ao longo do rio?

Atividade 1. A tela de Frans Post
mostra trecho da margem do rio
Sdo Francisco. Geralmente, os
pecuaristas preferem as regides
abastecidas de agua para facili-
tar a sobrevivéncia do gado.

Atividade 2. Verifique se os es-
tudantes compreendem que a
ocupacao dessa regido foi feita
por meio do desenvolvimento
da pecuaria e da formacao de
fazendas de gado. Conte a eles
que as pessoas que abasteciam
as fazendas também foram se
mudando para o interior, onde
podiam comercializar seus
produtos.

Atividade 3. Esclareca aos es-
tudantes que o gado era forte
para auxiliar em muitas ativida-
des nas fazendas, como puxar o
carro de boi e mover a moenda
do engenho. A carne e o leite
serviam de alimento. O couro
era usado para fabricar diversos
artigos, como roupas, chapéus,
bolsas, calcados, camas, cordas
e utensilios domésticos. Diga a
turma que a producdo de arti-
gos de couro ainda hoje é muito
importante para a economia de
muitas cidades do Nordeste.
Atividade 4. Depois da proibicao
de criagdo de gado nas proximi-
dades do litoral pelo governo
portugués, houve importante
deslocamento populacional em
direcdo ao interior do Nordes-
te, ou seja, as pessoas e os re-
banhos migraram para regides
distantes das plantacdes de
cana-de-acucar.

As atividades 1 a 4, contribuem
para o desenvolvimento das ha-
bilidades EFO3HIO1: /dentificar
0s grupos populacionais que
formam a cidade, o municipio e
a regido, as relacbes estabeleci-
das entre eles e os eventos que
marcam a formacdo da cidade,
como fenémenos migratdrios
(vida rurallvida urbana), des-
matamentos, estabelecimento
de grandes empresas etc.; e
EFO3HI03: /dentificar e compa-
rar pontos de vista em relagcdo
a eventos significativos do local
em que vive, aspectos relacio-
nados a condicées sociais e a
presenca de diferentes grupos
sociais e culturais, com especial
destaque para as culturas afri-
canas, indigenas e de migrantes.
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Roteiro de aula

A aula prevista para os conteu-
dos das paginas 84 e 85 pode ser
trabalhada na semana 23.

I Orientacoes

Converse com os estudantes
sobre as disputas de terras en-
tre indigenas e ndo indigenas,
gue ocorreram e ainda ocor-
rem, principalmente em terras
indigenas, estabelecendo uma
relacdo entre passado e presen-
te. Aproveite para levar os estu-
dantes a refletir sobre os direitos
dos indigenas garantidos por lei
que nado sao respeitados e a in-
tolerancia dos ndo indigenas em
relacdo aos nativos, aspecto que
permanece no presente.

Lembre-se de que, na légica do
dominio territorial, ndo interes-
sava aos vaqueiros incorporar a
mao de obra indigena as suas
atividades porque poucos va-
gueiros conseguiam cuidar de
muitas cabecas de gado. A medi-
da que penetravam no interior,
0s vaqueiros promoviam grande
matanca de indigenas.

MP110

Ocupacéao da terra e colonizacao

No inicio da colonizacao, alguns aristocratas portugueses
receberam lotes de terras no Brasil, as capitanias hereditarias.
Chamados de donatarios, eles podiam distribuir o direito de uso
da terra a algumas pessoas. As terras doadas eram chamadas de
sesmarias € quem as recebia era chamado de sesmeiro.

Com o tempo, muitos vaqueiros, mesticos de portugueses com
indigenas, construiram fazendas de gado, que foram se expandindo
pelo interior. Houve muitas disputas e conflitos entre esses colonos
e 0s grupos de indigenas que la viviam.

Resisténcia indigena

Grande parte das terras localizadas perto do rio Parnaiba (no atual
estado do Piaui) e do rio Sao Francisco (no atual estado da Bahia) era
ocupada por grupos de indigenas Cariri. Esses grupos de indigenas
se reuniram, formando a Confederagcao dos Cariri, € lutaram contra os
colonos que queriam tomar suas terras para instalar fazendas.

A luta desses indigenas comecou em 1686 e durou até 1713,
quando tropas paulistas derrotaram a Confederacao dos Cariri.
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Detalhe de Danca tapuia, de Albert Eckhout. Cerca de 1700. Oleo sobre madeira,
168 cm x 294 cm.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Confederacio dos Cariri

A Guerra dos Barbaros foi um conflito entre varios grupos indigenas do grupo linguistico macro-jé
unidos naquela que ficou conhecida como Confederagao Cariri e as forgas colonizadoras portuguesas na
América. Este conflito durou mais de meio século e foi responsavel pelo completo exterminio de algumas
tribos indigenas e pelo completo desmantelamento das demais envolvidas. Representou a conquista do
sertao nordestino brasileiro para o dominio portugués e o seu uso efetivo na criagdo de gado, de funda-
mental importancia para a subsisténcia da sociedade agucareira. [...]

DIAS, Leonardo Guimaraes Vaz. A Guerra dos Barbaros: manifestacdes das forgas colonizadoras e da resisténcia nativa
na América Portuguesa. Revista Eletrénica de Historia do Brasil. Juiz de Fora, UFJF, v. 5, n. 1, jan./jun. 2001. p. 5.
Disponivel em: <http://www.ufjf.br/rehb/files/2010/03/v5-n1-2001.pdf >. Acesso em: 14 maio 2021.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 5. E importante re-
lembrar que os colonos que se
deslocaram em direcdo ao in-
terior ndo encontraram terras
desabitadas; pelo contrario,
eram ocupadas por indigenas
que resistiram a invasdo de seu
territério.

B Quem vivia nas terras que os vaqueiros comegaram a ocupar?
Por que houve conflitos nessas terras?

Quem vivia nas terras eram os indigenas. Houve conflitos porque os vaqueiros

construiram fazendas de gado nas terras onde os indigenas viviam. Atividade 6. Pergunte aos estu-
dantes se colonos e indigenas

tinham condigdes iguais de luta
nesse conflito. Haveria outras

. ~ . formas de solucionar esse pro-
ﬂ O que foi a Confederacao dos Cariri? blema sem o uso da violéncia?
Foi a reunido dos grupos de indigenas Cariri que lutaram contra os colonos para Atividade 7. Ao comparar as

duas imagens de vaqueiros, a da
esquerda, de 1827, e a da direi-
ta, de 2015, é possivel perceber
que hd poucas mudancas: o da

defender suas terras, que estavam sendo ocupadas para a instalacao de fazendas

)
Q

de gado.
g esquerda estd a pé e o da direita
. . 3 estd a cavalo; as vestimentas sdo
Observe as imagens abaixo. Que grupo esta representado? semelhantes, mas o vaqueiro a
O que mudou e o0 que permaneceu igual, apesar da diferenga direita usa uma camisa por bai-
. 0 Ver orientacoes especificas xo de seu casaco
de quase 200 anos entre uma imagem e outra? sope esta atividade na :

As atividades 5 a 7 contribuem
para o desenvolvimento das ha-
bilidades EFO3HIO1: /dentificar
os grupos populacionais que for-
mam a cidade, o municipio e a
regido, as relacbes estabelecidas
entre eles e os eventos que mar-
cam a formacédo da cidade, como
fenémenos migratarios (vida ru-
rallvida urbana), desmatamen-
tos, estabelecimento de grandes
empresas etc.; e EFO3HI03: /den-
tificar e comparar pontos de
vista em relacdo a eventos sig-
nificativos do local em que vive,
aspectos relacionados a condi-
¢bes sociais e a presenca de dife-
rentes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

coluna ao lado.

LUCIANA WHITAKER/PULSAR IMAGENS

CHARLES LANDSEER - INSTITUTO MOREIRA SALLES, RIO DE JANEIRO

" t - 5 ~A . “S
Sertanejo ou vaqueiro do sertao Vaqueiro do municipio de
de Pernambuco, de Charles Antas, estado da Bahia, 2015.

Landseer. 1827. Aquarela e
lapis, 38,5 cm x 21,1 cm.

A vida dos indigenas Kariri-Xoco hoje

[...] O povo Kariri-Xoc6 ¢ uma sociedade cuja sustentagao fundava-se na pesca, agricultura, artesanato
na area de ceramica e venda de for¢a de trabalho. A primeira encontra-se prejudicada pelas transformagdes
no rio de Sao Francisco, ¢ a segunda, pela falta de recursos destinados a produgao agricola. A ceramica,
por sua vez, vem sofrendo interferéncias da concorréncia industrial, restando apenas a venda da for¢a
de trabalho na colheita de arroz para os proprietarios de terras da regido, mas que, agora, inclusive, esta
ameacada pela mecanizagdo [...]. No entanto, [...] a producdo da ceramica utilitaria continua desempe-
nhando papel fundamental na geragdo de renda.

ALMEIDA, Luiz Savio de. As ceramistas indigenas do Sao Francisco. Estudos Avangados, v. 17, n. 49, Sdo Paulo,
set./dez. 2003. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-40142003000300015>.
Acesso em: 9 jun. 2021.
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Roteiro de aula

A aula prevista para os conteu-
dos desta secdo pode ser traba-
Ihada na semana 23.

Objetivos pedagogicos
da secao

¢ Refletir sobre contextos de
violéncia contra os povos in-
digenas na Histéria do Brasil.

e Compreender a importancia
da escola indigena na luta
por direitos e na preservacdo
cultural dos povos.

I Orientacoes

Leia o texto da pagina 86 com
os estudantes. Explique que,
no passado, havia leis contra
a violéncia aos indigenas, mas
elas eram frequentemente des-
respeitadas. Destaque que nos
dias de hoje uma das princi-
pais razdes da violéncia contra
povos indigenas é a disputa
por suas terras. Comente que
a terra é um bem essencial ao
modo de vida de muitos grupos
indigenas.

Converse com os estudantes so-
bre a educacdo indigena e fale
da importancia de essas escolas
terem professores indigenas, ja
que eles sdo responsaveis por
transmitir a lingua e as tradi¢oes
de seu povo aos mais jovens.

O trabalho proposto nesta se-
¢do possibilita o aprofundamen-
to do tema atual de relevancia
em destaque neste volume,
“Espacos de convivéncia, vida
no campo e na cidade”.

Educacao em valores e
temas contemporaneos
O conhecimento de escolas
indigenas favorece o desen-
volvimento do sentimento de
empatia e identificacdo dos es-
tudantes participantes de uma
realidade ndo indigena com a
realidade do outro. Ressalte
que, apesar de parecer distan-
te e diferente da cultura deles,
o indigena também frequenta
escola e, inclusive, estuda algu-
mas disciplinas semelhantes as
da turma.
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O mundo
que qquUeremos

A preservacao
da cultura indigena

Quando os portugueses chegaram ao territério que
atualmente forma o Brasil, havia cerca de 5 milhdes
de indigenas. Ao longo do tempo, durante o contato
entre esses povos, grande parte da populacéo
indigena foi morta ou escravizada.

Atualmente, as populagdes indigenas lutam para
preservar sua cultura. Escolas indigenas foram
organizadas para restaurar e fortalecer a identidade
dos diversos povos indigenas e preservar suas
proprias formas de ver o mundo.

Na escola indigena, os estudantes aprendem -
a lingua e as tradicoes do seu povo, além
de estudar a lingua portuguesa e conteudos de
componentes curriculares, como Matematica,
Histdria e Ciéncias. O objetivo € que essas
pessoas estejam preparadas para entender 0s
nao indigenas e defender os seus direitos, sem
perder as suas raizes ancestrais.

EVANDRO MARENDA

Esta se¢do promove uma reflexdo, sobre a preservacao da cultura indigena, e favorece a mobiliza-
¢ao das Competéncias Gerais 1, 6 e 7 da BNCC: Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢cdo de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva; valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagées prdprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade; e argumentar com base em fatos, dados e informacgées
confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decis6es comuns que res-
peitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel
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O que aconteceu com os povos indigenas apés a chegada
dos portugueses?

Grande parte da populagao indigena foi morta, escravizada e teve sua cultura

prejudicada.

B Por que a escola indigena € importante para esses povos?

A escola indigena é importante para que os estudantes possam entender os nao

indigenas e defender os seus direitos, sem perder as suas raizes ancestrais.

Leia o texto abaixo € marque com um X a alternativa correta.
A escola indigena

A escola indigena, além
de abordar muitos contetdos
que os nao indios aprendem,
ensinar a fazer conta, aler e a
escrever na lingua indigena,
também passou a incluir os
conhecimentos locais na sala
de aula. Os alunos aprendem,
por exemplo, como usar os ;
recursos naturais e cuidar do i e L T j
ambiente e do territorio onde Indigenas do grupo Kayapé em sala de aula
vivem, aprendem sobre a na A!deia Moikarako. Mupicipio de Séao Félix

P do Xingu, estado do Para, 2016.
historia de seus antepassados,
seus mitos etc. [...]

A escola pode ajudar a valorizar as linguas indigenas? In: Jeitos de aprender.
Mirim — Povos indigenas do Brasil. Disponivel em: <https://mirim.org/pt-br/como-vivem/
aprender>. Acesso em: 28 jan. 2021.
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O A escola indigena tem como objetivo a catequizacao.

O Os professores indigenas ensinam apenas sobre sua cultura.

Os estudantes aprendem tanto sobre a sua cultura como
sobre a dos nao indigenas.

O

em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta. A se¢do também contribui para o desenvolvimento da Competéncia
Especifica de Ciéncias Humanas 2 da BNCC: Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio
técnico-cientifico-informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando
suas variacées de significado no tempo e no espaco, para intervir em situacées do cotidiano e se
posicionar diante de problemas do mundo contemporéneo. A secao possibilita ainda a mobilizacéo
da Competéncia Especifica de Histéria 4 da BNCC: /dentificar interpretacées que expressem visées
de diferentes sujeitos, culturas e povos com relacdo a um mesmo contexto histdrico, e posicionar-
-se criticamente com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Atividade 1. Retome com os es-
tudantes o longo processo de co-
lonizagdo e o que ele significou
para os povos indigenas.

Atividade 2. E importante que os
estudantes compreendam que o
processo educacional é responsa-
vel por introduzir a crianca nos
valores, crencas e costumes pro-
prios a sua cultura. Sendo assim,
€ necessario garantir espagos e
instituicdes escolares que cor-
respondam as particularidades
culturais de indigenas, assim
como de ribeirinhos, de quilom-
bolas, entre outros grupos que
ndo partilham do conhecimen-
to formal proposto pela escola
tradicional.

Atividade 3. Sugerimos que
a atividade seja realizada em
casa, propiciando um momento
de literacia familiar em que estu-
dantes e seus familiares possam
trocar ideias e conhecimentos a
respeito do tema estudado, em
que os estudantes possam con-
tar e explicar o que aprenderam,
desenvolvendo a fluéncia em lei-
tura, a leitura dialogada, a inte-
racdo verbal e a compreensdo de
texto. Dessa forma, a atividade
favorece a integracdo entre os
conhecimentos construidos na
escola e em casa. Leia o texto da
atividade em sala de aula com os
estudantes antes da sua realiza-
¢do e pergunte a eles que conhe-
cimentos especificos da cultura e
do lugar onde vivem gostariam
de aprender na escola.

As atividades 1 a 3 propiciam o
desenvolvimento das habilida-
des EFO3HI01: /dentificar os gru-
pos populacionais que formam a
cidade, o municipio e a regido, as
relacées estabelecidas entre eles
e os eventos que marcam a for-
macdo da cidade, como fenéme-
nos migratdrios (vida rurallvida
urbana), desmatamentos, esta-
belecimento de grandes empre-
sas etc.; e EFO3HI03: /dentificar e
comparar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos do
local em que vive, aspectos re-
lacionados a condic¢ées sociais e
a presenca de diferentes grupos
sociais e culturais, com especial
destaque para as culturas africa-
nas, indigenas e de migrantes.
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Roteiro de aula

A aula prevista para os contetidos
das paginas 88 e 89 pode ser tra-
balhada na semana 24.

Objetivos pedagdgicos
do capitulo

e Compreender o modo como
o cultivo do café se expandiu
no Brasil.

¢ Relacionar o desenvolvimento
das ferrovias e das cidades a
lavoura cafeeira.

e Compreender os motivos da
vinda de imigrantes ao Brasil.

e Refletir sobre as condi¢des de
vida e trabalho de imigrantes
e ex-escravos no campo.

I Orientacoes

Apresente um mapa politico do
Brasil aos estudantes e mostre a
rota do cultivo do café no pais:
Rio de Janeiro, Sao Paulo, Minas
Gerais, Espirito Santo, Parana e
Mato Grosso do Sul.

Converse com os estudantes so-
bre as principais diferencas entre
a mao de obra escrava e a assa-
lariada. O escravo é considerado
uma propriedade, por isso obri-
gado a obedecer as ordens de
um senhor. Além disso, ndo tem
liberdade e ndo recebe salario em
troca do seu trabalho. O traba-
Ihador assalariado é uma pessoa
livre e recebe salario.

Comente com os estudantes que,
apesar da riqueza proporciona-
da pela cultura e exportagdo do
café brasileiro, os trabalhadores
que plantavam, colhiam, bene-
ficiavam e transportavam esse
produto ndo tiveram acesso as
riquezas geradas por ele.

A cidade de S&o Paulo foi forte-
mente impactada pelo sucesso
das exportacoes do café e enri-
quecimento da regido. Os lucros
obtidos pelos chamados bardes
do café foram investidos em
industrias, no comércio e na in-
fraestrutura, como calcamentos,
iluminagdo publica e transportes
publicos em Sdo Paulo.

Ao longo do capitulo 3 é possivel
aprofundar com os estudantes a
abordagem do tema atual de re-
levancia em destaque neste volu-
me, “Espacos de convivéncia, vida
no campo e na cidade”, por meio
da reflexdo da vida no campo ao
longo do tempo.
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A cafeicultura e a formacao

da populacao

No Brasil, o café comecou a ser produzido a partir de 1830, nos
estados do Rio de Janeiro e de Sao Paulo. As principais areas de cultivo
localizavam-se na regiao do Vale do Rio Paraiba do Sul.

Com o tempo, o cultivo do café se expandiu para Minas Gerais,
Espirito Santo, Parana e Mato Grosso do Sul. O aumento da producao
incentivou a construcao de ferrovias para o transporte do cafe,
geralmente exportado para paises da Europa e para os Estados Unidos.

Vale do Rio Paraiba do Sul
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Fonte: ARRUDA, José Jobson de Andrade. Atlas histérico bésico. Sao Paulo: Atica, 1995. p. 43.

Em 1850, o trafico de
escravizados trazidos da Africa
foi proibido e os donos de
fazendas de café comecaram
a comprar escravizados no
Nordeste, onde a producao de
acucar diminuia.

Colhedores de café. Marc Ferrez.
Estado do Rio de Janeiro, 1882.
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As ferrovias paulistas

As ferrovias foram vistas [...] como condic@o para o crescimento da economia cafeeira em Sao Paulo. O
antigo sistema de transporte (as tropas de mulas) mostrava-se excessivamente oneroso diante da crescente
interiorizagdo das plantagdes de café. [...].

Esse movimento de café e ferrovias foi acompanhado pelo crescimento da populagio: a imigragao
europeia, principalmente de italianos, forneceria [...] grandes contingentes populacionais como fonte de
mao de obra para a economia cafeeira [...].

SAES, Flavio Azevedo Marques de. Estradas de ferro ¢ diversificagdo da atividade econdmica na expansao cafeeira
em Sao Paulo, 1870-1900. In: LAPA, Roberto do Amaral; SZMRECSANYT, Tamas (orgs.). Historia econémica da

independéncia e do império. 2. ed. Sdo Paulo: Hucitec/Associagdo Brasileira de Pesquisadores em Historia Economica/
Edusp/Imprensa Oficial, 2002. p. 179-180.
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Com o tempo, os fazendeiros e 0 governo comegaram a incentivar a
vinda de imigrantes europeus e asiaticos para o Brasil, para trabalharem
nas plantacdes de café. Esses imigrantes comecaram a chegar em grande
numero por volta de 1880.

Os imigrantes que chegaram ao
Brasil ha cerca de 150 anos eram
de diversas nacionalidades: italianos,
portugueses, espanhdis, alemaes,
poloneses, libaneses, japoneses,
entre outros. Uma parte deles se fixou
em nucleos coloniais, em especial
nas regioes Sul e Sudeste, e em
pequenas propriedades. Eles formaram
comunidades que, mais tarde, deram
origem a cidades.

GERSON GERLOFF/PULSAR IMAGENS

Municipio de Blumenau, estado de
Santa Catarina, 2019. A cidade foi
fundada por imigrantes alemaes.

Numere os acontecimentos na ordem correta.

Fazendeiros compravam trabalhadores escravizados no
Nordeste para trabalhar na producéo de café.

Imigrantes europeus e asiaticos vieram ao Brasil para
trabalhar nas plantacoes de café.

O café comecou a ser cultivado nos estados do Rio de
Janeiro e de S&o Paulo.

A lavoura cafeeira se expandiu para Minas Gerais,
Espirito Santo, Parana e Mato Grosso do Sul.

ﬂ Por que os fazendeiros passaram a comprar trabalhadores
escravizados no Nordeste e incentivaram a vinda de
imigrantes?

Porque eram necessarios muitos trabalhadores nas lavouras de café e o trafico de

O

escravizados trazidos da Africa foi proibido em 1850.

Modernizac¢ao na cidade de Sao Paulo

Desde o inicio da década de 1870, a dinamica Sao Paulo — cidade que, a partir do ultimo quartel do
século XIX, foi transformada no principal centro articulador técnico, financeiro e mercantil do café — ja
vinha sofrendo interveng¢des urbanas que, justificadas especialmente pela necessidade de higienizar o espago
citadino, objetivavam também efetuar seu embelezamento e sua racionaliza¢ao. Durante a administragao
de Joao Teodoro Xavier de Matos (1872-1875), gastou-se no embelezamento da capital uma quantia apro-
ximadamente igual a metade do orgamento anual da provincia. Muitas ruas novas foram abertas e antigas
ruas estreitas foram alargadas por meio de desapropriagdes e demoli¢des de muitos prédios coloniais. [...]

FOLLIS, Fransérgio. Moderniza¢do urbana na Belle Epoque paulista. Sio Paulo: Editora Unesp, 2004. p. 31.

Atividade 1. Oriente os estudan-
tes a realizar a atividade, relem-
brando alguns fatos importan-
tes do periodo estudado. Caso
tenham alguma dificuldade,
pode ser interessante solicitar
que facam a atividade em gru-
po, o que possibilitara a troca
de conhecimentos e uma visao
ampla do periodo por meio de
diferentes perspectivas.

Atividade 2. Comente com os
estudantes que, mesmo apos
a proibicdo do trafico negreiro
em 1850, africanos escravizados
continuaram chegando ao Brasil,
por causa da clandestinidade do
negocio e da falta de fiscaliza-
¢do. No entanto, o preco da méo
de obra escravizada subiu, o que
acabou inviabilizando sua com-
pra por uma parte dos senhores.
Depois da proibicdo do trafico
de escravizados, os fazendeiros
da Regido Sudeste passaram a
traficar internamente, trazen-
do cativos do Nordeste, prove-
nientes da decadente producao
acucareira.

As atividades 1 e 2 contribuem
para o desenvolvimento de as-
pectos da habilidade EFO3HIO1:
Identificar os grupos popula-
cionais que formam a cidade, o
municipio e a regido, as relacées
estabelecidas entre eles e os
eventos que marcam a forma-
¢do da cidade, como fenémenos
migratdrios (vida rurallvida urba-
na), desmatamentos, estabeleci-
mento de grandes empresas etc.

Para o estudante ler

Trem de ferro, de Manuel Ban-
deira. Sdo Paulo: Global, 2013.

Com o poema “Trem de fer-
ro”, de Manuel Bandeira, os
estudantes podem ser levados
a sentir o movimento e os sons
que ocorrem em uma viagem
de trem.

Para vocé ler

Capitulos de histéria do império,
de Sérgio Buarque de Holanda.
Sdo Paulo: Companhia das Le-
tras, 2010.

Nesta obra, o historiador Sérgio
Buarque de Holanda analisa a
crise e o declinio do Império, no
final do século XIX.
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Roteiro de aula

A aula prevista para os conteu-
dos das paginas 90 e 91 pode ser
trabalhada na semana 24.

I Orientacoes

Algumas propagandas dirigi-
das aos imigrantes europeus
descreviam o Brasil quase como
um paraiso, cheio de oportuni-
dades de trabalho, garantia de
terras e clima sempre ameno.
Ao desembarcarem no Brasil,
eles encontraram grandes fa-
zendas de café, clima instavel,
com épocas de muito frio ou
calor insuportavel, sem infraes-
trutura, e foram trabalhar como
agricultores, sem terras, sem
ferramentas préprias e sem di-
reitos. Muitos ficavam presos
a terra para o pagamento de
dividas do custo da viagem em
regime de servidao.

Muitos fazendeiros tratavam os
imigrantes como escravos. Nas
fazendas, ndo havia assisténcia
médica nem escolas, e era bas-
tante comum o pagamento dos
salarios atrasar.

Por causa das péssimas condi-
¢oes de trabalho nas fazendas
gue, em muitos casos, se asse-
melhavam a escraviddo, os imi-
grantes comecaram a mudar
para as cidades em busca de
trabalho nas fabricas.

Comente com os estudantes
que muitos dos imigrantes que
se estabeleceram no Sul tiveram
acesso a terra, compraram pe-
quenas propriedades e forma-
ram colbnias. Os imigrantes que
foram para as fazendas de café
em Sdo Paulo ndo eram donos
da terra, mas trabalhadores
assalariados.

Para o estudante ler

A menina que fez a América, de
Ilka Brunhilde Laurito. 3. ed. Sdo
Paulo: Quinteto, 2017.

Histéria de uma menina que vive
em uma pequena cidade italia-
na no final do século XIX. Sua
mae e seu padastro emigram
para o Brasil, enquanto ela fica
com sua avé, aguardando o mo-
mento de reencontra-los.
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Condicdes de vida e trabalho: os imigrantes

A partir de meados de 1880, ..o % 5
um grande nimero de imigrantes ge o :
foi enviado para trabalhar nas
fazendas de café do estado

de Sao Paulo. Os fazendeiros,
acostumados ao regime
escravista, ofereciam condicdes
de trabalho muito hostis aos
recém-chegados. Os salarios
eram baixos, 0s pagamentos
atrasavam, as moradias eram
precarias e, geralmente, ndao
havia escolas nem assisténcia
médica para os imigrantes.

MARGC FERREZ - FUNDAGAO BIBLIOTECA NACIONAL, RIO DE JANEIRO.

Colbnia de imigrantes europeus. Municipio
de Santa Leopoldina, estado do Espirito
Santo, 1877.

Condicoes de vida e trabalho: livres'e libertos

Em 1888 o regime escravista
chegou ao fim, com a abolicao
da escravidao. Entretanto, os
ex-escravizados passaram por
dificuldades, somando-se a
populacéo pobre em busca de
ofertas de emprego.

Nas lavouras de café do
estado de Sao Paulo, onde o
trabalho, antes, era realizado
por escravizados, os fazendeiros
deram preferéncia aos
trabalhadores imigrantes.

Os ex-escravizados muitas
vezes eram contratados para trabalhos temporarios nas lavouras,
por um curto periodo de tempo.

Sem acesso a moradia, trabalho e educacao, muitos
ex-escravizados migraram do campo para as cidades em busca
de melhores oportunidades.

LUNARA - INSTITUTO MOREIRA SALLES, RIO DE JANEIRO

Trabalhadores livres. Municipio de Porto Alegre,
estado do Rio Grande do Sul, 1910.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Um Brasil imigrante, uma Babel de linguas

Com o fim da escravidao e a consequente desorganizagdio momentanea do sistema de mao de obra,
uma série de esforgos foi feita no sentido de atrair imigrantes, sobretudo europeus, para o Brasil. A expe-
riéncia vinha da época do Império, mas no contexto da Primeira Republica seria incrementada. Contando
com a concordancia de paises como Argentina, Cuba, México e Estados Unidos da América, o governo
brasileiro teve que se esmerar para vender a ideia do “paraiso terreal”. Grandemente destinado ao campo
—a formagao de nucleos coloniais oficiais nos estados do Sul e em especial as fazendas de café na Regidao
Sudeste —, esse contingente de imigrantes acabaria absorvido pela dinamica das cidades que cresciam e
ofereciam empregos e servigos.
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B Leia o texto a seguir e responda as questdes.

Imigracao e conflito

O tratamento que os imigrantes recebiam nas fazendas
provocava atritos nao apenas com os proprios trabalhadores,
mas com os governos dos seus paises de origem, os quais
chegaram a proibir a vinda dos seus cidadaos a Sao Paulo com
passagem paga, levando as autoridades brasileiras, em varias
ocasioes, a procurar novas fontes de mao de obra.

Michael Hall. Imigrantes na cidade de Sao Paulo. In: Paula Porta (org.).
Historia da cidade de Sao Paulo: a cidade na primeira metade do século XX — 1890-1954.
Sao Paulo: Paz e Terra, 2004. p. 122.

a) Como era a vida dos imigrantes nas fazendas de café?

As condi¢des de trabalho eram hostis. Os salarios eram baixos, 0s pagamentos

atrasavam, as moradias eram precarias € 0 acesso a saude e educacao era

insuficiente.

b) De acordo com o texto, qual foi a consequéncia dessas condicoes?

A proibicao, pelos paises de origem, da vinda de seus cidadaos ao Brasil, mesmo

com passagem paga.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

O trabalho temporario no campo (concentrado no periodo de
colheita, por exemplo) &, ainda hoje, bastante comum na producéao
agricola no Brasil. Essa pratica representa uma continuidade ou
uma mudanca em relagdo a vida no campo no passado?

O estudante podera afirmar que a pratica do trabalho temporario se tornou comum

no campo desde o periodo apds a-abolicéo, quando ex-escravos eram contratados

para realizar esse trabalho, persistindo até os dias de hoje, o que representa uma

continuidade em relagéo ao passado.

O

Enganados por uma propaganda iluséria, poloneses, alemaes, espanhois, italianos, portugueses e, mais
tarde (a partir dos ultimos anos da década de 1910), japoneses foram tomados por uma febre imigratoria.
O mito da abundancia dos tropicos casou-se bem com uma Europa que expelia sua populagio pobre e seus
pequenos proprietarios endividados. Por fim, o consideravel aumento populacional em escala mundial,
coadunado com a melhoria dos transportes, acabou por colocar a disposi¢ao grandes grupos de camponeses
desempregados. Estima-se que mais de 50 milhdes de europeus abandonaram seu continente de origem
em busca da tdo desejada “liberdade”, que vinha sob a forma de propriedade e emprego.

SCHWARCZ, Lilia M.; STARLING, Heloisa M. Brasil: uma biografia. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2015. p. 323.

Comente com os estudantes que
ndo houve mudanca significati-
va na vida dos africanos e seus
descendentes apds a abolicdo
da escravatura: os ex-escravi-
zados que viviam no campo
continuaram muito pobres e a
maioria deles continuou traba-
Ihando nas lavouras.

A atividade 3, que solicita a
leitura e interpretacdao de um
texto sobre as condicdes de tra-
balho oferecidas aos imigrantes,
auxilia o desenvolvimento da
habilidade EFO3HIO1: /dentifi-
car os grupos populacionais que
formam a cidade, o municipio e
aregido, as relacées estabeleci-
das entre eles e os eventos que
marcam a formacdo da cidade,
como fenémenos migratdrios
(vida rurallvida urbana), des-
matamentos, estabelecimento
de grandes empresas etc. A
atividade também favorece o
desenvolvimento da Compe-
téncia Especifica de Histéria 5
da BNCC: Analisar e compreen-
der o movimento de popula-
¢6es e mercadorias no tempo
€ no espaco e seus significados
histdricos, levando em conta o
respeito e a solidariedade com
as diferentes populagées.

Atividade 4. Converse com os es-
tudantes sobre o trabalho tem-
porario no campo e acolha as di-
versas opinides. Diga a eles que
esse tipo de contrato beneficia
o empregador que nao precisa
pagar salarios aos funcionarios
em periodos em que a quanti-
dade de trabalho é menor. Por
outro lado, essa pratica acarreta
na perda de direitos sociais do
trabalhador, aumentando os ni-
veis de desemprego e a miséria
da populacao.

A atividade 4 mobiliza aspectos
da habilidade EFO3HI08: /dentifi-
car modos de vida na cidade e no
campo no presente, comparan-
do-os com os do passado.
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Roteiro de aula

A aula prevista para os conteu-
dos desta secdo pode ser traba-
Ihada na semana 25.

Objetivos pedagdégicos
da secdo

* Perceber as modifica¢des, ao
longo do tempo, na maneira
de adogar os alimentos.

e Conhecer diversos tipos de
acucar.

® Perceber que os alimentos
utilizados no passado para
adocar continuam sendo usa-
dos no presente, constituindo
um traco de permanéncia nos
costumes.

e Compreender por que, com o
passar do tempo, o aglcar dei-
xou de ser um artigo de luxo.

I Orientac¢oes

Leia as informacgdes do infogra-
fico das paginas 92 e 93 com os
estudantes e, entdo, pergunte
a eles: O que as pessoas mais
utilizavam para adogar os ali-
mentos no Brasil antigamente?
Quais sdo os ingredientes mais
comuns atualmente? Os alimen-
tos mais consumidos no passado
deixaram de existir no presente?
Espera-se que eles reconhecam
gue nem sempre os elementos
do passado desaparecem com
o decorrer do tempo. Muitos
habitos, principalmente aque-
les relacionados a alimentacao,
sdo transmitidos de geracdo em
geragao, constituindo um trago
de permanéncia nos costumes
em relacdo ao passado.

O trabalho proposto nesta se-
¢do possibilita o aprofunda-
mento da abordagem do tema
atual de relevancia em destaque
neste volume, “Espacos de con-
vivéncia, vida no campo e na
cidade”, por meio da reflexdo
sobre os aspectos culturais da
vida das populacdes no campo
e na cidade ao longo do tempo.

MP118

No Brasil, a maioria das
pessoas usa o agucar feito
da cana-de-acucar para
adocar os alimentos. Mas
sera que sempre foi assim?
O que as pessoas usavam

= ha cerca de 500 anos? Ao

¢ longo do tempo, houve
mudang¢as no modo de
adocar os alimentos. E
essa historia que vocé vai
conhecer agora.

A2,

FOTOGRAFIAS: SERGIO DO’

O doce nunca amargou

[...] A dogaria em Portugal ja estaria varias vezes centenaria quando o agtcar apareceu. Dogaria na
base do mel de abelhas, como fizera toda a antiguidade classica [...]. Ainda resistem doces que sdo depoi-
mentos manifestos dessa continuidade: bolo de mel da Madeira [...], tudo quanto hoje se faz com agucar
seria outrora utilizado o mel de abelhas. [...]

Durante o século X VI o agticar, tornado mais abundante pela produgio das ilhas e do Brasil, destronou
sem que eliminasse o mel. [...]

O agucar ampliara a dogaria, fazendo-a variada, determinando as espécies procuradas ¢ provocando
vocagdes inventivas. [...]

CASCUDO, Luis da Camara. Historia da alimenta¢do no Brasil. Sdo Paulo: Global, 2004. p. 299-301.
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Atividade 1. Os pobres livres e
africanos escravizados nado con-
sumiam agUcar porque era um
produto muito caro. Em geral,
utilizavam o mel de abelhas e o
melaco (liquido viscoso e escuro,
subproduto da cana-de-acucar).

Atividade 2. De maneira geral,
hd um conhecimento tacito e
empirico sobre a lei da oferta
e da procura, isto &, as pessoas
aprendem na pratica diaria de
comércio como ela funciona.
Quanto maior a oferta de um
produto, mais comum ele se tor-
na e o preco cai. Quanto menor
a oferta de um produto, mais
raro e dificil de encontrar ele se

Cﬁ'!STﬁ-L Recebe tratamento torna e o preco sobe. Por isso

quimico-que o-deixa bem mais

—claro que o mascavoeem - — , GrRea como no passado a oferta de
ormato de cristais, Cercade =
S0% de seus nutrientes sao

acucar era bastante restrita, seu
preco era alto, e, como atual-
mente a oferta é abundante, o
preco tende a cair ou, pelo me-
nos, manter-se estavel. Explique
= : : : 4 aos estudantes também que o
ais saboroso ¢ consumido,- i : - — . { acucar era um produto de ex-

s s : ; : ; | portacdo, e era mais vantajoso
comercializd-lo na Europa do
que aproveita-lo para o consu-
mo local.

As atividades 1 e 2 propiciam
o desenvolvimento das habili-
dades EFO3HI03: /dentificar e
comparar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos do
local em que vive, aspectos re-
lacionados a condicées sociais e
a presenca de diferentes grupos
sociais e culturais, com especial
destaque para as culturas africa-
nas, indigenas e de migrantes; e
EFO3HI08: /dentificar modos de
vida na cidade e no campo no
presente, comparando-os com
os do passado.

A secdo favorece a mobiliza-
¢do da Competéncia Geral 1
da BNCC: Valorizar e utilizar os
conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisi-
co, social, cultural e digital para
entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colabo-
Atividade Complementar: Alimentos que contém aglJcar rar para a construcdo de uma
e Solicite aos estudantes que tragam rétulos de diversos alimentos industrializados: doces e sal- sociedade justa, democrdtica e

gados. Em seguida, peca que se reinam em grupos para que leiam os rétulos e deles extraiam  inclusiva.

as informacdes sobre os ingredientes de cada alimento.

¢ Depois, reproduza a tabela a seguir na lousa e preencha-a com as informacdes fornecidas pelos
grupos. O objetivo é fazé-los identificar o aclcar nos alimentos.

Alimento Doce ou salgado? Contém acucar?
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Roteiro de aula

A aula prevista para os contetidos
das paginas 94 e 95 pode ser tra-
balhada na semana 25.

Objetivos pedagogicos
do capitulo

e Conhecer o contexto de tran-
sicdo do trabalho rural nas
lavouras para o trabalho in-
dustrial nas cidades.

® Reconhecer as diferencas en-
tre imigrantes e migrantes
e sua convergéncia para os
centros urbanos na primeira
metade do século XX.

e Discutir as condicbes de vida
e de trabalho dos operarios.

e Compreender as mudancgas
nas formas de trabalho no
campo e os impactos ambien-
tais da tecnologia.

I Orientacoes

Explique aos estudantes que
a industrializac¢do brasileira é
considerada tardia, pois se de-
senvolveu muito tempo depois
do inicio da industria na Europa
e nos Estados Unidos. Assim, os
imigrantes europeus que che-
garam ao Brasil entre os sécu-
los XIX e XX eram geralmente
qualificados para o trabalho
industrial, por terem experién-
cias anteriores em seus paises de
origem.

Converse com os estudantes so-
bre a situa¢do de trabalho dos
imigrantes nas fabricas, propon-
do discussdes sobre a importan-
cia dos direitos trabalhistas e da
conquista do saldrio minimo. As
condicdes de moradia nas gran-
des cidades como Sado Paulo
também podem ser abordadas,
apresentando-se aos estudantes
a ideia de “cortico”.

Ao longo do capitulo 4 é pos-
sivel aprofundar com os estu-
dantes a abordagem do tema
atual de relevancia em desta-
gue neste volume, “Espacos de
convivéncia, vida no campo e na
cidade”, por meio da reflexao
sobre o processo de industriali-
zacdo e urbanizacdo das cidades
brasileiras.
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Do campo para a cidade:

as fabricas e os operarios

Entre 1887 e 1930,
3,8 milhdes de estrangeiros
chegaram ao Brasil.

Com o passar do tempo, as
condicdes precarias de trabalho
No campo, as crises na producao
do café e a diminuigéo na
producao, o crescimento urbano
e a criacao de industrias no Brasil
estimularam o deslocamento dos
imigrantes para as cidades.

Entre os imigrantes que
buscavam trabalho nas cidades, havia aqueles que exerciam profissdes
como sapateiros, pedreiros € marceneiros. Muitos, porém, se tornaram
operarios nas fabricas recém-criadas.

Na cidade de Sao Paulo, por volta de 1890, o nimero de estrangeiros
era maior que o numero de nativos e, na industria, a maior parte dos
operarios era de origem europeia.

i

Colheita de café em fazena. Est“édo de‘
Sao Paulo, 1910.

\|

Hora da leitura

o Meu avd alem&o, de Martin
Wille. Sao Paulo: Panda
Books, 2012.

Nessa obra, o garoto Max vai
passar alguns dias com seus
avos, que moram na regiao
Sul do Brasil. Conversando
com eles, 0 garoto faz varias
descobertas sobre seus
antepassados, pois seu avd
nasceu na Alemanha e migrou
para o Brasil quando jovem.

PHOTO SANTOS/ALINARI/TOPFOTO/AGB PHOTO LIBRARY

Imigrantes italianos trabalhando erh fabrica de
caixas de papelao e tipografia. Municipio de Juiz
de Fora, estado de Minas Gerais, 1925.

5. Paulo - $azenda de Café Colte

COLEGAO PARTICULAR

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Os corticos: moradias de operarios

O cortico ¢ a habitacdo mais antiga em Sdo Paulo, ligada aos primérdios da industrializagdo-
-urbanizacao que se iniciou na ultima década do século XIX. Sdo imigrantes inicialmente italianos que
fazem a cidade crescer e ocupam os principais postos no nascente parque fabril: salarios baixos, frequen-
temente deteriorados, jornada de trabalho de doze ou mais horas, trabalho noturno feminino e infantil,
também na industria téxtil, motor da economia por varias décadas do século XX. [...]

O cortico foi a moradia popular mais significativa em Sdo Paulo até as primeiras décadas do século
XX, cedendo lugar as casas autoconstruidas nas periferias distantes, destituidas de infraestrutura, e mais
recentemente, depois de 1980, substituidas pela favela, que se espraiou pelas fronteiras do municipio.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Quais foram os principais motivos que estimularam a mudancga
dos imigrantes do campo para as cidades?

Os estudantes poderao citar as condigdes precarias de trabalho no campo, a urbanizagao,

a crise da producao do café e o surgimento de ofertas de trabalho com a industrializacéo.

B Atualmente, quais sdo os maiores fluxos de imigracdo no Brasil e
no mundo? Em grupo, faca uma pesquisa e identifique os locais
de partida, os destinos e as principais causas da imigracéo hoje.

Registre o resultado da pesquisa em seu caderno.
Ver orientagOes especificas sobre esta atividade na coluna ao lado.

Criada em 1897, a Hospedaria de Imigrantes era um dos principais locais
que recebiam os imigrantes que chegavam a cidade de S&o Paulo. Lé ficavam
alojados até que fossem enviados ao trabalho nas lavouras ou nas industrias.
Localizada proximo a linha de trem, a hospedaria foi um dos maiores centros de
alojamento de imigrantes do Brasil.

A hospedaria guardou os registros de entrada das pessoas que chegaram
ao pais, arquivos que hoje sao importantes documentos histéricos. Atualmente,
o local abriga 0 Museu da Imigracao, que dispde, também, de um importante
acervo digital sobre os fluxos de migragéo.

ARQUIVO PUBLICO DO ESTADO DE SAO PAULO, SAO PAULO

Vista da antiga Hospedaria de I'migrantes, atual Museu Pas.saporte do italiano N
da Imigrac@o. Municipio de Sao Paulo, estado de S&o  Alfonso Grilli, que imigrou
Paulo, 2017. para o Brasil em 1909.

4

O

Voltando aos primordios da industrializagdo em Sdo Paulo, ja no final do século XIX um relatorio
da Camara Municipal apontava seis tipos de cortico. Nao obstante a predominancia de cortigos em areas
de concentragdo de trabalhadores — Bras, Mooca, Bom Retiro, Bexiga, Pari, Liberdade —, eles também
eram encontrados nas proximidades dos bairros e ruas de grupos endinheirados, como Higiendpolis ou
avenida Paulista. [...]

KOWARICK, Ltcio. Cortigos: a humilhagdo e a subalternidade. Tempo Social, v. 25, n. 2, nov. 2013. p. 49-50. Disponivel
em: <https://www.revistas.usp.br/ts/article/view/78765/82817>. Acesso em: 14 maio 2021.

Comente com os estudantes
que, em Sao Paulo, alguns bair-
ros preservam a cultura dos
imigrantes que se instalaram
na regido. A Mooca e o Bexiga
sdo bairros que contam com for-
te presenca da cultura italiana,
onde ha comemorag¢des com
festas, dancas e comidas tipicas.
Promova uma conversa sobre as
manifestacdes culturais de imi-
grantes em sua cidade.

Atividade 1. Discuta com os es-
tudantes os diversos motivos
que impulsionaram o desloca-
mento de imigrantes do campo
para a cidade. Relembre com
eles as precarias condicdes de
vida e de trabalho nas fazendas
de café e o processo de indus-
trializacdo e urbaniza¢do que se
iniciava entre fins do século XIX
e inicio do XX.

A atividade 2 propicia aos estu-
dantes a pesquisa e o conheci-
mento de um dos fendbmenos
mais marcantes da atualidade:
a grande quantidade de pessoas
em ssitua¢do de deslocamento no
mundo. Para sensibiliza-los a re-
fletir sobre o assunto, pergunte a
eles por quais motivos imaginam
que as familias migram nos dias
de hoje e como é a vida delas
em um pais estrangeiro. Deixe
que expressem livremente suas
opinides. Em seguida, oriente a
pesquisa a ser realizada em casa,
individualmente ou em duplas,
e indique sites confiaveis de no-
ticias. As informacdes podem
ser socializadas com a turma
posteriormente.

As atividades 1 e 2 favorecem o
desenvolvimento da habilidade
EFO3HIO01: /dentificar os grupos
populacionais que formam a ci-
dade, o municipio e a regido, as
relacbes estabelecidas entre eles
e os eventos que marcam a for-
macédo da cidade, como fenéme-
nos migratdrios (vida rurallvida
urbana), desmatamentos, esta-
belecimento de grandes empre-
sas etc. As atividades mobilizam
ainda a Competéncia Especifica
de Historia 5 da BNCC: Analisar
e compreender o movimento de
populacées e mercadorias no
tempo e no espaco e seus sig-
nificados histdricos, levando em
conta o respeito e a solidarieda-
de com as diferentes populacées.
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Roteiro de aulas

As duas aulas previstas para
os conteldos das paginas 96 e
97 podem ser trabalhadas na
semana 26.

I Orientacoes

Comente com os estudantes
que, até o declinio da econo-
mia cafeeira, as principais ativi-
dades produtivas no Brasil eram
voltadas a produtos primarios,
isto é, extrativistas e agricolas.
Retome o que foi estudado até
agora neste livro: o pau-brasil, a
cana-de-acucar, o ouro e o café.
Relembre com os estudantes
que todos esses produtos eram
voltados para a exportacdo e
ndo para o abastecimento in-
terno. Retome também o tipo
de trabalho que era empregado
em cada atividade, ressaltando
a passagem do trabalho escra-
vo para o trabalho assalariado
livre.

E importante ressaltar que,
até o declinio da economia ca-
feeira, o centro da produgdo
de mercadorias era o campo,
enquanto na cidade eram rea-
lizadas as transa¢des comerciais
e as atividades politicas. Com
a industrializacdo, isso mudou.
As cidades passaram a também
produzir bens de consumo para
suprir a queda nas importacgoes.

Explique aos estudantes que a
industrializagdo nas cidades e a
situacdo dificil de vida no campo
mobilizaram ndo sé imigrantes
mas também migrantes. O gran-
de movimento de trabalhadores
brasileiros que saiam do campo
em direcdo a cidade foi chamado
de éxodo rural.

Para o estudante ler

O homem-passaro: histoéria
de um migrante, de Ricardo
Dreguer. Sdo Paulo: Moderna,
2014.

O livro conta a histéria do me-
nino Pedro, que, na década de
1950, migra da regiao do Cariri,
no Ceara, para Sao Paulo e para
o Parana, Brasilia e o Amazonas
nas décadas seguintes.

MP122

Migracoes internas

Apesar do aumento do nimero de fabricas, ha cerca de 100 anos
a maior parte da populacao brasileira trabalhava na agricultura, que era,
entéo, a principal atividade econémica do pais. Em 1920, quase 70%
dos brasileiros trabalhavam no campo. Ao longo do tempo, porém, esse
cenario se transformou.

Muitas das novas oportunidades de trabalho e dos modos de vida
que surgiam estavam ligados a industrializacao e a urbanizacao. As
ofertas de emprego nas cidades € as progressivas secas em areas rurais
levaram pequenos agricultores e trabalhadores do campo a migrar das
mais diversas partes do Brasil para as cidades, em especial as da regido
Sudeste, como Sao Paulo e Rio de Janeiro.

Desse modo, o numero de imigrantes estrangeiros diminuia, mas as
migracdes internas, de brasileiros mudando de cidade, cresciam.
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Migrantes
nordestinos
chegando ao
municipio de S&o
Paulo, estado de
Sao Paulo, 1958.

O trabalho nas cidades

Além do trabalho na industria, o comércio e a prestacao de servicos
também cresceram nas cidades, representando possibilidades de
trabalho aos que chegavam. Muitos migrantes encontravam emprego
em lojas e em servicos urbanos, trabalhando como vendedores,
construtores, eletricistas, mecanicos, cozinheiros, motoristas,
costureiras, lavadeiras, entregadores, artesaos e em outras funcdes.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Os migrantes brasileiros

Muitos migrantes voltam. Outros mantém comunicag¢des por palavras com parentes, amigos e fami-
liares. Ha ainda os que estendem essas comunicacgdes ou as reduzem ao envio de recursos econdmicos,
siléncio motivado pelo sofrimento das saudades, pela vergonha, pelo orgulho duro das atividades e das
situagoes de vida experimentadas, pela expectativa de reencontro.

Em todo caso, o migrante nem sempre ¢ um sem lugar, inclassificavel. Ele ocupa posi¢des no mundo
do trabalho; € objeto de especulagdes como “nordestino, nortista, paraiba™[...] ou simplesmente suscita,
como nos designativos citados, reagdes de rejeigdo e preconceito.

MIGRACAO interna no Brasil. Comunicados do IPEA n® 61, 17 de agosto de 2010. p. 3. Disponivel em: <http://www.

ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/comunicado/100817 comunicadoipea61.pdf>. Acesso em: 14 maio 2021.



http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/comunicado/100817_comunicadoipea61.pdf
http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/comunicado/100817_comunicadoipea61.pdf

Reprodugdo comentada das paginas do Livro do Estudante — Impresso

B Leia o texto a seguir e responda a questao.

Ver orientacdes especificas sobre as atividades desta pagina na coluna ao lado.
A viagem de Artur

Vilarejo de Caem, municipio de
Jacobina, interior da Bahia, dezembro
de 1947. Ansioso, Artur [...] despede-se
da familia e deixa para tras a casa e
o sitio onde vivera seus primeiros
17 anos de vida. O rapaz, cheio de
esperancas de uma vida melhor e com
“aquele sonho de estudar na cabeca”,
contaminara-se com a
“febre da época”: Sao Paulo. [...]

Artur seguia os passos de um irmao
mais velho, que se mudara alguns meses
antes e ja estava trabalhando como
operario [...] juntou seus parcos pertences
e partiu para uma longa jornada.

[...] No inicio de janeiro de 1948, Artur
desembarcava na famosa estacao Norte do
bairro paulistano do Bras. De 14, mais um trem e
finalmente chegava ao seu destino, Sao Miguel
Paulista [...]. Era ali que Artur trabalharia por
mais de 40 anos [...].

Paulo Fontes. Um Nordeste em Sao Paulo: trabalhadores migrantes
em Sao Miguel Paulista (1945-1966). Rio de Janeiro: FGV, 2008. p. 41-42.

Glossario
Parcos: poucos.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

e Segundo o texto, quais motivos levaram Artur a iniciar sua viagem
rumo a Sao Paulo?

&ﬂ Vocé conhece alguma pessoa que mudou de cidade, estado
ou pais? Procure uma pessoa conhecida ou que more com
vocé para entrevistar. Para isso, siga o roteiro.

® Qual é seu nome?
® Qual é seu local de origem?

® Quais foram os motivos da mudancga?

Registre as respostas no caderno e escreva um pequeno texto
contando a histéria dessa pessoa. Depois, leia-o para a turma.

O

EVANDRO MARENDA

Atividade complementar: Exposicao de historias migrantes

® Proponha aos estudantes uma ampliacdo da atividade 4. A turma podera reunir todas as en-

trevistas que foram registradas e criar um painel de histérias migrantes.

e Oriente-os a organizar as histérias em cartolinas. Uma mesma cartolina pode ser utilizada
por dois grupos de estudantes. Eles deverdo registrar nela quem sdo os entrevistados e quais
foram suas respostas. Peca que utilizem fotografias ou ilustracdes para deixar o material mais

interessante.

¢ O material produzido pode ser exposto em um local de ampla circula¢do na escola ou em um

mural da sala de aula.

Atividade 3. O desejo de estu-
dar e a esperanca de “uma vida
melhor” sdo apontados como
motiva¢des de Artur. O fato
de ter um irmdo trabalhando
como operario na cidade apa-
rece, também, como favoravel
a iniciativa de deixar o campo.

Atividade 4. Sugerimos que
a atividade seja realizada em
casa, para que os estudantes
possam entrevistar um familiar
ou pessoa préxima. Oriente-os
na realizacdo da entrevista, na
transcricdo e na exposi¢do dos
resultados. Peca que formem
grupos e explique que podem
elaborar outras questoes, além
das propostas. A partir desta ati-
vidade, eles poderao valorizar a
experiéncia das pessoas de seu
convivio e reconhecer a impor-
tancia de sua vivéncia na condi-
¢do de sujeito historico. Ressalte
que, ao realizar a entrevista, os
estudantes produzirdo docu-
mentos histoéricos a partir de re-
latos orais. A atividade propicia
a literacia familiar, a troca de
experiéncias, a interacado verbal
e a producdo escrita por meio do
registro dos relatos orais. Dessa
forma, promove a integracdo
dos conhecimentos construidos
pelos estudantes em casa e na
escola.

As atividades 3 e 4 favorecem o
desenvolvimento da habilidade
EFO3HI03: /dentificar e compa-
rar pontos de vista em relacdo
a eventos significativos do local
em que vive, aspectos relacio-
nados a condic6es sociais e a
presenca de diferentes grupos
sociais e culturais, com especial
destaque para as culturas africa-
nas, indigenas e de migrantes.
As atividades também favore-
cem a mobilizacdo da Compe-
téncia Especifica de Histéria 5
da BNCC: Analisar e compreen-
der o movimento de popula-
¢6es e mercadorias no tempo
e no espaco e seus significados
histdricos, levando em conta o
respeito e a solidariedade com
as diferentes populagées.

MP123
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Roteiro de aula

A aula prevista para os conteu-
dos das paginas 98 e 99 pode ser
trabalhada na semana 27.

I Orientacoes

Explique aos estudantes que o
avanco da industrializacdo mu-
dou as relacdes de trabalho no
campo. Antes, as tarefas de cul-
tivo e colheita eram feitas ma-
nualmente pelos trabalhadores
rurais e, hoje em dia, estes vém
sendo substituidos, cada vez
mais, por maquinarios de alta
tecnologia. E importante que os
estudantes percebam que essa
substituicdo é vantajosa para os
proprietarios de terra: as maqui-
nas geralmente sdo mais eficien-
tes por operar rapidamente em
um lote maior de terra, além de
terem seu preco de investimento
pago a médio prazo. A mecani-
zacao da producdo também im-
plica o emprego de mao de obra
mais qualificada.

Comente que, atualmente, as
atividades econémicas sdo bas-
tante diversificadas: além da
lavoura e da industria, o setor
de servicos é muito dindmico e
rentavel. Hoje em dia, ele é res-
ponsavel por empregar a maior
quantidade de trabalhadores
em regime regular e irregular.

MP124

Tecnologia e industria no campo: agroindustria

Nos ultimos 100 anos, a crescente industrializacdo no campo também
foi responsavel pela intensificagdo das migracdes para as cidades.

Muitas atividades que empregavam
o trabalho humano, ligadas ao cultivo
da terra e ao processamento dos
produtos agricolas, como a secagem
e a separacao de graos, passaram
a ser realizadas por maquinas em
procedimentos industriais cada vez
mais sofisticados. Por esse motivo, as
possibilidades de trabalho no campo
reduziram e muitas pessoas tiveram Nl :
de migrar para outros locais em busca - Colheita de soja. Municipio de Cornélio

de novas formas de sustento. Procopio, estado do Parana, 2020.
Agroindustria e meio ambiente ) N
Glossario

Além das transformacoes sociais, a pratica Amazénia Legal:
de atividades agricolas em escala industrial regido que corresponde
requer um cuidado especial com o meio icr’ﬁaezz‘r?::SR%‘?aﬁg;e'
amb|entg. O~desmatamento de areas florestais Rondonia, Amapa,
para a criagao de campos de cultivo em Paré e a parte de Mato
regides como a Amazénia Legal ameaga o \GrOSSO & do Maranhao.

equilibrio ambiental.
™

Desmatamento, queimadas
e uso de produtos quimicos,
como 0s agrotoxicos utilizados
para eliminar pragas das
lavouras, séo procedimentos
comumente empregados na
agroindustria e representam
riscos a diversidade das

S - - espécies de animais e vegetais,
Area desmatada para agricultura

na Floresta Amazoénica. Estado do ariqueza do solo e a qualidade
Amazonas, 2020. das aguas dos rios.

ERNESTO REGHRAN/PULSAR IMAGENS

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A qualificacdo dos empregos na lavoura mecanizada

A chegada da mecaniza¢do mudou o perfil dos canaviais e trouxe para a regido de Guariba [SP] empregos
novos e mais bem remunerados que o de cortador de cana, embora em niimero menor. Uma nova profissao
¢ a de mecanico de colheitadeira, que José Noli, de 52 anos, abragou. Antes, ele era mecanico de trator. [...]

Uma maquina como a que ele atende colhe 300 toneladas por dia, trabalho equivalente ao de 80 homens.
“Elas operam também a noite, o que o bragal ndo pode fazer.” Cada maquina precisa estar acompanhada
de pelo menos quatro profissionais: um operador, um soldador e dois mecanicos. [...]

TOMAZELA, José Maria. Mecanizagdo da colheita de cana: maquinas esvaziam a capital dos boias-frias. Novacana/O
Estado de S. Paulo, 21 maio 2017. Disponivel em: <https://www.novacana.com/n/cana/safra/mecanizacao-colheita-cana-
de-acucar-maquinas-esvaziam-capital-boias-frias-220517>. Acesso em: 9 jul. 2021.



https://www.novacana.com/n/cana/safra/mecanizacao-colheita-cana-de-acucar-maquinas-esvaziam-capital-boias-frias-220517
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Atividade 5. Promova uma con-
versa sobre o processo de indus-
trializacdo e seus impactos nas
relagdes de trabalho no campo
apos a realizagdo da atividade.
Comente com os estudantes
~ . e que, com frequéncia, a escassez
a) Com a aceleracao do processo de industrializacao, os fluxos de ofertdde trabalho.no campo

de migracao acabaram. pode levar os trabalhadores a

uma condic¢ao de vulnerabilida-
O Verdadeiro Falso de social e econémica.

. L ~ o - Atividade 6. Oriente os estudan-
b) A industrializacao modificou as relacdes de trabalho e as tes a analisar a tabela e a identi-

B Analise as afirmacdes a seguir e assinale um X em verdadeiro
ou falso.

Reproducao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

oportunidades de emprego no campo. ficar as informacées apresenta-
das: em uma coluna, o ano em
Verdadeiro D Falso que ocorreu o desmatamento e,
naoutra, a taxa de desmatamen-
[3 Observe a tabela a seguir e responda as questdes. to em quilémetros quadrados.
Os estudantes devem identificar
Taxa consolidada de desmatamento na que o desmatamento ocorre
Amazoénia Legal (2012-2020) em milhares de quildmetros da
Amazoénia Legal, consumindo
Ano Taxa de desmatamento (km?) parte significativa de reservas
2012 4.571 florestais. Eles também devem
notar nos dados da tabela que,
2013 5.891 entre 2012 e 2020, e especial-
2014 5012 mente entre 2018 e 2020, houve
Fonte: PRODES. um aumento no desmatamento.
2015 6.207 Monitoramento da Floresta Converse com eles sobre possi-
Amazénica Brasileira por veis medidas para a preservagdo
2016 7.893 giﬁlgi's_sliztﬁfs Sziional da floresta, como a fiscalizacdo

2017 6.947 de Pesquisas Espaciais do desmatamento.
2018 7.536 (Inpe), 2017. Disponivel em: As atividades 5 e 6 favorecem o
<http://www.obt.inpe.br/ desenvolvimento da habilidade
2019 10.129 OBT/assuntos/programas/ EFO3HI11: Identificar diferencas
2020 11.088 QL PO Acesso entre formas de trabalho rea-

em: 28 jan. 2021. X .

lizadas na cidade e no campo,
a) De acordo com a tabela, o desmatamento na Amazoénia Legal considerando também o uso
diminuiu ou aumentou entre os anos de 2012 e 20207 da tecnologia nesses diferentes

contextos.
O desmatamento na regiao aumentou entre os anos de 2012 e 2020.

y . I Conclusao
b) Na sua opinido, que medidas podem ser tomadas para a

preservacao da floresta nessa regiao? Na perspectiva da avaliacao
formativa, esse € um momento
Resposta pessoal. propicio para a verificacdo das

aprendizagens construidas ao
longo do bimestre e do trabalho

com a unidade. E interessante
O observar se todos os objetivos
pedagogicos propostos foram
plenamente atingidos pelos es-

tudantes para que vocé possa
—pde trabalho e de vida dos africanos escravizados no Brasil e suas formas de resisténcia; se com-  intervir visando consolidar as

preendem a ocupag¢do do espaco decorrente do avanco das fazendas de gado no interior do aprendizagens. Considere a pro-
Nordeste; se relacionam a producdo cafeeira a vinda de imigrantes europeus para o Brasil; se ducéo e a participacdo deles em
compreendem as condicdes de vida e de trabalho dos imigrantes no campo; se reconhecem a  atividades individuais, em gru-
transferéncia da méo de obra do campo para a indUstria nos centros urbanos; e se avaliam os  po e com a turma toda e suas
impactos da tecnologia nas rela¢des de trabalho e no meio ambiente. intervencées em sala de aula,

A avaliacido que propomos a seguir sera um dos instrumentos para vocé acompanhar o processo ~ analisando os seguintes pon-

de ensino e aprendizagem dos estudantes e da turma, e de identificar seus avancos, suas difi- tos: se identificam aspectos da

culdades e potencialidades. produgao agucareira; se conse-
guem refletir sobre as condi¢des B

MP125



http://www.obt.inpe.br/OBT/assuntos/programas/amazonia/prodes
http://www.obt.inpe.br/OBT/assuntos/programas/amazonia/prodes
http://www.obt.inpe.br/OBT/assuntos/programas/amazonia/prodes

Reprodugdo comentada das paginas do Livro do Estudante — Impresso

.................................................................................................

Roteiro de aula
A aula prevista para os conteu-

dos desta secdo pode ser traba- Atividade divertida

lhada na semana 27.

Objetivos pedagogicos Descubra e circule nos quadros da pagina ao lado as iméﬁ\_s\qﬁe
da secdo nao se referem a festa, e sim a produgao do caqui. \

e Distinguir atividades produ-
tivas do campo em uma ilus-
tracao.

e Conhecer o contexto de uma

festa rural. -
G%e) FESTA DA COLHEITA
@@ CAQUI DE TTATIBA

I Orientac¢oes

Apresente o cendrio da secdo
para os estudantes e peca que
o descrevam. Espera-se que eles
identifiquem que a cena se pas-
sa em uma area rural e retrata
uma festa da colheita do caqui
com apresentacdo musical e co-
mercializacdo de diversos pro-
dutos feitos da fruta.

Pergunte a eles se conhecem ou
j& foram a alguma festa ou fei-
ra regional dedicada a colheita.
Permita que contem suas expe-
riéncias aos colegas. Explique que
muitas cidades tém tradicdo em
alguns produtos especificos que
movimentam a economia local.

Lidico em sala de aula

A atividade propde aos estu-
dantes a distin¢do entre cenas
de uma festa rural e das eta-
pas de producdo do caqui no
campo.

O ludico em sala de aula

Na sociedade de mudangas constantes em que se vive, onde a tecnologia avanca e as novas conquistas
aparecem, sempre se ¢ levado a adquirir competéncias novas devido as constantes buscas que movem o
individuo. Uma dessas ¢ a utilizacao de jogos no processo pedagogico, o que faz despertar o gosto de
aprender, propiciando as criangas o enfrentamento de desafios que lhe surgirem, pois, na historia da
humanidade, se percebe a importancia do brincar no desenvolvimento humano.

Assim, criangas e adultos, quando brincam e jogam, penetram no mundo das relagdes sociais, desen-
volvendo senso de iniciativa e auxilio matuo. A metodologia, de forma ludica e prazerosa, proporcionara,
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com a aprendizagem, a crianga estabelecer relagdes cognitivas junto as experiéncias vivenciadas. Isso se
deve ao fato de que, no ato de brincar, com certeza ndo se aprende somente os conteudos escolares,
se aprende sobre a vida, e se adquire experiéncias para lidar com situa¢des de enfrentamento quando
necessario. Brincando, a crianga se diverte, faz exercicios, constrdi seu conhecimento e aprende a conviver
com outras criangas. [...]

SANTOS, Simone C. A importancia do lidico no processo ensino aprendizagem. Monografia (especializagdo) —
Universidade Federal de Santa Maria, 2010. Disponivel em: <http://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/393/Santos
Simone_Cardoso_dos.pdf?sequence=1>. Acesso em: 11 jul. 2021.

Chame a atencdo dos estudan-
tes para os quadros da pagina
101. Oriente-os a contornar as
imagens relacionadas a produ-
¢do de caqui e certifique-se de
que todos entenderam o que é
pedido. Nos quadros, foram re-
tratados o cultivo de caqui em
plantagoes, a colheita, a selecdo
das frutas e, por fim, a distribui-
¢do do produto.

Esta secdo favorece o desen-
volvimento de aspectos da ha-
bilidade EF03HIO1: /dentificar
0s grupos populacionais que
formam a cidade, o municipio
e aregido, as relagoes estabele-
cidas entre eles e os eventos que
marcam a formacdo da cidade,
como fenémenos migratdrios
(vida rurallvida urbana), des-
matamentos, estabelecimento
de grandes empresas etc.

A secdo também favorece a
mobilizacdo da Competéncia Es-
pecifica de Histéria 5 da BNCC:
Analisar e compreender o movi-
mento de populagbes e merca-
dorias no tempo e no espaco e
seus significados histdricos, le-
vando em conta o respeito e a
solidariedade com as diferentes
populagées.

MP127


http://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/393/Santos_Simone_Cardoso_dos.pdf?sequence=1
http://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/393/Santos_Simone_Cardoso_dos.pdf?sequence=1

Roteiro de aulas

As duas aulas previstas para a
avaliacdo da secdo O que vocé
aprendeu podem ser trabalha-
das na semana 28.

I Orientac¢oes

Antes de orientar os estudantes
a iniciar as atividades de ava-
liagdo, pergunte a eles quais
conteudos mais gostaram de
estudar e quais atividades mais
gostaram de realizar e por qué.
Verifique se as habilidades tra-
balhadas foram desenvolvidas
pelos estudantes. Caso alguns
ainda ndo tenham conseguido
desenvolver todas as habilida-
des, faca novas intervencoes
conforme a necessidade de
cada um, de modo que todos
possam atingir os objetivos de
aprendizagem.

Atividade 1. As charadas fazem
uma breve retomada sobre a
producdo e o consumo de acu-
car no Brasil colonial. Oriente
os estudantes a |é-las e depois
proponha uma roda de conver-
sa sobre a sociedade do acgucar.

Os titulos das obras de Frans Post
e de Johann-Moritz Rugendas
foram omitidos das legendas
das imagens porque trariam as
respostas das charadas e a ati-
vidade perderia seu objetivo.
Caso os estudantes perguntem
o nome das obras, o da primei-
ra, de Frans Post, &€ Engenho de
cana-de-acucar em Pernambuco.
O titulo da segunda obra, de
Johann-Moritz Rugendas, da
qual isolamos um detalhe em
que sdo retratados os cones de
acucar, € Moinho de acucar.

A atividade 1 contribui para a
mobilizacdo de aspectos da ha-
bilidade EFO3HIO1: /dentificar
os grupos populacionais que
formam a cidade, o municipio
e aregido, as relacées estabele-
cidas entre eles e os eventos que
marcam a formacéo da cidade,
como fenémenos migratorios
(vida rurallvida urbana), des-
matamentos, estabelecimento
de grandes empresas etc.

MP128
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‘} O que vocé aprendeu

FRANS POST - PALACIO DO ITAMARATY, BRASILIA

NN MORITZ RUGENDAS - BIBLIOTECA
IPAL MARIO DE ANDRADE, SAO PAULO

pagina.

vaqueiros, pastores e pescadores.

Leia as charadas e escreva as respostas ao lado das figuras.

a) Lugar onde era produzido o acgucar e onde viviam a familia do
senhor de engenho e os africanos escravizados.

Engenho de cana-de-agucar.

Obra de Frans Post. Cerca
de 1600. Oleo sobre tela,
50 cm x 74,5 cm.

Acucar.

Detalhe da obra de
Johann-Moritz Rugendas. 1835.
Gravura, 52 cm x 67 cm.

E Leia o texto e responda as questdes localizadas na proxima

O ser senhor de engenho ¢ titulo a que muitos aspiram,
porque traz consigo o ser servido, obedecido e respeitado por
muitos. [...] Servem ao senhor do engenho em varios oficios,
além dos escravos de enxada e foice que tém nas fazendas e
na moenda e fora os mulatos e mulatas, negros e negras de
casa ou ocupados em outras partes, barqueiros, canoeiros, [...]
carreiros, oleiros [pessoas que fabricavam pecas de ceramical,

André Joao Antonil. Cultura e opuléncia do Brasil por suas drogas e minas.
12 edigao de 1711. Sao Paulo: Edusp, 2007. p. 79.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Habilidades da BNCC em foco nesta se¢ao
EFO3HI01; EFO3HIO03; EFO3HI08; EFO3HI11.
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Avaliacao processual

a) Quem escreveu esse texto? Em que ano foi publicado o livro
do qual o trecho foi extraido?

André Joao Antonil, livro publicado em 1711.

b) De acordo com o autor, por que muitos gostariam de ser
senhores de engenho?

Porque, segundo o texto, o senhor de engenho possuia muitas

riquezas e muito poder.

¢) Quem servia ao senhor de engenho?

Escravizados, barqueiros, canoeiros, oleiros, vaqueiros e outros trabalhadores.

B Observe a imagem, leia a legenda e responda as questoes.

' Detalhe de Paisagem
. com plantagdo

(O engenho),

de Frans Post. 1668.
Oleo sobre tela,
71,5cm x 91,5 cm.

a) Qual construgao foi representada? Que produto era obtido
nesse local?

FRANS POST - COLEGAO MUSEU BOJMANS VAN BEUNINGEN, ROTERDA

Um engenho. Ali era produzido o agucar, obtido da cana-de-agucar.

b) Que tipo de méo de obra era utilizado?

Méao de obra de africanos na condicao de escravos.

As atividades 2 e 3 contribuem para a mobilizacdo das habilidades EFO3HIO1: /dentificar os
grupos populacionais que formam a cidade, o municipio e a regido, as relacées estabelecidas
entre eles e os eventos que marcam a formacdo da cidade, como fenémenos migratdrios (vida
rurallvida urbana), desmatamentos, estabelecimento de grandes empresas etc.; e EFO3HI03:
Identificar e comparar pontos de vista em relacdo a eventos significativos do local em que vive,
aspectos relacionados a condic¢6es sociais e a presenca de diferentes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as culturas africanas, indigenas e de migrantes.

Atividade 2. O texto trata do
senhor de engenho que, no
periodo colonial, era simbolo
de riqueza e de situacdo social
privilegiada. a) O livro Cultura e
opuléncia do Brasil por suas dro-
gas e minas foi escrito por André
Jodo Antonil e publicado pela
primeira vez em 1711, quando
as atividades dos engenhos de
acucar ja tinham deixado de ser
a principal atividade econémica
da colénia. Explique o titulo aos
estudantes: opuléncia significa
riqueza, abundancia; as drogas
a que o autor se refere dizem
respeito aos produtos extraidos
da terra, como a cana-de-acgucar
e o tabaco. b) O titulo de senhor
de engenho dava a pessoa o
privilégio de ser servida, respei-
tada e obedecida por muitos.
c¢) Comente com os estudantes
que nos engenhos existia uma
grande quantidade de traba-
Ihadores, que os escravizados
realizavam a maior parte dos
trabalhos pesados e que tam-
bém havia escravos domésticos,
barqueiros, canoeiros, carreiros,
oleiros, vaqueiros, pastores e
pescadores.

Atividade 3. Apds a realizacdo
da atividade, é interessante
aprofundar a leitura da imagem
em sala de aula. Pega que falem
sobre suas impressdes sobre a
pintura, a disposicdo e organi-
zacdo do espaco do engenho e
as pessoas representadas. Soli-
cite que imaginem como seria
a vida no engenho a partir de
elementos da pintura. Depois,
converse sobre a representacdo
feita por Frans Post, um pintor
holandés que veio ao Brasil na
comitiva de Mauricio de Nassau,
na época em que os holande-
ses disputavam com os portu-
gueses o dominio do nordeste
acucareiro. O pintor veio com a
responsabilidade de registrar
a natureza, o territério e a po-
pulacdo da coldnia. Dessa for-
ma, o registro feito expressa a
visdo de um europeu.
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Atividade 4. Auxilie os estudan-
tes a identificar semelhancas e
diferencas entre as imagens e os
textos disponiveis na atividade.
A organizacdo das informa-
¢des no quadro ajudard nessa
comparacao.

A atividade 4, que solicita o
preenchimento de uma tabela
com dados sobre a producao
canavieira no passado e no
presente e propde a compara-
¢do das informacoes, favorece
o desenvolvimento das habi-
lidades EFO3HIO8: /dentificar
modos de vida na cidade e no
campo no presente, compa-
rando-os com os do passado; e
EFO3HI11: Identificar diferencas
entre formas de trabalho rea-
lizadas na cidade e no campo,
considerando também o uso
da tecnologia nesses diferentes
contextos. Além disso, a ativi-
dade favorece a mobilizagdo
da Competéncia Especifica de
Historia 1 da BNCC: Compreen-
der acontecimentos histdricos,
relagbes de poder e processos e
mecanismos de transformacdo
e manutencdo das estruturas
sociais, politicas, econémicas
e culturais ao longo do tempo e
em diferentes espacos para ana-
lisar, posicionar-se e intervir no
mundo contemporéneo.
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ﬂ Observe as imagens, leia as legendas, complete a tabela e
responda a questao a seguir.

Na colonizagdo, a cana-de-agUcar era Atualmente, o trabalho de cortar a cana

cortada e colhida em um processo € automatizado e utiliza maquinario
totalmente manual e exigia o trabalho de grande porte, que precisa de
de muitas pessoas, em sua maioria poucos operarios assalariados para
escravizadas. A cana era usada, ser operado. A cana é utilizada para a
sobretudo, para a produgéo de agucar, produgéo de acucar, rapadura, alcool
rapadura e alcool. e, também, para fazer combustivel.
Colonizacao Atualmente
Quantidade de Muitas. Poucas.
pessoas
Regime de trabalho | Escravo. Assalariado.
AcUcar, alcool e Acucar, alcool, rapadura
Produtos gerados rapadura. e combustivel.
com a cana

e Quais as diferencas entre o trabalho apresentado nas duas imagens?

Na primeira imagem, muitas pessoas cortavam a cana manualmente com facoes,

o que era um trabalho pesado e cansativo. Na segunda, o trabalho ¢é feito usando

magquinario de grande porte operado por uma unica pessoa.

EVANDRO MARENDA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A sociedade do acicar

A economia agucareira criou no Brasil uma sociedade de senhores e escravos, cujos valores éticos,
étnicos e morais ponteiam a atualidade. Sociedade autoritaria, aristocratica e violenta, onde se tocavam
antipodas: o agucar era branco, o trabalho era negro. Havia dogura nas mesas e sofrimento nos engenhos;
riqueza nas casas-grandes e miséria nas senzalas. O poderoso senhor de engenho ocupava o apice da
piramide social, sobre a imensa massa de escravos africanos. Condicionava-se um tipo patriarcal de vida
e a formagao de comunidades caracterizadas por uma estrutura social rigidamente estratificada, onde as
grandes distancias sociais eram acentuadas pelos componentes étnicos.

FERLINI, Vera Lucia Amaral. 4 civilizagdo do agiuicar. Sdo Paulo: Brasiliense, 1998. p. 78-79.




Reprodugdo comentada das paginas do Livro do Estudante — Impresso

B Observe as duas imagens a seguir, leia as legendas e depois
responda as questoes.

¢ Imigrantes italianos
colhendo café em
fazenda do interior
do estado de Séo
Paulo, em 1930.

B

IO VARGAS, RIO DE JANEIRO

Operarios da Fabrica Santana
da Companhia Nacional de
Tecidos de Juta, no municipio §
de Séo Paulo, estado de

Sé&o Paulo, em 1931.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

a) Que tipo de trabalho esta sendo realizado em cada uma das
fotografias”?

Na primeira fotografia os trabalhadores estao colhendo café. Na segunda fotografia

os trabalhadores sé&o operarios de fabrica.

b) Qual fotografia foi tirada no campo? E qual foi tirada na cidade?
A primeira fotografia mostra trabalhadores no campo. A segunda fotografia mostra
trabalhadores na cidade.

c) Essas fotografias se relacionam com qual processo de
transformacgéo que ocorreu ao longo do tempo na sociedade

brasileira”?
As imagens podem ser relacionadas com 0 processo de industrializagéo, de
urbanizagéo e com o deslocamento de grande parte da populacdo do campo

para as cidades. @

Atividade 5. Auxilie os estudan-
tes na leitura das imagens. Eles
devem estabelecer comparagoes
entre as duas fotografias, obser-
vando que ambas foram tiradas
na mesma época, na década de
1930, em locais diferentes e que
elas representam aspectos da
realidade no campo e na cida-
de, o trabalho agricola nas fa-
zendas de café e nas industrias
no meio urbano. Além da com-
paracdo, eles devem relacionar
as imagens com o processo de
industrializacdo e urbanizacao
que impulsionou a migragao
nesse periodo, isto é, o deslo-
camento de trabalhadores do
campo para as cidades.

A atividade 5, favorece o de-
senvolvimento das habilidades
EFO3HI08: /dentificar modos de
vida na cidade e no campo no
presente, comparando-os com os
do passado; e EFO3HI11: Identi-
ficar diferencas entre formas
de trabalho realizadas na cida-
de e no campo, considerando
também o uso da tecnologia
nesses diferentes contextos.
A atividade possibilita ainda
a mobilizacdo da Competén-
cia Especifica de Histéria 1
da BNCC: Compreender acon-
tecimentos histdricos, relacées
de poder e processos e meca-
nismos de transformacdo e ma-
nutencdo das estruturas sociais,
politicas, econémicas e culturais
ao longo do tempo e em dife-
rentes espacos para analisar, po-
sicionar-se e intervir no mundo
contemporéaneo.
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@ GRADE DE CORRECAO

Nota/

Habilidades avaliadas .
conceito

EFO3HI01: /dentificar os grupos populacionais que formam a cidade, o municipio e
a regido, as relacoes estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a formacao
da cidade, como fenémenos migratdrios (vida rural/vida urbana), desmatamentos,
estabelecimento de grandes empresas etc.

EFO3HI01: /dentificar os grupos populacionais que formam a cidade, o municipio e
a reqido, as relacées estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a formacao
da cidade, como fendbmenos migratdrios (vida rural/vida urbana), desmatamentos,
estabelecimento de grandes empresas etc.

EFO3HI03: /dentificar e comparar pontos de vista em relacdo a eventos significativos
do local em que vive, aspectos relacionados a condicées sociais e a presenca

de diferentes grupos sociais e culturais, com especial destaque para as culturas
africanas, indigenas e de migrantes.

EFO3HI01: /dentificar os grupos populacionais que formam a cidade, o municipio e
a reqgido, as relacées estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a formacao
da cidade, como fenémenos migratdrios (vida rural/vida urbana), desmatamentos,
estabelecimento de grandes empresas etc.

EFO3HI03: /dentificar e comparar pontos de vista em relacdo a eventos significativos
do local em que vive, aspectos relacionados a condicées sociais e a presenca

de diferentes grupos sociais e culturais, com especial destaque para as culturas
africanas, indigenas e de migrantes.

EFO3HI08: /dentificar modos de vida na cidade e no campo no presente,
comparando-os com os do passado.

EFO3HI11: /dentificar diferencas entre formas de trabalho realizadas na cidade e no
campo, considerando também o uso da tecnologia nesses diferentes contextos.

EFO3HI08: /dentificar modos de vida na cidade e no campo no presente,
comparando-os com os do passado.

EFO3HI11: /dentificar diferencas entre formas de trabalho realizadas na cidade e no
campo, considerando também o uso da tecnologia nesses diferentes contextos.
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Sugestao de questdes de autoavaliacao

Questdes de autoavaliacao, como as sugeridas a seguir, podem ser apresen-
tadas aos estudantes para que eles reflitam sobre seu processo de ensino
e aprendizagem ao final de cada unidade. Vocé pode fazer os ajustes que
considerar adequados de acordo com as necessidades de sua turma.

AUTOAVALIAGCAO DO ESTUDANTE

MAIS OU =
MARQUE UM X EM SUA RESPOSTA SIM MENOS NAO

1. Presto atencao nas aulas?

2. Tiro duvidas com o professor quando nao entendo algum
conteudo?

3. Trago o material escolar necessario e cuido bem dele?

4. Sou participativo?

5. Cuido dos materiais e do espaco fisico da escola?

6. Gosto de trabalhar em grupo?

7. Respeito todos os colegas de turma, professores e fun-
cionarios da escola?

8. Conheco a organizacdo de um engenho de aclcar no Brasil
colonial?

9. Reconheco as condicdes de vida e de trabalho dos
africanos escravizados nos engenhos de acucar?

10. Reconheco as formas de resisténcia dos africanos escravi-
zados no Brasil colonial?

11. Compreendo o processo de crescimento urbano e criacao
de industrias no Brasil?

12. ldentifico os motivos dos deslocamentos de trabalhadores
Imigrantes e migrantes?

13. Compreendo as mudancas nas formas de trabalho no
campo, ao longo do tempo?

14. Reconheco o uso da tecnologia no trabalho no campo?

15. Identifico impactos ambientais no campo?
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I Introducao

A ultima unidade deste volume,
Vida na cidade: a urbanizacao,
aborda o crescimento das ci-
dades ao longo do tempo e o
modo de vida da populacdo nas
areas urbanas. Além disso, a
unidade trabalha com a divisdo
dos municipios em areas rurais
e urbanas e com a organizacao
dos transportes, das comunica-
¢oes e do trabalho nas cidades.

Em consonancia com as Com-
peténcias Gerais da Educacao
Basica 1, 2 e 7 da BNCC, a uni-
dade estimula os estudantes a
valorizar e utilizar os conheci-
mentos historicamente construi-
dos para entender arealidade e
continuar aprendendo; a exer-
citar a curiosidade intelectual e
recorrer a abordagem proépria
das ciéncias, incluindo a inves-
tigacdo, a reflexdo, a andlise
critica, a imaginacdo e a criati-
vidade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, for-
mular e resolver problemas; e a
argumentar com base em fatos,
dados e informacdes confiaveis,
para formular, negociar e de-
fender ideias, pontos de vista e
decisdes comuns que respeitem
e promovam os direitos huma-
nos, a consciéncia socioambien-
tal e o consumo responsavel. Em
consonancia com a Competén-
cia Especifica de Ciéncias Huma-
nas para o Ensino Fundamen-
tal 2 da BNCC, a unidade busca
levar os estudantes a analisar
o mundo social, considerando
suas varia¢des de significado
no tempo e no espaco. A pro-
posta da unidade relaciona-se
ainda com a Competéncia Es-
pecifica de Histéria para o En-
sino Fundamental 1 da BNCC e,
desse modo, visa contribuir para
gue os estudantes possam com-
preender mecanismos de trans-
formacao das estruturas sociais
e culturais ao longo do tempo e
em diferentes espacos para ana-
lisar, posicionar-se e intervir no
mundo contemporaneo.
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Vida na cidade:
a urbanizacao

MILA HORTENCIO

-

Unidades tematicas da BNCC em foco
na unidade:

e As pessoas e 0s grupos que compdem a cida-
de e o municipio

e O lugar em que vive

e A nocao de espaco publico e privado
Objetos de conhecimento em foco na
unidade:

¢ O “Eu”, o "Outro” e os diferentes grupos
sociais e étnicos que compdem a cidade e

os municipios: os desafios sociais, culturais e
ambientais do lugar onde vive.

¢ A produc¢do dos marcos da meméria: a cidade
e o campo, aproximacdes e diferencas.

¢ A cidade e suas atividades: trabalho, cultura
e lazer.
Habilidades da BNCC em foco na
unidade:

EFO3HI01; EFO3HI02; EFO3HI08; EFO3HI12.



Vamos conversar
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1. Quais construcdes sao retratadas na
ilustracao? Qual é a funcao delas?

2. Essa cidade é parecida com a
cidade em que voceé vive? Por qué?
O que elas tém em comum e 0 que

¢é diferente?

3. Todas as construgdes dessa cidade
foram feitas no mesmo momento
histérico? Por qué?

2/

/Y
iy

Z/

Objetivos pedagoégicos da unidade:

e Compreender os conceitos de municipio,
area rural e area urbana.

e Compreender as razdes para o crescimento
da popula¢do urbana no Brasil e no mundo.

¢ Relacionar a industrializacdo brasileira a mu-
dancas nos habitos de consumo e nas rela-
¢oes sociais e de trabalho.

e Compreender como os centros urbanos fo-
ram transformados pelo poder publico e pela
populacdo.

e Reconhecer as condicbes de trabalho e mo-
radia a que eram submetidos os operarios.

e Compreender o papel das atividades do cam-
po para o desenvolvimento das cidades.

e Conhecer algumas mudangas no modo de
vida das pessoas provocadas pelos adventos
da urbanizacdo e da energia elétrica.

Roteiro de aula

A aula prevista para a aber-
tura da unidade 4 e para os
conteudos das paginas 108 e
109 pode ser trabalhada na
semana 29.

I Orientacoes

As atividades da abertura da
unidade podem ser conduzidas
como atividades preparatoérias
para o trabalho com conteudos,
competéncias e habilidades que
serdo desenvolvidos com os es-
tudantes. Dessa forma, sugeri-
mos que inicie as propostas da
unidade com as atividades pre-
paratorias a seguir.

Pergunte aos estudantes o que
é uma cidade. Durante a con-
versa, permita que expressem
livremente seus conhecimentos
prévios e suas opinides sobre o
conceito. Espera-se que falem
ndo sé sobre a cidade como es-
paco fisico, mas também como
lugar de convivéncia entre
pessoas.

Chame a ateng¢do para a ima-
gem de abertura. Peca que ex-
pliquem por que é possivel assu-
mi-la como a representacao de
uma cidade. Oriente o olhar da
turma para as diversas situacdes
acontecendo ao mesmo tempo
para trabalhar as nocdes de
simultaneidade.

Por fim, os estudantes poderao
responder oralmente as ati-
vidades propostas na pagina
107. Sdo retratadas construgdes
modernas e constru¢des anti-
gas, consideradas patriménios
histéricos.
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Objetivos pedagdgicos
do capitulo

e Compreender os conceitos de
area rural, area urbana, muni-
cipio e saber distingui-los.

¢ Coletar informagdes sobre a
histéria do municipio em que
vive e seus espacos publicos.

e Compreender as razdes para
o crescimento da populacdo
urbana.

¢ Relacionar o aumento da po-
pulacdo urbana no Brasil ao
mesmo fendmeno que ocorre
em escala global.

I Orientacoes

Apresente o conceito de muni-
cipio aos estudantes. Em segui-
da, leia o texto da pagina 108
com a turma e levante possi-
veis duvidas. E importante que
compreendam que municipio
esta relacionado a administra-
¢do de um territério. O texto
de orientacdo de abordagem
pedagdgica disponivel a seguir
neste manual pode auxiliar na
discussdo desse conceito.

Ao longo do capitulo 1 é possivel
aprofundar com os estudantes a
abordagem do tema atual de re-
levancia em destaque neste volu-
me, “Espacos de convivéncia, vida
no campo e na cidade”, por meio
da reflexao sobre os diferentes
espacos que compdem 0s muni-
cipios, sobre as noc¢des de areas
rurais e urbanas e o processo de
urbanizag¢do ao longo do tempo.

Atividade 1. Auxilie os estudan-
tes na pesquisa de informacdes
para o preenchimento da tabela.
Livros e sites oficiais da cidade po-
dem fornecer dados confiaveis e
sdo, geralmente, de facil acesso.
E possivel orientar esta atividade
para ser feita em duplas ou em
trios, de modo que os estudantes
sejam estimulados a desenvolver
as habilidades de trabalhar em
equipe e dividir tarefas. O ulti-
mo item da tabela, que trata de
espacos publicos, pode ser preen-
chido com base na observagéo e
experiéncia dos estudantes.

A atividade 1 possibilita o de-
senvolvimento da habilidade
EFO3HI02: Selecionar, por meio
da consulta de fontes de dife-
rentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.
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Diferentes lugares: os municipios

A divisdo do territdrio em
municipios permite que cada um
deles tenha poder de decisao sobre
as questdes relacionadas ao cuidado
dos espacos publicos.

Cada municipio tem érgaos de
administracao proprios, como a

Prefeitura e a Camara Municipal, 7 PAPERY . N '

= " ~ Feira livre no municipio de Barra, estado
onde s&o demd@as as questoes que da Bahia, 2019. As feiras livres e os
fazem parte da vida de todos. mercados publicos sdo administrados
O municipio controla, por exemplo, pelos municipios.

os transportes coletivos, a limpeza, a iluminagao e a manutengéo de
ruas, pracas e parques, o abastecimento de agua, a coleta de esgoto
e de lixo, o fornecimento de energia elétrica, a fiscalizagao do transito,
as escolas e os hospitais municipais.

Preencha a tabela a seguir com as informagdes sobre o municipio
em que VOCe vive. Respostas pessoais.

Nome do municipio

Data de fundacao

Como esse municipio
surgiu?

Quais espacos publicos
existem nesse municipio?

O

%)
z
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<
2
u:
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u}
u:
4
i}
e
Q
Q
I
5}

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Caracterizacao dos espacos rurais e urbanos no Brasil

As transformagdes que ocorreram no campo e nas cidades nos ultimos 50 anos vém a demandar,
nos dias de hoje, abordagens multidimensionais na classificacdo territorial. O rural e o urbano, enquan-
to manifestagdes socioespaciais, se apresentam de forma bastante complexa e heterogénea, portanto,
a identifica¢do de padroes dessas manifestagdes constitui um desafio principalmente ao se considerar a
extensao do territorio brasileiro. Em relagdo ao meio rural vale destacar elementos como o aumento das
atividades ndo agricolas, a mecanizagao, a intensificacdo da pluriatividade, a valorizagdo da biodiversi-
dade, a expansao do setor terciario e a intensificagdo de fluxos materiais e imateriais na caracteriza¢ao
e maior compreensao de suas dinamicas. Por outro lado, a intensa urbanizagio vivenciada no Pais deve
levar em conta hoje ndo apenas os processos migratorios como também o fenomeno da peri-urbanizagao
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Areas rurais e urbanas

Os municipios s&o divididos em areas rurais e urbanas.

As areas rurais sdo aquelas ligadas as atividades do campo, onde
predominam as atividades agricolas e pecuarias, como o cultivo do
solo e a criacao de animais.

As areas urbanas correspondem as cidades. Nessas areas se localizam
0s 6rgaos administrativos do municipio e séo realizadas atividades de
administracao, comércio, servicos, finangas, entre outras.

g Observe as imagens e responda as questdes a seguir.
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Céamara Municipal do municipio de Plantacdo de alface no municipio de
Monte Alegre do Sul, estado de Sao Monte Alegre do Sul, estado de Sao
Paulo, 2020. Paulo, 2020.

a) Qual area do municipio de Monte Alegre do Sul € retratada na
imagem 17 E na imagem 27

Espera-se que os estudantes identifiquem que na imagem 1 & retratada a area urbana

do municipio de Monte Alegre do Sul, e naimagem 2, a area rural do mesmo municipio.

b) O que ha de diferente entre as duas imagens?

A imagem 1 retrata um 6rgdo administrativo do municipio, no caso, a Camara

Municipal e vias publicas. A imagem 2 retrata uma area de cultivo agricola.

O

tanto pela difusdo do modo de vida urbano quanto pela construgao de novas zonas residenciais. A re-
lacao entre os espagos urbanos e rurais deve também considerar as liga¢cdes urbano-rurais, que podem
ser representadas pelos fluxos de bens, pessoas, recursos naturais, capital, trabalho, servigos, informagdo
e tecnologia, conectando zonas rurais, peri-urbanas e urbanas. Essas conexdes sdo complementares e
sinérgicas e impactam na configuragdo espacial brasileira.

IBGE. Classificagdo e caracterizagdo dos espagos rurais e urbanos do Brasil — uma primeira aproximag¢ao. Rio de
Janeiro: IBGE, 2017. Disponivel em: <https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv100643.pdf>. Acesso em: 15
maio 2021.

Roteiro de aula

A aula prevista para os conteu-
dos das paginas 109 e 110 pode
ser trabalhada na semana 29.

I Orientacoes

Retome com os estudantes as
definicdes de rural e urbano.
Para tornar as distincdes mais
claras, trace uma tabela na
lousa com as colunas “rural” e
“urbano” e pega aos estudantes
que as preencham com as ativi-
dades e caracteristicas de cada
uma. Se considerar interessan-
te, peca que observem revistas
e demais informativos impressos
e recortem imagens que repre-
sentem essas ideias.

Atividade 2. Uma das distin¢des
mais claras na paisagem urbana
em relacdo a paisagem rural é a
concentra¢do de construcdes e,
por vezes, a presenca de asfal-
to. Explique aos estudantes que,
embora também modificado,
como o rural, o espaco urbano
é totalmente descaracterizado
em rela¢do ao espag¢o natural
gracas a acao humana.

A atividade 2, sobre a compara-
¢do entre a drea urbana e a area
rural de um municipio, contribui
para o desenvolvimento da ha-
bilidade EFO3HI01: /dentificar os
grupos populacionais que for-
mam a cidade, o municipio e a
regido, as relacées estabeleci-
das entre eles e os eventos que
marcam a formacdo da cidade,
como fenémenos migratdrios
(vida rurallvida urbana), des-
matamentos, estabelecimento
de grandes empresas etc.

Para o estudante ler
Bichos da cidade, de Heitor Fer-

raz de Melo. Sdo Paulo: Edi¢ces
SM, 2017.

Neste livro de poemas e de-
senhos, o leitor vai encontrar
descricdes divertidas da vida
cotidiana na cidade.
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https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv100643.pdf

I Orientacoes

Peca aos estudantes que ob-
servem com atencao a imagem
disponivel na pagina 110 e des-
crevam algumas caracteristicas
da cidade de Seul. Comente que
um dos indicios do crescimento
populacional das cidades é sua
verticalizacdo, isto é, a cres-
cente construcdo de prédios
e arranha-céus que tomam a
paisagem e abrigam grandes
quantidades de apartamentos
e escritorios.

Atividade 3. Auxilie os estudan-
tes a interpretar as informacoes
do grafico. Chame a atencao
para as duas variaveis relacio-
nadas as populag¢des rurais e
urbanas — a porcentagem e a
passagem do tempo de cinco
em cinco anos. Conforme a li-
nha referente a populacdo ur-
bana sobe em porcentagem em
relacdo ao tempo, a linha refe-
rente a populacao rural decai.
Explique aos estudantes que
uma tem rela¢do direta com a
outra, pois, se a maioria da po-
pulacdo nao é urbana, é rural,
e vice-versa.

A atividade 3, de interpretacao
de um grafico simples sobre o
processo de urbanizacdo no
mundo, contribui para o de-
senvolvimento da habilidade
EFO3HI01: /dentificar os grupos
populacionais que formam a
cidade, o municipio e a regido,
as relagbes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacdo da cidade, como
fenémenos migratdrios (vida
rurallvida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.
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Crescimento das cidades no mundo

Calcula-se que, ha cerca de
10 anos, a quantidade de pessoas
vivendo em areas urbanas ao redor
do mundo tenha ultrapassado a
quantidade de pessoas vivendo no
campo. Nos ultimos 250 anos, as
pessoas passaram a se estabelecer
em cidades, porque muitas das
que viviam no campo perderam
suas lavouras e mudaram-se em

busca de emprego. \(ista da cidade de Dubai, Emirados
Observe o gréfico a segur. Arabes, 2018.

Populacéo urbana e rural no mundo, de 1950 a 2030 (projecao)

Populagao urbana e rural no mundo, de 1950 a 2030 (projegao) %
5,5 H
5,0 8
4,5 // :
a8
g _ z
2 35 &
] . —— 2
Ed
2 30
Q
3 / /
w 2,
§ 20 / /
= 'y /
o
1,5 //
1,0 —
0,5
0,0 T T T T T T T T T T T T T T T
o wn o wn o n o wn o wn o wn o wn o n o
wn wn o o ~ ~ 0 ] {2 [~ o o - - o~ o m
o a a a o o o o o o o o o o o o o
- - = - - - - - - - ~ ~ ~ ~N ~N N N
\ ——Rural —— Urbana J

Fonte: Organizacao das Nagoes Unidas. World Urbanization Prospects: The 2014
Revision. Disponivel em: <https://population.un.org/wup/>. Acesso em: 27 jan. 2021.

B Segundo o grafico, em 1950, existiam mais pessoas vivendo
na cidade ou no campo? E em 20207

E esperado que os estudantes compreendam as informacées do grafico.

Explique que os dados relativos aos anos de 2020 a 2030 constituem uma proje¢ao.

Em 1950, a maior parte da populacao mundial vivia no campo. Ja em 2020, a maior

parte da populacédo mundial vivia em cidades.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade complementar: Brincar com nomes de cidades
e Proponha uma atividade ludica para envolver os estudantes no tema da aula. Apresente a eles

a brincadeira stop, em que devem partir de uma letra para escrever o nome de algo o mais
rapidamente possivel.

e Avise a turma que a brincadeira serd em torno de nomes de cidades. Vocé dird uma letra e cada
estudante deverd escrever trés nomes de cidades que comeg¢am com ela. Aquele que terminar
de escrever o ultimo nome antes de todos diz “stop”.

¢ Faca algumas rodadas da brincadeira variando as letras. Ao final, converse com a turma sobre
o que eles sabem sobre as cidades que escreveram.



https://population.un.org/wup/
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Crescimento das cidades no Brasil

Q aumento da populacao que{wve Populagéo urbana e rural
em areas urbanas ocorreu, também, no no Brasil (2015)

Brasil. Nos ultimos 60 anos, a maioria
da populacao brasileira passou a viver

100

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL

na cidade, modificando a distribuicao - ——
. g 7 ~ c urbana
dos habitantes que existia até entdo. g I Popviacio
~ o rural
A concentragéo de tantas pessoas 0

vivendo em espagos reduzidos \ /
. ) Fonte: IBGE. Sobre o Brasil.
prOdUZ|U novos desaﬂos, COmo 0s Populagéo rural e urbana. Disponivel em:
relacionados aos transportes e as <https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-
o . o-brasil/populacao/18313-populacao-rural-e-
condi¢bes de moradia, trabalho e urbana.html>. Acesso em: 27 jan. 2021.

saude da populacao.
ﬂ Observe o gréfico e responda as questdes a seguir.

Populacao urbana e rural no Brasil (1950-2010)
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Fonte: IBGE. Censo demografico 2010. Disponivel em: <https://seriesestatisticas.ibge.gov.br/
series.aspx?no=10&op=2&vcodigo=CD91>. Acesso em: 26 jan. 2021.

a) Em 1950, existiam mais pessoas vivendo no campo ou na
cidade no Brasil?

Em 1950, a maior parte da populacao brasileira vivia no campo.

b) E em 19807 Mais pessoas viviam no campo ou na cidade?

Em 1980, a maior parte da populagao brasileira vivia nas cidades.

O capital humano das cidades

De acordo com a ONU (2016), atualmente, 54% da populagdo mundial vive em areas urbanas e estima-se
que aumente, em 2050, para 66%, o que certamente leva Ferreira (2015:168) a afirmar que “[...] ndo ¢ dificil
antecipar que o modelo urbano sera o grande referente — possivelmente o tnico — de toda a organizagio geo-
grafica e social nas proximas décadas. A condi¢ao urbana € ja a condigdo humana do século XXI”. Ora muitas
sdo as criangas e as suas familias que vivem toda a sua vida nestes territorios urbanos, sdo elas que constituem
o capital humano que faz mover e avangar as cidades [...].

AZEVEDO, Fernando; BALCA, Angela. A cidade e as criangas na literatura para a infincia: um estudo exploratério

a partir de trés obras. In: Alabe, n. 15, ene./jun. 2017. Disponivel em: <https://repositorium.sdum.uminho.pt/
bitstream/1822/63957/1/A_Cidade e as_Criancas_Na_ Literatura_Infantil Um_Estudo.pdf>. Acesso em: 12 jul. 2021.

Roteiro de aula

A aula prevista para o contetido
da pagina 111 pode ser traba-
Ihada na semana 30.

A dupla de paginas possibilita
estabelecer um paralelo entre o
fendmeno de urbanizacdo que
ocorre no mundo em relacao ao
que é vivido no Brasil.

Atividade 4. Chame a atencdo
dos estudantes para o grafico
apresentado na atividade. Es-
pera-se que eles identifiquem
semelhancas entre os graficos e
concluam que o fenébmeno na-
cional é semelhante ao global.

Converse sobre a saida de grupos
de pessoas do campo em direcéo
as cidades. Nesse momento, re-
lembre o que aprenderam na
unidade 3 sobre migragdes in-
ternas e a aceleracdo da urbani-
zac¢do no Brasil. Espera-se que te-
nham aprendido que a reducao
de oportunidades na lavoura e
a industrializagdo nas areas ur-
banas contribuiram para o mo-
vimento de deslocamento. Este
continuou ao longo do século XX
e ainda é frequente nos dias de
hoje com a continua mecaniza-
¢do do campo.

A atividade 4, de interpreta-
¢do de graficos simples sobre
o processo de urbaniza¢do no
Brasil, contribui para o de-
senvolvimento da habilidade
EFO3HI01: /dentificar os grupos
populacionais que formam a
cidade, o municipio e a regiéo,
as relagbes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacdo da cidade, como
fenémenos migratdrios (vida
rurallvida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.
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Roteiro de aulas

As duas aulas previstas para os
conteldos desta secdo podem

Para ler e escrever melhor

ser trabalhadas na semana 30 e [ttt s e e e e e S e e e e e e e e e e e e e e e

em parte da 31.

O texto a seguir apresenta algumas causas e consequéncias do
Objetivos pedagégicos numero excessivo de automoveis nas cidades brasileiras.
da secao Reuna-se com um colega e leiam o texto em voz alta.

e |dentificar alguns dos princi-
pais problemas no transito de

veiculos. A opcao pelo automovel

e Relacionar o aumento do nu-
mero de automodveis ao au-

mento dos congestionamen- * Falta de transporte coletivo de qualidade. As linhas de metrd
tos e da poluicdo do ar. e trem nao atendem toda a cidade. Na maioria das vezes, estéo
superlotadas. Os usuarios dos dnibus enfrentam longas esperas
nos pontos; as viagens sao demoradas e desconfortaveis.

Conheca duas causas do grande numero de automaoveis.

¢ Valorizar meios de transporte
coletivos e pouco poluentes.

e Produzir um texto, com base

em uma entrevista, sobre cau- * Incentivo a compra de automoveis. A compra de carros €

sas e consequéncias do uso de incentivada por meio de facilidades, como prazos de pagamento
determinado meio de trans- . . . .

porte. mais longos, parcelamentos ou juros mais baixos.

Agora, veja duas consequéncias do nUmero excessivo de carros.
I Orientacoes . . y .
e Congestionamentos. Milhares de automéveis circulando ao

Converse com os estudantes mesmo tempo provocam engarrafamentos. As pessoas passam

e pergunte sobre os meio de cada vez mais tempo no transito, deixando de estar com a
transporte que eles e seus fami-

liares utilizam. Pergunte como familia e os amigos.

* Aumento da poluigdo. Os automoveis emitem muitos poluentes.
O ar poluido provoca ou intensifica doencas respiratorias
e alergias.

é o transito na regido em que
moram e quanto tempo seus fa-
miliares gastam para ir e voltar
do trabalho.

Explore a imagem das paginas
112 e 113 e chame a atencéo
para as fei¢des dos personagens,
que demonstram mau humor
ou tédio. Explique que o uso
excessivo do automovel contri-
bui para os engarrafamentos no
transito e para o aumento da
poluicdo do ar.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

MARCOS DE MELLO

Apos a leitura do texto da pa-
gina, promova um debate sobre
cidadania e meio ambiente rela-
cionados ao uso sustentavel dos
meios de transporte, elencando
as vantagens e as desvantagens
de cada escolha.

O trabalho proposto nesta se-
¢do possibilita o aprofundamen-
to do tema atual de relevancia
em destaque neste volume,
“Espacos de convivéncia, vida
no campo e na cidade”, por
meio da reflexao sobre aspectos
cotidianos da vida nas cidades
brasileiras.

A secdo favorece a mobilizacdo das Competéncias Gerais 1, 2 e 7 da BNCC: Valorizar e utilizar os
conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para
entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma
sociedade justa, democrdtica e inclusiva, exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a aborda-
gem prdpria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solugées (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes dreas; e argu-
mentar com base em fatos, dados e informacées confidveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsdvel em dmbito local, regional e global, com

MP140
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Atividade 1. Explique aos estu-
dantes a diferenca entre as no-
¢des de causa e consequéncia.
Explique que a causa do aumen-
................................................................................................ to no nUmero de automodveis é
o incentivo a compra de veiculos

Preencha a tabela com as causas e as consequéncias da e a falta de transporte publico.

. L Acrescente que esse aumento
grande quantidade de automdveis citadas no texto. no nan S

. o como consequéncias os conges-
Grande quantidade de automoéveis tionament R cnto da

poluicdo.
Atividade 2. Sugerimos que
a atividade seja realizada em

Causas Consequéncias

Falta de transporte coletivo de qualidade. | Congestionamentos. casa e que os estudantes entre-
vistem um familiar ou pessoa de
Incentivo a compra de automoveis. Aumento da poluicao. sua convivéncia. Acompanhe a

realizagdo da atividade e sugi-
ra aos estudantes um roteiro
para complementar a escrita
do texto:

e Descrigao breve do entrevista-
do, explicando se é um amigo

mg Entrevist dult b incipal io de t rt ou familiar e se utiliza o meio
ntreviste um adulto sobre O principal melo de transporte que de transporte para trabalho,

ele utiliza para se locomover. Para isso, siga o roteiro abaixo. estudo ou outra finalidade;

* Que meio de transporte vocé mais utiliza para se deslocar ' * Descricdo do meio de trans-

} orte utilizado;
de casa para o trabalho e vice-versa? P o .
e Comentario sobre a rotina do

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

e Por que vocé optou por esse meio de transporte? entrevistado.
» Como essa escolha afeta seu dia a dia? _ Ao final da atividade, solicite aos
& ; estudantes que leiam uns para os
Depois, escreva um texto mencionando as causas e as n outros o texto que escreveram.
consequéncias da escolha do meio de transporte utilizado Depois, compare as informagdes
9 ) . . P g sobre os entrevistados, identifi-
pelo entrevistado. Respostas pessoais do entrevistado. = cando semelhancas e diferencas.

A atividade propicia a literacia
familiar, o desenvolvimento da
oralidade, a interacdo verbal, a
produgdo escrita e a valorizagdo
das experiéncias das pessoas do
convivio dos estudantes. Dessa
forma, favorece a integracao dos
conhecimentos construidos pelos
estudantes em casa e na escola.

As atividades 1 e 2 contribuem
para o desenvolvimento da ha-
bilidade EFO3HIO08: /dentificar
modos de vida na cidade e no
campo no presente, comparan-
do-os com os do passado.

posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. A se¢do
mobiliza ainda a Competéncia Especifica de Histéria 1 da BNCC: Compreender acontecimentos  Literacia e Historia
histdricos, relacées de poder e processos e mecanismos de transformacdo e manutencdo das
estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espacos
para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporéneo.

A secdo promove a reflexao so-
bre as causas e consequéncias
do nlimero excessivo de auto-
moveis nas grandes cidades bra-
sileiras. O objetivo é constatar
as causas e as consequéncias da
opgao pelo uso desse meio de
transporte.
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Roteiro de aula

A aula prevista para os contetidos
das paginas 114 e 115 pode ser
trabalhada na semana 31.

Objetivos pedagogicos
do capitulo

® Relacionar a industrializacdo
brasileira a mudancas nos ha-
bitos de consumo, nas rela¢des
sociais e de trabalho.

e Verificar o crescimento popu-
lacional nas areas urbanas bra-
sileiras a partir de comparagao
de dados.

e Compreender como os centros
urbanos foram transformados
pelo poder publico, com re-
formas e calcamentos, e pela
populacdo, com a cria¢do de
moradias e bairros populares.

* Reconhecer as condi¢des de
trabalho e moradia a que
eram submetidos os operarios
identificando entre eles crian-
cas, jovens e adultos.

I Orientacoes

Chame a atencdo dos estudan-
tes para a imagem da péagina
114. Comente que a criacdo de
estradas de ferro no Brasil teve
como principal objetivo inter-
ligar os locais de producao de
bens de exportacdo aos portos
maritimos.

Converse sobre as mudancas
que a ferrovia trouxe. As pes-
soas puderam se deslocar mais
facilmente e, em termos eco-
noémicos, a ferrovia significou
ganho de tempo e de dinhei-
ro, facilitando o transporte
das sacas de café do interior
(produtor) para o litoral (porto
exportador).

Ao longo do capitulo 2 é pos-
sivel aprofundar a abordagem
do tema atual de relevancia em
destaque neste volume, “Espa-
¢os de convivéncia, vida no cam-
po e na cidade”, por meio da
reflexdo sobre o processo histo-
rico de industrializacédo e urba-
nizacdo e as transformacées na
vida cotidiana das pessoas nas
cidades ao longo do tempo.

MP142

Cidade, trabalho e industria

Ha cerca de 130 anos, diversas cidades brasileiras passaram
por um processo de amplo crescimento. Isso se deu por conta
da concentracao de um grande numero de indUstrias em algumas
cidades, por exemplo, no Rio de Janeiro e em Sao Paulo.

Com a instalacao das fabricas, a configuracao das cidades se
transformou rapidamente: muitas pessoas mudaram-se para as
cidades em busca de trabalho, € novas redes de transportes, como
as ferrovias, comecaram a se desenvolver.

Fios, tecidos e pecas de vestuario eram os principais produtos
dessas primeiras fabricas. Eram produzidos, também, diversos artigos
para o consumo cotidiano: alimentos, sabao, velas, chapéus, vidros,
ferramentas e instrumentos de metal, entre outros.

Com as fabricas, surgiram novas relacées de trabalho e modos de viver:
0 acesso a alimentacao e a moradia foi ampliado e as formas de lazer dos
trabalhadores sofreram grandes mudancas com o surgimento de clubes
para operarios, parques e espagos de recreacao, que, no entanto, ficaram
restritas aos finais de semana.
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Antiga estacao

Cultural Patio

- dos Trilhos, no
| municipio de

\ Jacarei, estado
| de Sao Paulo,
2017.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A crise de 1929 e a industrializacio brasileira

Os acontecimentos de 1929 possibilitaram [...] a revitalizagdo da pequena industria nacional, que se viu
impelida a responder as pressdes do mercado consumidor frente a caréncia da importagao. Contudo, ndo se
deve exagerar, afirmando que houve um aumento da “propensdo ao consumo”, pois a taxa de exploragao
elevada nao permitia a emergéncia de consumidores com alto poder aquisitivo (Rangel, 1963). Desse modo, ¢ a
pressao de consumidores privados pela crise que possibilita o desenvolvimento do processo de industrializagao
em Sdo Paulo e em outras regides do Centro Sul (Prado Jr., 1962).

Dessa expansio surge a ampliagdo do mercado pelo uso das forgas produtivas disponiveis, em estado
de desemprego ou em escala de subemprego, principalmente entre os imigrantes, [...] além dos pequenos
agricultores — potencialmente, os futuros trabalhadores das cidades.
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De acordo com a tabela a seguir, o0 que aconteceu no Brasil
entre 1907 e 19207

Industrias no Brasil (1907-1920)

Ano Numero de indUstrias Numero de operarios
1907 3258 149018
1920 13336 275512

Fonte: Maria Auxiliadora Guzzo Decca. Industria, trabalho e cotidiano.
Brasil — 1889 a 1930. Sao Paulo: Atual, 1991. p. 24.

O numero de fabricas e de operarios cresceu no Brasil entre 1907 e 1920, segundo

a tabela. Em 13 anos, o niUmero de industrias cresceu quatro vezes e o nimero de

operarios quase duplicou.

g Analise a tabela a seguir e assinale um X em verdadeiro ou falso.

Numero de habitantes da populacao brasileira (1872-1940)
Cidade/Ano 1872 1890 1900 1920 1940
Manaus 29334 38720 50300 75704 106399
Rio de Janeiro | 274972 522651 | 811443 | 1157873 | 1764114
Sao Paulo 31385 64934 239820 5790383 | 1326261

Fonte: IBGE. Sinopse do Censo Demografico. 2010. Disponivel em:
<https://cens02010.ibge.gov.br/sinopse/index.php?dados=6>. Acesso em: 18 fev. 2021.

a) Entre 1872 e 1940 a populacéo de Manaus reduziu.

D Verdadeiro Falso

b) Entre 1920 e 1940, Sao Paulo € Rio de Janeiro tiveram grande
crescimento populacional por causa da industrializacéo.

Verdadeiro D Falso

Logo, do ponto de vista economico, o Brasil passa da situagado de consumidor de produtos externos,
com certo grau de imprevisibilidade causado por crises ciclicas, a consumidor de mercadorias internamente
produzidas. Beneficiam-se disso, de forma ampla, os setores em processo de industrializa¢do, em fase de
grande expansao. [...] (Furtado, 1963).

A partir de 1930, diversifica-se, portanto, o emprego da mao de obra livre que se transfere do campo
a cidade, aumentando, em decorréncia, a redistribui¢ao de renda, com maximizagdo da exploragio ca-
pitalista (Rangel, 1963).

HIRANO, Sedi. A industrializagdo e a crise do poder. /n: Plural — Revista do Programa de P6s-Graduagao
em Sociologia da USP, Sao Paulo, v. 21.1, 2014, p.103-104.

Atividade 1. Oriente os estu-
dantes a fazer a leitura e a in-
terpretacdo de dados da tabela
sobre o crescimento das indus-
trias e do numero de operarios
no Brasil. Ela possibilita o de-
senvolvimento da numeracia
e a interlocucdo com a disci-
plina de Matematica que se
relaciona ao conteudo de His-
toria, fomentando o trabalho
interdisciplinar.

Atividade 2. E importante co-
mentar com os estudantes que,
além da migracdo em massa do
campo em dire¢do as cidades, o
aumento populacional na area
urbana foi devido ao aumen-
to na taxa de natalidade no
periodo.

Se considerar pertinente, comen-
te com os estudantes que ha um
movimento de saida das fabricas
dos grandes centros em direcao
ao interior nos Ultimos anos. Ex-
plique que, diferentemente do
passado, as indUstrias passaram
a se instalar longe de grandes
centros urbanos e proximas a
rodovias, otimizando os custos
de producgédo e distribuicdo dos
produtos. Se a escola estiver lo-
calizada em um municipio do
interior, pode ser interessante
perguntar aos estudantes se co-
nhecem uma ou mais fabricas
nas proximidades.

As atividades 1 e 2, de interpre-
tacdo de tabelas sobre o pro-
cesso de crescimento industrial
e populacional no Brasil, contri-
buem para o desenvolvimento
das habilidades EFO3HI01: /den-
tificar os grupos populacionais
que formam a cidade, o munici-
pio e a regido, as relacées esta-
belecidas entre eles e os even-
tos que marcam a formacdo
da cidade, como fenémenos
migratdrios (vida rurallvida ur-
bana), desmatamentos, estabe-
lecimento de grandes empresas
etc.; e EFO3HI12: Comparar as
relacées de trabalho e lazer
do presente com as de outros
tempos e espacos, analisando
mudancas e permanéncias.
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Roteiro de aulas

As duas aulas previstas para os
conteudos das paginas 116 e
117 podem ser trabalhadas na
semana 32.

I Orientacoes

Explique aos estudantes que
a implementacdo da industria
no Brasil teve grande impacto
econdmico, social e cultural. As
industrias, por definicdo, acele-
ravam o processo de producdo
de mercadorias e barateavam
seus custos.

Antes da inauguracao das in-
dustrias nacionais, aqueles que
viviam no Brasil tinham, dispo-
niveis para consumo, apenas
produtos importados ou ma-
nufaturados, inacessiveis para
grande parte da populacao.

Converse com a turma sobre as
transformacgdes no espaco urba-
no, que passou a abrigar mais
pessoas e a contar com novas
tecnologias em transporte co-
letivo e individual.

Ressalte que a maneira como o
espaco é construido ou modifi-
cado reflete o modo de vida e
os valores da sociedade em de-
terminada época. Assim, dian-
te de tantas transformacodes, as
cidades também tiveram de se
adaptar.
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As cidades se transformam

Z

llustracéo atual representando
obras de calgcamento em grande
cidade no inicio dos anos 1900.

O numero de habitantes das
cidades aumentou, assim como a
oferta e 0 consumo de varios tipos
de produto. Essa nova populacéo
necessitava de moradia, transporte,
educacao e saneamento basico,
mas a maioria vivia em condicdes
precarias.

Nas regides centrais das
grandes cidades, muitos habitantes
viviam em moradias coletivas —
familias inteiras dividindo um
pequeno cOmodo — com pPouco ou
nenhum acesso a agua, esgoto
ou ventilagao.

Em bairros mais distantes do
centro foram construidas fabricas.
No entorno dessas industrias,
surgiram vilas e bairros operarios
que abrigavam os trabalhadores.

Nas cidades, foram criadas novas
escolas. Contudo, era comum que
filhos de operarios encontrassem
dificuldade para frequentar a escola
regularmente. Pelas condi¢coes
precarias de vida, algumas criancas
comecavam a trabalhar, ainda
pequenas, nas fabricas.

Ruas, avenidas e redes de transportes precisaram ser criadas, ou ampliadas,
para dar conta da circulagao de tantas pessoas e produtos. Ruas de terra
receberam calcamento para a circulagao de bondes e automoveis. Ha mais
de 120 anos os automdveis eram novidade, considerados objetos de luxo e
acessiveis a poucas pessoas.

MANZI

Atividade complementar: Desenhar uma cidade

e Proponha aos estudantes que, em duplas, desenhem sua prépria cidade e deem um nome
para ela. Informe, entdo, que esta cidade esta passando por um processo de industrializacdo
e que muitas pessoas estdo vindo para trabalhar nela.

e Explique que o desenho da cidade deve considerar todos esses fatores: a presen¢a das indus-
trias, a necessidade de moradias populares, a disposicdo de comércio em locais estratégicos,
o fornecimento de luz, transportes e calcamento das ruas.

¢ Depois de prontos, os desenhos poderdo ser apresentados e explicados pelas duplas e/ou
expostos para a turma.
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B Marque com um X as principais mudancas ocorridas nas
cidades durante o inicio da industrializagéo no Brasil.

Declinio das ferrovias.
X | Modificacdo do calcamento e tracado de ruas.
— 4. b) As mulheres retratadas
~ . , usam saias e vestidos; os
X | Construcéo de vilas operarias. homens, calcas compridas,
— camisas, casacos, chapéus ou
, . boinas; € as criancas (a maioria
X Aumento do numero de habitantes.  meninos) usam, Cg@a(s curtas,
— casacos e boinas — poucas delas
. ossuem sapatos. A maneira de
X | Crescimento da rede de transportes. Se vestir dasppessoas retratadas

¢ diferente da atual. Parte da
resposta é pessoal.

ﬂ Observe a fotografia com atencdo e responda as questdes no
caderno.
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Operarios em

frente a fabrica

de botdes no

4 municipio de S&o
. Caetano do Sul,

estado de Sao

Paulo, 1935.

a) Quem séo as pessoas retratadas na imagem? Qual € a faixa

de idade delas? Na fotografia sdo retratados operarios e operarias saindo de uma
fabrica ao final de uma jornada de trabalho. Entre eles, estao adultos, jovens e criancas.

P b) Observe as vestimentas das pessoas. Elas se assemelham
com as vestimentas usadas nos dias atuais? Converse com
um adulto que more com vocé sobre as mudancgas que ele
percebeu, com o passar do tempo, na maneira de se vestir
das pessoas e em seus proprios costumes. Depois, registre as
informacgdes e compartilhe com os colegas em sala de aula.

Atividade complementar: Assistir a um filme antigo

¢ O curta-metragem A saida da fébrica, filmado pelos irmaos Lumiére, esta disponivel de forma
aberta e gratuita em diversos sites de compartilhamentos de videos na internet. Considerado
o primeiro filme da histéria do cinema, ele mostra o momento de fim do expediente laboral
a frente de uma fabrica em 1895 na cidade de Lyon, na Franca.

e Exiba o filme aos estudantes e converse sobre o que ele retrata. Chame a atencdo para as
pessoas que saem da fabrica, se sdo homens ou mulheres, como estdo vestidos, entre outros
aspectos. Espera-se que notem a quantidade de pessoas que trabalham no local.

Atividade 3. Auxilie os estudan-
tes a identificar as informacgdes
no texto da pagina 116. Caso
algum deles assinale diferen-
temente do gabarito, peca que
justifique sua resposta.

Atividade 4. Promova a leitura
e a interpretacdo daimagem da
atividade chamando a atencdo
para as informacdes presentes
na legenda. Espera-se que os
estudantes notem que a foto é
antiga, pois foi feita em 1935, e
que representa a saida de uma
fabrica ap6s a jornada de traba-
lho. Sugerimos que a atividade
do item b seja realizada em casa
e que os estudantes pesquisem
com um adulto da familia, ou
pessoa de sua convivéncia, as
transformacgdes observadas nos
modos de se vestir e na moda
ao longo do tempo. A ativida-
de propicia a literacia familiar,
a troca de experiéncias, a in-
teracdo verbal e a integracdo
dos conhecimentos construidos
pelos estudantes em casa e na
escola.

As atividades 3 e 4, de identifi-
ca¢do das principais mudancas
durante a industrializacdo no
Brasil e de analise de imagem
de operarios em uma fabrica na
década de 1930, possibilitam o
desenvolvimento da habilidade
EFO3HI12: Comparar as rela¢6es
de trabalho e lazer do presente
com as de outros tempos e es-
pacos, analisando mudancas e
permanéncias.
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Roteiro de aula

A aula prevista para os conteu-
dos desta secdo pode ser traba-
Ihada na semana 33.

Objetivos pedagdégicos
da secdo

e Conhecer a realidade do tra-
balho infantil no Brasil no
passado e refletir sobre sua
permanéncia no presente.

¢ Reconhecer a importancia da
legislacdo de proibicado do tra-
balho infantil.

e Chamar a atencdo para inicia-
tivas de combate ao trabalho
infantil.

I Orientacoes

Leia o texto da pagina 118 com
os estudantes e elabore na lou-
sa uma linha do tempo com as
informagdes. Com base nela, os
estudantes poderao notar que o
trabalho infantil € uma realida-
de na historia do Brasil.

Pergunte a eles se ja viram
criancas trabalhando ou co-
nhecem alguma crianca que
trabalha para ajudar a sustentar
a familia. Este momento pode
ser enriquecedor para os estu-
dantes, pois propicia a troca de
suas experiéncias e pontos de
vista sobre o assunto.

Explique aos estudantes que o
trabalho no campo, em econo-
mia familiar, é tradicionalmente
transmitido de geracdo em ge-
racdo e, dessa maneira, as crian-
cas aprendem os oficios desde
muito cedo. Pode-se valorizar a
cultura do trabalho familiar no
campo sem, no entanto, sub-
meter criancas e adolescentes a
jornadas de trabalho iguais as
dos adultos.
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O mundo

que qqueremos

O fim do trabalho infantil

A origem da exploragéo do trabalho infantil no Brasil remete a prépria
historia do pais. Ha centenas de anos, era possivel encontrar criangas
tanto entre trabalhadores livres quanto entre escravizados.

Com o inicio da industrializacao no Brasil, cerca de 130 anos atras,
o trabalho infantil continuou a ser explorado. Na cidade de Sao Paulo,
em 1919, mais de um terco dos trabalhadores das fabricas de
tecidos eram criangas. Elas trabalhavam em longas jornadas,
de 12 a 14 horas por dia, sem descanso, as vezes no periodo noturno, e
Sujeitas a acidentes.

Nos anos 1920, o trabalho de criangas menores de 12 anos de idade
passou a ser proibido. A duracdo das jornadas de trabalho também foi
limitada por lei em 12 horas por dia. Mas esses limites raramente
eram respeitados.

Ao longo do tempo, novas leis e projetos foram realizados para que
a exploragéo do trabalho infantil fosse erradicada. Hoje, o trabalho de
menores de 16 anos de idade € proibido, salvo nos casos em que um
adolescente, a partir dos 14 anos de idade, exerca a funcao de aprendiz.

O trabalho infantil, porém, ainda € uma realidade no Brasil. Para
sobreviver ou ajudar a familia, muitas criancas trabalham nas ruas,
carvoarias, plantacoes, realizam trabalhos domésticos e outras atividades.
Segundo dados do IBGE, em 2019, o Brasil tinha 38,3 milhdes de
pessoas com idade entre 5 € 17 anos. Dessa parcela da populacao,

1,8 milhdo estava em situagao de trabalho infantil.

NAD LEVE
~ NA BRINGADEIRA.
Cartaz da campanha TRABALHO INFA
contra o trabalho infantil E ILEGAL.
promovida pelo Tribunal DENUNCIE.
Superior do Trabalho
(TST) e pelo Conselho
Superior da Justica do
Trabalho (CSJT), 2018.

O

‘SUPERIOR DA JUSTICA DO TRABALHO (CSJT)

TRIBUNAL SUPERIOR DO TRABALHO (TST) E CONSELHO

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Educacao em valores e temas contemporaneos

Chame a atencdo dos estudantes para a informacao de que, no inicio da industrializacdo brasileira,
ha cerca de 130 anos, muitas criancas tinham que trabalhar para auxiliar no orcamento familiar e
por isso ndo conseguiam frequentar escolas. Comente que o trabalho durante a idade escolar pre-
judica o desenvolvimento intelectual e motor das criancas e, por isso, essa pratica é proibida hoje
em dia por leis de protecdo a infancia. E importante que os estudantes reconhecam a importancia
da escola para sua formacdo pessoal, profissional, social e cidada. Além disso, é dever do Estado
garantir a educacdo publica de qualidade a todas as criancas e adolescentes. Um pais que promove
os direitos dos seus cidadaos contribui para a difusdo de valores civicos, como respeito, patriotismo,
cidadania, solidariedade e responsabilidade.
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Atividade 1. E importante ob-
servar que as condicdes de tra-
balho descritas sdo consideradas
desumanas e que sao ainda mais
graves quando envolvem crian-
cas e jovens em fase de desenvol-

Como era a rotina das criancas que trabalhavam nas fabricas vimento. Avalie a possibilidade
no inicio do processo de industrializacdo no Brasil? de estender a abordagem da
questdo instigando os estudan-

As criangas operarias trabalhavam durante longas jornadas de 12 a 14 horas, sem tes a uma visdo critica sobre o as-

sunto. Nesse sentido, vocé pode

intervalos para descanso e, as vezes, no periodo noturno, e estavam sujeitas a fazer perguntas sobre que rotina

seria mais adequada a criangas.

acidentes de trabalho. Atividade 2. Auxilie os estudan-

tes a observar e interpretar os

3B Com um colega, leiam as informagdes da tabela abaixo em voz dados da tabela. Ressalte que

eles foram extraidos de pes-
quisas feitas em domicilio, em
2009. Estimule os estudantes a

alta. Depois, respondam as questdes a seguir.

Taxa de trabalho infantil no Brasil (1997-2008) pensar e registrar no caderno
algumas medidas que podem

Ano Taxa de trabalho infantil (a cada 100) Fonte: IBGE. ser tomadas para a erradicacdo
Pesquisa Nacional do trabalho infantil. O conteu-

1997 | Em cada 100 trabalhadores, 17 eram criancas. por Amostra de do elaborado por eles pode ser

Domicilio. Tabela

2001 | Em cada 100 trabalhadores, 13 eram criangas. extraida de: IDB.
Indicadores e

organizado em cartazes a se-
rem expostos na escola ou pelo

2008 | Em cada 100 trabalhadores, 9 eram criancas. Dados Basicos. pairro.
Brasil, 2009. A atividade propicia o de-
. senvolvimento de conhecimen-
a) Quantas criancas, a cada 100 trabalhadores, trabalhavam no tos relacionados a Histéria e a
ano de 19977 E no ano de 2008? numeracia.

As atividades 1 e 2 favorecem o
desenvolvimento da habilidade
EFO3HI12: Comparar as relagbes
de trabalho e lazer do presente
) com as de outros tempos e es-
b) Segundo o texto, quantas criancas e adolescentes pacos, analisando mudancas e

encontravam-se em situacao de trabalho infantil em 20197 permanéncias.

Segundo o texto, 1,8 milhdo de criancas e adolescentes encontravam-se em

situacédo de trabalho infantil em 2019.

Em 1997, 17 a cada 100 trabalhadores eram criancas. No ano de 2008, 9 a cada

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

100 trabalhadores eram criancas.

A secdo, em seu conjunto, fa-
vorece a mobilizacdo das Com-

. . ) peténcias Gerais 1 e 2 da BNCC:
c) A partir das informacoes da tabela e do texto, o que se pode Valorizar e utilizar os conheci-

VerIfICar SObre O traba|h0 Iﬂfant” no BraSIlr? mentos historicamente construi-
dos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender
e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade
justa, democrdtica e inclusiva;

e exercitar a curiosidade inte-
O lectual e recorrer a abordagem

propria das ciéncias, incluindo
a investigacdo, a reflexdo, a
andlise critica, a imaginacdo e

o . Trabalho 1nfant?l ] ) a criatividade, para investigar
A Constituigdo Federal, em seu artigo 7°, proibe no Brasil o trabalho noturno, perigoso ou insalubre causas, elaborar e testar hipo-

aos menores de 18 anos e qualquer trabalho aos menores de 16 anos, salvo na condi¢do de aprendiz, a
partir dos 14 anos. Nos ultimos anos, com a adogao de politicas publicas voltadas a esse problema, o
Brasil reduziu de maneira significativa o nimero de criangas e adolescentes que trabalhavam no pais.
Entretanto, muito ainda precisa ser feito para a erradicagdo do trabalho infantil em todo o territorio
nacional. O trabalho infantil prejudica o desenvolvimento fisico, psicoldgico e intelectual das criangas e
dos adolescentes que o exercem.

E possivel verificar que a quantidade.de criangas trabalhando no Brasil era maior

no passado e diminuiu ao longo dos anos, mas que o trabalho infantil ainda nao foi

erradicado.

teses, formular e resolver pro-
blemas e criar solugées (inclusi-
ve tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes
areas.

TRABALHO infantil. Observatério da Crianga e do Adolescente. Fundagéo Abring. Disponivel em: <https://
observatoriocrianca.org.br/cenario-infancia/temas/trabalho-infantil>. Acesso em: 15 jul. 2021.
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Roteiro de aula

A aula prevista para os conteu-
dos das paginas 120 e 121 pode
ser trabalhada na semana 33.

Objetivos pedagdgicos
do capitulo

* Relacionar a exploracéo de
borracha na regido amazo-
nica ao desenvolvimento da
area urbana de Manaus.

e Compreender o papel da eco-
nomia cafeeira na imigracao
europeia para o Brasil.

¢ Relacionar o declinio da ativida-
de cafeeira ao crescimento da
populacdo nas areas urbanas.

e Avaliar as condi¢des de vida e
de moradia dos trabalhado-
res das industrias nas areas
urbanas.

I Orientacoes

Inicie a abordagem do ciclo da
borracha em Manaus perguntan-
do aos estudantes se eles sabem
o que é borracha e do que ela é
feita. Peca que deem exemplos
de objetos comuns no cotidiano
que sao feitos de borracha para,
a partir deles, notarem o quanto
esse material é importante na
producdo de bens de consumo.

Ao longo do capitulo 3 é possivel
aprofundar com os estudantes a
abordagem do tema atual de re-
levancia em destaque neste volu-
me, “Espacos de convivéncia, vida
no campo e na cidade”, por meio
da reflexdo sobre o processo de
urbanizac¢ao das cidades brasilei-
ras ao longo do tempo.

Atividade 1. Comente que a
borracha é feita da seiva de
uma arvore chamada seringuei-
ra, muito comum na Amazonia
brasileira. Sua exploragdo para
exportacdo rendeu muitos lu-
cros e possibilitou investimentos
em infraestrutura urbana.

A atividade 1 possibilita o de-
senvolvimento da habilidade
EFO3HIO01: /dentificar os grupos
populacionais que formam a
cidade, o municipio e a regido,
as relacées estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam a
formacgéo da cidade, como fené-
menos migratdrios (vida rurall
vida urbana), desmatamentos,
estabelecimento de grandes
empresas etc.
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O crescimento das cidades

No Brasil, o desenvolvimento de atividades agricolas e de
extracao foi fundamental para o crescimento de cidades como
Manaus e S&o Paulo.

Manaus e o ciclo da borracha

Ha cerca de 150 anos, a extracéo
de latex, um produto da seringueira,
atraiu milhares de migrantes,
especialmente de estados da regiao
Nordeste, para trabalhar na Floresta
Amazonica.

O trabalho consistia na retirada
da seiva das seringueiras, que era
transformada em borracha, um produto
muito procurado e valorizado no mercado
mundial para ser utilizado na industria de
automaoveis que comecava a surgir.

O dinheiro da venda da borracha para
a Europa e os Estados Unidos estimulou
o crescimento de Manaus, a capital do
Amazonas. A cidade passou por grandes
reformas, com a construgao de avenidas, :
redes de esgoto e 4gua encanada, Extrggléq de latex da geringueira.

. ~ . R Municipio de Tarauaca, estado do

a instalacao de energia elétrica e a Acre, 2017,
circulagao de bondes. Além disso, foram
construidos prédios modernos para a época.

O que aconteceu com a cidade de Manaus com a venda da
borracha para o exterior?

A cidade cresceu e passou por reformas, com a construgéo de prédios e avenidas e

a instalagéo de energia elétrica, redes de esgoto e agua encanada.

O

ANDRE DIB/PULSAR IMAGENS
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A belle époque manauara

Manaus crescia em ritmo cada vez mais acelerado e sua fisionomia tendia a se distanciar cada vez
mais da atrasada e feia Barra do Rio Negro. Toda essa rapida expansdo e acelerada reconfiguracio da
urbe é consequéncia do boom da borracha, proporcionado pela extragao do latex.

[...] Manaus se modificou e tornou-se uma cidade presungosa, soberba, para atrair capital estrangeiro
e para agradar a um grupo especifico, os ricos, os coronéis e “bardes da borracha”, que enriqueceram
as custas da extragdo do latex e da exploragdo dos trabalhadores, sejam seringueiros nas densas flo-
restas no entorno de Manaus, quer dos trabalhadores urbanos que exerciam seus oficios no cotidiano
citadino e ameagavam a tdo almejada ordem urbana. Estes se transformaram no alvo preferencial dos
codigos de posturas.
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Sao Paulo, café e industria

O café foi o produto brasileiro mais
vendido para outros paises entre 0s
anos de 1840 e 1930. A expansao das
lavouras de café estimulou a vinda de
imigrantes estrangeiros, como italianos, ; S A
espanhdis, alemaes e portugueses. s NPT oL
Em principio, esses imigrantes '
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A colheita, Fazenda Santa Gertrudes,

trabalharam nas lavouras, mas, ao‘?‘ Araras, SP, de Antonio Ferrigno. 1908.
poucos, deixaram 0 campo e seguiram Oleo sobre tela, 100 cm x 150 cm.
para as cidades para trabalhar na — &

industria ou No comércio.

Muitos cafeicultores que
enriqgueceram passaram a morar na
cidade de Sao Paulo e construiram
casardes requintados. Sdo Paulo se
beneficiou com a riqueza gerada pelo
café, pois a cidade ganhou viadutos,
pontes, trilhos para bondes, calcamento Vistada regido et | do mu"niol’pio
de ruas, iluminacéo publica, entre outras de Sdo Palo, estado de S&o Paulo,
modificacdes. O dinheiro obtido com o 1930.
café também impulsionou a instalagéo
de fabricas, fato que transformou a paisagem da cidade. Em 1890,

a populacao de Sao Paulo era de 65 mil pessoas. Dez anos depois,
em 1900, ja chegava a 240 mil pessoas.

COLECAO PARTICULAR

i

) Como a cidade de Sao Paulo se beneficiou com a riqueza
gerada pelo café?

Séo Paulo ganhou pontes, viadutos, trilhos para bondes, calcamento de ruas,
iluminagao publica etc. Os lucros obtidos.com o café também impulsionaram a
instalacéo de fabricas.

B Retome as informacdes vistas nesta e na pagina ao lado e
reconte-as para um adulto de sua familia. Depois, converse
com ele sobre a cidade em que vocé nasceu. Como era
a cidade antigamente e como ela € hoje? Registre as
informacdes coletadas no caderno.

Resposta pessoal. O

Transformar Manaus em Paris era objetivo dos grandes homens publicos, que sonhavam com uma Cidade-
-Luz em meio a Selva Amazonica. Esse propoésito foi posto em pratica, pois era impossivel uma cidade que era
centro comercial do mundo viver como uma tapera. Entdo reurbaniza-la era também uma forma de eliminar
seu passado e seus costumes ainda presentes claramente nas praticas das culturas indigenas com evidéncias
de um forte hibridismo cultural. [...]

BRAGA, Bruno Miranda. A cidade, os indios e a belle époque: Manaus no final do século XIX (Amazonas — Brasil).
Revista de Historia da UEG — Anépolis, v. 5, n. 1, p. 105-106, jan./jul. 2016. Disponivel em:
<https://www.revista.ueg.br/index.php/revistahistoria/article/view/4863/3425>. Acesso em: 15 maio 2021.

I Orientacoes

Retome com os estudantes al-
guns contetidos sobre economia
cafeeira e sua importancia para
a urbanizacdo da cidade de Sao
Paulo. Comente que o cultivo do
café empregou méo de obra de
estrangeiros que eram atraidos
pelas ofertas de emprego e pe-
las propagandas que exaltavam
as condicdes de vida no pais. A
vida na lavoura, no entanto, era
muito dura e os trabalhadores
eram muitas vezes maltratados.

Atividade 2. Os estudantes de-
vem relacionar a realizacdo de
obras publicas e a industriali-
zacdo aos lucros gerados pela
prosperidade comercial do café
no mercado exterior.

A atividade 2 contribui para o
desenvolvimento da habilidade
EFO3HI01: /dentificar os grupos
populacionais que formam a
cidade, o municipio e a regido,
as relacées estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacdo da cidade, como
fenémenos migratdrios (vida
rurallvida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

Atividade 3. Sugerimos que a
atividade seja realizada em casa,
propiciando a literacia familiar,
a troca de experiéncias entre
estudantes e seus familiares, a
interacdo verbal, a valorizacdo
de suas memorias e a produgdo
escrita. Dessa forma, a atividade
contribui para a integracao dos
conhecimentos construidos pelos
estudantes em casa e na escola.
Espera-se que, a partir dos relatos
coletados, os estudantes possam
refletir sobre seus espacos de vi-
véncia considerando a maneira
como o conhecem hoje e ima-
ginando como era no passado.
Estimule-os a trocar ideias para
que possam pensar também de
outros pontos de vista.

A atividade 3 contribui para o
desenvolvimento da habilidade
EFO3HIO02: Selecionar, por meio
da consulta de fontes de diferen-
tes naturezas, e registrar aconte-
cimentos ocorridos ao longo do
tempo na cidade ou regido em
que vive.

MP149


https://www.revista.ueg.br/index.php/revistahistoria/article/view/4863/3425

Reprodugdo comentada das paginas do Livro do Estudante — Impresso

Roteiro de aula

A aula prevista para os conteu-

dos das paginas 122 e 123 pode Bairros operarios
ser trabalhada na semana 34.

Ha mais de 100 anos, muitas

ESTADAO CONTEUDO

I Orientacées industrias se instalaram em S&o Paulo, o R -
i levando a formacao de bairros operarios.
Chame a atenc¢do dos estudan- . .
tes para a vista geral do bairro .ML.“tOS deles eram habitados por
do Bras, representada na ima- imigrantes que sairam das lavouras de
gem disponivel na pagina 122. café em busca de empregos na cidade e
Explique que no Bras, como escolheram moradias préximas aos locais
em outros bairros paulistanos, de trabalh
as pessoas moravam proximas € trabaino.
as fabricas onde trabalhavam. Em geral, os bairros operarios ficavam A4 T
Pergunte aos estudantes o que perto de rios, de linhas de bonde e das Vista do bairro do Bras com
Sopm‘;“;‘l’:s' i‘r’:’;g’i‘:ar‘:]a:jgig : fabricas. Foi assim que surgiram bairros - industrias, galpdes e chaminés.
5 : Municipio de Sao Paulo, estado de
vida das pessoas nesse local. como Bras, Barra FuNnda e Bom Retiro, em S0 Pfulo denada de 1930,
Comente sobre a vida nos cor- Saol Paulo, e Jabqatao e qugados, em . ~
ticos, habitacdes coletivas geral- Recife. Nesses bairros, existiam também os corticos, construgdes onde
mente ocupadas por imigrantes moravam varias familias juntas.
que se tornaram muito comuns
em capitais brasileiras, como S&o J Complete a frase com as palavras destacadas a seguir.

Paulo e Rio de Janeiro. Se con-

siderar interessante, pesquise e
exiba fotos desses locais para [bairros operérios} café fabricas imigrantes
que os estudantes possam com- -—

preender melhor do que se trata.
Algumas fotos de acervos ico-
nograficos acessiveis mostram,
inclusive, a presenca de muitas
criangas nesses locais.

A atividade 4, de preenchimen- fabricas . Eles moravam nos bairros operérios
to de frase sobre o trabalho
operario e agricola, visa ao de-
senvolvimento das habilidades
EFO3HIO1: /dentificar os grupos
populacionais que formam a
cidade, o municipio e a regido,
as relacées estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam a
formacéo da cidade, como fené-

Muitos imigrantes deixaram a lavoura de

café e foram a Sao Paulo para trabalhar em

ALINARV/GETTY IMAGES

menos migratdrios (vida rurall Imigrantes £
vida urbana), desmatamentos, trabalhando em
estabelecimento de grandes uma fabrica de
empresas etc.; e EFO3HI12: Com- tecidos no Brasil,
parar as relacées de trabalho e em 1925.

lazer do presente com as de ou-
tros tempos e espacos, analisan- O

do mudancas e permanéncias.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Para vocé ler A ; -

5r39MBexig e Barra Funda)de Atividade complementar: Mapa do metré de Sao Paulo

Alcé’ntara Machado. S50 Pa'ulo: ® O Metr6 de Sao Paulo disponibiliza o mapa de suas esta¢des no link: <http://www.metro.sp.gov.
Lafonte, 2019. br/pdf/mapa-da-rede-metro.pdf>. (acesso em: 15 maio 2021). Imprima cépias e distribua para

, . N os estudantes.
Este classico livro de Alcantara

Machado retne contos que re- Peca aos estudantes que identifiquem alguns dos bairros citados no texto didatico. Espera-se
gistram o cotidiano nos bairros que percebam que a linha vermelha do metré de Sdo Paulo passa pela antiga regido industrial
operarios na cidade de S&o Pau- da cidade, onde ha ainda hoje muitas estruturas de fabricas desativadas.

lo na década de 1920. ¢ A atividade pode ser estendida para uma pesquisa sobre as fabricas que existiram nessa regiao.
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Vilas operarias

Algumas industrias construiram vilas de moradias para 0s operarios.
Essas vilas eram formadas de casas semelhantes, proximas umas das
outras. Para construir as vilas, os donos das industrias precisavam
conseguir aprovacéo da Prefeitura e obedecer a uma série de
exigéncias, como ter quartos suficientes, sala e cozinha. Nem todos os
operarios tinham direito a morar nas vilas.

Nos bairros operarios e nas vilas, a maioria das ruas n&o tinha
calcamento, nao havia esgoto nem agua tratada e poucas casas
recebiam energia elétrica.

Construida em 1916, no bairro
do Belenzinho, na cidade de
S&o Paulo, a Vila Maria Zélia foi
moradia para 2 mil operarios de
uma fabrica de tecidos da regiéo.
A vila oferecia também creche,
comeércio e hospital.

FOLHAPRESS

Fachada das caéaé da ViI Maria Zélia.
Municipio de Sao Paulo, estado de Séo
Paulo, anos 1920. o

ﬂ Assinale um X em verdadeiro ou falso, de acordo com
as afirmacdes.

a) O dinheiro do café levou a populacao da cidade de Sao Paulo
a se mudar para o campo, perto das lavouras.

D Verdadeiro Falso

b) Os operarios moravam em bairros e vilas ‘
longe do centro e perto das fabricas. '

Verdadeiro D Falso

llustracé@o atual representando moradores de
vila operaria no inicio dos anos 1900.

A regulamentacao das vilas operarias

Empresarios solicitaram a Camara diversas propostas para as vilas, mas dependiam de beneficios que
foram negados pela municipalidade. Em 1893, o empresario Antonio Ferreira apresentou um plano para a
construgao de Vilas Operarias e solicitou um empréstimo em dinheiro para a Caimara que nao o concedeu
e sugeriu que ele recorresse a um banco. Decorrente disso o entdo vereador Cesario Ramalho da Silva, no
mesmo ano, apresentou um projeto de lei que delegava a propria municipalidade tanto o planejamento
quanto a construg¢ao de uma “vila suburbana composta de 200 casas de construcdo barata, porém higiénicas
e solidas”, o que mudaria a politica habitacional na cidade, ¢ foi rejeitado.

SANTOS, Regina Helena Vieira. Vilas operarias como patrimonio industrial: como preserva-las? Disponivel em:
<http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/VI_coloquio t2 vilas_operarias.pdf>. Acesso em: 15 maio 2021.

I Orientacoes

Pode ser interessante conversar
com os estudantes sobre o signi-
ficado da vida em torno da ati-
vidade fabril. Ressalte que, além
de fabricar os mesmos produtos,
as casas em que os operarios mo-
ravam eram iguais e sua vida era
geralmente voltada para o tra-
balho. As pessoas que conviviam
na vizinhanca eram colegas de
fabrica e seus filhos cresciam sob
a influéncia do meio.

Proponha uma discussdo sobre a
importancia do oferecimento de
rede de esgoto e de dgua trata-
da para a qualidade de vida da
populacdo. Explique que a situa-
¢do precaria dos bairros e vilas
operarias, descrita no texto, era
também uma situacdo de risco
iminente a saude dos morado-
res, que viviam em um contex-
to propicio a proliferacdo de
doencas.

Comente que, atualmente,
99,6% dos municipios brasilei-
ros tém abastecimento regular
de dgua encanada e 62,8% con-
tam com rede de esgoto. Pro-
ponha uma discussdo em torno
desses dados que os estimule a
concluir sobre a necessidade de
ampliacdo do acesso a medidas
de saneamento basico.

Atividade 5. Vocé pode realizar
essa atividade junto com a tur-
ma, para que os estudantes emi-
tam suas opinides sobre cada
frase apresentada e exercitem
a argumentacado para justificar
suas respostas.

A atividade 5 contribui para o
desenvolvimento de aspectos da
habilidade EFO3HI01: /dentificar
os grupos populacionais que
formam a cidade, o municipio
e aregido, as relacées estabele-
cidas entre eles e os eventos que
marcam a formacdo da cidade,
como fenémenos migratdrios
(vida rurallvida urbana), des-
matamentos, estabelecimento
de grandes empresas etc.
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Roteiro de aula

A aula prevista para os conteu-
dos desta secdo pode ser traba-
Ihada na semana 34.

Objetivos pedagdégicos
da secdo

e Conhecer aspectos da urba-
nizacdo do Rio de Janeiro no
inicio do século XX.

e Refletir sobre as medidas
implementadas pelo poder
publico e seu impacto na po-
pulagdo.

e Compreender o processo his-
térico pelo qual passou o Rio
de Janeiro e identificar perma-
néncias no presente.

I Orientacoes

A secdo apresenta algumas mu-
dancas que ocorreram na cida-
de do Rio de Janeiro na passa-
gem do século XIX para o XX,
dando continuidade aos estu-
dos sobre crescimento popula-
cional e urbanizacdo. Comente
com os estudantes que, nesse
periodo, a cidade era capital do
Brasil e tinha o mais importante
polo industrial do pais.

Explique que, por terem con-
di¢des sanitarias precarias, os
corticos e favelas do inicio do
século XX no Rio de Janeiro
eram focos de doencas graves.
Por essa razao, as medidas de hi-
gienizacdo da cidade iam desde
a demolicdo dos casardes usa-
dos como corticos a uma ampla
campanha de vacinagao.

E interessante que os estudan-
tes reflitam sobre as disputas
pelo espago publico nesse pe-
riodo, colocadas entre gover-
nantes, proprietarios e elites
da cidade em relagdo aos po-
bres e trabalhadores. Se, por
um lado, os corticos ofereciam
péssimas condi¢des de vida aos
moradores, o decreto de fim
dessas construcoes os relegou
a marginaliza¢do no perimetro
urbano. O trabalho proposto
nesta se¢do possibilita o apro-
fundamento do tema atual de
relevancia em destaque neste
volume, “Espacos de convivén-
cia, vida no campo e na cidade”.
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Morar no Rio de Janeiro
no inicio dos anos 1900

Ha mais de 100 anos, a cidade do Rio de Janeiro, no estado do
Rio de Janeiro, passou por grandes reformas de modernizacao.
Os investimentos se concentravam nas regioes central e portudria,
e a oferta de servicos basicos, como saneamento, iluminacao e
transporte, era muito desigual na cidade.

FOTOGRAFIA DE FUNDO: A. RIBEIRO - FUNDAGAO BIBLIOTECA NACIONAL, RIO DE JANEIRO

Entre 1890 e 1920, a
populagéao da cidade
mais que dobrou. A
cidade crescia sem
planejamento.

‘ Vista de um cortico no
Rio de Janeiro, 1904.

BIBLIOTECA PARQUE ESTADUAL, RIO DE JANEIRO

Janeiro, Pereira Passos, iniciou
uma série de reformas que
previam obras de saneamento
e a demolicao de casardes
utilizados como corticos.

O objetivo era adaptar a
cidade para inovagdes, como a
chegada dos automoveis e da
energia elétrica.

AUGUSTO MALTA - MUSEU DA REPUBLICA, RIO DE JANEIRO

Trabalho de pavimentagéo na Avenida Central,
atual Avenida Rio Branco, no Rio de Janeiro,
1905.

Historia do modo de vida nas favelas cariocas no inicio do século XX

A primeira favela do Rio foi fundada em 1897 pelos veteranos da Guerra de Canudos e as centenas de
favelas que seguiram, durante o século XX, também foram fruto da mesma necessidade de comecar uma
vida urbana em uma cidade carente de habita¢des com precos acessiveis. Embora politicas publicas vol-
tadas para as favelas nao tenham sido delineadas em documentos do governo até 1937, quando o Coédigo
de Obras dizia que as moradias deveriam ser demolidas, a primeira interven¢iao do governo em areas de
baixa renda ocorreu em 1910 quando o Prefeito Francisco Pereira Passos demoliu centenas de cortigos e
inumeras favelas para dar espago a [...] uma imitagao das ruas largas de Paris com jardins projetados [e
ruas largas e avenidas].
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Nesse periodo, o médico

e sanitarista Oswaldo

Cruz tornou-se chefe do
Departamento Nacional de
Salde Publica e criou acoes
para acabar com doencas
como a febre amarela e a
variola. Entre essas acoes
estava uma campanha de
vacinagao obrigatoria.

COLECAO PARTICULAR

Avenida

Rio Branco,
antiga avenida
Central, no Rio
de Janeiro,
1912.

L DA CIDADE
DE JANEIRO

Barracdes
no Morro do
Pinto, no Rio

de Janeiro,
1912,

Com a substituigéo dos P
antigos corticos por novas E}ﬁ
moradias e a aberturade =
avenidas modernas, 0 prego

dos terrenos e dos alugugéis no
centro subiu, o que afastou a
populagéo mais pobre para os
morros proximos ou para locais
muito distantes do centro.

a

Qual era o objetivo das reformas feitas pelo prefeito do
Rio de Janeiro a partir de 19037

O objetivo era adaptar a cidade para.inovacoes, como-a chegada dos automoveis

<

e da energia elétrica. Além disso, acabar com doencas como a febre amarela.

Recentemente, no municipio onde vocé mora, foi realizada
alguma reforma ou nova construgcao? Se sim, essa mudanga
beneficiou os moradores? Se vocé fosse o(a) prefeito(a), que
decisdes tomaria? Justifique. Respostas pessoais.

J

D4

[...]O Codigo de Obras de 1937, refere-se as favelas como “aberragdes”. Proximo ao ano de 1940, o Prefeito
Henrique Dodsworth as denominou como um problema de saude publica e como responsavel oficial do gover-
no removeu as pessoas que moravam la para “parques proletariados”. Nesses parques os moradores recebiam
cartoes deidentidade que eram checados na entrada pelos guardas antes que os portdes se fechassem as 22h. [...]
Os trés parques abrigavam cerca de 4.000 pessoas quando o programa parou de crescer devido aos custos
de manutengdo, mas o padrao moral de culpar as pessoas por sua pobreza e a construgdo de habitacao
publica financeiramente insustentavel iria continuar por décadas.

NASSIF, Luis. A historia da urbanizagio de favelas no RJ (1897-1988). GGN, 19 maio 2013. Disponivel em: <https://
jornalggn.com.br/blog/luisnassif/a-historia-da-urbanizacao-de-favelas-no-rj-1897-1988>. Acesso em: 12 jul. 2021.

Atividade 1. Se possivel, apre-
sente aos estudantes fotogra-
fias atuais do Rio de Janeiro
para que comparem com as
disponiveis nas secdes.

Atividade 2. Estimule os estudan-
tes a refletir e discutir sobre as
politicas urbanas no municipio
onde vivem e se elas contribuem
para a melhoria de vida da popu-
lacdo. Depois, indague-os sobre
quais seriam as reformas que eles
realizariam caso fossem prefeitos,
de forma a leva-los a pensar em
solu¢des para os problemas coti-
dianos vivenciados pelos grupos
de seu convivio e pela populagdo
do municipio em geral.

As atividades 1 e 2 contribuem
para o desenvolvimento da ha-
bilidade EFO3HIO08: /dentificar
modos de vida na cidade e no
campo no presente, comparan-
do-os com os do passado.

A secdo favorece a mobiliza-
¢do da Competéncia Geral 2
da BNCC: Exercitar a curiosi-
dade intelectual e recorrer a
abordagem propria das cién-
cias, incluindo a investigacédo,
a reflexdo, a andlise critica, a
imaginacdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar
e testar hipdteses, formular e
resolver problemas e criar so-
lucées (inclusive tecnoldgicas)
com base nos conhecimentos
das diferentes dreas. Além disso,
a secdo mobiliza a Competéncia
Especifica de Ciéncias Humanas
2 da BNCC: Analisar o mundo so-
cial, cultural e digital e o meio
técnico-cientifico-informacional
com base nos conhecimentos
das Ciéncias Humanas, consi-
derando suas varia¢Ges de sig-
nificado no tempo e no espaco,
para intervir em situacées do
cotidiano e se posicionar diante
de problemas do mundo con-
tempordneo. A secdo contribui
ainda para o desenvolvimento
da Competéncia Especifica de
Historia 1 da BNCC: Compreen-
der acontecimentos histdricos,
relacées de poder e processos e
mecanismos de transformagdo
e manutencdo das estruturas
sociais, politicas, econémicas
e culturais ao longo do tempo e
em diferentes espagos para ana-
lisar, posicionar-se e intervir no
mundo contemporéneo.
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Roteiro de aulas

As duas aulas previstas para os
conteudos das paginas 126 e
127 podem ser trabalhadas na
semana 35.

Objetivos pedagdgicos
do capitulo

e Conhecer mudancas no modo
de vida das pessoas ocasiona-
das pelos adventos da urba-
nizacdo e da energia elétrica.

e Compreender a transi¢do dos
meios de transporte movidos
a tracdo animal para os trans-
portes movidos a eletricidade
e a combustao.

¢ Relacionar a energia elétrica a
dinamizacao da comunicagao,
refletindo sobre o impacto de
aparelhos como o radio e a te-
levisdo no cotidiano.

I Orientacoes

Pergunte aos estudantes se eles
jé passaram pela experiéncia de
ndo ter energia elétrica em casa
durante algum periodo. Caso a
resposta seja afirmativa, per-
gunte a eles como fizeram para
tomar banho quente ou ilumi-
nar a casa, se utilizaram velas,
lanternas etc.

Ao longo do capitulo 4 é pos-
sivel aprofundar com os estu-
dantes a abordagem do tema
atual de relevancia em desta-
que neste volume, “Espacos de
convivéncia, vida no campo e na
cidade”, por meio da reflexao
sobre as transformacdes e a vida
cotidiana nas cidades brasileiras
ao longo do tempo.

Atividade 1. Oriente os estudan-
tes a pensar em eletrodomésti-
cos que eles conhecam. Conver-
se sobre o que era utilizado an-
tes da chegada da eletricidade e
comente que, para os casos Cita-
dos, as pessoas usavam a salga,
o forno a carvéo e a vassoura,
respectivamente.

A atividade 1 contribui para o
desenvolvimento da habilidade
EFO3HI08: /dentificar modos de
vida na cidade e no campo no
presente, comparando-os com
os do passado.
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Capitulo

4 O modo de vida nas cidades

Ha cerca de 160 anos, as moradias nao recebiam energia elétrica.
A iluminacéo era feita com velas, lampides a gas e lamparinas com
querosene. Para conservar alimentos, era preciso
usar técnicas como a secagem € a salga para
as carnes e o preparo de caldas de acucar para
as frutas.

Na cidade, as casas passaram a ser
iluminadas com lampadas elétricas. As familias
que tinham acesso a eletricidade puderam contar
com novos aparelhos: os eletrodomeésticos. Com
0 passar do tempo, esses aparelhos se tornaram
populares e mais baratos. Atualmente, na maioria
das moradias é possivel encontrar, por exemplo,
uma geladeira para conservar os alimentos.

A geladeira representou um grande avanco
no cotidiano das pessoas, por permitir a
conservagao dos alimentos por longos periodos.

Preencha o quadro com o nome e a utilidade de trés aparelhos
domeésticos que funcionam com eletricidade.

Nome do aparelho Utilidade

Respostas pessoais.

Hora da leitura

e O Pinguim de Geladeira, a Preguica e a Energia, de Sérgio Merli.
Séo Paulo: Melhoramentos, 2014.

O livro apresenta de maneira leve e divertida a questao do uso
consciente da energia elétrica.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Energia elétrica em pauta

A importancia da energia elétrica ¢ cada vez mais evidente na forma de organizacdo da vida das nagdes
e dos individuos, num processo de valorizagdo crescente dessa fonte de energia que vem desde o comeco
da sua exploragao comercial nos EUA e na Europa no final do século XIX. Apesar de atualmente ser
um bem essencial a sociedade, a energia elétrica tem sua importancia pouco divulgada, principalmente
em relagdo aos fatos histdricos e aos interesses e influéncias politicas e econdmicas que levaram o setor
elétrico brasileiro a sua atual configuracao.

GOMES, Jodo Paulo Pombeiro; VIEIRA, Marcelo Milano Falcdo. O campo da energia elétrica no Brasil de 1880 a 2002.
Revista de Administragdo Publica, Rio de Janeiro, v. 43, n. 2, mar./abr. 2009. p. 296.
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Iluminacao das cidades

Ha mais de 200 anos, as ruas das grandes cidades brasileiras,
como Rio de Janeiro e S&o Paulo, recebiam uma fraca iluminacgéo,
gerada por lampides a éleo.

Alguns anos depois, as ruas de algumas cidades comecaram a
ser iluminadas por lampides a gas. Os postes com lampadas elétricas
comegaram a ser instalados ha cerca de 100 anos. Durante um
tempo, a iluminacéo a gas e a eletricidade eram utilizadas, até que as
lampadas elétricas predominaram porgque nao exigiam um funcionario
para acender e apagar cada uma delas todos os dias.

B Compare as linhas do tempo que mostram quando cada tipo
de iluminacgéo publica foi instalado nas cidades de Recife e
Sao Paulo. Depois, responda as questoes.

Recife
1822 1859 (1919
\d \ \
[ LarrjpiéoJ [ Lampiéo J [Lémpada} .
a oleo agas elétrica 3
Sao Paulo g
1820  |1872] 1911 _

\ \ \
Lampiao Lampiao Lampada
a 6leo agas elétrica

a) Em que cidade foram instalados os primeiros lampides a 6leo
e a gas? Em que ano esses eventos ocorreram?

A instalacdo dos lampides a 6leo e a gas ocorreu primeiro em Recife. Os lampides

a oleo foram instalados em 1822 e os lampides a gas, em 1859.

b) Qual foi a ordem de chegada dos tipos de iluminacao nas
duas cidades?

LLampiéo a éleo, lampido a gas e lampada elétrica.

Atividade complementar: Os aparelhos eletrénicos

¢ Solicite aos estudantes que entrevistem pessoas de diferentes idades para saber de qual apa-
relho eletrénico eles consideram mais dificil prescindir. Eles podem seguir este roteiro:

® Qual é seu nome e sua idade?
e Qual é o aparelho eletrénico que vocé considera essencial para suas atividades diarias?
e O que faria se ndo pudesse utilizar esse aparelho eletrénico por um dia?

* Apds a coleta das informagdes, peca aos estudantes que socializem os resultados obtidos.
Anote na lousa os aparelhos eletrénicos mais citados nas entrevistas.

I Orientacoes

Converse com os estudantes so-
bre os recursos que as pessoas
utilizavam para iluminar as ca-
sas e conservar os alimentos an-
tes do advento da eletricidade.
A iluminacéo, por exemplo, era
obtida com o uso de lamparinas,
lampides e velas. Os alimentos
eram conservados com conser-
vas e salgas. Logo apés o surgi-
mento da eletricidade, poucas
pessoas tinham acesso a ela; por
isso, no passado ndo era comum
o uso de [ampadas elétricas nem
de refrigeradores para a conser-
vacao de alimentos, pois poucas
pessoas tinham acesso ao uso de
eletricidade.

Atividade 2. O objetivo da ati-
vidade é mostrar que, embora
a histéria da iluminacdo publi-
ca siga um padréo (lampido a
6leo, lampido a gas e lampadas
elétricas), a cronologia nao foi
a mesma em todos os lugares.
A comparacdo entre Recife e
Sao Paulo deixa isso claro, pois
a primeira teve iluminacdo por
lampido mais cedo, mas de-
morou mais a ter iluminacao
elétrica.

A atividade 2, de comparacao
da instala¢do de iluminagdo
publica entre duas cidades bra-
sileiras no passado, visa ao de-
senvolvimento da habilidade
EFO3HI08: /dentificar modos de
vida na cidade e no campo no
presente, comparando-os com
os do passado.

MP155
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Roteiro de aulas

As duas aulas previstas para os
conteudos das paginas 128 a
131 podem ser trabalhadas na
semana 36.

I Orientacoes

Solicite aos estudantes que ob-
servem as fotografias da pagina
128. Pela qualidade das imagens,
cenario arquitetdnico e auséncia
de automoveis, é possivel dedu-
zir que sdo fotografias antigas.
Comente que, no passado, eram
comuns os veiculos puxados por
animais, como cavalos e mulas.
Explique que a utilizacdo de
animais para o transporte de
pessoas e carga infelizmente
ainda ocorre, principalmente
em areas rurais. Todavia, em
algumas cidades, esse uso vem
sendo proibido.

Atividade 3. Converse com os es-
tudantes sobre a relevancia do
transporte publico para a socie-
dade atual. E importante enfa-
tizar que o transporte coletivo é
mais econdmico e causa menor
impacto ambiental. Peca a eles
gue imaginem como seria a vida
nas grandes cidades se ndo hou-
vesse Onibus, bonde, metrdé ou
similares.

A atividade 3 contribui para o
desenvolvimento da habilidade
EFO3HI08: /dentificar modos de
vida na cidade e no campo no
presente, comparando-os com
os do passado.

MP156

Transportes e comunicacoes

Antigamente, as pessoas
dispunham de poucos recursos para
se deslocar de um lugar a outro e
para levar cargas. A maioria fazia
0S percursos e levava todo tipo de
objetos a pé ou no lombo de cavalos
ou de burros. Poucos podiam utilizar
carrocas ou charretes puxadas por
animais porque era caro manter 0s
veiculos e os animais.

Nas grandes cidades brasileiras,

ha mais de 130 anos, surgiu o Transito de carrocas na Rua Camerino.
transporte coletivo — que muitas Municipio do Rio de Janeiro, estado do

pessoas podem usar a0 mesmo Rio de Janeiro, final dos anos 1800.
tempo —, com 0s bondes puxados
por animais e 0s primeiros dnibus,
que comegaram a circular em 1838
no Rio de Janeiro também movidos
por tragdo animal.

A medida que a tecnologia | =
se desenvolvia, os veiculos de N &

passageiros passaram a ser movidos Bonde puxado por animais. Municipio do
por motores elétricos ou a combustédo.  Rio de Janeiro, estado do Rio de Janeiro,

1910.

Para percorrer grandes distancias, além de veiculos terrestres, como énibus,
carros ou trens, muitas pessoas atualmente viajam de avido. O transporte
maritimo e fluvial também continua sendo muito importante nos dias de hoje.

As mudancas nao param de acontecer e os meios de transporte continuam se
transformando conforme as necessidades humanas e as inovagdes tecnoldgicas. p.

B O que é transporte coletivo?

E um meio de transporte que pode ser usado para levar e trazer muitas pessoas ao

mesmo tempo.
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TO MALTA - MUSEU DA IMAGEM E DO SOM,

RIO DE JANEIRO

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A importéncia social do transporte coletivo

O transporte coletivo € um servigo essencial nas cidades, pois democratiza a mobilidade, constitui um modo
de transporte imprescindivel para reduzir congestionamentos, os niveis de polui¢ao e o uso indiscriminado de
energia automotiva, além de minimizar a necessidade de construgio de vias e estacionamentos. A Constituicao
de 1988 definiu a competéncia municipal na organizacao e prestacio do transporte coletivo (Gomide, 2006). Um
sistema de transporte coletivo planejado aperfeigoa o uso dos recursos publicos, possibilitando investimentos em
setores de maior relevancia social e uma ocupagao mais racional e humana do solo urbano, pois exerce papel
de fixador do homem no espago urbano, podendo influenciar na localizagdo das pessoas, servigos, edificacdes,
rede de infraestruturas e atividades urbanas.

ARAUJO, Marley Rosana M. et al. Transporte piblico coletivo: discutindo acessibilidade, mobilidade
e qualidade de vida. Psicologia & Sociedade, v. 23, 1. 3,2011. p. 580.
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Com a energia elétrica surgiram novas formas de se comunicar e
de partilhar ideias com um grande nimero de pessoas. Nos ultimos
90 anos, o radio e a televisdo passaram a transmitir todo tipo de
conteudo. A primeira transmissao de radio no Brasil ocorreu em
1922. Por muitas décadas, o radio foi o aparelho
mais usado pelas pessoas para se divertir e saber
noticias sobre o Brasil e 0 mundo.

A partir da década de 1950, o radio comecou
a dividir espag¢o com a televisdo. Nos primeiros
anos da televisao, havia poucos aparelhos porque
eram muito caros. Os programas eram ao Vivo e as , ;
imagens eram transmitidas em preto e branco. -

Atualmente, outros aparelhos, como telefones
celulares, computadores e tablets, tornaram-se
populares e modificaram as formas de comunicagao.

JOAO WAINER/FOLHAPRESS

Primeiro aparelho de
televisao fabricado no
Brasil, 1951.

ﬂ Observe as fotografias e responda as questdes a seguir.

myy |

INDIAPICTURE/ALAMY/FOTOARENA

PETER SCHEIER/REVISTA O CRUZEIRO/ESTADO DE MINAS/D.A PRESS

\I, y I R Y :
Familia assistindo a televisédo. Municipio
de S&o Paulo, estado de Sao Paulo,
1951,

Familia assistindo a televisdo em 2016.

* Quais sao as semelhancas e as diferencas entre as duas fotografias?

Semelhanca: as duas familias estéo reunidas em uma sala diante de uma televisao.

Diferencas: as roupas das duas familias, os moéveis da sala e o formato dos

aparelhos de televisao.

Atividade complementar: Mural de noticias

e Explique aos estudantes que as noticias podem ser transmitidas por meios de comunicacédo
diferentes, como jornais, revistas, radio, televisao, internet, entre outros.

e Sugira que pesquisem em jornais e revistas as noticias que julgarem mais importantes no momento.

e Opcionalmente, os estudantes podem procurar noticias na internet e imprimir os textos que
encontrarem.

¢ Organize um debate para escolher as principais noticias. Pergunte aos estudantes por que a
noticia é importante e o que faz uma noticia ser mais relevante do que outra. Depois, organize
um mural com as noticias selecionadas pela turma.

Atividade 4. Chame a atencéo
dos estudantes para as imagens
na pagina 129. Explique que
no passado a televisdo tinha as
imagens transmitidas em preto
e branco, com definicdo bas-
tante inferior a dos aparelhos
atuais.

Sugira aos estudantes que con-
versem com familiares mais
velhos e perguntem sobre sua
experiéncia com a televisdo no
passado. Depois, organize um
debate comparando a televisao
de antigamente com a do pre-
sente com base nas informacgoes
reunidas pela turma.

Vocé pode fazer no quadro uma
lista com as principais inovacoes
tecnoldgicas da televisdo com o
passar do tempo, tais como con-
trole remoto, imagem colorida,
tela plana, planos de canais por
assinatura etc.

Explique aos estudantes que as
tecnologias de entretenimento
estdo em constante desenvolvi-
mento. Estimule-os a imaginar
como sera a televisdo no futuro.
Explore a possibilidade de a te-
levisdo se tornar mais interati-
va, a semelhanca do que ocorre
com a internet.

A atividade 4, sobre a percep-
¢do e o registro do modo de
vida das familias no passado e
no presente, possibilita o de-
senvolvimento da habilidade
EFO3HI08: /dentificar modos de
vida na cidade e no campo no
presente, comparando-os com
os do passado.

MP157



I Orientacoes

Explique aos estudantes que
a energia elétrica mudou pro-
fundamente o modo como a
populacdo se relacionava com
a cidade. A iluminac¢do publica
fez com que as pessoas saissem
a noite, frequentando a cidade
em um periodo em que geral-
mente ficavam em casa. Os
bondes elétricos, por sua vez,
transportavam as pessoas de
forma rapida e acessivel pelos
bairros e pelo centro, facilitan-
do a circulacdo.

Atividade 5. Leia com a turma o
texto de Oswald de Andrade -
nele, o escritor conta memorias
sobre Sao Paulo a época da inau-
guracao do primeiro bonde elétri-
co. Chame a atenc¢do ndo s6 para
o conteudo, mas também para
a forma da narrativa: o escritor
parece ter participado dos even-
tos e os relata com entusiasmo e
riqueza de detalhes.

E importante ressaltar que o
texto pode ser considerado
uma fonte histérica. Pergunte
aos estudantes o que é possivel
saber sobre as pessoas e o modo
de vida no inicio do século XX a
partir dele.

A atividade 5 propde a interpre-
tacdo de um texto que trata da
reacdo das pessoas a instalacdo
dos primeiros bondes elétricos
na cidade de Sao Paulo, possi-
bilitando o desenvolvimento da
habilidade EFO3HI08: /dentificar
modos de vida na cidade e no
campo no presente, comparan-
do-os com os do passado.

MP158
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A chegada da energia elétrica, ha cerca de 120 anos, mudou
o cotidiano dos moradores da cidade e do campo e possibilitou
o desenvolvimento de inovacdes na area dos transportes e
das comunicagoes.

Leia 0 que registrou o escritor Oswald de Andrade sobre as
transformacdes ocorridas por causa da energia elétrica:

Grandes acontecimentos

Anunciou-se que Sao Paulo ia ter bondes
elétricos [...]. Uma febre de curiosidade tomou
as familias, as casas, os grupos. Como
seriam oS novos bondes que andavam
magicamente, sem impulso exterior?
[...] Um mistério esse negdcio de
eletricidade. Ninguém sabia como era.
Caso € que funcionava. Para isso as
ruas da pequena Sao Paulo de 1900
enchiam-se de fios e de postes. [...]

A cidade tomou um aspecto de
revolucao. Todos se locomoviam,
procuravam ver. E os mais afoitos
queriam ir até a temeridade de entrar
no bonde elétrico!

Glossario

Temeridade:
ousadia,
coragem.

Oswald de Andrade. Um homem sem profissao:
memorias e confissdes. Sob as ordens de mamae.
2. ed. Sao Paulo: Globo, 2000. p. 72-74.

ﬂ De acordo com o texto do escritor Oswald de Andrade, quais
foram os grandes acontecimentos que atrairam a atencao das
pessoas em Sao Paulo?

A chegada da eletricidade e dos bondes elétricos.

O primeiro bonde elétrico do Brasil chegou a cidade do Rio de Janeiro em 1892
e transportava até 40 pessoas sentadas e mais algumas dezenas penduradas nos
estrados laterais em cada viagem.

Em Séo Paulo, o primeiro bonde elétrico comegou a circular em 1900, com
capacidade para 45 passageiros.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

O inicio da energia elétrica no Brasil

Como ja apontado por historiadores, a energia elétrica (juntamente com as estradas de ferro) foi fator
primordial para a industrializagdo do Brasil meridional. A introducdo das aplicagdes da eletricidade se
deu ainda durante o Império, e a primeira experiéncia de iluminagao elétrica foi a da Esta¢ao Central no
Rio, em 1879, coincidentemente o0 ano da primeira demonstragio publica da lampada elétrica de Edison.
Nessa ocasido, era diretor daquele estabelecimento o engenheiro Francisco Pereira Passos, futuro prefeito
da capital federal e considerado seu “modernizador”. Essa iluminagao era feita com seis lampadas de
arco e energia gerada por dois dinamos a vapor. A partir de entio, expandiu-se a quantidade de prédios
publicos e cidades iluminados por luz elétrica [...].

MAGALHAES, Gildo. Forga e luz: eletricidade e modernizagio na Republica Velha. Sio Paulo: Editora Unesp, 2000. p. 47.
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¢

As novidades da tecnologia alteraram o0 modo de vida das pessoas e a
maneira de se relacionar com a cidade. Veja algumas dessas inovacoes.

Elevadores

No comeco da era da eletricidade, passear nos elevadores dos
edificios, subir e descer pelos andares, era uma grande atracdo na
cidade de S&o Paulo.

Automovel

Em 1891, chegou a Sao Paulo o primeiro automoével do Brasil.
O automovel ndo substituiu imediatamente os meios de transporte até
entdo utilizados, pois era uma novidade cara e poucos podiam compra-la.

Cinema

Ha mais de 100
anos o aparecimento do
cinema no Brasil atraiu
a atencao das pessoas.
Inicialmente, os filmes
eram mudos e em preto e
branco e s6 comegaram
a se popularizar depois
gue a eletricidade permitiu
a instalacéo de salas de
cinema nas cidades.
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Entrada do Cinematographo Pathé, no municipio do
Rio de Janeiro, estado do Rio de Janeiro, em 1907.

B Converse com um familiar sobre como eram as cidades
brasileiras ha mais de 120 anos, retomando, com ele, as
informacdes vistas nesta e na pagina ao lado. Juntos imaginem
que voceés voltaram no tempo e fizeram um passeio a noite,
na cidade do Rio de Janeiro. Registre no caderno o texto

descrevendo o passeio e que responda as perguntas a seguir.
. . . Respostas pessoais.
® Que tipo de veiculo vocés utilizaram para o passeio? Ele € puxado por

animais ou movido por energia elétrica”?

* Durante o passeio foi possivel ver o nome das ruas ou o rosto de
todas as pessoas? Por qué?

O

—p pulacdo urbana; se relacionam a industrializacdo brasileira a mudangas nos habitos de consumo e

nas relacoes sociais e de trabalho; se reconhecem as transformagdes nos centros urbanos e no campo
ao longo do tempo; se reconhecem as condicdes de trabalho e moradia a que eram submetidos os
operarios; se compreendem o papel das atividades do campo para o desenvolvimento das cidades
e se conhecem algumas mudangas no modo de vida das pessoas provocadas pelos adventos da
urbaniza¢do e da energia elétrica.

A avaliagdo que propomos a seguir sera um dos instrumentos para vocé acompanhar o processo
de ensino e aprendizagem dos estudantes e da turma, e identificar seus avancos, suas dificul-
dades e potencialidades.

Explique aos estudantes que o
cinema representou uma gran-
de novidade e que ver pessoas
se movimentando em uma tela
era um evento considerado ex-
traordinario para as pessoas da
época. Comente que o desen-
volvimento tecnolégico conti-
nua transformando aspectos
da vida cotidiana. No passado,
os lampides a 6leo foram subs-
tituidos por lampides a gas e,
em seguida, por lampadas elé-
tricas. Nos dias de hoje, as lam-
padas tradicionais estdo sendo
substituidas por lampadas ele-
trénicas, em geral feitas de LED
(sigla para Light Emitting Diode,
que significa “diodo emissor
de luz"), que tém maior dura-
bilidade e menor consumo de
energia.

Atividade 6. Sugerimos que os
estudantes realizem a ativida-
de em casa, com um adulto de
sua familia. A atividade propi-
cia o exercicio da imaginacéao,
da escrita e da oralidade, além
do raciocinio histérico. A ativi-
dade promove ainda a literacia
familiar e a integracdo dos co-
nhecimentos construidos pelos
estudantes em casa e na escola.

A atividade 6 possibilita o de-
senvolvimento da habilidade
EFO3HI12: Comparar as relagbes
de trabalho e lazer do presente
com as de outros tempos e es-
pacos, analisando mudancas e
permanéncias.

I Conclusao

Na perspectiva da avaliacao
formativa, esse € um momento
propicio para a verificacdo das
aprendizagens construidas ao
longo do bimestre e do trabalho
com a unidade. E interessante ob-
servar se todos os objetivos peda-
gogicos propostos foram plena-
mente atingidos pelos estudantes
para que vocé possa intervir a fim
de consolidar as aprendizagens.
Considere a producdo e a parti-
cipagdo deles em atividades indi-
viduais, em grupo e com a turma
toda, e suas interven¢des em sala
de aula, analisando os seguintes
pontos: se compreendem os con-
ceitos de municipio, area rural e
area urbana; se compreendem as
razdes para o crescimento da po- B
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Roteiro de aulas

As duas aulas previstas para a
avaliacdo processual desta se-
¢do podem ser trabalhadas na
semana 37.

I Orientac¢oes

Antes de orientar os estudan-
tes a iniciar as atividades de
avaliacdo, pergunte de quais
conteudos estudados até entao
eles se recordam. Procure reto-
mar esses pontos, comentando
outros que ficaram esquecidos.
Pergunte quais contetdos mais
gostaram de estudar e quais ati-
vidades mais gostaram de rea-
lizar e por qué. Verifique se as
habilidades trabalhadas foram
desenvolvidas pelos estudantes.
Caso alguns deles ainda nao
tenham conseguido desenvol-
ver todas as habilidades, faca
novas intervencdes conforme
a necessidade de cada um, de
modo que todos possam atingir
os objetivos de aprendizagem.

Atividade 1. Converse com os
estudantes sobre o fato de o
texto A Mooca das tecelagens,
disponivel no acervo do Museu
da Pessoa, ser um relato de uma
mulher que viveu no bairro no
periodo de crescimento das in-
dustrias. E importante ressaltar
a condicdo do texto como fonte
histérica, valorizando a expe-
riéncia dos sujeitos e a oralidade
na constru¢do do conhecimento
histérico.

A atividade 1 contribui para o
desenvolvimento de aspectos
das habilidades EFO3HI02: Se-
lecionar, por meio da consulta
de fontes de diferentes nature-
zas, e registrar acontecimentos
ocorridos ao longo do tempo na
cidade ou regido em que vive;
EFO3HIO08: /dentificar modos de
vida na cidade e no campo no
presente, comparando-os com
os do passado; e EFO3HI12: Com-
parar as relacées de trabalho e
lazer do presente com as de ou-
tros tempos e espacos, analisan-
do mudancas e permanéncias.

MP160
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O que vocé aprendeu

Leia o texto e responda a questéo a seguir.

para suas recordagoes.

A Mooca das tecelagens

Quando eu sai do primario, fui aprender a
cerzir. Porque na Mooca tinha muita tecelagem,
lanificios [...]. Quando eu aprendi a cerzir, fui
aprender com uma vizinha [...]. Meu primeiro
trabalho foi esse, aprendi primeiro a costurar,
depois aprender a cerzir, com essa vizinha. Depois
que uma amiga falou: “Puxa, vocé esta aprendendo
a cerzir, vocé vai trabalhar no Edificio Inglés”
[onde funcionava uma tecelagem] [...]. Fiquei um
ano trabalhando com ela. [...] com 15 anos entrei
no Edificio, sai com 21 para casar.

Por qué?

Ainda na década de 30, os imigrantes italianos que chegavam
a cidade de Sao Paulo, instalavam-se majoritariamente em
bairros como a Mooca, o Belém e arredores. A familia de Maria
Helena estava por 14 [...]. A cidade ainda era bem menor, e a
natureza mais proxima. A memoria de Maria Helena nos leva
até a piqueniques na Serra da Cantareira, € a terrenos em ruas
em que o asfalto ainda nao chegara. As fabricas de tecelagem da
Mooca, nas quais Maria Helena trabalhou, também sdao cendrios

L

Glossario

Cerzir: costurar
ou remendar
com pontos
miudos.
Mooca: bairro
da cidade de
Sao Paulo.

Lanificios:
fabricas de fios
ou tecidos de la.

A Mooca das tecelagens. In: Historia de Maria Helena Cavalcante Fernandes.
Museu da Pessoa, 5 dez. 2012. Disponivel em: <https://acervo.museudapessoa.org/pt/conteudo/
historia/a-mooca-das-tecelagens-47762>. Acesso em: 28 jan. 2021.

¢ O texto diz respeito ao periodo do inicio da industrializagdo no Brasil?

Sim. Porque trata das fabricas de tecidos, que eram as mais comuns no pais no

inicio da industrializagcédo. Em bairros mais distantes do centro das grandes cidades

foram construidas varias fabricas. Entre os operarios havia, além de adultos,

adolescentes (como Maria Helena) e criangas.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Habilidades da BNCC em foco nesta secao
EFO3HIO1; EFO3HI02; EFO3HIO8; EFO3HI12.



https://acervo.museudapessoa.org/pt/conteudo/historia/a-mooca-das-tecelagens-47762
https://acervo.museudapessoa.org/pt/conteudo/historia/a-mooca-das-tecelagens-47762

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Avaliacao processual

g Observe a fotografia que retrata a construcdo de uma avenida
na regido central da cidade do Rio de Janeiro no inicio dos anos
1900 e responda as questodes.

- COLEGAO PARTICULAR

no centro da cidade

- ! para dar lugar & Avenida
Central, atual Avenida

.§ Rio Branco. Municipio
W do Rio de Janeiro,
estado do Rio de
Janeiro, 1904.

a) Quais modificacdes foram necessarias para a construgao
da avenida?

Para a abertura da avenida, ruas foram alargadas e construcoes mais antigas

foram demolidas.

b) No inicio dos anos 1900, muitas cidades brasileiras passaram
por reformas e transformacdes. Com que contexto histérico
essas transformagodes estao relacionadas?

As reformas urbanas de inUmeras cidades (entre elas Sao Paulo, Rio de Janeiro e

Manaus) estéo relacionadas ao processo de industrializacao iniciado no final dos

anos 1800 no Brasil e a0 aumento da populagéo nas cidades.

c) ldentifique as consequéncias da demoligao dos sobrados para
a populacao que ali residia.

A populacao que residia nos sobrados demolidos teve de abandonar suas

moradias e se deslocar para areas mais afastadas do centro da cidade.

A Avenida Central do Rio de Janeiro

Na época de sua inauguragao, a avenida Central tinha 1.800 metros de extensdo e 33 metros de largura.
Cerca de 300 casas coloniais foram demolidas para a construgao dos novos edificios, cujas fachadas foram
escolhidas por concurso. [...] Além de edificios do governo, ergueram-se, na avenida, jornais, clubes, hotéis e
sedes de empresas. O calgamento, em mosaico portugués, foi feito por artesaos vindos de Portugal. Passear pela
avenida Central era passear pela espinha dorsal do mundo das compras e do lazer dos elegantes, dos negocios
e da cultura. Alguns remanescentes da primeira geracao de prédios da avenida sdo o Teatro Municipal, o
Clube Naval, a Biblioteca Nacional, o Museu Nacional de Belas Artes e o Centro Cultural da Justi¢a Federal.

SERIE “Avenidas e ruas do Brasil” I - Avenida Central, atual Rio Branco. Brasiliana Fotogrdfica, 7 set. 2016. Disponivel
em: <http://brasilianafotografica.bn.br/?p=5880>. Acesso em: 16 maio 2021.

Atividade 2. Auxilie os estu-
dantes na analise da imagem e
a relaciona-la com o conteudo
estudado nesta unidade sobre
reformas urbanas. Verifique a
linha de raciocinio e a argumen-
tacdo dos estudantes na elabo-
racdo de suas respostas.

A atividade 2 contribui para o
desenvolvimento de aspectos
das habilidades EFO3HIO01: /den-
tificar os grupos populacionais
que formam a cidade, o mu-
nicipio e a regido, as relac6es
estabelecidas entre eles e os
eventos que marcam a forma-
¢do da cidade, como fenémenos
migratdrios (vida rurallvida ur-
bana), desmatamentos, estabe-
lecimento de grandes empresas
etc.; e EFO3HI02: Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regiao em que vive.
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Atividade 3. Peca aos estudan-
tes que conversem com pessoas
mais velhas da familia e pergun-
tem sobre as mudancas que pu-
deram observar nos automoveis.
Depois, com base nesses depoi-
mentos, solicite que comparem
os relatos dos familiares com o
texto de Zélia Gattai.

Explique que o depoimento de
Zélia Gattai traduz a experién-
cia das pessoas da época em re-
lacdo ao automoével. Converse
com eles sobre suas experién-
cias e pergunte se algum deles
tem uma histéria interessante
sobre os meios de transporte
para contar aos colegas.

Atividade 4. a) Estimule os es-
tudantes a perceber que a fo-
tografia mostra com bastante
evidéncia os fios elétricos que
conduziam a energia necessaria
para fazer o bonde funcionar.
Converse com eles sobre esse
sistema de transporte. Explique
que, no passado, ele represen-
tou uma inovacdo em relacdo
aos sistemas de transporte an-
teriores, que usavam tra¢do ani-
mal. Além disso, é importante
destacar que os bondes e os
Onibus elétricos ainda sdo uti-
lizados em algumas cidades. b)
Explique que, antes da energia
elétrica, os bondes ja andavam
sobre trilhos, mas eram puxados
por animais.

As atividades 3 e 4 possibilitam
o desenvolvimento de aspectos
das habilidades EFO3HI02: Se-
lecionar, por meio da consulta
de fontes de diferentes nature-
zas, e registrar acontecimentos
ocorridos ao longo do tempo na
cidade ou regido em que vive;
EFO3HI08: /dentificar modos de
vida na cidade e no campo no
presente, comparando-os com
os do passado; e EFO3HI12: Com-
parar as relagées de trabalho e
lazer do presente com as de ou-
tros tempos e espacos, analisan-
do mudancas e permanéncias.
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B Leia o texto e responda a questao.

A paixao de seu Ernesto por automéveis comecou quando

seu pai, de sociedade com alguns amigos, importou da Franca
um De Dion-Bouton, o primeiro carro dessa marca a rodar nas
ruas de Sao Paulo. Automovel de trés rodas, motor debaixo

do assento. A regulagem da maquina era feita nas ladeiras: se
subisse com trés pessoas, estava em ordem.

Zélia Gattai. Anarquistas, gragas a Deus. Rio de Janeiro: Record, 2000. p. 44-45.

* De acordo com o texto da escritora Zélia Gattai, explique o significado

da frase abaixo.

A regulagem da maquina era feita nas ladeiras: se subisse
com trés pessoas, estava em ordem.

Os estudantes poderao responder que era possivel saber se.0.automovel estava

funcionando bem se conseguisse subir uma ladeira com trés pessoas a bordo.

ﬂ Observe a fotografia.

a) Por qual forma de energia

esse bonde era movido?
Como vocé descobriu?

Esse bonde era movido por

energia elétrica. E possivel saber

disso pela presenca de um cabo

no alto do bonde ligado a fios

que transmitiam eletricidade para

mover o veiculo.

bondes se locomoviam®?

AURELIO BECHERINI - SECI

ol 2 bV
Bonde na Rua Sao Bento. Municipio de Sao
Paulo, estado de Sao Paulo, 1912.

b) Antes de serem movidos por essa forma de energia, como 0s

Os bondes eram movidos por animais, como burros ou cavalos.

9
2
g
1.2
5
<
g
H
g5
3
o
o
8
2
H
9]
]
E]
B
<

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade complementar: O automovel e o meio ambiente

* Proponha uma discussdo sobre o fato de o automével ser o meio de transporte prioritario
atualmente. Até a década de 1950, o cavalo, a bicicleta e o trem eram muito utilizados. Depois,
com a construcdo de novas estradas, o caminhdo e o automoével passaram a ser os meios de
transporte mais usados.

® Peca aos estudantes que identifiquem as vantagens e as desvantagens de cada um desses
modelos e as implica¢cdes para as pessoas e para o meio ambiente.
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Atividade 5. Auxilie os estudan-
tes a observar as imagens e a
identificar alguns elementos
E) Observe as fotografias, leia as legendas e responda importantes, como o padrao
N ~ de moradia e a densidade da
as questoes.

urbanizagdo. Espera-se que eles
associem as fotografias de cada
bairro as informacgées estudadas
ao longo da unidade. Pode ser
interessante, ainda, pesquisar
fotografias para comparar as
caracteristicas arquitetonicas e
urbanisticas dos bairros hoje
e analisar o padrao socioeconé-
mico de seus moradores para
identificagdo de rupturas e
permanéncias.

A atividade 5 possibilita o de-
senvolvimento das habilidades
EFO3HI01: /dentificar os grupos
populacionais que formam a ci-
dade, o municipio e a regido,
@ as relagbes estabelecidas entre

eles e os eventos que marcam
a formacdo da cidade, como
fenémenos migratdrios (vida
rurallvida urbana), desma-
tamentos, estabelecimento
de grandes empresas etc.; e
EFO3HI12: Comparar as relacées
de trabalho e lazer do presente
Vista da Avenida com as de outros tempos e es-

Paul?sta, no.bairro pacos, analisando mudancas e
Jardim Paulista. permanéncias.

~ Municipio de Séo
Paulo, estado de
Sa0 Paulo, 1920.

ACERVO ICONOGRAPHIA

Vista do bairro do
Bras. Municipio de £
S&o Paulo, estado
de Sao Paulo, cerca
de 1910.

No. 17. 5. Pauloc — Avenida Paulista 1,

COLEGAO PARTICULAR

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

a) Quais as principais diferencas entre as duas fotografias?

A primeira fotografia foi tirada em 1910 e a segunda em 1920. No bairro do
Bras é possivel ver fabricas e muitas construcdes simples ao redor. No Jardim
Paulista é possivel ver casardes luxuosos e uma grande avenida arborizada.

b) Quem eram as pessoas que moravam no bairro retratado na
fotografia 1? E no bairro retratado na fotografia 27

No Bras, estavam localizadas muitas fabricas e moradias de operarios. No Jardim

Atividade complementar: O transporte no Brasil

® Peca aos estudantes que pesquisem sobre meios de transporte no Brasil em jornais, revistas
e na internet.

Paulista moravam os cafeicultores, donos das lavouras de café.

e Os assuntos sao variados: falta de transporte publico de qualidade nas grandes cidades; suca-
teamento das ferrovias; polui¢do causada por carros e caminhdes; possivel uso de automoéveis
elétricos; formas alternativas de transporte etc.

¢ Os estudantes podem montar cartazes com as matérias selecionadas e afixa-los em um mural
na sala de aula para que todos tenham acesso as informacdes.
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@ GRADE DE CORRECAO

Habilidades avaliadas

Nota/

Questao ‘

EFO3HI02: Selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes naturezas, e
registrar acontecimentos ocorridos ao longo do tempo na cidade ou regido em
que vive.

EFO3HI08: /dentificar modos de vida na cidade e no campo no presente,
comparando-os com os do passado.

EFO3HI12: Comparar as relacbes de trabalho e lazer do presente com as de outros
tempos e espacos, analisando mudancas e permanéncias.

conceito

EFO3HIO01: /dentificar os grupos populacionais que formam a cidade, o municipio e
a regido, as relacoes estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a formacao
da cidade, como fenémenos migratdrios (vida rurall/vida urbana), desmatamentos,
estabelecimento de grandes empresas etc.

EFO3HI02: Selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes naturezas, e
registrar acontecimentos ocorridos ao longo do tempo na cidade ou regido em
que vive.

EFO3HI02: Selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes naturezas, e
registrar acontecimentos ocorridos ao longo do tempo na cidade ou regido em
que vive.

EFO3HI08: /dentificar modos de vida na cidade e no campo no presente,
comparando-os com os do passado.

EFO3HI12: Comparar as relacbes de trabalho e lazer do presente com as de outros
tempos e espacos, analisando mudangas e permanéncias.

EFO3HI02: Selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes naturezas, e
registrar acontecimentos ocorridos ao longo do tempo na cidade ou regido em
que vive.

EFO3HI08: /dentificar modos de vida na cidade e no campo no presente,
comparando-os com os do passado.

EFO3HI12: Comparar as relagées de trabalho e lazer do presente com as de outros
tempos e espacos, analisando mudancas e permanéncias.

EFO3HIO01: /dentificar os grupos populacionais que formam a cidade, o municipio e
a regido, as relacées estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a formacao
da cidade, como fenébmenos migratdrios (vida rural/vida urbana), desmatamentos,
estabelecimento de grandes empresas etc.

EFO3HI12: Comparar as relagbes de trabalho e lazer do presente com as de outros
tempos e espacos, analisando mudangas e permanéncias.
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Sugestao de questdes de autoavaliacao

Questdes de autoavaliacao, como as sugeridas a seguir, podem ser apresen-
tadas aos estudantes para que eles reflitam sobre seu processo de ensino
e aprendizagem ao final de cada unidade. Vocé pode fazer os ajustes que
considerar adequados de acordo com as necessidades de sua turma.

AUTOAVALIACAO DO ESTUDANTE

MAIS OU =
MARQUE UM X EM SUA RESPOSTA SIM MENOS NAO

1. Presto atencao nas aulas?

2. Tiro duvidas com o professor quando nao entendo algum
contetdo?

3. Trago o material escolar necessario e cuido bem dele?

4. Sou participativo?

5. Cuido dos materiais e do espaco fisico da escola?

6. Gosto de trabalhar em grupo?

7. Respeito todos os colegas de turma, professores e
funcionarios da escola?

8. ldentifico as caracteristicas das &reas urbanas e rurais dos
municipios?

9. Compreendo o processo que levou ao crescimento da
populacao e a urbanizacao no Brasil?

10. Compreendo as mudancas no modo de vida das pessoas
apos o advento da energia elétrica, da industrializacdo e
da urbanizacéo?

11. Reconheco o papel das atividades do campo para o
desenvolvimento das cidades?

12. Reconheco as condicoes de trabalho e de moradia dos
operarios no inicio da industrializacao no Brasil?

13. Consigo relacionar o advento da energia elétrica, no
passado, a dinamizacao da comunicacao?

14. Identifico mudancas nos meios de transporte ao longo do
tempo?
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Roteiro de aulas

As duas aulas previstas para a
avaliacdo de resultado desta se-
¢do podem ser trabalhadas na
semana 38.

I Orientacoes

Atividade 1. E esperado que o
estudante se recorde de marcos
historicos presentes no municipio
ou na comunidade em que vive,
identificando sua importancia e
seu papel para a cultura local.
Para isso, se desejar, vocé pode
perguntar a eles se costumam
caminhar nas diversas ruas do
bairro, se sabem da existéncia de
algum lugar publico perto da rua
ou no bairro, como pracas e es-
colas publicas, abordando, nova-
mente, a tematica que envolve os
marcos historicos (monumentos,
estatuas, placas comemorativas).

A atividade 1 contribui para
o desenvolvimento das habili-
dades EFO3HI05: /dentificar os
marcos histdricos do lugar em
que vive e compreender seus
significados; e EFO3HI06: /den-
tificar os registros de memdria
na cidade (nomes de ruas, mo-
numentos, edificios etc.), discu-
tindo os critérios que explicam
a escolha desses nomes.

Atividade 2. E esperado que o es-
tudante indique uma construgéao,
como o Pelourinho, em Salvador,
ou uma igreja em uma das cida-
des histéricas do estado de Minas
Gerais como patriménio material;
a técnica de producdo de Queijo
de Minas da Serra da Canastra
como imaterial; e uma unidade
de conservagdo ambiental como
o Parque Nacional do Xingu
como patrimoénio natural. Esses
sdo alguns exemplos possiveis,
e os estudantes podem fornecer
outros, vistos ao longo do livro ou
que estejam presentes na comu-
nidade em que vivem.

A atividade 2 contribui para o
desenvolvimento da habilidade
EFO3HI04: /dentificar os patri-
ménios histdricos e culturais de
sua cidade ou regido e discu-
tir as razées culturais, sociais e
politicas para que assim sejam
considerados.
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Para
terminar

Os espacos e os lugares que fazem parte da historia de uma
comunidade sdo chamados de marcos historicos.

a) Registre aqui o nome de dois marcos histéricos de sua cidade.

Ver orientagdes especificas sobre esta atividade na coluna ao lado.

b) Por que eles sao importantes?

g Cite um exemplo de: Ver orientaces especificas sobre a atividade 2 na coluna ao lado.

Patrimonio material

Patrimonio imaterial

Patrimonio natural

>

ssinale com um X as alternativas verdadeiras.

Os municipios nao sao divididos em area urbana e rural.

A maior parte da populacao vive hoje em cidades.

A partir do processo de industrializacao, iniciado no

Brasil ha mais de 130 anos, muitas cidades cresceram,
concentrando maior populagao.

O crescimento das cidades provocou a transformacgao das
formas de moradia, transporte e dos modos de viver nas
areas urbanas.

Pracas, ruas, prédio da prefeitura e da camara de
vereadores sao exemplos de espacos publicos.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 3. Os estudantes devem identificar nas frases as informacdes que se referem ao cres-
cimento das cidades e ao processo de industrializacdo e urbanizacdo e exemplos de espagos
publicos.

A atividade 3 contribui para o desenvolvimento das habilidades EFO3HI09: Mapear os espacos publicos
no lugar em que vive (ruas, pragas, escolas, hospitais, prédios da Prefeitura e da Cdmara de Vereadores
etc.) e identificar suas fung¢ées; e EFO3HI10: Identificar as diferencas entre o espaco doméstico, os
espacos publicos e as dreas de conservacdo ambiental, compreendendo a importancia dessa distincgo.
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Atividade 4. Respostas (da es-
querda para a direita e de cima

Avaliacio de resultado para baixo): Verdadeiro; Falso;
Falso; Verdadeiro.

A atividade 4 contribui para o
desenvolvimento das habilida-
3 Observe as ilustragdes a seguir e leia suas legendas. Responda des EFO3HI01: /dentificar os gru-

verdadeiro ou falso e teste o seu nivel de conhecimento sobre a pos popliacionaisigue,formam

f 50 d idad a cidade, o municipio e a regiéo,
ormagao aas cidades. as relacées estabelecidas entre

eles e os eventos que marcam a

Os tropeiros pagsavam muito Os vaqueiros usavam motqs pgra formacéo da cidade, como fen6-
tempo nos locais de pouso, que levar rebanhos de bois ao interior. menos migratorios (vida rurall
acabaram se transformando em vida urbana), desmatamentos,

estabelecimento de grandes
empresas etc.; EFO3HI02: Sele-
cionar, por meio da consulta
de fontes de diferentes nature-
zas, e registrar acontecimentos
ocorridos ao longo do tempo na
cidade ou regido em que vive; e
EFO3HI03: /dentificar e compa-
rar pontos de vista em relacdo
a eventos significativos do local
em que vive, aspectos relacio-
nados a condic6es sociais e a
presenca de diferentes grupos

sociais e culturais, com especial
D Verdadeiro Falso destaque para as culturas africa-

nas, indigenas e de migrantes.

vilas que deram origem as cidades.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Os bandeirantes ensinavam os As feiras eram os principais
indigenas a andar na mata e a pontos de encontro de pessoas
reconhecer frutos comestiveis. que vendiam e compravam

produtos na coldnia.

ILUSTRAGOES: FERNANDO DE SOUZA
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Atividade 5. a) O estudante
pode citar, entre outros exem-
plos: disseminacdo do radio e
da televisdo; abertura de salas
de cinema; iluminacdo notur-
na nas cidades. b) O estudante
pode citar algumas formas de
lazer relacionadas ao uso da
energia elétrica, como jogar vi-
deogame, assistir a televisdo e
ir ao cinema. Caso o estudante
consiga identificar outros exem-
plos, é importante verificar se a
atividade citada se relaciona ou
ndo ao uso da energia elétrica.

A atividade 5 contribui para o
desenvolvimento da habilidade
EFO3HI12: Comparar as relagées
de trabalho e lazer do presente
com as de outros tempos e es-
pacos, analisando mudancas e
permanéncias.

Atividade 6. As sentencas preen-
chidas pelo estudante devem fi-
car da seguinte maneira:

a) Os engenhos produziam agu-
car utilizando a mao de obra de
pessoas escravizadas.

b) Os indigenas Cariri lutaram
contra os colonos que queriam
tomar suas terras para instalar
fazendas.

¢) O cultivo do café propi-
ciou muitas riquezas para os
cafeicultores.

d) A construcao de ferrovias
contribuiu para tornar mais ra-
pido e eficiente o transporte de
café do interior até o litoral.

e) Atrair imigrantes europeus
foi uma das solu¢des encontra-
das pelos cafeicultores para a
falta de méo de obra escrava.

f) Os quilombos eram os lugares
onde moravam as pessoas que
haviam fugido do trabalho es-
cravo em engenhos e fazendas.

MP168
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Ver orientacdes especificas sobre a

B Responda as queStoeS a seguir. atividade 5 na coluna ao lado.

a) Cite alguns exemplos de transformacodes culturais no passado
que estao relacionadas ao surgimento da energia elétrica.

b) Dé exemplos de formas de se divertir (lazer) comuns na
atualidade. Essas praticas se relacionam com o uso da energia
elétrica”?

B Complete as sentencas com as palavras corretas.

a) Os produziam acucar utilizando a mao de
obra de pessoas escravizadas.

engenhos

b) Os indigenas Cariri lutaram contra os colonos

que queriam tomar suas terras para instalar fazendas.

café

c) O cultivo do
para os cafeicultores.

propiciou muitas riquezas

d) A construcao de ferrovias contribuiu para tornar mais

rapido e eficiente o transporte de café do interior até o litoral.

e) Atrair imigrantes europeus foi uma das solugdes
encontradas pelos cafeicultores para a falta de méo de obra
escrava.

f) Os RS eram os lugares onde moravam as
pessoas que haviam fugido do trabalho escravo em engenhos
e fazendas.
café  ferrovias imigrantes engenhos  Cariri  quilombos

A atividade 6 contribui para o desenvolvimento das habilidades EFO3HIO1: /dentificar os grupos
populacionais que formam a cidade, o municipio e a regido, as relacées estabelecidas entre eles
e os eventos que marcam a formacdo da cidade, como fenémenos migratdrios (vida rurallvida
urbana), desmatamentos, estabelecimento de grandes empresas etc.; e EFO3HI03: /dentificar e
comparar pontos de vista em relacdo a eventos significativos do local em que vive, aspectos re-
lacionados a condicées sociais e a presenca de diferentes grupos sociais e culturais, com especial

destaque para as culturas africanas, indigenas e de migrantes.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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FOTOGRAFIAS: CADU DE CASTRO/PULSAR IMAGENS
-

Assinale com um R as alternativas que correspondem as
caracteristicas da industrializacdo nas areas rurais e com
U as alternativas que correspondem as caracteristicas da
industrializacdo nas areas urbanas.

@ Uso de méaquinas para cultivo e colheita.
@ Uso de agrotoxicos nas plantacdes.

Aumento de fabricas, cCOmeércios e servicos.

Observe as fotografias a seguir.

W

Posto de salude da familia na Criancas em atividade na biblioteca

comunidade quilombola de Mangabeira,  comunitaria da comunidade quilombola
no municipio de Mocajuba, estado do de Mangabeira, no municipio de
Para, em 2020. Mocajuba, estado do Para, em 2020.

a) As fotografias mostram qual tipo de comunidade?

Comunidade quilombola. O Comunidade indigena.

b) Identifique que atividades séo realizadas em cada uma das
fotografias.

As orientacdes especificas sobre os itens da atividade 8 estdo na coluna ao lado.

c) Ha alguma semelhanca entre a comunidade quilombola
retratada nas fotografias e a comunidade em que vocé vive?
Qual?

Atividade 7. Resposta: R; R; U.
O estudante deve identificar as
alternativas corretas referen-
tes as transformacgdes causadas
pela industrializacdo no campo
e na cidade. Explique que o uso
das maquinas nas areas rurais
facilitou o plantio e a colheita,
entretanto, a industrializacdo
também possibilitou o uso in-
tenso de agrotoéxicos para que
as plantacoes ficassem livres de
pestes e crescessem mais rapido.
No caso das cidades, a industria-
lizagdo trouxe ruas asfaltadas e
transportes motorizados, assim
como a existéncia de fabricas,
comeércios e servicos. Explique
que a polui¢do e os congestio-
namentos foram consequéncias
negativas.

A atividade 7 contribui para o
desenvolvimento das habilida-
des EFO3HI08: /dentificar modos
de vida na cidade e no campo
no presente, comparando-os
com os do passado; e EFO3HI11:
Identificar diferencas entre for-
mas de trabalho realizadas na
cidade e no campo, consideran-
do também o uso da tecnologia
nesses diferentes contextos.

Atividade 8. a) Comunidade
quilombola. b) A fotografia a
esquerda mostra um posto de
saude da familia localizado em
uma comunidade quilombola.
A fotografia a direita mostra es-
tudantes realizando atividades
em uma biblioteca localizada,
também, em uma comunidade
quilombola. ¢) E esperado que
o estudante perceba que ha
semelhancas entre a comunida-
de em que ele vive e a comuni-
dade quilombola retratada nas
fotografias, uma vez que servi-
¢os importantes como saude,
educacdo e lazer existem (e de-
vem existir) em todos os locais.

A atividade 8 contribui para o
desenvolvimento da habilidade
EFO3HIO07: Identificar semelhan-
cas e diferencas existentes entre
comunidades de sua cidade ou
regido, e descrever o papel dos
diferentes grupos sociais que as
formam.
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@ GRADE DE CORRECAO

Habilidades avaliadas

Nota/

Questao ‘

EFO3HIO05: /dentificar os marcos histéricos do lugar em que vive e compreender
seus significados.

EFO3HI06: /dentificar os registros de memaoria na cidade (nomes de ruas,
monumentos, edificios etc.), discutindo os critérios que explicam a escolha
desses nomes.

conceito

EFO3HI04: /dentificar os patriménios historicos e culturais de sua cidade ou regido e
discutir as razbes culturais, sociais e politicas para que assim sejam considerados.

EFO3HI09: Mapear os espacos publicos no lugar em que vive (ruas, pragas,
escolas, hospitais, prédios da Prefeitura e da Camara de Vereadores etc.) e
identificar suas funcoes.

EFO3HI10: /dentificar as diferencas entre o espaco doméstico, os espacos publicos e
as dreas de conservacdo ambiental, compreendendo a importancia dessa distincao.

EFO3HIO01: /dentificar os grupos populacionais que formam a cidade, o municipio e
a regido, as relacoes estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a formacao
da cidade, como fenémenos migratdrios (vida rural/vida urbana), desmatamentos,
estabelecimento de grandes empresas etc.

EFO3HI02: Selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes naturezas, e
registrar acontecimentos ocorridos ao longo do tempo na cidade ou regido em
que vive.

EFO3HI03: /dentificar e comparar pontos de vista em relacdo a eventos significativos
do local em que vive, aspectos relacionados a condicoes sociais e a presenca

de diferentes grupos sociais e culturais, com especial destaque para as culturas
africanas, indigenas e de migrantes.

EFO3HI12: Comparar as relagbes de trabalho e lazer do presente com as de outros
tempos e espacos, analisando mudancas e permanéncias.

EFO3HIO01: /dentificar os grupos populacionais que formam a cidade, o municipio e
a regido, as relacoes estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a formacao
da cidade, como fenémenos migratorios (vida rural/vida urbana), desmatamentos,
estabelecimento de grandes empresas etc.

EFO3HI03: /dentificar e comparar pontos de vista em relacdo a eventos significativos
do local em que vive, aspectos relacionados a condicées socials e a presenca

de diferentes grupos sociais e culturais, com especial destaque para as culturas
africanas, indigenas e de migrantes.

EFO3HI08: /dentificar modos de vida na cidade e no campo no presente,
comparando-os com os do passado.

EFO3HI11: /dentificar diferencas entre formas de trabalho realizadas na cidade e no
campo, considerando também o uso da tecnologia nesses diferentes contextos.

EFO3HIO07: /dentificar semelhancas e diferencas existentes entre comunidades de sua
cidade ou regido, e descrever o papel dos diferentes grupos sociais que as formam.
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As questdes de autoavaliacdo sugeridas a sequir podem ser apresentadas aos
estudantes ao final do ano letivo para que eles reflitam sobre seus avancos e
dificuldades ao longo de todo o processo de ensino e aprendizagem. Além disso,
a realizacdo de uma autoavaliacdo neste momento possibilita que os estudantes
reflitam sobre suas expectativas de aprendizagem para o ano seguinte. As ques-
tOes de autoavaliagdo podem ser conduzidas com a turma de maneira oral, em
uma roda de conversa, para que todos se sintam a vontade para expressar suas
expectativas em relacdo ao préximo ano letivo. Vocé pode fazer os ajustes que
considerar adequados de acordo com as necessidades de sua turma.

1. O que preciso melhorar para que continue aprendendo e me desenvolvendo?
. Quais foram minhas principais facilidades ao longo desse ano letivo?

. Quais foram minhas principais dificuldades ao longo desse ano letivo?

. Participei de todas as atividades e propostas pedagdgicas?

. Pedi auxilio ao professor quando tive duvidas e dificuldades?

o v A~ W N

. Cooperei com os colegas durante as atividades em grupo e no cotidiano em
sala de aula?

7. Colaborei para que a escola seja um ambiente de convivéncia melhor para
todos?

8. Estive envolvido com o estudo de todos os temas ao longo do ano?
9. Quais foram os temas que mais gostei de estudar?
10. Quais foram as atividades de que mais gostei de realizar?
11. Quais sao minhas principais expectativas para o préoximo ano?
12. Que postura de estudante desejo ter no 42 ano do Ensino Fundamental?

13. Quais temas gostaria de estudar no préoximo ano?
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