MODE
“"PROJEI(

CIENCIAS
HUMANAS

V- ENSINO MEDIO
UNICO

Organizadora: Editora Moderna Area de conhecimento:
Obra coletiva concebida, desenvolvida Ciéncias Humanas
e produzida pela Editora Moderna. e Sociais Aplicadas

MANUAL DO
PROFESSOR

Editores responsaveis:
Cesar Brumini Dellore
Maria Clara Antonelli

& MODERNA






MODERNA

“"“PROJETOS
T

CIENCIAS
HUMANAS

VOLUME UNICO

ENSINO MEDIO

Area de conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Organizadora: Editora Moderna
Obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna.

Editores responsaveis:

Cesar Brumini Dellore
Bacharel em Geografia pela Universidade de Sdo Paulo.
Editor e elaborador de materiais didaticos.

Maria Clara Antonelli

Bacharela e licenciada em Historia pela Universidade de Sdo Paulo.
Editora e elaboradora de materiais didaticos.

MANUAL DO PROFESSOR

12 edicao
S&do Paulo, 2024

~

|

>~ MODERNA



Elaboracao dos originais:

Ana Carolina F Muniz

Bacharela e licenciada em Geografia pela Universidade de
Sao Paulo. Bacharela em Artes Visuais pela Universidade
de Sao Paulo. Editora e elaboradora de materiais didaticos.

Anna Barreto

Mestra em Ciéncias, area de concentragao: Histéria Social,
pela Universidade de Sao Paulo. Bacharel e licenciada em
Histéria pela Universidade de Sao Paulo. Professora e
elaboradora de materiais didaticos.

Camila Koshiba

Doutora em Ciéncias, no Programa: Histéria Social, pela
Universidade de Sao Paulo. Editora e elaboradora de
materiais didaticos.

Flavia Maira de Aratjo Gongalves

Doutora em Ciéncias, no Programa: Histéria Social, pela
Universidade de Sao Paulo. Editora e autora de livros
didaticos. Professora e elaboradora de materiais didaticos.

Helena Morita

Mestra em Ciéncias, no Programa: Mudanga Social e
Participacédo Politica, pela Universidade de Sao Paulo.
Professora e elaboradora de materiais didaticos.

Maira Fernandes

Mestra em Arquitetura e Urbanismo, &rea de concentracao:
Planejamento Urbano e Regional, pela Universidade de
S&o Paulo. Bacharela e licenciada em Geografia pela
Universidade de Sao Paulo. Elaboradora de materiais
didaticos.

Maria Lidia Vicentin Aguilar

Bacharela e licenciada em Histdria pela Universidade de
Sao Paulo. Professora, coordenadora pedagogica e
elaboradora de materiais didaticos.

Patricia Moreira Nogueira

Mestra em Historia pela Universidade Federal de

Séao Paulo. Editora e elaboradora de materiais didaticos
e paradidaticos.

Organizacgao dos objetos digitais: Maria Clara Antonelli

Elaboracao dos objetos digitais: André dos Santos Araujo,
Cesar Brumini Dellore

Edicao executiva: Cesar Brumini Dellore, Maria Clara Antonelli
Edicao de texto: Ana Carolina E Muniz, Andrea de Marco Leite de Barros, Camila Koshiba,
Flavia Maira de Araujo Gongalves, Leticia de Oliveira Raymundo, Patricia Moreira Nogueira,
Thais R. Videira, Yuri Bileski
Geréncia de planejamento editorial e revisao: Maria de Lourdes Rodrigues
Coordenacao de revisao: Elaine C. del Nero, Ménica Rodrigues de Lima
Revisao: Ana Cortazzo, Sirlene Prignolato, Tatiana Malheiro, Clara Diament
Geréncia de design, producao grafica e digital: Patricia Costa
Coordenacao de design e projetos visuais: Marta Cerqueira Leite
Projeto grafico: Mariza de Souza Porto, Bruno Tonel, Vinicius Rossignol
Capa: Everson de Paula, Paula Miranda Santos
Fotos: P Maxwell Photography/Shutterstock, Studio Romantic/Shutterstock, Image
Source/Connect Images/Getty Images, Yuji Kotani/Photodisc/Getty Images,
Creativeye99/E+/Getty Images, Flowtrume/Shutterstock, Miss Ty/Shutterstock
Coordenacao de producao grafica: Aderson Oliveira
Coordenacao de arte: Alexandre Lugo, Wilson Gazzoni Agostinho
Edicao de arte: Ricardo Yorio
Editoracao eletrénica: Estidio Diagrami
Coordenacao de pesquisa iconografica: Sonia Oddi
Pesquisa iconografica: Angelita Cardoso, Mariana Alencar, Renata Martins
Coordenacao de bureau: Rubens M. Rodrigues

Tratamento de imagens: Ademir Francisco Baptista, Ana Isabela Pithan Maraschin,
Denise Feitoza Maciel, Vania Maia

Pré-impressao: Alexandre Petreca, Marcio H. Kamoto
Coordenacao de producao industrial: VWendell Monteiro
Impressao e acabamento:

Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagdo (CIP)
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Moderna em projetos ciéncias humanas /
organizadora Editora Moderna ; obra coletiva
concebida, desenvolvida e produzida pela
Editora Moderna ; editores responsaveis Cesar
Brumini Dellore, Maria Clara Antonelli. --

1. ed. -- Sdo Paulo : Moderna, 2024.

Obra em volume unico do 1°, 2° e 3° anos do ensino
médio.

Area de conhecimento: Ciéncias humanas e sociais
aplicadas.

ISBN 978-85-16-14163-9 (aluno)

ISBN 978-85-16-14164-6 (professor)

1. Ciéncias humanas (Ensino médio) I. Dellore,
Cesar Brumini. II. Antonelli, Maria Clara.

24-226325 CDD-373.19
Indices para catalogo sistematico:
1. Ensino integrado : Livros-texto : Ensino médio

373.19

Cibele Maria Dias - Bibliotecaria - CRB-8/9427

Reproducao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
Todos os direitos reservados.

EDITORA MODERNA LTDA.
Rua Padre Adelino, 758 - Belenzinho
Sao Paulo - SP - Brasil - CEP 03303-904
Canal de atendimento: 0303 663 3762
www.moderna.com.br
2024
Impresso no Brasil

13 5 7 910 8 6 4 2



Reprodug@o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

APRESENTACAO

Quantas vezes vocé se perguntou sobre o papel da escola e sobre os
conhecimentos transmitidos pelos professores e pelos colegas?“Para que serve
isso?’,“Por que devemos estudar isso e aquilo?” ou“Qual é o sentido de passar
tantas horas em uma sala de aula?”.

Esses questionamentos nao sao exclusivos dos estudantes. A escola estd em
transformacao e toda a sociedade tem o direito de participar do debate sobre
os rumos da educacao no pais. Estudantes, educadores, pais ou responsaveis,
gestores, legisladores, cidaddos... Todos temos responsabilidade sobre os mo-
delos educacionais voltados para as criangas e os jovens, principalmente em
um mundo tdao complexo e dinamico.

Mas como é possivel contribuir? Hd muitas maneiras de se envolver ativa-
mente nas questdes da sociedade, buscando propor solugdes concretas. Fis-
calizar os agentes publicos, participar de grupos dedicados ao enfrentamento
dos problemas locais e valorizar e defender a diversidade de pontos de vista
sdao algumas delas, desde que se atue com respeito e responsabilidade.

Sozinhos, ndo conseguimos ir muito longe. Qualquer que seja o modo de
agir em beneficio da sociedade, é preciso colaborar, investigar a realidade,
elaborar hipoteses, usar a criatividade e comunicar-se de forma objetiva... O
Ensino Médio é a etapa propicia para o desenvolvimento dessas competéncias!

Este livro apresenta propostas de producdo conjunta do conhecimento por
estudantes e professores e sugerem a aplicacdo de procedimentos variados,
conectados com as tecnologias digitais e com os assuntos proprios do universo
juvenil, para que estudar seja uma acao significativa para vocé.

Chegou a hora de fazer acontecer!
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OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

Vocé ja ouviufalar da Agenda 2030? Em 2015, a Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) lancou os Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), com metas desafiadoras para acabar com a pobreza até 2030 e buscar
um futuro sustentavel para todos. Esses objetivos formam a base da chamada Agenda 2030.

Os 193 paises que assinaram o documento, incluindo o Brasil, comprometeram-se aimplementar esse plano
de acdo global, que envolve governos, empresas, instituicdes e sociedade civil. O monitoramento e a avaliacdo
da agenda sdo fundamentais nos niveis global, nacional e regional, exigindo cooperacao e engajamento de
todos os setores da sociedade.

A seguir, apresentamos os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel.

ops 2 I

FOME ZERO E AGRICULTURA
(00| SUSTENTAVEL

ERRADICAGAO DA POBREZA

Acabar com a pobreza em todas as

formas e em todos os lugares. ' Erradicar a fome, alcancar a seguranca
alimentar, melhorar a nutricdo e
promover a agricultura sustentavel.

_oDs 3

SAUDE E BEM-ESTAR

Garantir 0 acesso a saude de qualidade
e promover o bem-estar para todos,
em todas as idades.

EDUCACAO DE QUALIDADE

Garantir educacdo inclusiva, de
qualidade e equitativa, promovendo
aprendizado continuo para todos.

_ops ¢ I

AGUA POTAVEL E
SANEAMENTO

Garantir a disponibilidade e a gestao
sustentdvel da 4gua potavel e do
saneamento para todos.

IGUALDADE DE GENERO

Alcancar a igualdade de género
e empoderar todas as mulheres e
meninas.

TRABALHO DECENTE E
CRESCIMENTO ECONOMICO

Promover crescimento econdmico
inclusivo e sustentdvel, com emprego
pleno e trabalho digno para todos.

ENERGIA LIMPA E ACESSIVEL

Garantir o acesso a fontes de energia
confidveis, sustentdveis e modernas
para todos.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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_ops o

INDUSTRIA, INOVACAO E
INFRAESTRUTURA

Construir infraestruturas resilientes,
promover a industrializagao inclusiva e
sustentavel e fomentar a inovagao.

0Ds 11 I

CIDADES E COMUNIDADES
SUSTENTAVEIS

Tornar as cidades e comunidades
mais inclusivas, seguras, resilientes e
sustentaveis.

ACAO CONTRA A MUDANCA
GLOBAL DO CLIMA

Adotar medidas urgentes para
combater as alteragdes climéticas e os
seus impactos.

VIDA TERRESTRE

Proteger, restaurar e promover o uso
sustentdvel dos ecossistemas terrestres,
gerindo florestas, combatendo

a desertificacao, revertendo

a degradacao dos solos

e preservando a biodiversidade.

PARCERIAS E MEIOS DE
IMPLEMENTACAO

Reforcar os meios de implementacédo
e revitalizar a parceria global para o
desenvolvimento sustentével.

0Ds 10 I

E REDUCAO DAS

DESIGUALDADES
Reduzir as desigualdades no interior
dos paises e entre paises.

CONSUMO E PRODUGAO
RESPONSAVEIS

Garantir padrées de consumo e de
producéo sustentaveis.

0Ds 14 I

VIDA NA AGUA

Conservar e usar de forma responsavel
05 0Ceanos, 0s Mares e 0s recursos
marinhos para o desenvolvimento
sustentdvel.

PAZ, JUSTICA E
INSTITUICOES EFICAZES

Promover sociedades pacificas e
inclusivas para o desenvolvimento
sustentdvel, garantindo o acesso a justica
e construindo instituicdes eficazes e
responsdveis em todos os niveis.

Fonte: ORGANIZAGCAO DAS NACOES UNIDAS. Sobre

o nosso trabalho para alcancar os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel no Brasil. Disponivel em:
https://brasil.un.org/pt-br/sdgs. Acesso em: 22 set. 2024.

Neste livro, vocé encontrard indicagées dos ODS
quando houver propostas, temas ou conceitos
com os quais eles podem estar relacionados.
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PROJETO

A engenheira
florestal brasileira
Patricia Medici
em seu trabalho
de pesquisa
sobre as antas,
no municipio de
Aquidauana,
Mato Grosso

do Sul. Fotografia
de 2019.

Para melhor
compreensao da
relagdo entre contetdo
e ODS, sugira aos
estudantes que
consultem as paginas
4 e 5 deste livro.

Tecnologia e
transformacao

TEMA CONTEMPORANEO: CIENCIA E TECNOLOGIA

A mulher retratada nesta fotografia é a engenheira florestal Patricia Medici, pesquisadora
brasileira que trabalha ha trinta anos no monitoramento da anta, o maior mamifero terrestre da
América do Sul. Segundo Medici, esse animal, que corre risco de extin¢ao, tem papel fundamental
na conservacao da natureza, pois sua dieta consiste em frutas e folhas e, ao percorrer diferentes
locais, ele espalha sementes por meio de suas fezes; essas sementes dao origem a arvores fru-
tiferas, garantindo a manutencao do equilibrio ambiental e contribuindo para a sobrevivéncia
das populagdes locais.

Medici e sua equipe monitoram a area percorrida pelas antas por meio de coleiras com GPS
(sigla do termo em inglés Global Positioning System, “Sistema de Posicionamento Global”) colo-
cadas nos animais. Com essa informacao, os pesquisadores visitam as areas e educam as pessoas
que vivem nelas, explicando a importancia das antas para o ecossistema e para a sobrevivéncia
das proprias comunidades.

Junte-se aos colegas em sala de aula e conversem sobre as seguintes questdes:

- De que forma o trabalho dessa pesquisadora contribui para a sociedade?

« Vocé ja conhecia a profissdo de engenheiro florestal? Quais atividades esses profissionais
realizam?

« Vocé conhece outros exemplos de producao cientifico-tecnolégica usada em beneficio da
sociedade? Ja pensou em fazer uso de tecnologia para transformar a sua realidade?

JOAO MARCOS ROSA/INCAB-IPE

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Este projeto consiste na producdo de um mapa
colaborativo que represente uma area do entorno
da escola. O tema abordado sera escolhido pela
turma, e o mapa serd desenvolvido coletivamente,
de forma digital, por meio do uso de ferramentas
gratuitas disponiveis na internet, ou fisica, por meio
do uso de papel, simbolos feitos a mao, colagens,
fotografias etc.

Para qué?

« Refletir sobre o desenvolvimento técnico, tecnoldgico
e cientifico em diferentes épocas, considerando os
efeitos sociais desses processos.

 Analisar formas de apropriacdo da tecnologia na
atualidade.

« Conhecer diferentes exemplos de tecnologias sociais
e ambientais desenvolvidas no Brasil.

- Compreender o que é cartografia social e de que
forma ela contribui para a conservacao ambiental e
dos direitos dos povos originarios no Brasil.

- Realizar um trabalho de campo no entorno da escola,
para investigar as caracteristicas desse local e identifi-
car um problema social ou ambiental que prejudique
avida na localidade.

- Participar da selecdo de um tema a ser investigado
com base no trabalho de campo e confeccionar um
prototipo de mapa colaborativo.

« Utilizar recursos analégicos ou digitais para produzir
um mapa colaborativo e divulgar o trabalho para a
comunidade escolar.

Por qué?

No cotidiano, € comum associar ciéncia e tec-
nologia ao desenvolvimento de computadores
de ultima geracédo e a equipamentos eletrénicos
sofisticados. No entanto, vocé ja parou para pen-
sar que o ser humano, desde sua origem, produz
conhecimento técnico e tecnologia? O dominio
da producéo do fogo, a fabricacdo de ferramentas,
a agricultura e a pintura sdao exemplos de técnicas
desenvolvidas pelo ser humano ao longo do tempo.

O desenvolvimento técnico, tecnoldgico e cien-
tifico foi fundamental para as sociedades atuais. Por
meio de pesquisas cientificas, foram desenvolvidos,

por exemplo, vacinas e remédios, aumentando a expec-
tativa de vida da populacao. No entanto, os recursos
cientificos e tecnolégicos nem sempre foram utiliza-
dos em beneficio do bem-estar coletivo. A tecnologia
também foi empregada nas guerras e na producao da
bomba atémica, que dizimou a populagdo das cidades
japonesas de Hiroshima e Nagasaki no final da Segunda
Guerra Mundial, em 1945.

O dominio da tecnologia pode funcionar como fer-
ramenta de diferenciacdo e de exclusao social. Afinal, os
recursos tecnoldgicos ndo estdo ao alcance de todas as
pessoas. Parte da populagdao, mesmo tendo acesso ao
uso desses recursos, ndo sabe como desenvolvé-los e
aproveitar todas as suas potencialidades.

Afalta de acesso a tecnologias e a saberes cientificos
€ uma das principais formas de exclusao em sociedades
como a brasileira. Nesse cenario, o letramento matemati-
co e cientifico é fundamental para melhor compreensao
e uso das tecnologias. Como mostram os dados do Pro-
grama Internacional de Avaliagcao de Estudantes (Pisa,
na siglaeminglés), o Brasil precisa desenvolver-se nessa
area.Em 2022, 73% dos estudantes brasileiros de 15 anos
ficaram abaixo do nivel 2 em conhecimentos matema-
ticos, ou seja, ndo conseguiram realizar operacdes para
converter moedas ou comparar distancias.

Realizar projetos como o que vocé vai iniciar pode
até nao ser facil, mas é possivel. O projeto aqui proposto
estd atrelado as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
pois aprofunda o estudo sobre o desenvolvimento de
tecnologias voltadas para o bem-estar coletivo por meio
do exercicio da investigacao cientifica, da empatia e da
construcao de posturas éticas e comprometidas com a
sociedade e o ambiente.

Vocé e seus colegas vao pesquisar sobre do en-
torno da escola para identificar um problema que
afeta a comunidade: pode ser a precariedade de
um servico, a poluicao, a exclusdo das pessoas com
deficiéncia, entre muitas outras possibilidades. Para
isso, vocés deverdo realizar um trabalho de campo
para observar a paisagem e entrevistar moradores e
trabalhadores locais, com o objetivo de identificar o
problema principal e propor solu¢des que envolvam
o uso de tecnologia. Ao final, vocés vao produzir um
mapa colaborativo para representar o resultado da
pesquisa. Vamos 37!
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Com o qué?

Anote ai do que vocé vai precisar:
- caderno ou bloco de notas;
« materiais de escrita (lapis, borracha e canetas);
- folhas de papel sulfite ou cartolina;
« computador com acesso a internet (opcional);
- smartphone ou camera digital (opcional);
« projetor (opcional).

Este projeto estd organizado em quatro etapas para
que vocé e os colegas possam desenvolver um trabalho
de investigacao cientifica que envolva a reflexdao sobre
o conhecimento produzido, a compreensao dos proble-
mas que afetam a populagao ou o meio ambiente local,

e a proposicao do uso de tecnologias para mitigar ou
solucionar os problemas identificados.

ETAPA 1

Nesta etapa, vocé vai perceber que a producao técnica
e tecnolégica acompanha a histéria da espécie humana
e que o desenvolvimento tecnoldgico influenciou desde
a organizagao pratica da vida em sociedade até o de-
senvolvimento das artes. Vai se aprofundar também no
entendimento sobre o que diferencia os seres humanos
dos outros animais: a capacidade de pensar sobre o meio
e de modifica-lo com consciéncia. Além disso, conhecerd
a Revolucéo Cientifica e o desenvolvimento do método
cientifico ou experimental. No final da etapa, vocé vai
realizar um trabalho de campo em grupo no entorno da
escola e redigir um relatdrio sobre a experiéncia.

ETAPA 2

Nesta etapa, vocé vai analisar como a Primeira
Revolucdo Industrial culminou em um processo de
desenvolvimento tecnoldgico e cientifico que alterou
as formas de producdo e as relagdes humanas em pra-
ticamente todo o mundo. Além disso, refletird sobre o
emprego da ciéncia e da tecnologia pelo ser humano
em diferentes momentos da histéria. Ao final desta
etapa, vocé e seu grupo deverao apresentar o relatd-
rio, e a turma devera selecionar o problema social ou
ambiental da localidade que considerar mais relevante
apos o trabalho de campo.

ETAPA 3

Nesta etapa, vocé vai estudar o que é tecnologia
social e conhecer exemplos de desenvolvimento de
tecnologias sociais no Brasil. Por meio desse estudo, per-
ceberd de que forma a tecnologia pode estar a servico
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da melhoria da qualidade de vida das populacoes
em diferentes contextos. Ao final, vocé e seu grupo
deverdo pesquisar quais tecnologias podem dimi-
nuir ou solucionar o problema social ou ambiental
identificado no entorno da escola e propor formas
de aplica-las na realidade local.

ETAPA 4

Nesta etapa, vocé vai conhecer diversas iniciati-
vas brasileiras de desenvolvimento de tecnologias
para reduzir os danos causados pela acao humana
anatureza e para conservar o ambiente. Além disso,
vai aprender como essas iniciativas contribuem para
a manutenc¢ao dos modos de vida das populagdes
tradicionais e a melhoria na qualidade de vida das
pessoas. Ao final desta etapa, vocé e seu grupo
deverao confeccionar o protétipo de um mapa
colaborativo da area estudada, para representar o
problema investigado.

Sugestao de cronograma

O projeto poderd ser desenvolvido em deze-
nove aulas, além do periodo complementar para
a apresentacao dos mapas, que podem ser distri-
buidas em um bimestre, trimestre ou semestre.

Duragao do projeto: dezenove aulas de
aproximadamente cinquenta minutos e um periodo
complementar para apresentacao

Atividade Duracao
Abertura e Conheca
o projeto duas aulas
Etapa 1 trés aulas
Etapa 2 trés aulas
Etapa 3 trés aulas
Etapa 4 trés aulas
Produzindo quatro aulas
Compartilhando periodo complementar
Avaliando uma aula

Apds percorrer essas etapas, Vocé e seus cole-
gas vao confeccionar o mapa colaborativo final
e apresenta-lo a comunidade escolar. Para isso,
utilizardo os conteudos selecionados e os materiais
produzidos ao longo do processo, promovendo os
ajustes necessarios.

Sugere-se que os professores de histéria e/ou
geografia liderem o desenvolvimento deste projeto.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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ETAPA

Cientistas analisando sitio
arqueoldgico em Chemnitz,
Alemanha. Fotografia de
2022. E possivel analisar

as informagoes sobre o
passado longinquo por
meio de computadores

e equipamentos
resultantes das tecnologias
desenvolvidas pela
humanidade.

Ser humano e
desenvolvimento técnico

A capacidade de pensar sobre o meio e de modifica-lo com consciéncia é prépria
do ser humano. Somos, ao mesmo tempo, produtores e produtos da realidade que
nos cerca. Nesta etapa, vocé vai conhecer um pouco da histéria do desenvolvimento
técnico e tecnolégico em diferentes épocas.

Nesta etapa, voceé vai h

« Compreender que o desenvolvimento da técnica e da tecnologia acompanha
a historia da espécie humana.

« Associar a nogado de trabalho a transformacao da realidade por meio da técnica,
da tecnologia, da criatividade e do método cientifico.

+ Perceber como o aprimoramento técnico contribuiu para o desenvolvimento
das artes, com destaque para o Renascimento italiano.

- Entender que, ao longo da histéria ocidental, a valorizacdo dos grupos que
detinham conhecimento técnico variou de acordo com a sociedade e o periodo.

- ldentificar a importancia da Revolucao Cientifica e da consolidacdo do método
cientifico na Idade Moderna para a producdo da ciéncia.

+ Realizar uma pesquisa de campo sobre o entorno da escola e produzir um relatério
sobre os problemas ambientais ou sociais da localidade.

- ldentificar as profissdes que realizam trabalhos de campo para investigar
e resolver problemas sociais e ambientais.

N J

¢ O género Homo e o desenvolvimento
tecnico

Desde o surgimento dos primeiros hominideos, a
historia foi marcada pela busca de solugbes para os
desafios que se apresentam no cotidiano. Os primei-
ros hominideos surgiram no continente africano ha
cercade 7 milhdes de anos; e, ha cerca de 2,5 milhdes
de anos, apareceram os primeiros individuos do gé-

nero Homo, do qual faz parte nossa espécie, Homo
sapiens, surgida ha cerca de 300 mil anos.

Os hominideos apresentavam determinadas ca-

racteristicas, como o formato dos dedos das méos,

que os capacitavam a manipular pequenos objetos e

a produzir armas e ferramentas, usadas para cacar e

para se defender de predadores e de grupos rivais. Sdo desse periodo, chamado

Paleolitico, as ferramentas mais antigas que chegaram até a atualidade, feitas de
pedra e de ossos lascados.

Um das técnicas mais importantes desse periodo foi descoberta pelo Homo
erectus ha cerca de 2 milhées de anos: o dominio da producao do fogo. Essa técnica
mudou a histéria, pois, ao dominar o fogo, esses individuos puderam cozinhar os
alimentos, diminuindo contaminacdes e facilitando a digestdo. Além disso, o fogo
também garantiu mais chances de sobrevivéncia ao ser usado para afastar preda-
dores e aquecer os hominideos.

1



Na placa encontrada em
Nippur, datada de cerca de
1400 a.C,, reproduzida nes-
ta pagina, esta gravado um
dos mapas mais antigos de
gue se tem conhecimen-
to. No centro daimagem,
esta representado o gran-
de canal de irrigacdo que
cortava a cidade. Canais
menores dividem as ter-
ras da realeza. Em escrita
cuneiforme, identificam-
-se cultivos e construgoes.
O acesso a dgua é essencial
para a agricultura, portan-
to, esse registro cartogra-
fico destaca a rede de irri-
gacao, formada por canais
(representados por linhas).
Apesar de ser dificil saber
0s motivos que levaram
a producao do mapa, o
documento provoca re-
flexdes sobre o papel do
letramento em geral, in-
cluindo o cartogréfico, o
iconografico, o historico,
entre outros.
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Agricultura, cidade e escrita

Além de dominar o fogo e produzir armas e ferramentas, os hominideos criaram
anzois, agulhas, roupas e calcados para diferentes tipos de clima e pinturas feitas
em pedra. Com grande capacidade de raciocinio, os primeiros humanos expandi-
ram sua ocupacao pelo planeta Terra e, estima-se que entre 100 mil e 10 mil a.C,,
povoaram todos os continentes, a excecdo da Antartica.

Os ancestrais humanos transformaram a paisagem por meio do trabalho, por exem-
plo, ao praticar a agricultura e adomesticacdo de animais. Essas praticas deram origem
agrupos sedentarios, que se estabeleceram em aldeias agricolas cujos assentamentos
marcam o inicio do Periodo Neolitico. Vestigios arqueoldgicos dessas aldeias incluem
ferramentas usadas para o cultivo do solo e objetos de ceramica usados para cozinhar
e guardar os alimentos. Com o passar do tempo, novas técnicas agricolas ampliaram a
capacidade de producao: a selecao de sementes, o cultivo do solo com arados puxados
por animais e a construcdo de diques e de canais deirrigacao para aproveitar as dguas
das cheias dos rios foram praticadas por diferentes sociedades antigas.

O desenvolvimento técnico humano resultou do conhecimento apropriado e
acumulado socialmente sobre os modos de utilizar o ambiente e seus recursos em
beneficio da humanidade. Esse conjunto de conhecimentos é o que os estudiosos
denominam tecnologia.

A transmissdo desses conhecimentos foi marcada decisivamente por outra téc-
nica criada pelos humanos: a escrita. Os primeiros registros escritos conhecidos sao
considerados o marco inicial da Antiguidade e foram encontrados na Mesopotamia.
Produzida pelos povos sumérios, essa escrita é chamada de cuneiforme. Por meio
dela, os sumérios registravam suas colheitas, trocas comerciais, contratos, formas
de devocao religiosa e, até mesmo, receitas e cang¢des. O conhecimento das técnicas
de escrita era restrito aos escribas, que, por terem o dominio da técnica, ocupavam
uma posicao destacada na sociedade:

O escriba precisava, antes de mais nada, dominar as centenas de sinais do sistema
cuneiforme, em todos os seus sentidos, conhecé-los e reproduzi-los. Depois disso,
que era a base de sua atividade, devia estar apto a redigir cartas e a conhecer os
formularios dos contratos. Mas ele precisava, também, conhecer as técnicas conta-
beis que permitiam gerirem-se os grandes patrimonios, garantir a distribuicao dos

salarios sob forma de quantidades de
cereais, de 6leo, de vestimentas, que
remuneravam os servicos prestados.
Ele devia saber glorificar os altos fei-
tos dorei, compor as inscricoes reais,
redigir os tratados e as aliancas entre
os Estados, levando em consideracao
os hébitos de cada reino. [...].

POZZER, Katia Maria Paim. Escritas

e escribas: o cuneiforme no antigo
Oriente Préximo. Classica, Sao Paulo,
v. 11-12, n. 11-12, p. 61-80, 1998-1999.
p. 67-68.

Tabua de argila com inscrigbes em
escrita cuneiforme e o mapa da
cidade de Nipur, no atual Iraque,
produzida por volta do ano 1400 a.C.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Técnica e trabalho

A producéo de ferramentas, o dominio do fogo, a agricultura e a escrita sédo
técnicas empregadas pelos seres humanos, mas ndo por outras espécies animais.
Além dessas atividades, as técnicas abrangem os mais diversos procedimentos uti-
lizados para realizar uma acao. O termo técnica deriva da palavra grega téchne, que
se relaciona a habilidade de fazer algo, tanto no campo da arte quanto na solucao
de problemas praticos. Dessa forma, as técnicas podem ser entendidas como as
praticas adotadas pelos humanos para realizar suas atividades, entre as quais, as
atividades de trabalho.

A definicdo de trabalho variou ao longo do tempo e em cada cultura. Esse termo
recebeu diferentes acepgdes tanto nas Ciéncias Humanas quanto nas Ciéncias da
Natureza. De modo geral, trabalho pode ser definido como toda a¢cao que tem o
objetivo de produzir ou de transformar algo. Para o fil6sofo Karl Marx, por exemplo,
cujos estudos consideram o trabalho uma categoria fundamental, essas acdes estao
diretamente ligadas a satisfacdo das necessidades humanas por meio da apropriacdo
do meio natural e de seus recursos. O trabalho, portanto, é entendido por ele como
uma condicdo inseparavel da vida humana.

O trabalho é um meio de obter o préprio sustento e o de outras pessoas, e tam-
bém pode ser entendido como o esforco realizado para atingir um determinado fim.
Ao longo do tempo, contudo, nem todas as sociedades atribuiram valor social a esse
esforco. Entre os povos Tupi, esse esforco era medido e determinado, e o trabalho,
divido por sexo e realizado sobretudo pelas mulheres, ndo era o centro da vida social.
Ja para os antigos gregos, atividades como a agricultura ndo eram compreendidas
como uma “acao em prol de uma transformagao’, mas como mera continuidade da
natureza. Por isso, ao contrario do que ocorre nas sociedades industriais contempo-
raneas, as atividades produtivas nao eram necessariamente valorizadas.

Na Idade Média, na Europa Ocidental, as concepcdes relacionadas ao traba-
Iho estavam bastante ligadas as formas de pensar herdadas dos antigos gregos,
recebendo, contudo, novas nuances relacionadas ao cristianismo: no Ocidente
medieval, o trabalho era entendido como uma atividade necessdria, que teria sido
imposta aos homens por Deus como uma forma de punicdo. A imposicao divina
do trabalho como um castigo era comum nos mitos dos antigos gregos: o tita Atlas
foi condenado a carregar o peso da esfera celeste em seus ombros, por desafiar os
deuses, e o astuto mortal Sisifo foi condenado a empurrar uma pedra até o topo
de uma montanha por toda a eternidade.

Durante a Idade Moderna, no contexto da Reforma Protestante e do Renasci-
mento, que vocé estudara adiante, essas concep¢des passaram por transformacgoes
profundas, pois, para os protestantes, ao invés de ser entendido como uma punicao
divina, o trabalho foi relacionado a salvacdo da alma. Para Lutero, por exemplo:

Para estarem seguros quanto a sua salvacao, ricos e pobres deveriam trabalhar
sem descanso, “trabalhar o dia todo em favor do que lhes foi destinado” pela
vontade de Deus e glorificd-lo por meio de suas atividades produtivas. Estas
tinham se tornado um dever a ser metodicamente executado, possuindo um fim
em si mesmas. [...]

QUINTANEIRO, Tania; OLIVEIRA, Maria Ligia de; OLIVEIRA, Mércia Gardénia Monteiro de.
Um toque de classicos: Marx, Durkheim e Weber. 2. ed.
Belo Horizonte: Editora UFMG, 2003. p. 134.

Como vocé estudara, por volta do século XIX, no contexto da Primeira Revoluc¢ao
Industrial, o trabalho passou a ser considerado uma categoria fundamental para a
compreensao da histéria e do mundo social.

Atlas Farnese, cépia romana
de uma escultura grega, feita
de marmore por volta do
século I1d.C,, representa o tita
Atlas curvando-se sob o peso
da esfera celeste a que foi
condenado a carregar como
punicao divina.
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OUTRAS FONTES

Apologia grega a preguica
Francis Wolff. Arte Pensamen-
to - Instituto Moreira Salles
(IMS), 2012. Disponivel em:
https://artepensamento.
ims.com.br/item/apologia-
grega-a-preguica/. Acesso
em: 10 ago. 2024.

Nesse artigo, o filésofo
Francis Wolff explica a
relagdo da sociedade
grega antiga com o 6cio,
pontuando como desfrutar
de momentos ociosos,
naquela sociedade, era
considerado uma virtude,
algo positivo. O filésofo
apresenta também como a
ascensao do capitalismo e
a consolidagao da légica do
trabalho das fabricas como
valor absoluto transformou
o 6cio em preguica, algo
negativo na sociedade do
capital, que deveria ser
combatido visando ao bem
geral.

¢ O pensar e o fazer

Por muitos anos, a capacidade de produzir ferramentas foi uma das caracteris-
ticas utilizadas pela ciéncia para definir seres humanos. Mas pesquisas cientificas
realizadas a partir do século XX constaram que outros animais também conseguem
produzir ferramentas rudimentares. Diferentemente desses animais, contudo, a hu-
manidade o faz mobilizando a consciéncia, que permite ao ser humano ter ideias
e refletir sobre a transformacao do ambiente por meio do trabalho.

Apesar da relacao entre o pensar e o fazer, o filésofo Aristételes, que viveu no
século V a.C., na Grécia antiga, formulou uma série de ideias que separavam as
atividades intelectuais e as manuais. Na obra Politica, Aristoteles refletiu sobre as
atividades e as virtudes dos cidaddos e apresentou as nocdes de negocio (askholia)
e de dcio (skhole). O filésofo diferenciou trabalhadores e escravizados, que reali-
zavam o trabalho produtivo, dos cidadéos livres que buscavam o belo e podiam
desfrutar do 6cio:

Toda vida estd dividida em trabalho e dcio, guerra e paz, e entre as atividades,
umas sdo necessarias e uUteis, e outras sdo dignas. [...] A guerra existe em vista da
paz; o trabalho em funcao do 6cio; as atividades necessarias e titeis em vista das
honrosas. [...] E preciso trabalhar e fazer a guerra, mas ainda mais viver em paz
e fruir do écio. E preciso realizar atos necessérios ou tteis, mas ainda mais as
acgoes honrosas. [...]

[...] conforme discutimos por diversas vezes, a paz € o fim para que tende a
guerra, tal como o dcio é o fim visado pelo negdcio. Entre as virtudes requeridas
para o 6cio [...] hd as que se cultivam no repouso e as que se cultivam na vida
ativa. Nesse sentido, hd que dispor de muitos recursos indispensaveis para que
seja possivel uma vida de repouso. [...] A coragem e aresisténcia sdo pois virtudes
que interessam ao trabalho; a filosofia interessa ao 6cio; a temperanca e a justica
interessam a ambos |...].

ARISTOTELES. Politica. Lisboa: Vega, 1998. p. 537-543.

Com o passar do tempo, conforme as cidades cresciam, aprofundou-se a divi-
sao social entre seus habitantes. Os membros das camadas privilegiadas que se
formaram nos centros urbanos passaram a reservar para si 0 tempo necessario ao
pensamento e a arte. O trabalho manual, desvalorizado e considerado indigno por
Aristoteles, foi relegado, por exemplo, na antiga Atenas, aos camponeses, artesaos
e escravizados, que compunham os estratos mais desvalorizados dessa sociedade.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Trabalhadoras sovando massa de pao com flautista definindo o ritmo de trabalho. Escultura em terracota encontrada
na antiga cidade grega de Tebas, produzida entre 525 a.C. e 475 a.C.
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A arte no Renascimento italiano

A producao de arte, mesmo sendo uma producdo manual, ndo era considerada
indigna ou desonrosa na Grécia antiga. Ja durante a Idade Média, na Europa, a pro-
ducao artistica foi incentivada, entre outros motivos, como forma de transmissdo e
ensinamento da doutrina catdlica a populacao iletrada que frequentava as igrejas.

Na passagem entre a Idade Média e a Moderna, especialmente nos séculos XV e
XVI, nas cidades da Peninsula Itdlica, os artistas que produziam pinturas, gravuras
e esculturas eram valorizados e patrocinados pela elite, que encomendava obras
de arte para exibi-las e reforcar seu préprio status social.

Esse incentivo fez com que os artistas do Renascimento pudessem aprimorar
seu trabalho, desenvolvendo novas técnicas e novos procedimentos. No inicio do
movimento, alguns artistas se inspiraram na Antiguidade greco-romana, inclusive
visitando ruinas para estuda-las.

Considerado o maior arquiteto do periodo, Brunelleschi, por exemplo, tirou
as medidas do domo do Pantedo romano para construir o domo da catedral de
Florenca. Ele foi o primeiro a empregar a técnica da perspectiva linear, por meio
da qual o artista pode transmitir a impressao de profundidade tridimensional em
uma superficie plana. Essa técnica esta relacionada a ptica, ou seja, ao estudo da
visdo, do olho humano e do modo como enxergamos objetos e paisagens, estabe-
lecido como campo de estudo da fisica e empregado na
composicdo de uma técnica de representacao artistica,
gracas ao desenvolvimento tecnolégico renascentista.

Brunelleschi também formulou teorias que tinham por
base a perspectiva. Essas teorias foram aplicadas na pin-
tura por Masaccio, conferindo profundidade as pinturas
em superficie plana por meio de linhas que partem de
um ponto de fuga. Essa técnica foi utilizada por muitos
pintores renascentistas.

Os renascentistas foram incentivados e patrocinados
por mecenas, e sua producao artistica desenvolveu e utili-
zou novas técnicas. Contudo, nesse periodo, as sociedades
europeias continuavam divididas entre aqueles que ndo
trabalhavam (produziam arte e filosofia) e aqueles que
trabalhavam na agricultura, no comércio etc.

Havia, portanto, uma distin¢do entre artista e artesao.
Considerava-se que o artista era aquele guiado pela ins-
piracdo, que realizava atividades contemplativas, ligadas
as belas-artes. O artesdo, por outro lado, realizava um
trabalho anénimo e manual que, muitas vezes, tinha o ob-
jetivo de atender as necessidades cotidianas humanas -
caso dos marceneiros, tanoeiros, latoeiros e oleiros, por
exemplo. A distin¢do entre o pensar e o fazer ndo tinha
mudado muito na Europa no inicio da Idade Moderna.

Santissima Trindade, afresco de Masaccio, produzido nos anos
1420. Sobre a obra foram aplicadas linhas amarelas para fins
didaticos representando o ponto de fuga. Nessa pintura,
localizada na igreja Santa Maria Novella, em Florenca, na Itélia,
Masaccio conferiu um efeito tridimensional aos personagens
da Trindade, marcando diferentes planos em uma superficie
plana por meio da aplicacdo da técnica da perspectiva.

Interdisciplinaridade
com arte

Tanoeiros: aqueles que fabricam
tonéis, pipas e barris.

Latoeiros: aqueles que fabricam
objetos de lata.

Oleiros: aqueles que fabricam
objetos de ceramica.
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Burguesia: camada social que se
caracterizava pelo exercicio das
atividades comerciais, formada
entre o final da Idade Média e o
inicio da Idade Moderna.

Hipétese: proposicao (ou
conjunto de proposicdes)
antecipada e provisoria para
explicar fatos ou fenémenos;
deve ser verificada pela deducao
e/ou pela experiéncia.

Deducoes: inferéncias l6gicas

de um raciocinio.

A Revolucao Cientifica

A consolidacdo do poder da burguesia na Idade Moderna fez com que a pro-
ducdo de conhecimento se voltasse de forma mais efetiva a realidade concreta,
contribuindo para a valorizagdo da intervencao sobre o mundo e para o advento
da Revolucao Cientifica. Esse movimento, ocorrido na Europa Ocidental entre os
séculos XVI e XVIII, teve como um dos expoentes Galileu Galilei, fisico e astronomo
nascido em Pisa, na Peninsula Italica. Por meio de célculos matematicos, Galileu,
comprovou a teoria heliocéntrica, de acordo com a qual a Terra e outros planetas
se movem ao redor do Sol.

Contemporaneo de Galileu, outro expoente da Revolucéo Cientifica foi o inglés
Francis Bacon. Em suas obras, ele afirmou que, para conhecer a natureza, é necessa-
rio examinar os fatos, classifica-los e determinar suas causas. Em razéo disso, Bacon
é considerado um dos criadores da ciéncia moderna e do método experimental.

Outro inglés, Isaac Newton, também contribuiu para a criacdo dessa forma de
se fazer ciéncia. Buscando compreender os processos naturais, Newton construiu
instrumentos, observou a natureza, levantou hipoteses e propds explicagdes sobre
o funcionamento do mundo fisico. Muitas de suas descobertas transformaram o
saber cientifico, como a Lei da Gravitacao Universal.

A consolidacdo do método cientifico

O método cientifico, também chamado de método experimental, caracteriza-se
por uma sequéncia de etapas.

- Observacao e hipoétese: o cientista observa os fatos para propor uma hipoétese.
Essas duas acdes ndo precisam ocorrer separadamente, pois a hipotese pode levar
o cientista a privilegiar alguns aspectos do fato, guiando a observacao.

- Experimentacao: o cientista realiza testes e experiéncias, seguindo critérios
previamente definidos e deducdes ldgicas, para verificar a validade e privilegiar
alguns aspectos da hipotese levantada.

- Teoria: caso a hipdtese ndo seja confirmada pela experimentacao, o cientista deve
recomecar a investigacao e levantar outra hipétese. Apenas quando a hipotese é
comprovada pela experimentacao, o cientista formula uma teoria sobre o fené-
meno ou fato estudado.

Eimportante destacar que, na pratica, esse
processo nao se realiza sempre na mesma
ordem nem é feito por um sé cientista, pois

Questione cada pesquisa é Unica, apresentando carac-
e busque teristicas proprias. De todo modo, a producao
informacoes de conhecimento pautada por esse método

oM ETO D]0) transformou a ciéncia.
CIENTIFICO

Tire
conclusoes

AN
Formule Fonte: METODO Cientifico. In: SALAO UFRGS
QITTOENR I IGIEY  JOVEM, 15, 2020. [Anais]. [S. ]: UFRGS, 2020.
12 slides. Disponivel em: https://www.ufrgs.
br/propesq1/ufrgsjovem2020/wp-content/
uploads/2020/07/material-para-p%C3%A1gina-

Faca experimentos evento-_m%C3%A9t-cient%C3%ADfico.pdf.

Acesso em: 10 ago. 2024.

llustracdo para fins didaticos representando as principais etapas

do método cientifico.
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| RESPONDA NO CADERNO. |
ATIVIDADES

1. Cite algumas das principais técnicas desenvolvidas pelos primeiros hominideos e pelos povos da Antiguidade e as
associe as nogoes de trabalho.

2. Releia o texto da historiadora Katia Maria Paim Pozzer, citado na pagina 12, e faca o que se pede.
a. ldentifique as atividades do escriba na Mesopotamia.

b. Considerando as atividades do escriba, é possivel afirmar que ele era apenas executor de uma técnica? Justifique.

3. Leia o texto a seguir e faca o que se pede.

[...] 0 6cio de que tratava Arist6teles se referia a acdo humana nao utilitdria, através da qual a alma alcanca
sua mais alta e distinta nobreza, o horizonte adequado para tornar real a felicidade que é prépria do homem
enquanto ser dotado de inteligéncia e liberdade. [...] no mundo grego a vulgaridade do trabalho manual
se contrapunha a dignidade do pensamento tedrico préoprio do dcio. Para o homem livre, ndo era indigno
produzir objetos, crid-los por vontade prépria, pelos amigos ou pela exceléncia, mas era indigno tudo aquilo
que poderia se configurar como fruto do trabalho assalariado ou escravo.

CABEZA, Manuel Cuenca. O écio autotélico. Revista do Centro de Pesquisa e Formacao, Sao Paulo, p. 10-29, maio 2016. p. 14-15.
Disponivel em: https:/portal.sescsp.org.br/files/artigo/f0424b9b-7e21-4e59-a24f-9dd945f7c200.pdf. Acesso em: 10 ago. 2024.

a. Segundo o texto, qual é a oposicao entre dcio e trabalho manual na légica de Aristoteles?

b. VVocé concorda com as perspectivas desse filosofo? Por qué?

4. No Renascimento, os artistas aplicaram teorias provenientes de outros campos do conhecimento,
como a matematica e a fisica, para aprimorar suas técnicas, revolucionando a arte. Contudo, nao foram 0DS 5
apenas homens que participaram desse movimento. Junte-se a dois colegas e facam uma pesquisa g‘
sobre as artistas do Renascimento e suas obras. Depois, apresentem o relatdrio da pesquisa e troquem
conhecimentos sobre o tema com os outros trios.

5. Sobre o método cientifico, faca o que se pede.
a. Descreva as principais etapas do método cientifico.

b. Essas etapas transcorrem sempre da mesma forma? Justifique.

c. De acordo com o método de investigacao usado pelos antigos gregos, as deducoes eram feitas com base em um
aspecto geral para chegar a uma conclusao particular. Explique por que o método cientifico se diferencia desse
modo de pensar.

6. Leia o texto a seguir e faga o que se pede.

O cansaco que vocé sente no fim de um dia de trabalho na frente do computador [...] pode ser, simples-
mente, um efeito colateral de uma ocupacéo focada no intelecto, e nao no trabalho manual.

E essa a hip6tese do doutor em filosofia politica Matthew Crawford, que abandonou o trabalho na aca-
demia para se tornar mecéanico em uma oficina de motocicletas. [...].

“As satisfacoes de se manifestar concretamente no mundo através de trabalhos manuais é conhecida por
ter a capacidade de trazer tranquilidade. [Esses trabalhos] parecem aliviar a necessidade do individuo de
pensar em interpretacoes trepidantes para justificar seu valor. Ele pode simplesmente observar: o prédio
esta de pé, o carro funciona, as luzes ligam.”

Crawford se refere a trabalhos manuais tradicionais, normalmente envolvendo a criacido ou o conserto
de coisas. [...].

Para ele, a desvalorizacgao dos trabalhos manuais de todo tipo pela sociedade é arazao pela qual profissoes
modernas, focadas no intelecto, parecem tao “vazias e superficiais”.

FREITAS, Ana. Por que fazer trabalho manual faz vocé se sentir bem. Nexo Jornal, 28 dez. 2023. Disponivel em:

https://www.nexojornal.com.br/expresso/2016/03/11/por-que-fazer-trabalho-manual-faz-voce-se-sentir-bem.
Acesso em: 10 ago. 2024.

a. Explique a afirmacao do filosofo de que as profissdes modernas focadas no intelecto parecem “vazias e
superficiais”.

b. Em sua opinido, quais sao as profissoes mais valorizadas pela sociedade brasileira? Justifique.

¢. Qual perspectiva sobre o trabalho manual predomina no Brasil na atualidade? Justifique.
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; | RESPONDA NO CADERNO. |
m AGORA, E HORA DE CRIAR

1. Aetapainicial do método cientifico consiste na observacao do meio para estudar um problema
de pesquisa. Com base nesse método, vocé e seus colegas vao realizar um trabalho de campo
no entorno da escola para observar as caracteristicas ambientais e sociais presentes nesse
local e, a partir dessa experiéncia, identificar fatores que podem prejudicar a qualidade de vida
da populacao. Para essa tarefa, realizem as seguintes etapas.

a. Formem um grupo de pelo menos cinco integrantes.

b. Antes de iniciar a observacao, pesquisem quais profissionais atuam em trabalhos de campo
para investigar e resolver problemas sociais e ambientais. Busquem informacoes sobre os
procedimentos usados por esses profissionais que possam auxiliar o grupo.

c. Ainvestigacao precisa ser focada, ou seja, € necessario definir as perguntas que vao direcionar
a pesquisa. A seguir, conheca alguns exemplos de questoes que podem auxilia-los.

¢ O entorno da escola é urbano ou rural?

¢ Quetipode vegetacao e fauna estao presentes? Trata-se de vegetacdo nativa ou transforma-
da pela acao humana? Existem animais da fauna local que correm risco de extincao? Se sim,
obtenham informacoes sobre as ameacas sofridas.

¢ No entorno da escola, ha cursos de agua doce (rios, corregos, lagos)? Se sim, como é a
qualidade dessa agua?

¢ Ha rede de coleta e tratamento de esgoto? Caso nao haja, qual é o destino dos dejetos?

¢ O servico de coleta de residuos é eficiente? Se nao, quais problemas isso causa ao meio am-
biente e a populacao?

¢ As ruas estao em bom estado de conservacao e possibilitam a circulagao segura de pessoas
e veiculos? Ha sinalizagao de transito?

¢ Nos locais onde ha ocupacao humana, como sao o estado de conservagao e a estrutura das
construgoes? Elas oferecem boas condigoes de habitacao, trabalho e lazer para a populagao?

¢ Se for uma area rural, como é o meio ambiente? Qual bioma esta presente na localidade?

¢ Existem comunidades tradicionais proximas a escola? Se sim, o territorio delas foi demarcado
e homologado pelo Estado? Que problemas ou dificuldades elas enfrentam?

d. Lembrem-se de que a realizacao de trabalhos de campo necessita da autorizagao prévia da
escola. Por isso, o professor agendara uma data autorizada pela coordenacao ou direcao
escolar e pelos responsaveis para essa saida.

2. Durante a atividade, os grupos devem registrar por escrito quais aspectos observaram na
paisagem. Vocés podem também fazer fotografias e/ou desenhos e entrevistar moradores ou
trabalhadores locais. E interessante que vocés definam quem fara o registro escrito e quem
ficara responsavel pelas imagens.

3. Nodiado trabalho de campo, nao se esquecam de vestir roupas e calcados leves e confortaveis.
Levem itens como bonés, capas de chuva e protetores solares. Além disso, confiram os objetos
necessarios para realizar os registros: cadernos, canetas, smartphones ou cameras fotograficas.

OBJETO DIGITAL 4. Relinam-se para produzir um relatério de pesquisa. Ele deve conter uma introdugao, na qual
Video: Relatério vocés vao relatar as ruas visitadas e o motivo da realizacao dessa visita; uma parte de desen-
de pesquisa volvimento, expondo o que vocés observaram no entorno da escola — nessa parte, é possivel

inserir as imagens feitas do local —; uma conclusao, que deve apresentar consideragoes sobre
0 que vocés verificaram no trabalho de campo. No final do relatério, vocés devem apresentar
um problema social ou ambiental que, na opiniao do grupo, seja prejudicial a qualidade de vida
no entorno da escola.

5. Revisem o relatério, aprimorando-o caso exista a necessidade. Lembrem-se de que vocés
podem produzir o relatério de forma analdgica ou digital. Ele sera apresentado e discutido em
sala de aula na proxima etapa.
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ETAPA

Artesanato: técnica de trabalho
manual ndo industrializado,
realizado por artesaos que
produzem artigos Unicos, que nao
sao feitos em série.

Manufatura: estabelecimento em
que se fabricam artigos por meio
da producao mecanica e manual.
A producdo era dividida

em etapas, cabendo a cada
trabalhador a responsabilidade
por uma delas.

Interior de uma manufatura de
producdo de papel na Itélia no
século XVI. Gravura colorizada.
Nas manufaturas, algumas
maquinas rudimentares eram
utilizadas, mas nao substituiam
o trabalho humano.

Producao industrial e
avancos cientificos

Nesta etapa, vocé vai estudar diferentes fases da Revolugao Industrial, processo de
desenvolvimento tecnoldgico e cientifico que transformou a producao e as relacoes
de trabalho em praticamente todo o mundo. Além disso, verificara como o desen-
volvimento tecnoldgico e cientifico se relaciona com a computacao e a internet. Por
fim, refletird sobre o emprego da ciéncia e da tecnologia em diferentes momentos
da historia.

Nesta etapa, voceé vai h

- Compreender que a apropria¢ao da producao cientifica pela burguesia contribuiu
para a Primeira Revolugdo Industrial.

« ldentificar inven¢des produzidas no contexto da Primeira e da Segunda Revolugao
Industrial.

« Reconhecer as condi¢des de vida e trabalho dos operarios nesse periodo, bem
como as conquistas obtidas por meio de lutas coletivas.

- Verificar como o desenvolvimento da computacao e da internet estd relacionado
a producdo cientifica e tecnoldgica da Terceira Revolucéo Industrial.

- Entender que os avancos cientifico-tecnoldgicos nem sempre foram usados para
a promogao do bem-estar comum.

« Selecionar, com base nos relatérios produzidos na etapa anterior, o tema e a

divisdo das préximas tarefas da turma.
N J

¢ A evolucao da tecnologia

Como vocé estudou na Etapa 1, o trabalho e o desenvolvimento técnico fazem
parte da histéria. O artesanato é realizado pelo ser humano ha muito tempo,
desde a formacao das primeiras aldeias. Mais tarde, por volta do século XV, surgiu
a manufatura. As técnicas, as maquinas e as ferramentas utilizadas ajudaram
o trabalho humano, mas nao o substituiram. Isso comecou a mudar a partir do
século XVIII, com a Revolucao Industrial.
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A batalha das correntes
Direcédo: Alfonso Gomez-
-Rejon. Estados Unidos e
Reino Unido, 2019. Duragao:
108 minutos.

No filme, é narrada a
disputa entre Thomas
Edison e Nikola Tesla pela
distribuicao de eletricidade
em Nova York. Essa disputa
desencadeia uma das
primeiras e maiores brigas
corporativas da histéria dos
Estados Unidos.

OUTRAS FONTES

Classificagao indicativa do filme A
batalha das correntes: 12 anos.

DORLING KINDERSLEY/UIG/BRIDGEMAN IMAGES/
FOTOARENA - MUSEU DA CIENCIA, LONDRES
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¢ A Revolucao Industrial

O termo Revolugdo Industrial refere-se a um conjunto de mudancas, iniciadas
em meados do século XVIII, que transformaram a producao e as relagdes sociais.
Nesse contexto, a associacao entre técnica e producdo cientifica provocou um
aumento consideravel no nimero de invencdes. Foram criadas, por exemplo, as
maquinas utilizadas na producao de tecidos de seda e as que bombeavam agua
para abastecer as grandes cidades.

Especialmente na Inglaterra, onde o processo teve inicio, houve uma profusao
deinvencdes incentivadas pela Royal Society. Fundada por filésofos e cientistas na
cidade de Londres, em 1660, a associacao foi responsavel, por exemplo, pela publi-
cacdo da obra Os principios matemdticos da filosofia natural (1687), de Isaac Newton.

Com criatividade e curiosidade cientifica, os pesquisadores e inventores moder-
nos ajudaram a moldar a ciéncia que conhecemos hoje. Um exemplo importante
no contexto da Primeira Revoluc¢ao Industrial é o do britanico James Watt. Professor
da Universidade de Glasgow, na Escécia, Watt recebeu a tarefa de consertar uma
maquina a vapor inventada por Thomas Newcomen. Ao realizar essa tarefa, ele
percebeu que a maquina consumia muito combustivel, era pouco econémica e
aumentava o custo da producao.

Partindo dainvencao de Newcomen, Watt conseguiu simplificar o invento subs-
tituindo um cilindro pesado que o compunha por uma camara de condensacao de
vapor — o condensador. A maquina, patenteada por Watt em 1769, gerava a mesma
quantidade de energia com menos combustivel, o que reduzia os custos e impul-
sionava a producao de mercadorias. A histéria dessa invencdo demonstra como o
desenvolvimento tecnolégico e cientifico é fruto do trabalho de muitas pessoas. A
importancia de Watt no campo da producéo de energia é reconhecida até hoje, e seu
nome é utilizado como unidade de poténcia no Sistema Internacional de Unidades.

Aos poucos, esses inventos e tecnologias foram incorporados em novas ma-
quinas utilizadas para a producao, principalmente de tecidos - um dos primeiros
produtos da Revolucao Industrial.

Os avancos tecnoldgicos que garantiram a formacéo e a expansao industrial
foram usados também em outras areas do saber. As pesquisas sobre energia,
por exemplo, uniram industria e ciéncia e possibilitaram o desenvolvimento da
energia elétrica.

No século XVIII, o italiano Luigi Galvani ja tinha realizado algumas experiéncias
sobre conducao elétrica. Em 1800, outro italiano, Alessandro Volta, publicou, pela
Royal Society, seu trabalho sobre a construcdo da pilha. No
século XIX, Michael Faraday estudou as relaces entre eletri-
cidade e magnetismo e suas ideias sobre os campos elé-
tricos e magnéticos influenciaram muitos estudos na
area daeletricidade, que propiciaram a producaoea
disseminacdo dailuminacao elétrica. O primeiro a
conseguir produzir uma fonte luminosa artificial,
com base em corrente elétrica, foi o britanico
Humphry Davy, em 1815. Mais tarde, durante
a Segunda Revolucdo Industrial, ganhou
destaque o estadunidense Thomas Edison,
que desenvolveu a lampada incandescente
comercializvel, em 1879.

Réplica da maquina a vapor de James
Watt, patenteada pelo inventor em 1769.
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As condicdes de vida e de trabalho dos operarios

Apesar do importante legado cientifico e tecnolégico, as transformacgdes pro-
duzidas pela Revolucao Industrial também geraram muitas desigualdades. No
século XIX, em razdo do éxodo rural, ocorreu um rapido crescimento populacional
em cidades como Londres, no Reino Unido, nas quais a populacao trabalhadora
vivia em condicdes insalubres. Sem dgua potdvel, saneamento bdsico e acesso a
saude para todos, os surtos de doencas, como tuberculose e cdlera, se tornaram
frequentes. Essa situacao foi relatada em documentos da época, entre eles o livro
A situacdo da classe trabalhadora na Inglaterra, publicado pelo autor prussiano
Friedrich Engels, em 1845.

O trabalho nas fabricas criou rotinas monétonas regradas pelos ritmos das
maquinas, enquanto os trabalhadores estavam acostumados a ajustar suas tarefas
aos ritmos da natureza, ditados, por exemplo, pelas estacdes do ano. As maquinas
demandavam constante atencdo, e os operarios eram explorados em jornadas de
trabalho de até dezesseis horas, as quais até mesmo as criancas eram submetidas.
O historiador britanico Edward Thompson estudou esse tema com profundidade
e comentou que:

[...] A primeira geracao de trabalhadores nas fabricas aprendeu com seus mes-
tres aimportancia do tempo; a segunda geracao formou os seus comités em prol
de menos tempo de trabalho no movimento pela jornada de dez horas; a terceira
geracao fez greves pelas horas extras ou pelo pagamento de um percentual adi-
cional (1,5%) pelas horas trabalhadas fora do expediente. Eles tinham aceito as
categorias de seus empregadores e aprendido a revidar os golpes dentro desses
preceitos. Haviam aprendido muito bem a sua licao, a de que tempo €é dinheiro.

THOMPSON, Edward Palmer. Costumes em comum. Estudos sobre a cultura popular
tradicional. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1998. p. 294.

Com o passar do tempo, 'pc_)rtanto, 0s trabalhad‘ores comecaram a se orgar,u'zar OUTRAS FONTES
para lutar por melhores condicdes de trabalho e de vida. Um momento emblematico

dessa luta aconteceu na cidade de Chicago, nos Estados Unidos, em 1886. Durante Mastodontes: a histéria das
uma manifestacao de trabalhadores pela jornada de trabalho de oito horas diarias, os fabricas e a construcéo do
manifestantes foram violentamente reprimidos pela policia, que abriu fogo contraa mundo moderno

Joshua Benjamin Freeman.
Sdo Paulo: Todavia, 2019.
Com base na ideia de que
vivemos em um mundo feito
por fabricas, nessa obra, o
historiador estadunidense
destaca a fabrica como
objeto central dos estudos
que visam a compreensédo do
mundo moderno, abordando
desde a historia das primeiras
experiéncias britanicas, no
século XVIII até as grandes
industrias chinesas do
periodo contemporaneo.

multidao, matando, ferindo e prendendo os trabalhadores. Mais tarde, alguns deles
foram condenados a morte e quatro foram executados. Esse episodio é relembrado
até os dias de hoje por meio do feriado de 12 de maio, o Dia do Trabalhador.

Criangas trabalhando no
periodo noturno em fabrica
de vidros em Indiana, Estados
Unidos. Fotografia de 1908.
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Aviamentos: Materiais
necessarios para a costura, como
botoes, colchetes etc.

Cartaz convocando reunido
com a sindicalista Rosie
Schneidermann no Vizay'’s
Hall, em Milwaukee, Estados
Unidos. 1912. Além de
compor a maior parte da
mao de obra das fabricas
téxteis, as mulheres lideraram
uma série de movimentos
por melhores condi¢des de
trabalho.

As lutas dos trabalhadores por direitos

No inicio da Primeira Revolucdo Industrial, a maior parte da forca de trabalho das
industrias era composta de mulheres, principalmente nas fabricas téxteis. Capatazes
vigiavam e controlavam o trabalho para garantir a disciplina, e homens, mulheres
e criancas — a maior parte migrantes — faziam tarefas semelhantes, mas os saldrios
pagos a mulheres e criangas eram menores.

Nos anos 1810, no Reino Unido, os trabalhadores comecaram a manifestar seu
descontentamento com as transformacgdes da industrializacdo. Liderados por Ned
Ludd, os ludistas relacionavam as dificuldades que enfrentavam as maquinas. Por
isso, invadiam as fabricas e as destruiam.

As associacoes de trabalhadores eram proibidas. Mesmo assim, a partir dos anos
1810, foram criados os primeiros sindicatos que, inicialmente, reuniam trabalha-
dores de varios setores. A greve geral era uma das principais formas de luta dessas
organizacdes. Mais tarde, foram criados os sindicatos que reinem os empregados
de um mesmo setor, como a industria de aviamentos ou de tecidos.

Nos anos 1830, operarios de varios setores voltaram a se reunir no Reino Unido,
pressionando o governo por direitos basicos. Suas reivindicagdes foram enviadas
ao Parlamento britanico em trés cartas, conhecidas como Cartas do Povo, por isso,
0 movimento recebeu o nome de cartismo. Nas cartas, eram exigidos liberdade de
associacao, reducdo das jornadas de trabalho e aumento salarial; contudo, todas
as exigéncias foram rejeitadas. Nesse contexto, movimentos que aliavam as lutas
por direitos e pela transformacéo do sistema produtivo, caso do anarquismo e do
socialismo, comecaram a ganhar forca.

No Brasil, com o inicio da industrializacdo, comecaram também as primeiras
greves, ainda durante o periodo imperial, como a greve dos tipografos, no Rio de
Janeiro, em 1858. Assim como nos demais paises, o inicio da industrializacdo foi
marcado pela auséncia de direitos trabalhistas. Os baixos salarios podiam ser re-
duzidos arbitrariamente, as jornadas eram longas, as horas extras ndo eram pagas,
e os ambientes eram inseguros e prejudiciais a salde. Nesse contexto, entre 1900 e
1920, foram criados os primeiros sindicatos no Brasil e ocorreram centenas de greves,
sendo a maior delas a Greve Geral de 1917.

Essas greves tiveram conquistas pontuais, mas somente na década de 1940 foram
estabelecidos direitos trabalhistas no Brasil. O salario minimo foi instituido em 1940,
a Justica do Trabalho, em 1941, e a Consolidacao das Leis de Trabalho (CLT), em
1943. A CLT limitou as jornadas de trabalho e estabeleceu o direito a aposentadoria,
ao descanso semanal, as férias remuneradas, a licenca-maternidade e a condicoes

basicas de higiene e seguranca. Parte desses
direitos foram incorporados pela Constitui-
¢ao de 1988, hoje em vigor no pais. Alguns
deles foram alterados por uma reforma tra-
balhista aprovada no pais em 2017.

Trabalhadoras participando de piquete durante
a greve das operdrias das fabricas de camisas

de Nova York, nos Estados Unidos. Fotografia de
1909. Essa greve resultou em um acordo, firmado
em fevereiro de 1910, que previa melhores
condi¢bes de trabalho. Em 1911, no entanto,

um incéndio na fabrica de camisas Triangle
Shirtwaist matou 146 trabalhadores, dos quais
123 eram meninas e mulheres, revelando que as
condicdes de segurancga continuavam precarias.

Os dados numéricos sobre as vitimas no incéndio da fabrica Triangle Shirtwaist, em Nova York, Estados Unidos, em 1911, foram retirados de:
22 VON DREHLE, David. Uncovering the History of the Triangle Shirtwaist Fire. Smithsonian Magazine, ago. 2006. Disponivel em: https://www.
smithsonianmag.com/history/uncovering-the-history-of-the-triangle-shirtwaist-fire-124701842/. Acesso em: 20 set. 2024.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Os impactos ambientais da Revolucao Industrial
e o ambientalismo

A Revolucao Industrial impactou a relacdo do ser humano com a natureza em um
contexto no qual o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico era entendido como
garantia de progresso e desenvolvimento. Com o surgimento de grandes centros
industriais, o nivel de poluicao do ar e das 4guas comecou a ser sentido pelas popula-
¢6es.Em 1898, por exemplo, o pintor britanico William Blake Richmond fundou a Coal
Smoke Abatement Society (Sociedade de Reducdo de Fumaca de Carvao), associacao
que buscava denunciar o problema da polui¢cao do ar em Londres.

Esse debate, porém, sé ganhou forcas com o surgimento do movimento am-
bientalista no século XX, apds a Segunda Guerra Mundial. Um dos marcos desse
movimento foi a publicacdo do livro Primavera silenciosa, da biéloga estadunidense
Rachel Carson, em 1962. Nessa obra, a autora denunciou o uso de pesticidas e a
poluicdo do ambiente.

O ambientalismo cresceu e se espalhou pelo mundo, sobretudo a partir da dé-
cada de 1970. No Brasil, prevalecia a I6gica desenvolvimentista, que se estendeu
até a ditadura civil-militar (1964-1985), e o ambientalismo ganhou forca somente
apo6s a Conferéncia de Estocolmo, em 1972, primeiro grande evento que discutiu
a questdao ambiental.

“A utopia era tornar o pais altamente industrializado’, afirma [0 socidlogo Pedro
Roberto] Jacobi. A entrada dos ambientalistas nesse campo de disputa politica se
deu pelo chamado ecodesenvolvimento, que buscava conciliar desenvolvimento
econdmico com preservacao. [...|

Paralelamente, distante dos centros urbanos e das universidades, ganhava forca
um ambientalismo mais popular, que mobilizava pescadores e seringueiros. “Eram
trabalhadores que lutavam pela conservacao do meio ambiente para defender
melhores condigoes de vida’, explica [o historiador José Augusto] PAdua. Um dos
principais representantes desse movimento foi o sindicalista acreano Chico Men-
des (1944-1988), que uniu seringueiros que dependiam da preservacao da floresta
amazonica para sobreviver. Mendes foi assassinado em razao de seu ativismo [...].

No Brasil, os ambientalistas comec¢aram primeiramente a se organizar em grupos
locais para ampliar o didlogo com setores empresariais e politicos. Um exemplo é a
Associacdo Gaudcha de Protecdo ao Ambiente Natural, uma das primeiras comuni-
dades ecolégicas do pafs, criada em 1971. Um de seus fundadores foi o agronomo
José Lutzenberger (1926-2002), que contribuiu na formulacgao deleis para o controle
do uso de agroquimicos no Rio Grande do
Sul - o que teve reflexos na Lei Brasileira
de Agrotéxicos, de 1989. Ainda na década
de 1970, a preocupagdo com questoes de
seguranca e o impacto ambiental da ener-
gia nuclear resultaram na mobilizacao de
ambientalistas e cientistas. ONGs nacionais,
como a SOS Mata Atlantica, comecam a
surgir nos anos 1980.

PIERRO, Bruno de. Raizes do ambientalismo.
Revista Pesquisa FAPESP, dez. 2020. Disponivel
em: https://revistapesquisa.fapesp.br/raizes-do-
ambientalismo/. Acesso em: 11 ago. 2024.

Protesto da Greve Global pelo Clima, em
Brasilia, Distrito Federal, 2019.

Desenvolvimentista: projeto
de modernizacéo econémica
que se consolidou no Brasil
durante o governo de Juscelino
Kubitschek. Nas décadas de
1950 e 1960, desenvolvimento
era entendido como sinénimo
de industrializacdo, processo
que, para os estudiosos, geraria
urbanizacao, ampliacdo do
mercado consumidor, empregos
e aumento da renda per capita.
Traduzia-se principalmente

em investimentos estatais em
infraestrutura (rodovias, portos,
industrias de base, hidrelétricas
etc.).

Agroquimico: equivalente a

agrotdxico; produto de origem
quimica ou biolégica usado na
prevencao ou no exterminio de
pragas e doencas nas lavouras.
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Classificagéo indicativa de
Arquitetura da destruicdo: 12 anos.

Arquitetura da destruicao
Direcao: Peter Cohen. Suécia,
1989. Duracao: 110 minutos.
Nesse documentario, o
cineasta sueco Peter Cohen
investiga a relacao entre
Adolf Hitler e as artes visuais,
a musica e a arquitetura,
destacando o fato de que
uma interpretagao racista da
arte e da técnica pode gerar
teorias pervertidas e causar
danos a muitas pessoas.

OUTRAS FONTES

SHUTTERSTOCK

— CREATIVE LAB/ SHUTTERSTOCK - SUWIN/SHUTTERSTOCK — MEUNIERD/SHUTTERSTOCK - DIGITAL STORM/

Controvérsias sobre o emprego
das tecnologias

A idealizacdo de que o desenvolvimento cientifico e tecnolégico garantiria
beneficios para toda a humanidade se transformou durante a Primeira Guerra
Mundial (1914-1918).

[...] airrup¢do da Grande Guerra descortinou um cendrio que ninguém jamais
previra. Gragas aos novos recursos tecnoldgicos, produziu-se um efeito de destrui-
¢d0 em massa; nunca tantos morreram tao rapido e tdo atrozmente em tao pouco
tempo. Essa escala destrutiva inédita so seria superada por seu desdobramento
historico, a Segunda Guerra Mundial, cujo climax foram os bombardeios aéreos
de varredura e a bomba atémica.

SEVCENKO, Nicolau. A corrida para o século XXI: no loop da montanha-russa.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2001. p. 16.

Novas tecnologias e invenc¢des cientificas causaram a morte de milhdes de pes-
soas no século XX. Grande parte delas foi patrocinada pela industria da guerra que
serviu a destruicao: armas quimicas, como o gas cloro e o gas mostarda, avides de
bombardeio, metralhadoras automaticas, tanques e submarinos foram utilizados
na Primeira Guerra Mundial.

O uso da ciéncia para a guerra foi levado a patamares ainda mais altos na
Segunda Guerra Mundial (1939-1945). Saberes de médicos, engenheiros e profis-
sionais de varias areas da ciéncia foram usados em ataques aéreos, experiéncias
médicas em campos de concentracao e na construgao de camaras de gds — cujo
objetivo era garantir a letalidade maxima aos campos de exterminio nazistas - e
no lancamento das bombas atémicas sobre as cidades japonesas de Hiroshima
e Nagasaki, em agosto de 1945. Diante disso, é importante questionar: toda a
tecnologia desenvolvida pelo ser humano significa beneficio para a humanidade?

llustragao artistica para fins didaticos representando algumas tecnologias relacionadas as guerras mundiais do século XX, como
avibes, tanques de guerra, bombas etc. A tecnologia empregada na fabricagcdo de armas pode causar efeitos devastadores.
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¢ Desenvolvimento da computacao
e da internet

Se a industria téxtil foi a mais relevante no
contexto da Primeira Revolucao Industrial, durante
a Segunda Revolugao Industrial, apds a segunda
metade do século XIX, as industrias siderurgica,
petrolifera e quimica e o aproveitamento da ener-
gia elétricaganharam destaque. Nesse periodo, as
pesquisas cientificas e o desenvolvimento tecno-
l6gico associaram-se intrinsecamente a economia
e a producéo.

Ja a partir de meados do século XX, no con-
texto da chamada Terceira Revolugao Industrial, o
setor de telecomunicag¢des desempenhou papel
fundamental na economia dos paises, sobretudo
em razado das transformacdes provocadas pelo
lancamento de satélites espaciais.

Além dos satélites, outra tecnologia que co-
mecou a ser desenvolvida durante a Guerra Fria
transformou profundamente as comunicacoes.
O governo dos Estados Unidos criou a Agéncia de Projetos e Pesquisa Avancada
de Defesa (Darpa). Os cientistas dessa agéncia desenvolveram, em 1969, um sis-
tema de comunicacao chamado Arpanet. O objetivo desse sistema era possibilitar
que os Estados Unidos mantivessem alguma comunicac¢ao intacta, mesmo se
sofressem um ataque nuclear.

Fotografia de 1957.

Inicialmente, o Arpanet foi usado para o compartilhamento de dados militares e
sigilosos entre os centros de pesquisa do pais. O sistema foi implementado em uni-
versidades estadunidenses e, depois, em paises da Europa Ocidental. Ele serviu de
base para a criacdo de uma rede mundial de computadores, que hoje conhecemos
comointernet. No inicio da década de 1990, computadores pessoais foram admitidos
na rede, provocando transformagdes em sociedades de todo o mundo.

Na atualidade, o desenvolvimento de pesquisas relacionadas a area da computa-
¢aoincluitemas como geometria computacional, algoritmos, biologia computacio-
nal e bioinformatica, linguagens de programacao, redes e computagdo em nuvem,
robotica, entre outras. O acesso a informacao e a privacidade dos dados sdo questoes
sensiveis nas sociedades interconectadas, e por isso incentivam-se pesquisas na area
da engenharia da computacdo associadas a engenharia e a ciéncia de dados etc.

Além disso, os profissionais da tecnologia da informacao e da comunicacao,
com boa qualificacdo, geralmente nao encontram dificuldade para se colocar no
mercado de trabalho, pois o setor tem se expandido no Brasil e no mundo. Em 2021,
no Brasil, empregava 1,9 milhdo de pessoas.

Um estudo feito por uma das maiores empresas de tecnologia em 2023 apontou
que o Brasil terd déficit de 530 mil profissionais nesse setor. Essa situacdo se deve a
falta de mao de obra qualificada, sobretudo considerando as condicdes atrativas do
mercado de tecnologia no exterior e o alto nivel de especializacdo desses profissionais.

Técnico trabalhando no satélite Sputnik I, na Unido Soviética.

Guerra Fria: periodo entre
1945 e 1991 no qual o mundo
se dividiu em duas éreas de
influéncia, uma formada por
paises liderados pelos Estados
Unidos (capitalista) e outra
composta de paises liderados
pela Uniao Soviética (socialista).

Os dados numéricos sobre o
crescimento do mercado de trabalho
relacionado as TICs foram retirados
de: ASSOCIAGAO DAS EMPRESAS
DE TECNOLOGIA DA INFORMAGAO
E COMUNICAGAO (TIC) E DE
TECNOLOGIAS DIGITAIS. Relatério
setorial 2021: macrossetor de TIC. Sdo
Paulo: Brasscom, 2022. Disponivel em:
https://brasscom.org.br/pdfs/relatorio-
setorial-de-tic/. Acesso em: 11 ago.
2024. Informagdes sobre o déficit de
profissionais da tecnologia no Brasil
podem ser encontradas na seguinte
reportagem: HELDER, Darlan. Brasil
tera déficit de 530 mil profissionais

de tecnologia até 2025, mostra

estudo do Google. G1, 31 maio 2023.
Disponivel em: https://g1.globo.com/
trabalho-e-carreira/noticia/2023/05/31/
brasil-tera-deficit-de-530-mil-
profissionais-de-tecnologia-ate-2025-
mostra-estudo-do-google.ghtml.
Acesso em: 11 ago. 2024.

(]3] 30 I0[d}/.\} Infogréfico

clicavel: Profissoes envolvidas
na producao de um robd

Os equipamentos digitais utilizam o cédigo binario, baseado no sistema binario, composto apenas de dois digitos,
zero (0) e um (1). Essa linguagem é usada para formar cédigos, que sao lidos e executados pelo computador.
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RESPONDA NO CADERNO.
ATIVIDADES

1. Caracterize as transformacoes decorrentes da industrializacao.

2. As mulheres também foram submetidas a extensivas jornadas e a insalubridade do trabalho fabril. A atuacao
delas como operarias se somou aos trabalhos domésticos e de cuidados realizados no ambito privado. A so-
brecarga, as longas jornadas e a baixa remuneracao sao aspectos historicamente conhecidos sobre a atuacao
feminina no mundo do trabalho. Com base nesse tema, junte-se aos colegas e pesquisem sobre as condigoes
atuais do trabalho feminino no Brasil. Além da perspectiva de género, considerem os dados étnico-raciais nessa
analise, ou seja, o recorte especifico das mulheres negras, por exemplo. Ao final da pesquisa, cada um de vocés
vai produzir um texto dissertativo-argumentativo contendo as principais informacoes levantadas pelo grupo.

3. Leiaareportagem a seguir e responda as questdes.

Diferente da maioria das residéncias brasileiras, onde a eletricidade é considerada um recurso
quase 6bvio, em muitas localidades da Amazonia, criancas, adolescentes, adultos e idosos vivem
sem um dos principais insumos para o desenvolvimento das atividades produtivas, educacionais e
de lazer. Segundo estimativas do Ministério de Minas e Energia, cerca de 425 mil familias ainda ndo
tém acesso a energia elétrica. [...].

No ano passado, o Ministério de Minas e Energia estimou que faltava adicionar 206,5 mil familias na
rede interligada pelo Programa Luz Para Todos - ou seja, puxar poste, linhao até a comunidade e liga-la na
rede -, e mais 219 mil familias dentro do Sistema Isolado, pelo Programa Mais Luz Para a Amazonia, onde o
atendimento energético acontece por meio de sistemas de pequeno porte, com geracao descentralizada de
energia como, por exemplo, energia solar. [...].

CARDOSO, Liane. Amazonia tem mais de 425 mil familias sem energia elétrica. Oeco, 17 maio 2022. Disponivel em:
https://oeco.org.br/reportagens/amazonia-tem-mais-425-mil-familias-sem-energia-eletrica/. Acesso em: 11 ago. 2024.

a. Qual é o tema central da reportagem?
b. Explique a intencao da jornalista ao usar a expressao “quase dbvio” no inicio do texto.

c. No texto, é citado o emprego da energia solar. Junte-se a dois colegas e facam uma pesquisa sobre o que sao
consideradas energias limpas e quais delas sao utilizadas no Brasil. Depois, escrevam um texto explicando como
o desenvolvimento cientifico em pesquisas sobre energia pode ser associado a conservagao ambiental.

(o]:3]3 )]/} Carrossel de imagens: Articulagao das ideias do texto

- J

; | RESPONDA NO CADERNO.
@ AGORA, E HORA DE CRIAR

1. Na etapa anterior, vocé e os colegas produziram um relatdrio sobre o entorno da escola. Agora, vocés vao montar
uma apresentacao desse relatorio para os outros grupos da turma. Nessa apresentacao:

« Resumam o relatorio para apresentar as principais ideias. Se possivel, criem slides ou cartazes para transmitir as
informacoes de forma agil e objetiva.

« Destaquem as principais caracteristicas identificadas no entorno da escola e o problema selecionado por vocés.

 Preparem uma apresentacao de até 15 minutos. Antes do dia marcado, ensaiem para fazer os ajustes necessarios.

2. Terminadas as apresentacoes, redinam-se para debater sobre os problemas ambientais ou sociais elencados por
cada grupo. Lembrem-se de respeitar o tempo de fala dos colegas e de argumentar usando os dados do relatério.

3. Ao final do debate, vocés deverao escolher o problema que sera investigado pela turma. Esse problema sera re-
presentado cartograficamente, e vocés deverao apresentar uma proposta de como resolvé-lo usando tecnologia.

4. Depois daselecao, os grupos devem realizar as seguintes atividades: retornar ao local para fazer novas fotografias
e/ou desenhos de observacao; verificar se houve mudanca significativa no local; pesquisar informacées adicionais
para a confeccao do mapa, como limites administrativos do municipio, carateristicas da vegetacao nativa e da
populacao local etc.
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ETAPA

Sistema de tratamento de
efluentes Alagados Construidos
em Bauru, Sao Paulo. Fotografia

de 2021. O sistema Alagados
Construidos é uma tecnologia
social que faz uso de espécies
vegetais para o tratamento
natural do esgoto doméstico.
Essa tecnologia tem sido aplicada
em diversas localidades rurais
brasileiras que ndo tém acesso as
redes de tratamento de esgoto
convencionais, para combater a
poluicdo do solo e dadguae a
disseminacédo de doencas.

Tecnologia e qualidade
de vida

Nesta etapa, vocé e seus colegas serao incentivados, por meio da andlise de exem-
plos reais, a perceber como a tecnologia pode ser usada para o bem-estar coletivo,
contribuindo para a resolucao de problemas que afetam diferentes comunidades.
Ao final, vocé e seu grupo fardo uma pesquisa sobre tecnologias ja existentes para
mitigar ou solucionar o problema estudado no entorno da escola.

Nesta etapa, voceé vai h

« Compreender o que é tecnologia social.

« Reconhecer a importancia do desenvolvimento de tecnologias sociais.

« Conhecer exemplos de tecnologia social desenvolvidos no Brasil e os profissionais
responsaveis pela sua criagao.

- Pesquisar possiveis solu¢cdes para o problema social ou ambiental identificado
no entorno da escola.

\. J

¢ Tecnologia social

Vocé sabe o que é tecnologia social? Os projetos de tecnologia social sdo inicia-
tivas voltadas para o desenvolvimento de produtos, técnicas ou metodologias com
o objetivo de melhorar as condicdes de vida das pessoas. Nesse tipo de projeto, a
escolha do problema a ser resolvido e a solucao desenvolvida estdo nas maos da
comunidade, e é essencial unir o saber académico ao saber popular. Assim, quem
desenvolve um projeto de tecnologia social ndo chega a uma comunidade com
solucbes prontas. Nesse tipo de abordagem, o saber técnico-cientifico é com-
partilhado com a comunidade, para que esta desenvolva uma solucdo para um
problema especifico.

No Brasil, muitas pessoas enfrentam problemas na comunidade onde vivem,
imaginando solugdes e realizando projetos por meio de sistemas que transformam
realidades com ciéncia, tecnologia e organizacdo social. Geralmente, os projetos
de tecnologia social buscam solucdes para problemas relacionados a alimentacao,
educacao, energia, habitacao, renda e satide da populacdo. Nas paginas a seguir, vocé
conhecerd alguns exemplos de tecnologia social desenvolvidos no Brasil.
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Brasil: delimitacao do Semiarido - 2021

A construcao de cisternas no
Semiarido brasileiro

A regiao do Semidrido brasileiro se estende por parte dos estados do Cear3,
Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Alagoas, Sergipe, Bahia e Minas
Gerais (conforme representado no mapa). A regiao é caracterizada pelo baixo indice
pluviométrico associado a uma distribuicdo muito desigual das chuvas no decorrer
do ano. Por isso, a populagéo residente costuma vivenciar periodos prolongados
de estiagem, e a falta de agua é um problema histérico na regiao.

No decorrer do século XX, diversas politicas publicas
foram criadas com o objetivo de resolver esse problema,

42°0

.

sobretudo pelo Departamento Nacional de Obras Contra
as Secas e pela Superintendéncia do Desenvolvimento
do Nordeste (Sudene). Contudo, foi somente a partir dos
anos 1990, com o fortalecimento de associacbes das co-
munidades da regido, que a realidade comecou a mudar.
Em 1999, a Articulacdo Semidrido Brasileiro (ASA) langou
a Declarac¢éo do Semidrido, documento que estruturou as
bases de projetos voltados ao desenvolvimento susten-
tavel da regido, propondo a realizacdo de obras de baixo
impacto para captacao e armazenamento de dgua, como
a construcdo de cisternas.

De acordo com a ASA, em 2013, existiam dois tipos de
cisternas desenvolvidas no Semidrido: a cisterna-calgadéo,
que capta agua da chuva para a producao agropecuaria, e
a cisterna de placas pré-moldadas, que armazena a dgua

ATLANTICO ) i
pluvial, que é tratada para consumo humano.

N

1 No municipio de Irecé, na Bahia, o Centro de Asses-
soria do Assurud desenvolveu, junto a 43 comunidades
(LLIALLN escolares sem acesso a dgua, um projeto de construcao

de uma cisterna de placas pré-moldadas para o consumo

/ da comunidade, uma cisterna-calcadao para fornecer

Fonte: SUDENE. Delimitacao do Semiarido - 2021. agua para a agricultura e para os animais, e uma horta

Relatorio final. Recife: Sudene, 2021. Disponivel
em: https://www.gov.br/sudene/pt-br/centrais-de-
conteudo/02semiaridorelatorionv.pdf. Acesso em:

16 out. 2024.

Sudene: autarquia subordinada
ao governo federal criada

em 1959 com o objetivo de
combater a seca, 0 desemprego
e 0 éxodo rural nos estados da
Regido Nordeste.
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para complementar a merenda dos estudantes. Nessa ini-
ciativa, pais e estudantes participaram do planejamento
e das obras.

A atuacdo da ASA foi essencial para que as tecnologias
sociais desenvolvidas no Semiarido passassem a ser reconhecidas e fomentadas
por politicas publicas. Em razdo dessa experiéncia, 6rgaos do governo federal co-
mecaram a destinar recursos para a construcao de cisternas nas localidades rurais
da regido, o que melhorou a qualidade de vida de muitas familias.

Segundo o projeto Semidrido Vivo, a construcao de cisternas de placas permite
0 abastecimento de agua para até cinco pessoas durante a estiagem - periodo
que, no Semiarido, pode durar até oito meses. A dgua coletada é tratada e, depois,
utilizada para beber e cozinhar. Por abastecer as familias com dgua de boa quali-
dade, as cisternas de placas ajudam a garantir a seguranca hidrica, contribuem para
a diminuicdo da mortalidade infantil e impactam diretamente a vida de criancas
e mulheres da regido que, antes da instalacao desse recurso, caminhavam longas
distancias para tentar obter agua. J4 a cisterna-calcadao disponibiliza dgua suficiente
para a producao de alimentos para o consumo da comunidade e para o comércio
em feiras da regido, favorecendo a seguranca alimentar das comunidades.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Reprodug@o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Comida de qualidade na periferia

Em 2011, um morador da periferia da cidade de Sao Paulo, estudante da escola
de jornalismo Enois, iniciou um projeto de construcao de um site destinado a di-
vulgar bons restaurantes e lanchonetes a precos acessiveis na periferia da cidade.
A proposta do estudante se baseou na constatacdo de que praticamente todos os
estabelecimentos divulgados pela grande imprensa estavam localizados no centro
ou nos bairros mais ricos da cidade. Por isso, ele saiu mapeando o “rango” bom e
barato em seu bairro. Depois, expandiu sua pesquisa para outros bairros.

Usando um mapa on-line, ele marcou suas caminhadas pelas“‘quebradas”durante
varios meses. Por fim, reuniu as resenhas que escreveu e as fotografias que tirou
para construir o protétipo de um site com os poucos recursos de que dispunha.
O site tornou-se um sucesso e continuou com a mesma cara de produto minimo
viavel por quatro anos, até que foi adaptado em 2016 pelos antigos professores do
estudante. O projeto auxiliou os comerciantes que tiveram o trabalho divulgado
e as pessoas que buscavam comida de boa qualidade por um preco acessivel na
periferia da cidade.

Hoje, para a execucao do Prato firmeza, a equipe de trabalho conta com cola-
boradores externos, estudantes e ex-estudantes da Endis. Sao profissionais que
vivem em diferentes regides de Sdo Paulo e que compdem a equipe de redatores,
repoérteres, produtores, fotdégrafos e cameras, todos fundamentais para a continui-
dade do projeto.

Essa equipe produz livros impressos ou on-line, podcasts, webséries, cartazes
etc. Independentemente do formato, o grupo sempre se propde a fazer um exer-
cicio de mapeamento afetivo, que permite que as pessoas conhecam o territorio
que habitam, valorizem suas memoérias e vivéncias cotidianas e identifiquem
seus sentimentos em relacao aos lugares frequentados.

Desde entao, o site permanece no ar,
sendo atualizado e aprimorado pelos
estudantes do curso de jornalismo da
Enois, que passaram a produzir versdes
impressas do resultado do trabalho. No
dia 20 de novembro de 2020, a equipe
lancou a publicagédo Prato firmeza preto
para divulgar empreendimentos gastro-
ndmicos de pessoas negras nas areas
periféricas de Sao Paulo. A iniciativa
do Prato firmeza foi tao exitosa que os
organizadores conseguiram colabo-
radores na cidade do Rio de Janeiro
para publicar uma selecdo de opgdes
gastronOmicas também na periferia
dessa cidade. Em 2022, quatro edi¢des
do Prato Firmezatinham sido publicadas,
podendo ser baixadas gratuitamente do
site. Em 2024, a equipe lancou ainda a
publicacdo Pratinho firmeza Brasil, sobre
a alimentacgdo escolar no pais.

Capa da publicacao Prato firmeza:
guia gastronémico das quebradas
de SP,2017.

Interdisciplinaridade
com lingua portuguesa

Produto minimo viavel: nesse
caso, protétipo que deve passar
por aprimoramentos com base
em informacgdes fornecidas por
usudrios, mas que ja apresenta
0S recursos minimos necessarios
para ser acessado.

OUTRAS FONTES

Prato firmeza
Disponivel em: https://
pratofirmeza.com.br/. Acesso
em: 12 ago. 2024.

No site, ha informagdes sobre
o projeto e a identificacdo
dos jornalistas envolvidos
na pesquisa. Nele, é possivel
consultar e baixar todas as
edicées do Prato firmeza.
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RESPONDA NO CADERNO.
ATIVIDADES

1. Leia o texto e faca o que se pede.

Os debates em torno da tecnologia social partem de uma visao critica das politicas de
ciéncia, tecnologia e inovacdo (CT&I) e da agenda de pesquisa no Brasil, questionando o
caréter periférico da problematica da inclusao entre as prioridades dos investimentos em
pesquisa. Mais do que isso, problematizam-se também os atores legitimamente reconhe-
cidos para pensar os problemas das cidades, a seca no Semiarido, os desastres em tempos
de chuva, os problemas vividos no campo. Ou seja, busca-se combater aideia de que cabe
aos especialistas, devidamente aparelhados com suas formacdes técnicas e metodologias
testadas, a construcao de solugoes e de tecnologias para os inimeros problemas cotidia-
nos. A proposta da tecnologia social enfatiza a perspectiva de que cidadaos, associagoes
de bairro, empreendimentos de economia solidéria, organizacdes nao governamentais,
movimentos sociais e outras instituicdes da sociedade civil organizadas podem desen-
volver, apropriar-se de ou adequar tecnologias em beneficio de sua coletividade. [...].

COSTA, Adriano Borges; JESUS, Vanessa Brito de. Tecnologia social: breve referencial teérico e

experiéncias ilustrativas. In: COSTA, Adriano Borges. (org.) Tecnologia social e politicas publicas.
Séo Paulo: Instituto Polis; Brasilia: Fundacdo Banco do Brasil, 2013. p. 20.

a. Qual é a principal critica a criacdo de tecnologia feita pelos autores do texto?
b. Explique o que é a tecnologia social de acordo com o texto e com o que vocé estudou.

2. Aconstrugao de cisternas exige a participacao de diferentes profissionais, como pesquisadores
vinculados a iniciativas piblicas e privadas, engenheiros, motoristas que farao o transporte
dos materiais necessarios para a construcdo, pedreiros, agricultores, entre outros. Junte-se

aos colegas e facam uma pesquisa sobre os profissionais que atuam no desenvolvimento da
tecnologia social. Para isso, considere as instrucoes a seguir:

» Pesquisem iniciativas de tecnologia social existentes na regiao onde vocés vivem.

» Coletem depoimentos textuais, videos e fotografias referentes ao projeto.

= Se possivel, entrevistem trabalhadores que atuam no desenvolvimento dessa tecnologia.

» Com as informagdes e os documentos pesquisados, produzam um podcastou um video de curta

duragao para apresentar um pouco do trabalho por tras dessa iniciativa de tecnologia social.

. J

; | RESPONDA NO CADERNO. |
@ AGORA, E HORA DE CRIAR

1. Na etapa anterior, vocé e os colegas apresentaram os relatdrios dos grupos e selecionaram
um problema social ou ambiental do entorno da escola. Agora, vocés vao se aprofundar no
estudo desse problema, pesquisar e discutir técnicas, instrumentos e agdes para diminui-lo.
ou soluciona-lo. Para isso, considerem os seguintes aspectos.

» Pesquisem em livros, sites ou jornais informacoes sobre o problema identificado no contexto
do municipio onde vocés moram. Por exemplo: caso vocés tenham identificado que na area
visitada ha residuos domésticos depositado nas ruas, informem-se se ha servico de coleta
na regiao e qual é a sua regularidade, por exemplo. Essas informagdes podem ser obtidas
na prefeitura do municipio, nas associacoes de bairro ou nas empresas concessionarias que
realizam esse servico.

» Nasequéncia, pesquisem as tecnologias existentes para a resolucao de problemas semelhan-
tes ou iguais ao identificado pelo grupo. Procurem informacoes sobre a técnica empregada,
os agentes que costumam se responsabilizar por ela (6rgaos piblicos, empresas privadas,
universidades etc.) e seus principais beneficios.

2. Em sala, exponham oralmente o resultado das pesquisas. Debatam as particularidades do
problema identificado no entorno da escola e reflitam sobre os beneficios e as dificuldades
envolvidas no uso das tecnologias pesquisadas.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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PIRATA WAURA/PULSAR IMAGENS

ETAPA

Tecnologia e conservacao
ambiental

Na etapa anterior, vocé aprendeu o que é tecnologia social e pdde refletir sobre
a importancia de se compreender a realidade de cada localidade e de envolver as
pessoas que a vivenciam na criacao de tecnologias e estratégias para enfrentar
problemas. Nesta etapa, vocé vai estudar mais sobre o uso da tecnologia no en-
frentamento de problemas ambientais e selecionar recursos que possam contribuir
para resolver o problema no entorno da escola.

Nesta etapa, vocé vai h

« Compreender o que é tecnologia ambiental.

« Conhecer projetos de criagao e implementacgdo de tecnologias ambientais no
Brasil.

« Reconhecer a importancia da interdisciplinaridade para a criacéo e o desenvol-
vimento de projetos ambientais.

« Conhecer profissdes relacionadas a conservacao ambiental.

« Planejar tecnologias para reduzir ou resolver o problema do entorno da escola.

- Confeccionar o protétipo do mapa colaborativo.

\. J

¢ A tecnologia ambiental

Em um primeiro momento, o termo tecnologia ambiental pode parecer con-
traditério. Como vocé estudou, no decorrer da historia, as tecnologias estiveram
associadas, muitas vezes, a producdo de ferramentas e ao desenvolvimento de
técnicas que possibilitassem as sociedades modificar a natureza. A partir da Revo-
lugado Industrial, a extracao dos recursos naturais e a poluicdo gerada pelo processo
produtivo cresceram em ritmo acelerado, aumentando a escala de transformacéo

da natureza pela sociedade.

Indigena de etnia Wauja limpando placa solar em moradia
na aldeia Piyulaga, no Parque Indigena do Xingu, em Gatcha
do Norte, Mato Grosso. Fotografia de 2024. A producdo

de eletricidade a partir de recursos renovaveis e com
impacto ambiental praticamente nulo é um exemplo de
tecnologia ambiental. No Brasil, a porcentagem de producéo
de energia solar e edlica comecou a crescer a partir de 2015,
quando correspondia a apenas 4% do total da eletricidade
gerada no pais. Em 2024, essa porcentagem chegou a 21%.

No século XX, como estudado na Etapa 2, ganhou
forca o movimento ambientalista. Em 1972, com
a Conferéncia de Estocolmo, a questao ambiental
passou a ser um tema de preocupag¢ao mundial que
envolve a politica e a economia dos paises, possibi-
litando o desenvolvimento de novas tecnologias.

As tecnologias ambientais compreendem um
conjunto de técnicas, conhecimentos e ferramentas
que podem contribuir para a preservacao das dina-
micas da natureza e para a reducdo dos prejuizos
causados pela acao humana nos ambientes naturais.
Nesse sentido, essas tecnologias podem envolver,
por exemplo, instrumentos e equipamentos de ges-
tao da informacao para monitoramento ambiental;
processos e materiais desenvolvidos para neutra-
lizar substancias poluentes geradas em industrias;
maquinas e equipamentos de impacto ambiental
nulo; entre outros.

Nas préximas paginas, vocé conhecera exemplos
de tecnologias ambientais desenvolvidas no Brasil.

Os dados numéricos sobre a geracéo de energia solar e edlica no Brasil foram retirados de: RANGELOVA, Kostantsa. Brazil rises as G20 renewables powerhouse.

Ember, 11 jul. 2024. Disponivel em: https://ember-energy.org/latest-insights/brazil-rises-as-g20-renewables-powerhouse/. Acesso em: 12 ago. 2024.
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Interdisciplinaridade
com biologia

OUTRAS FONTES

20 anos de Iniciativa
Nacional Para a Conserva-
cao da Anta Brasileira
Direcao: Rafael Guadeluppe
e Patricia Medici. Producéo:
Brasil, 2016. Duracao:
12 minutos.

O video apresenta o
histérico de criacdo da
Iniciativa Nacional para
a Conservacao da Anta
Brasileira, as pesqui-sas
de campo realizadas, o
desenvolvimento e apri-
moramento de meto-
dologias, os diferentes pro-
fissionais envolvidos e a
importancia do trabalho
educativo para a preservacédo
desse animal.
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JOAO MARCOS ROSA/INCAB-IPE

O uso de GPS para a preservacao da fauna

No inicio deste projeto, apresentamos o trabalho de Patricia Medici, engenhei-
ra florestal que, com sua equipe, desenvolve pesquisas sobre a anta brasileira na
Mata Atlantica, no Pantanal, no Cerrado e na Amazonia. Nesses biomas, as antas
enfrentam a perda de habitat (decorrente do desmatamento), a caga predatoria e
a morte por atropelamentos em estradas.

Um elemento fundamental para o trabalho de Medici e de sua equipe é a obten-
¢do de dados por meio de um colar com GPS colocado nas antas que vivem nesses
ambientes. Para isso, a equipe espalha armadilhas em pontos especificos desses
biomas. Todos os dias, as armadilhas sao conferidas: se uma anta foi capturada, os
profissionais coletam o sangue, examinam o animal e colocam nele o colar, que, a
partir de entéo, fornece informacdes a distancia para a equipe. Com base nesses
dados, um grupo de profissionais com diferentes formacoes cria estratégias para a
implementagao de a¢des de conservagao dos animais.

Apods anos de pesquisa, por exemplo, a equipe de Medici constatou que, por
se alimentarem de folhas, fibras e frutos, as antas desempenham um importante
papel na dispersao de sementes nos biomas onde vivem e, por isso, sao essenciais
para esses locais. A equipe também realizou outras descobertas, como o fato de as
antas que habitam regides de Cerrado, localizadas no Mato Grosso do Sul, estarem
contaminadas por agrotéxicos. Com base nessa informacéo, os pesquisadores se
dedicaram a desenvolver estratégias para solucionar o problema.

Patricia Medici e sua equipe examinando uma anta no municipio de Aquidauana,
Mato Grosso do Sul. Fotografia de 2019. Em 2021, a Iniciativa Nacional para a
Conservacao da Anta Brasileira completou 25 anos de histéria, tendo construido
o maior banco de dados sobre as antas no mundo.

A anta é o maior mamifero terrestre do Brasil, podendo pesar 300 quilos e medir
2 metros de comprimento. Suas patas sdo curtas, a cabeca é grande, e o focinho
é em forma de tromba, curvado para baixo. Ela costuma viver préxima a cursos
d’agua, sendo uma 6tima nadadora. O animal estd na lista de espécies ameaca-
das de extincao, tendo se tornado raro nos biomas onde pode ser encontrado.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Os Laboratorios Criativos da Amazonia

Com foco em populacdes tradicionais da regido amazonica, estd em curso um
projeto de instalagdo de laboratérios méveis dedicados ao desenvolvimento de ca-
deias produtivas sustentaveis a partir de recursos da floresta. O objetivo é capacitar
moradores de comunidades tradicionais em processos produtivos de alta agrega-
cao de valor e, dessa forma, gerar renda para as populacdes locais e tradicionais.
No projeto, as populacdes participam de aulas tedricas e praticas, bem como da
atividade de pesquisa em campo, em um processo cocriativo, contribuindo com
seus conhecimentos e suas praticas, para, posteriormente, se beneficiarem dos
resultados ao participarem da cadeia de producao verticalizada e de maior renda.

Os laboratérios sao instalados em pequenas constru¢des de domos geodésicos,
alimentadas por energia solar, e dispdem de conectividade de banda larga com a
internet. Além disso, os laboratérios contam com tecnologias como blockchain e
microchips, automacao com sensores avangados e computacao dedicada, entre
outras. O trabalho desenvolvido nesses espacos depende fortemente da inter-
disciplinaridade, sendo necessario contar com profissionais como antropdlogos,
bidlogos, quimicos, agricultores, engenheiros civis e elétricos, entre outros.

Por meio de pesquisa, os cientistas propdem inovacgbes tecnoldgicas para as
etapas das cadeias produtivas relacionadas a insumos da sociobiodiversidade da
Amazodnia. Os laboratérios possibilitam, portanto, a inser¢cao de comunidades tra-
dicionais na bioeconomia, ao produzirem itens de alto valor agregado e inovagao
em pequena escala.

Em 2023, por exemplo, profissionais de diversas dreas comecaram a capacitacao
e a demonstracao de processos tecnoldgicos e sustentdveis de transformacao de
améndoas de cacau e de cupuacu em chocolates e cupulates finos para cerca
de quarenta pessoas, em distintas comunidades da Amazénia. Entre os beneficia-
dos estavam extrativistas, indigenas, assentados da reforma agraria, quilombolas e
ribeirinhos. Outros produtos em desenvolvimento pelo projeto estao relacionados
a castanha-do-Brasil, ao acai, ao buriti, ao pataud, ao tucuma e a bacaba.

Blockchain: ou cadeia de
blocos. Trata-se da tecnologia
de registro e compartilhamento
de informagdes imutavel e
descentralizada.

Cupulate: tipo de doce
semelhante ao chocolate, feito a
partir do cupuacu (fruta tipica da
Amazonia), e ndo do cacau.

INSTITUTO AMAZONIA 4.0

Vista aérea do Laboratério
Criativo Amazonia, instalado
no municipio de Mojui dos
Campos, Para. Fotografia do
Instituto Amazébnia 4.0, 2024.
Os laboratérios sao estruturas
itinerantes, com equipamentos
ambientalmente sustentaveis
que funcionam com a
participacao das populacbes
tradicionais.
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QR code: também conhecido
como cddigo QR, cuja sigla em
inglés designa quick response,
ou seja, “resposta rapida”.
Trata-se de um tipo de cédigo
de barras que pode ser lido
pela maioria das cameras dos
smartphones. Esses codigos
podem ser utilizados para o
pagamento de servicos e de
produtos, o ingresso em eventos
e em meios de transporte, e
podem encaminhar o usuario
para uma pégina da internet.

OBJETO DIGITAL [zee (€211 4

Consumo e moda
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RICARDO OLIVEIRA/PULSAR IMAGENS

Sustentabilidade e consumo consciente

Na atualidade, a discussdo a respeito da conservacdo da natureza esta relacio-
nada ao conceito de sustentabilidade, que preconiza a utilizacdo dos recursos
naturais pela sociedade sem o comprometimento de sua disponibilidade para as
geragoes futuras. A sustentabilidade envolve, portanto, a ideia de equilibrio entre
uso e intervencgdo na natureza e conservacao dos ecossistemas.

Com o objetivo de promover o uso sustentavel dos recursos da Floresta Amazo-
nica, o Instituto de Manejo e Certificacdo Florestal e Agricola (Imaflora) e o Instituto
Socioambiental (ISA) langaram, em 2016, o selo QR code Origens Brasil. O selo foi criado
como forma de atestar para o consumidor que determinadas mercadorias derivam de
uma cadeia produtiva sustentavel e que contribui para a manutencdo dos modos de
vida das populacdes tradicionais que habitam a Amazobnia.

Para utilizar o QR code Origens Brasil, as empresas devem se inscrever e informar
olocal eacomunidade onde a extracédo é realizada. Os funcionarios da rede Origens
Brasil visitam os locais de producao, conversam com os trabalhadores e verificam
se as relacdes de trabalho sao estabelecidas de forma ética e se a obtencdo dos
recursos naturais e o processo produtivo atendem aos principios de sustentabili-
dade. Caso essa situacdo seja confirmada, as empresas podem acrescentar o selo
na embalagem de seus produtos. Anualmente, os institutos visitam os locais de
producao e monitoram as relacbes comerciais para garantir que elas continuem a
beneficiar a populacdo local e que nao prejudiquem o ambiente. O QR code pode
ser lido por meio de smartphones, e encaminha o consumidor para uma pagina na
internet com dados sobre a origem da mercadoria e os trabalhadores responsaveis
por sua confecgéo.

Mulheres da etnia Baniwa apresentando peneiras e cestos produzidos por elas no municipio
de Rio Preto da Eva, Amazonas. Fotografia de 2024. Os Baniwa, falantes de linguas da
familia linguistica Aruak, habitam principalmente a por¢do da Terra Indigena Médio

Rio Negro, localizada na fronteira do Brasil com a Colémbia e a Venezuela. Eles se destacam
na confeccao de cestarias de aruma, comercializadas em varias localidades do pais.

OUTRAS FONTES

Origens Brasil
Disponivel em: https://origensbrasil.org.br/. Acesso em: 12 ago. 2024.

O site da Origens Brasil disponibiliza relatérios anuais dos beneficios ambientais e sociais
proporcionados pelo projeto. Nele, também é possivel conhecer os territérios amazénicos
onde a rede atua e obter informacgdes sobre os trabalhadores envolvidos (nome, idade e
etnia). As informacdes estdo disponiveis em forma de texto, mapas e fotografias da paisagem
e do processo de obtencao e de beneficiamento dos insumos da floresta.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Reprodug@o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Tecnologia e interdisciplinaridade

As iniciativas de desenvolvimento de tecnologias sociais e ambientais tém uma
caracteristica em comum: a participacdo de pessoas com diferentes formacoes
trabalhando em conjunto e trocando seus conhecimentos em cada localidade.
Para a implementacdo dos projetos, colocam-se em pratica conhecimentos de
biologia, geografia, matematica, engenharia,
computacao, entre outros, a fim de resolver
problemas concretos. No trabalho, os pro-
fissionais devem ser capazes de, em didlogo
com os demais, produzir solu¢des para os
problemas sociais ou ambientais. Nas ini-
ciativas exemplificadas, atuam profissionais
com diferentes formagdes, como engenharia
ambiental e florestal, biologia, biotecnologia,
agronomia, medicina veterindria, ecologia,
geografia, antropologia, meteorologia e
engenharia da computacao.

Engenheiro florestal realizando
levantamento de dados para o Inventario
Florestal Nacional, no Parque Nacional do

Virua. Caracarai, Roraima. Fotografia de
2019. A engenharia florestal consiste no
estudo e na implementacdo de préticas de
manejo sustentavel das florestas e na criacdo
de estratégias de recuperacao de éreas
florestais degradadas.

Engenharia ambiental

A engenharia ambiental atua no desenvolvimento de tecnologias capazes de
contribuir com a conservacao ambiental e a recuperacdo de dreas degradadas pela
acdo humana. Atuando em instituicdes publicas, privadas ou do terceiro setor, esses
engenheiros estudam impactos ambientais, elaboram projetos de conservacao
dos recursos hidricos, estudam e desenvolvem tecnologias para o tratamento de
esgoto doméstico e industrial, realizam pesquisas sobre energias renovaveis, pro-
jetam aterros sanitdrios e barragens, emitem parecer sobre o impacto ambiental
de obras e construgdes, entre outras atividades. Para desenvolver essas tarefas,
utilizam conhecimentos de biologia, quimica, fisica e matematica. E uma carreira
que apresenta muitas possibilidades de atuacdo aos profissionais.

Design de produtos sustentaveis

No mundo inteiro tem crescido a preocupacdo com o ambiente, e, como parte
desse movimento, ocorre um aumento da busca por produtos sustentaveis. Uma
pesquisa da Confederacao Nacional da Industria (CNI) levantou informacées sobre
o comportamento dos consumidores brasileiros em 2023 e concluiu que o nimero
de pessoas preocupadas com habitos sustentaveis chegou a 81%.

Para que a cadeia de producdo de uma mercadoria seja sustentavel, é necessa-
rio considerar que os materiais utilizados na confeccao do produto devem estar o
mais proximo possivel de seu estado natural para serem facilmente reciclados, a
montagem da mercadoria deve ser simples, e as energias utilizadas, renovaveis. Os
profissionais que concebem produtos sustentdveis levam em consideracdo todos
esses fatores, além de precisarem dominar técnicas de desenho e aspectos estéti-
cos. Nessa area de atuacéo profissional, mobilizam-se conhecimentos de quimica,
fisica, matematica e arte.

Os dados numéricos sobre a

adogédo de habitos sustentaveis pela
populacao brasileira foram retirados
de: EMPREENDENDORES encontram
oportunidade de negdcio nas novas
economias sustentaveis. Agéncia
Sebrae, 25 jul. 2024. Disponivel em:
https://agenciasebrae.com.br/cultura-
empreendedora/empreendedores-
encontram-oportunidade-de-negocio-
nas-novas-economias-sustentaveis/.
Acesso em: 17 out. 2024.
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| RESPONDA NO CADERNO. |
ATIVIDADES

1. Leiaotrecho de uma entrevista concedida pelo diretor do Instituto Amazdnia 4.0 e responda: o que faz um produto
deixar de ser de baixo valor agregado para ser de alto valor agregado? Explique utilizando o exemplo do texto.
[...] Estamos em um momento muito oportuno para mudar esse processo de bioeconomia de baixo valor
para um de alto valor, fazendo a agregacao de valor dos produtos na prépria Amazonia. Vocé pega um produto
que sai, hoje, como matéria-prima e cria um processo industrial que usa alta tecnologia, que j4 existe. [...].

Isso é o que chamamos de economia de alto valor agregado, certo?

Sim, vou dar um exemplo bem pratico. O cacau para fazer o chocolate é vendido a R$ 10, R$ 13 o quilo.
Se voce transforma isso em um chocolate, vale de R$ 200 para cima. Essa diferenca de 2000%, esse dinheiro,
é injetado na economia local, quando vocé faz agregacao de valor. [...].

NOBRE, Ismael. O governo federal perdeu uma grande oportunidade nesses quatro anos, diz pesquisador. oDS 8
Entrevistador: Waldick Junior. A Critica, 4 dez. 2022. Disponivel em:
https://www.acritica.com/amazonia/o-governo-federal-perdeu-uma-grande-oportunidade-nesses- /\/"
quatro-anos-diz-pesquisador-1.288150. Acesso em: 12 ago. 2024. “

2. Componha um quadro com quatro profissdes que desenvolvem atividades importantes para a conserva¢ao am-
biental, como engenheiro de energia, técnico em meio ambiente, gestor ambiental e advogado ambiental. Pesquise
e indique no quadro as principais atribuicoes, os locais onde os profissionais atuam e as areas de conhecimento
envolvidas em cada profissao.

- J

. IRESPONDA NO CADERNO. I
@ AGORA, E HORA DE CRIAR

1. Na etapa anterior, vocé e os colegas se aprofundaram no estudo do problema social ou ambiental identificado
no entorno da escola e de tecnologias que poderiam ser aplicadas na localidade para solucionar esse problema.
Agora, vocés vao elaborar um protdtipo de mapa para representar o problema investigado. Protétipo & um primeiro
modelo ou versao que se faz de algo. Para a realizacao desse protdtipo, considerem os seguintes aspectos.

« Em sala, com toda a turma, definam com precisao o recorte espacial (area exata) do mapa.

« Considerando a definicao da area, preparem a base cartografica do mapa, ou seja, a representacao do espaco
fisico da area. Ela pode ser obtida da internet e impressa, ou ser elaborada em papel pelo grupo.

« Com a base cartografica preparada, representem a localizacao do problema social e/ou ambiental estudado por
vocés. Utilizem simbolos simples, como pontos e linhas.

- Finalizada a repre-
sentacao na base
cartografica, o proto-
tipo do mapa colabo-
rativo estara pronto.
Escolham um mem-
bro do grupo para se
responsabilizar por
guarda-lo.

Planta baixa da cidade de
Belo Horizonte, Minas Gerais,
desenho de Aaréo Reis, 1895.

Essa planta foi produzida

para a construcdo da atual
capital mineira. No entanto,
diversas estruturas nao
foram concretizadas.

MUSEU HISTORICO ABILIO BARRETO, BELO HORIZONTE
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PRODUZINDO

Retomando as etapas

Na Etapa 1 deste projeto, vocé e os colegas realizaram um trabalho de campo no entorno
da escola para identificar caracteristicas locais. Como resultado, cada grupo produziu um re-
latorio. Na Etapa 2, cada grupo apresentou oralmente seu relatério, e a turma selecionou um
problema ambiental ou social para ser melhor investigado. Na Etapa 3, vocés pesquisaram mais
informacdes sobre o problema e estudaram as tecnologias ja desenvolvidas para resolvé-lo.
Por fim, na Etapa 4, elaboraram o protétipo do mapa colaborativo do entorno da escola, repre-
sentando o problema investigado. Agora, vocés vao confeccionar o mapa colaborativo final.

Elaboracado de mapa colaborativo

Mapas sdo representacdes de areas da superficie terrestre em uma superficie plana.
Na cartografia tradicional, os mapas sdo elaborados por profissionais que detém um saber
técnico especifico. J4 na chamada cartografia social, que produz mapas colaborativos, os
mapas sao elaborados com a participacdo das pessoas que vivenciam o espaco geografico
e que representam fendmenos a partir de conhecimentos e experiéncias locais.

Os mapas colaborativos, também chamados de mapas participativos, comecaram a ser
produzidos no Canada e no Alasca na década de 1970, quando centenas de inuites foram
entrevistados por pesquisadores, que produziram mais de duzentos mapas para representar
as atividades realizadas por esse povo tradicional no territério que ocupam.

No Brasil, as primeiras experiéncias com mapas colaborativos foram realizadas pelos povos
da Amazénia, na década de 1990, com o objetivo de compreender como os territérios eram
utilizados pelos diferentes povos e auxiliar na delimitacdo e no reconhecimento das terras
tradicionais e indigenas pelo governo federal brasileiro.

O produto final desse projeto é um colaborativo, no qual vocés podem representar
a vivéncia e os conhecimentos adquiridos sobre os problemas de sua localidade.

MAXIMIANO - MANAUS: UEA

BOLETIM DA CARTOGRAFIA SOCIAL: UMA SINTESE DAS EXPERIENCIAS/CAMPEONATO DA LINGUA PAUMARI: VARA

- COORDENAGAO DA PESQUISA: CLAUDINA AZEVEDO

AKHANINA VANI AABONO ANADANOVA ARIATHI AOGARIKI (AMPLIAGAO DO VOCABULARIO ATRAVES DO DIALOGO

PARA FORTALECER A LINGUA PAUMARI) - N. 13 (OUT. 2018)

Reproducao de mapa
daTerra Indigena
Paumari do Lago
Maraha, em Labrea,
no Amazonas,
produzido em

oficina de cartografia
do Projeto Nova
Cartografia Social da
Amazonia, em 2017.

A oficina contou com
a participacdo de
indigenas dos povos
Paumari e Apuring,
que utilizaram técnicas
de mapeamento para
representar os locais
mais relevantes do
territorio que habitam.
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LUCAS LIMA/ISA

Mapeamento de territério durante oficina na Terra
Indigena Yanomami, no municipio de Alto Alegre,
Roraima. Fotografia de 2019.

38

ROSINEI DA SILVEIRA

Objetivo
Elaborar um mapa colaborativo do entorno da escola para representar um problema ambiental
ou social nele presente.

Procedimentos

- Preparacao para voltar a campo: o grupo devera percorrer a area a ser representada para verificar
se a localizacao do problema foi representada corretamente no protétipo e se essa localizacdo
permanece a mesma. Para uma nova visita a campo, providenciem caderno ou folhas avulsas e
lapis ou canetas para todos os integrantes realizarem anota¢des durante a visita. Combinem a
data para a saida, de maneira a garantir que todos estejam presentes.

- Volta ao campo: percorram a drea caminhando com atencao e tomando cuidado com a passa-
gem de veiculos. Observem coletivamente a paisagem e comparem as observacdes do grupo
com a representacao feita no protétipo. Confiram se a representacdo espacial dos elementos
da paisagem elaborada no protétipo estd de acordo com
0 que vocés observam durante essa segunda visita.

- Avaliacao do protétipo: tendo como base o prototipo e
as observacdes da segunda visitaa campo, o grupo devera
confeccionar o mapa final. Para isso, avaliem aspectos da
comunicacdo cartogréfica do protétipo. Considerem se
os simbolos criados representam de maneira satisfatoria
o problema ou se poderiam ser aperfeicoados. Avaliem,
por exemplo, as cores utilizadas e o uso de simbolos
pontuais, lineares ou zonais em relacao ao problema que
vocés estado representando. Confrontem a representacdo
dos elementos no protdtipo com as observagoes feitas na
visitaa campo e considerem as mudancas para a elabora-
cdo do mapa final. Nele, os simbolos também podem ser
aperfeicoados ou substituidos, caso isso signifique uma
melhor comunicacgéo cartografica.

Estudantes em Balnedrio Rincédo, Santa Catarina, utilizando o aplicativo colaborativo
Dados a Prova D’Agua, cujo desenvolvimento contou com a participacao da
comunidade no mapeamento das areas suscetiveis a enchentes. Fotografia de 2024.
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A COMPARTILHANDO

+ Confeccao do mapa final colaborativo: providenciem novamente uma base cartogréfica do entor-
no da escola, que pode ser analdgica ou digital. Representem a localizagdo do problema ambiental
ou social estudado, considerando o protétipo e as novas observacdes feitas em campo, realizando
0s ajustes necessarios. Esses ajustes podem ser tanto no contetido (na localizacdo do problema)
quanto na forma da comunicacéo cartografica. No mapa final, ndo se esquecam de incluir:

- um titulo que informe o local representado, o tema e 0 ano em que o mapa foi confeccionado;

- uma rosa dos ventos para indicar a direcao dos pontos cardeais;

- alegenda com o significado dos simbolos criados.

- Elaboracao de proposta de intervencao: o grupo devera elaborar uma proposta de intervencao
na area pesquisada, com o objetivo de propor o uso da tecnologia estudada para a solucdo do
problema social ou ambiental identificado. Uma proposta de intervencao é uma sugestao de
acdo ou medida a ser tomada em uma determinada localidade para resolver um problema. Nesse
projeto, o grupo devera utilizar seus conhecimentos sobre a localidade e sobre as tecnologias
pesquisadas para elaborar a proposta. Na redacao, considerem os seguintes aspectos:

- 0 texto deve iniciar com uma apresentacao da area estudada (informagées sobre sua localiza-
cao, extensao e caracteristicas gerais, como a localizacdo em area urbana ou rural, formas de
ocupacao, infraestrutura disponivel etc.);

- na sequéncia, deve-se explicar a situacdo-problema identificada na localidade. As fotografias
e os desenhos de observacao realizados nas visitas a campo podem ser incluidos nesse trecho,
e o mapa colaborativo deve ser apresentado;

- para a redacdo da proposta de intervencao, algumas informagdes sao essenciais, como: o que
deve ser feito; quais agentes seriam responsaveis por implementar a tecnologia (a prépria
comunidade, instituicdes governamentais, empresas etc.); como a tecnologia seria implemen-
tada; de que forma o uso dessa tecnologia poderia contribuir para a solucdo do problema; e,
finalmente, a apresentacao de fatores a serem levados em consideracao (outros agentes que
poderiam contribuir, especificidades da localidade etc.).

Plano B

O mapa colaborativo pode ser elaborado a partir de uma base cartogréfica digital ou impressa
obtida na internet. Caso a escola nao tenha acesso a internet, o grupo pode elaborar a base carto-
gréfica a partir da memoria e do trabalho de campo realizado por vocés. Nesse caso, vocés podem
optar por utilizar uma folha de papel bem grande para a confeccdo do mapa final. A folha pode ser
disposta sobre uma mesa com todos os membros do grupo ao redor, e o tragado das ruas, o dese-
nho dos simbolos e a escrita das cotas devem ser feitos por todos em conjunto. A proposta de in-
tervencao social pode ser redigida no computador ou escrita a mao, e sua divulgagao, junto com a
do mapa, pode ser feita em um cartaz fixado no mural da escola.

1. Defina com os colegas e o professor a melhor maneira de apresentar os mapas colaborativos
realizados pelos grupos para a comunidade escolar: vocés podem organizar um evento para
essa apresentacao ou incluir a apresentagao em algum evento escolar no qual outras turmas
vao expor seus trabalhos. Para esse dia, se possivel, convidem as pessoas entrevistadas por
cada grupo nas visitas a campo.

2. Para a apresentacao, é fundamental que o mapa colaborativo de cada grupo seja exposto e
que vocés possam dialogar com o piblico para explicar os procedimentos que envolveram sua
elaboracao e concepcao. Essa exposicao pode ser feita em uma cartolina, caso o produto final
esteja impresso, ou digitalmente, com o uso de um computador. Considerem que o mapa deve
ser o elemento central da apresentacao do trabalho.

3. Apos a apresentacao para a comunidade escolar, os mapas colaborativos podem ser expostos
no mural da escola para consultas futuras.
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AVALIANDO

Autoavaliacao

Individualmente, considere os itens do quadro a seguir para avaliar sua aprendizagem e sua

participacdo nas etapas do projeto e na elaboragao de uma proposta de intervengao no entorno

da escola.

Registre sua autoavaliacdo no caderno e, depois, analise suas respostas. Retome conceitos nao

aprendidos e discuta com o professor maneiras de aprimorar os pontos nos quais vocé indicou

as opgoes “mais ou menos” ou “nao”.

ETAPA 1

Critérios de avaliacao

Compreendi que o desenvolvimento da técnica e da tecnologia faz parte da histéria?
Compreendi diferentes perspectivas sobre a no¢ao de trabalho?

Percebi como o aprimoramento técnico contribuiu para o desenvolvimento das artes no
contexto do Renascimento italiano?

Entendi que, ao longo da histéria, a valorizacdo dos grupos que detinham conhecimento
técnico variou de acordo com a sociedade e o periodo?

Identifiquei aimportancia da Revolucdo Cientifica e do método experimental na Idade
Moderna para a producéo cientifica da atualidade?

Participei da pesquisa de campo sobre as condi¢ées ambientais e sociais no entorno da
escola e da producéo do relatério?

Identifiquei as profissdes que realizam trabalhos de campo para resolver problemas
sociais e ambientais?

=
3

Mais ou
menos

ETAPA 2

Critérios de avaliacao

Relacionei a producao cientifica ao desenvolvimento da Revolucao Industrial?

Identifiquei as contribui¢des das inven¢des da Primeira e da Segunda Revolucao
Industrial para as sociedades contemporaneas?

Reconheci as dificuldades e as conquistas dos trabalhadores durante a Revolucao
Industrial?

Verifiquei como o desenvolvimento da computacéo e da internet esta relacionado a
producao cientifica e tecnolégica da Terceira Revolucdo Industrial?

Participei das decisoes coletivas para a selecdo do tema e a divisao das tarefas dos grupos?

Sim

Mais ou
menos

ETAPA 3

Critérios de avaliacao

Compreendi o que é tecnologia social e reconheci sua importancia?

Conheci exemplos de tecnologias sociais desenvolvidas no Brasil e de profissionais
responsaveis pela sua criacdo?

Pesquisei informacodes relevantes para a compreensdo das causas do problema social ou
ambiental identificado no entorno da escola?

Sim

Mais ou
menos
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ETAPA 4

Critérios de avaliacao

Compreendi o que é tecnologia ambiental?

Reconheci a importancia da interdisciplinaridade para a criagdo e o desenvolvimento de
projetos ambientais?

Conheci profissdes relacionadas a conservacao ambiental?

Pesquisei as possibilidades de usar tecnologias para reduzir ou resolver o problema no
entorno da escola?

Participei da confeccao do protétipo do mapa colaborativo?

Sim

Mais ou
menos

PRODUZINDO

Critérios de avaliacao

Realizei as tarefas com compromisso e dedicacao?

Providenciei os materiais necessarios e me organizei para a segunda etapa da pesquisa
de campo?

Avaliei o protétipo do mapa colaborativo de forma critica e propositiva?
Contribui com sugestdes e ideias para a elaboracdo do mapa colaborativo?

Trabalhei de forma colaborativa e assumi responsabilidades na criacdo da proposta de
intervencao?

Participei da apresentacao do mapa colaborativo para a comunidade escolar?

)
3

Mais ou
menos

Avaliacao do projeto

Junte-se aos colegas e avaliem a producao e divulgacdo do mapa colaborativo. Para isso,
discutam os itens do quadro a seguir. Registrem no caderno as respostas que deram a cada item.

Depois, socializem as respostas do grupo com os demais estudantes. Conversem sobre os
pontos positivos do projeto e sobre os aspectos que podem ser aperfeicoados. Durante essa

conversa, refiram-se a situagdes, e ndo a pessoas.

AVALIAGAO

Critérios de avaliacao

O mapa colaborativo apresentou informagdes corretas e legiveis?

Aspectos relevantes da comunidade do entorno da escola foram representados
no mapa colaborativo?

A comunicacao cartografica do mapa colaborativo foi eficiente?

A proposta de intervencdo explicitou a importancia das tecnologias sociais e
ambientais?

O projeto proporcionou a valorizagao dos profissionais que atuam em
trabalhos de campo?

O produto final contribuiu para a ampliacdo dos conhecimentos da
comunidade escolar?

O projeto colaborou para o reconhecimento do trabalho de profissionais das
mais diversas areas para alterar a realidade social e ambiental de uma localidade?

A proposta de intervengao estava bem elaborada e compreensivel?

Sim

Mais ou
menos




PILAR OLIVARES/REUTERS/FOTOARENA

Protagonismo juvenil
para transformar
a realidade:

nos podemos!

PROJETO

TEMA CONTEMPORANEO: DIREITOS DA CRIANCA

E DO ADOLESCENTE

Parque Ecoldgico Sitié, no Rio de Janeiro, estado do Rio de Janeiro. Fotografia de 2015. O parque constitui um
espaco de lazer e de educacdo ambiental para os moradores do bairro e da cidade, atraindo também turistas de
outros estados e paises.
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Jardim bonito, ndo é? Vocé imaginaria que antes, nesse local, existia um lixao?

Tudo comecou com Mauro Quintanilha, morador da comunidade do Vidigal, bairro na cidade
do Rio de Janeiro, onde o parque se localiza. Para chegar a sua casa, ele tinha de passar pelo
local e sentia o mau cheiro do lixao que 13 existia. Um dia, ha cerca de 15 anos, ele comegou a
limpar a drea com a ajuda de um amigo, também morador do Vidigal. Para evitar que mais lixo
voltasse a ser jogado na area, os dois plantaram mudas e cultivaram uma horta, cujos produtos
eram destinados a comunidade. Aos poucos, mais moradores foram se envolvendo no projeto
comunitdrio que deu origem ao parque, onde, atualmente, sao realizadas atividades educativas
e artisticas, agricultura urbana e a¢des de reflorestamento.

+ Vocé conhece alguém que tomou uma iniciativa para melhorar a realidade do lugar onde vive?
Se conhecer, conte a historia para a turma.

- Vocé é atuante na comunidade escolar da qual faz parte? Justifique.

« H4 aspectos da localidade onde estd a sua escola que lhe incomodam ou lhe preocupam?
O que poderia ser feito para alterar isso?
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O qué?

Neste projeto, vocé e os colegas vao produzir uma midia alternativa, o fanzine, para
retratar formas de expressdo das juventudes de onde a escola estd localizada. Como opcao,
vocés podem produzir um e-zine, a versao digital do fanzine.

De modo critico e criativo, vocés vao retratar as agdes e os desejos dos grupos de jovens
da comunidade. Além disso, vao investigar a situacao dos direitos dos adolescentes e o
papel das culturas juvenis na localidade, contribuindo para sua valorizacao.

Para qué?

Reconhecer as formas de expressao das juventudes presentes na comunidade escolar e dar
visibilidade a elas.

« |dentificar e registrar aspectos das culturas juvenis na localidade.

- Refletir sobre a situacao dos direitos dos adolescentes na localidade.

- Criar agdes em beneficio coletivo e engajar-se, propondo medidas vidveis para a solucao
dos problemas identificados.

- Desenvolver um trabalho cooperativo que beneficie a comunidade local e promova relacoes
solidarias entre os individuos que a compdem.

Por qué?

Como vocé leu na "Abertura”, a drea onde existia um lixdo, na comunidade do Vidigal, foi
transformada em um parque gracas a iniciativa de um morador que se incomodava com a
degradacao do local. Esse exemplo demonstra que uma iniciativa autdbnoma pode promover
a participacao ativa e efetiva da coletividade e transformar uma realidade.

Acoes transformadoras com origem em iniciativas independentes ganham cada vez mais
espaco na sociedade e na midia. Colocar-se como sujeito central da pratica transformadora,
comprometido solidaria e socialmente, ndo é uma acao exclusiva de adultos.

As criancas e os jovens também podem, e devem, exercer papel protagonista na vida
em sociedade, contribuindo para a coletividade em que estdo inseridos. Mas o que é
exercer papel protagonista? O termo protagonista tem origem grega: prétos significa “pri-
meiro, principal’, e agonistés, “aquele que luta”. O protagonista é aquele que exerce uma
funcao ou papel de destaque. Assim, exercer papel protagonista na sociedade significa
realizar uma tarefa ou trabalho significativo para um coletivo de pessoas; por exemplo,
solucionando um problema, como fez Mauro Quintanilha na comunidade do Vidigal.

Quando nos tornamos protagonistas? Ao percebermos os problemas a nossa volta e
tomarmos a iniciativa de resolvé-los. Nao precisamos esperar a fase adulta da vida para isso.
Segundo o Censo Escolar, em 2023, 7,7 milhdes de jovens estavam matriculados no Ensino
Médio, assim como vocé. Imagine como a realidade do pais pode ser melhorada se esses
jovens assumirem uma posicao protagonista no local onde vivem.

Vocé e seus amigos podem ser jovens protagonistas! Vamos 1a?

O dado numérico
sobre os jovens
matriculados no
Ensino Médio em
2023 foi retirado de:
BRASIL. Instituto
Nacional de Estudos
e Pesquisas
Educacionais Anisio
Teixeira (Inep).
Censo da Educacao
Basica 2023: resumo
técnico. Brasilia, DF:
Inep/MEC, 2024.

p. 31.
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Com o qué?

Anote ai do que vocé vai precisar:

« impressora ou fotocopiadora;
- folhas de papel sulfite ou papel-cartao;
- cola, régua, tesoura e grampeador;

- lapis, lapis de cor, canetas e canetinhas hidrocor.
« computador ou tablet com acesso a internet (opcional);

- smartphone ou camera fotografica (opcional);
- software gratuito para edicao de texto e de imagens (opcional);

Como?

Este projeto estd organizado em quatro etapas, para que vocé e os colegas possam refletir
sobre diferentes aspectos do tema e criar um produto final.

ETAPA 1

Antes de estudar as possibilidades de protagonismo na comunidade da qual fazem parte,
vocés vao refletir sobre o conceito de juventude, compreender o papel do Estatuto da Criancga e
do Adolescente na protecao e na definicdo de direitos para os jovens no Brasil e conhecer alguns
exemplos de movimentos impulsionados pelos jovens na histéria recente. Para fechamento desta
etapa, vocés identificardo o que ja sabem sobre os jovens da comunidade.

ETAPA 2

Depois de pensar sobre o que € a juventude, vocé e os colegas vao analisar mais a fundo a
diversidade das juventudes brasileiras. Quem sdo as juventudes no Brasil?

Nesta etapa, vocés vao atentar a pluralidade das juventudes, observando que néo existe
uma maneira Unica de ser jovem, mas iniUmeras vivéncias, que mudam segundo os contextos
socioculturais, econdmicos e geograficos. Vocés estudarao a diversidade das juventudes
brasileiras, considerando marcadores sociais, como os de género, raca ou cor, etnia, classe
social e sexualidade.

Apods reconhecerem as formas de expressao das juventudes da escola, vocés levantarao
informacdes em um trabalho de campo, para conhecer as manifestacdes das culturas juvenis e
a situacao dos direitos dos adolescentes na comunidade. Para isso, vocés entrevistarao jovens e
outras pessoas da localidade.

ETAPA 3

A terceira etapa é o momento de investigar o significado de protagonismo juvenil, e para
isso serdo abordados alguns exemplos de protagonismo exercido por jovens em suas comuni-
dades. Vocé e os colegas estudardo a comunicacdo comunitaria - uma forma de comunicacdo
construida por meio da participacdo ativa dos cidadaos e de suas entidades representativas
- e vao perceber como é possivel, com ac¢des individuais ou coletivas, exercer protagonismo e
transformar a realidade.

Ainda nesta etapa, vocé e os colegas analisardo as informacoes coletadas pelo grupo nas
etapas anteriores e, se preciso, voltardo a campo para a ampliacao dos registros.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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ETAPA 4

Nesta etapa, vocés refletirdo
sobre as midias alternativas e co-
nhecerdo o fanzine, instrumento de
expressao artistica e de visibilidade
social capaz de apresentar novas
perspectivas sobre um local ou as-
sunto e de criar um contraponto as
narrativas dominantes.

Depois dessa etapa, havera um
momento de retomada do resulta-
do das pesquisas para a producao
do fanzine, por meio do qual vocés
vao divulgar as diferentes formas de
expressao juvenil investigadas e as
reflexdes do grupo sobre os direitos
dos adolescentes na localidade.

Para finalizar o projeto, vocé e os
colegas produzirdo o fanzine sobre
as formas de expressao e os desafios
das juventudes na comunidade local

Jovem produzindo fanzine no festival Caipiro Rock, em Serrana,
Séo Paulo. Fotografia de 2015.

e o publicarao em meio digital ou impresso. Depois, cada um deverd avaliar seu
desempenho individual, o trabalho realizado em grupo e o fanzine que elaboraram

como produto final.

Sugestao de cronograma

O projeto podera ser desenvolvido em vinte aulas, além do periodo comple-
mentar para o trabalho de campo e a divulgacdo do fanzine. Essas aulas podem
ser distribuidas para que a execucao do projeto ocorra ao longo de um bimestre,

um trimestre ou um semestre.

Duracao do projeto: vinte aulas de aproximadamente cinquenta minutos e um periodo
complementar para apresentac¢ao

Atividade
Abertura e Conheca o projeto
Etapa 1
Etapa 2
Etapa 3
Etapa 4
Produzindo
Compartilhando

Avaliando

Duracao

uma aula

trés aulas

trés aulas
quatro aulas
quatro aulas
quatro aulas

periodo complementar

uma aula

Sugere-se que os professores de sociologia e/ou geografia liderem o desen-

volvimento deste projeto.
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ETAPA

Juventude ou juventudes?

A ideia de juventude é comumente associada a vitalidade, a criatividade e a
mudanca. Jovens sdo, frequentemente, tomados como aqueles que apresentam
novas maneiras de ver o mundo e desafiam normas estabelecidas. Nesse sentido,
é comum que a juventude seja ligada a rebeldia, a independéncia e a experi-
mentacao. Esses testes, experimentos e descobertas, contudo, muitas vezes
sao interpretados de maneira negativa: ha, no imagindario social, estereétipos
que classificam os jovens como irresponsaveis ou pouco dedicados a questoes
como politica ou trabalho. Esses esteredtipos sdo resultado de generalizagdes
que nao consideram a diversidade das experiéncias juvenis, bem como o pro-
tagonismo social dos jovens.

A juventude é uma construgao histérica e cultural: as maneiras de ser jovem
variam conforme os aspectos socioculturais, econémicos e geograficos, e os mar-
cadores sociais, como género, raga ou cor, etnia, classe social e sexualidade, que
atravessam os sujeitos jovens e suas vivéncias.

Nesta etapa, vocé vai )

« Compreender como as ciéncias humanas abordam a juventude e a adolescéncia.

« Conhecer direitos das criangas e dos adolescentes, inclusive aqueles relacionados
ao ingresso no mundo do trabalho.

« Identificar movimentos de protagonismo juvenil da histdria contemporanea.

- Refletir sobre como ha experiéncias juvenis variadas segundo o contexto cultural.

« ldentificar as formas de expressdo da juventude na escola. )

¢ O que é ser jovem?

“Vocé nao é mais crianca!” Essa frase lhe soa familiar? Em determinados mo-
mentos da vida, surgem sinais de que a infancia ficou para tras e que é hora de
assumir responsabilidades. Estranhamente, ao mesmo tempo, os adultos insistem
em demarcar o que os jovens devem ou ndo fazer. Nesses momentos, é comum
sentir que se esta no meio do caminho, entre uma fase de protecao e outra de
responsabilidades que exigem preparacao. Esse periodo também é acompanhado
de mudancas corporais e emocionais: os modos de pensar e de agir comegam a se
transformar, e cresce o desejo por mais autonomia para tomar decisées. As vezes,
esses processos geram frustracdes e conflitos de convivio.

llustracdo artistica para fins didaticos representando jovens com diferentes estilos e gostos.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.



Reprodug@o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Infancia, adolescéncia e juventude

Serd que ser jovem é o mesmo que ser adolescente? Os significados desses
termos variam de acordo com a época e o contexto social. Ndo ha defini¢des para
adolescéncia e juventude que nao considerem as transformac¢des ao longo do
tempo e as vivéncias de diferentes sociedades.

De modo geral, entende-se a adolescéncia como uma fase de amadurecimento
das emocoes e de desenvolvimento da identidade. Enquanto a infancia e a adoles-
céncia sao identificadas como fases em que os individuos precisam de protecao
integral da sociedade, a juventude é um periodo de desenvolvimento de maior
autonomia. Isso implica a possibilidade de determinar as proprias acdes e decisdes
com mais liberdade e responsabilidade sobre elas.

No Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) estabelece a adolescéncia
como a fase que se estende dos 12 aos 18 anos. O Estatuto da Juventude, por sua
vez, considera jovens as pessoas entre 15 e 29 anos de idade. Essas duas leis federais
—de 1990 e 2013, respectivamente — sdo complementares e definem direitos para
criancas, adolescentes e jovens no Brasil, além de orientarem as politicas publicas
voltadas especialmente para pessoas nessas faixas etarias.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente é uma lei que detalha direitos ja previs-
tos pela Constituicdo Federal de 1988 para as criangas e os adolescentes. Segundo
essa lei:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes
avida, a satde, a alimentacao, a educagao, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacao, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitdria.

BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do

Adolescente e da outras providéncias. Brasilia, DF: Ministério dos Direitos Humanos
e da Cidadania, 2024. p. 14.

Oinicio da vida profissional, ou seja, o ingresso no mundo do trabalho, também é
um tema regulamentado pelo ECA de acordo com o critério idade. Como a educagao
é um direito, é fundamental que criancas e adolescentes frequentem as escolas e
priorizem seus estudos. Por isso, os adolescentes sé podem trabalhar na condicao
de aprendizes a partir dos 14 anos de idade. E o trabalho formal sé é legalmente
permitido a partir dos 16 anos.

O adolescente empregado como aprendiz ndao pode realizar trabalhos
noturnos, perigosos ou que causem danos a salde, e deve continuar frequen-
tando a escola. A empresa contratante deve garantir seus direitos trabalhistas,
como férias remuneradas (coincidentes com as férias escolares), 132 salério e
previdéncia social.

Até o inicio do século XX, era comum que as criancas realizassem tarefas seme-
Ihantes as dos adultos no ambiente doméstico, no campo, em fabricas, no comércio
e em outras atividades; assim, participavam do mundo do trabalho desde a infancia,
principalmente se pertenciam a classes sociais mais pobres.

Contudo, a pressao dos movimentos de trabalhadores que contestavam a
exploracédo do trabalho infantil e a expansao do conhecimento cientifico sobre o
desenvolvimento humano em diferentes fases da vida reforcou a compreenséo de
que, para seu pleno desenvolvimento, criangas e adolescentes devem desfrutar
de um periodo de estudos e de amadurecimento. A partir da criacdo da Organiza-
¢ao Internacional do Trabalho (OIT), em 1919, foi estabelecida a idade minima de
14 anos para o trabalho. Gradativamente, os paises estabeleceram leis e limites
locais sobre o tema, que continua em debate.

OBJETO DIGITAL RUf[:IoK

O Estatuto da Crianca e do
Adolescente

Os dados numéricos sobre os
jovens aprendizes no Brasil foram
retirados de: CONTRATACAO de
jovens aprendizes tem o melhor
resultado da histéria no primeiro
semestre de 2024. Ministério

do Trabalho e Emprego, 9 ago.
2024. Disponivel em: https://www.
gov.br/trabalho-e-emprego/pt-br/
noticias-e-conteudo/2024/Agosto/
contratacao-de-jovens-aprendizes-
tem-o-melhor-resultado-da-historia-
no-primeiro-semestre-de-2024.
Acesso em: 15 out. 2024.

A Lei do Jovem Aprendiz
(Lei n© 10.097/2000) deter-
mina que toda empresa de
grande ou médio porte
deve contratar um nimero
de jovens aprendizes equi-
valente a, no minimo, 5%
e, no maximo, 15% do seu
quadro de funcionarios.

Em 2024, havia 614.575
jovens aprendizes no Bra-
sil. Desse total, 66,3% ti-
nham até 17 anos de ida-
de, e 52,6% eram mulheres.
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Os dados numéricos sobre o trabalho
infantil no Brasil em 2023 foram
retirados de: IBGE. PNAD Continua:
trabalho de criangas e adolescentes
de 5 a 17 anos de idade 2023 —
informativo. Rio de Janeiro: IBGE,
2024.p. 1.
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Para melhor compreenséo da relagdo
entre conteudo e ODS, sugira aos
estudantes que consultem as paginas
4 e 5 deste livro.

Fonte: IBGE. PNAD Continua:
trabalho de criancas e
adolescentes de 5 a 17 anos de
idade 2023 - informativo.

Rio de Janeiro: IBGE, 2024. p. 6.
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O trabalho infantil no Brasil

No Brasil, o Decreto n® 1.313 de 17 de janeiro de 1891 regulamentou a atuacao
de menores nas fabricas do Rio de Janeiro, entao capital federal, definindo o limite
de 12 anos como idade minima para o trabalho nas industrias. Por se tratar de uma
lei local, em uma época com pouca divulgacdo de informacoes e fiscalizacéo, o
decreto foi pouco efetivo em impedir a exploracdo do trabalho infantil. Em 1943,
com a Consolidagao das Leis do Trabalho (CLT), aidade de 14 anos foi adotada para
regulamentar a atividade dos aprendizes em uma lei de abrangéncia nacional.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), cerca de 1,9 milhdo
de criangas e adolescentes entre 5 e 17 anos de idade estavam em situagao de trabalho
infantil no Brasil em 2023 - o que corresponde a quase 5% desse grupo etario. Cerca
de 586 mil criancas e adolescentes exerciam atividades listadas entre as piores formas
de trabalho infantil por serem prejudiciais a satide ou envolverem risco de acidentes.

De modo geral, criancas e jovens estao mais vulneraveis a situagdes forcadas e
precarias de trabalho, cujos efeitos sobre a satide e o desenvolvimento pessoal
e profissional sao mais danosos que aos adultos. O Ministério dos Direitos Humanos
e da Cidadania dispde de um canal de denuncia de situacdes de trabalho infantil e
outras violacdes dos direitos de criancas e adolescentes. Por meio de uma ligacao
ao Disque 100, qualquer pessoa pode comunicar infragdes ao ECA para mobilizar
os 6rgaos do Estado capazes de fornecer auxilio e protecdo as vitimas.

A OIT define como trabalho infantil as atividades que privam as criangas de
sua prépria infancia e ferem sua dignidade, sendo prejudiciais ao desenvolvi-
mento fisico e mental. Por essa razdo, a organizacao estabeleceu, em 1999, a
Convencdo n® 182: uma lista das piores formas de trabalho infantil, que devem
ser proibidas aos menores de 18 anos em todos os paises. Entre elas, estao a
prostituicao, o trabalho em condi¢des andlogas a escravidao, as atividades ili-
citas, a atuacdo em conflitos armados e as atividades em ambientes arriscados
ou que exigem uso de maquinas e instrumentos perigosos.

Brasil: pessoas de 5 a 17 anos de idade, total e em situa¢ao de
trabalho infantil, segundo as categorias selecionadas (%) - 2023
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Homem | 63,6%
S
T e, I 45,5%
I :6.2%
[ M Pessoas de
39,9% 5a17 anos
Branca 2
Cor ou I 33.5% M Pessoas de
268 | proto I 50.3% Sat7anos
ou parc I ©5.27 em siuagao de
P 65,2% trabalho infantil
T _ 0,
Estudante 91'5 %
Condigéo de I 55.4%
estudante N&o I 2.5%
| estudante [l 11,6%

Vs
.

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.



Reprodug@o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Juventude em diferentes contextos

Ainda que as leis determinem intervalos de idade para definir direitos de
criancgas, adolescentes e jovens, a ideia de juventude pode ser mais ampla do
que a abordagem etaria, podendo ser associada a critérios socioculturais. Assim
explica a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco) no trecho a sequir.

Do ponto de vista demografico, os jovens sdo, principalmente, um grupo
populacional que corresponde a uma determinada faixa etaria que varia
segundo contextos particulares, mas que, geralmente, estd localizada entre
os 15 e 0s 24 anos de idade. No caso de dreas rurais ou de pobreza extrema,
o limite se desloca para baixo e inclui o grupo de 10 a 14 anos; em estratos
sociais médios e altos urbanizados se amplia para cima para incluir o grupo
de 25 a 29 anos. Segundo diversas circunstancias particulares, identifica-se,
como jovens, um conjunto de pessoas de idades varidveis que ndo pode ser
tratado com comeco e fim rigidos.

A partir de enfoques bioldgicos e psicolégicos, a juventude estaria definida
como o periodo que vai desde o momento em que se atinge a maturidade fi-
siolégica até a maturidade social. Mas, nem todas as pessoas de uma mesma
idade percorrem esse periodo vital da mesma forma, nem atingem tal meta ao
mesmo tempo, dai que a partir da sociologia e da ciéncia politica se insiste na
necessidade de se incorporarem outras dimensdes de andlise. A juventude tem
significados distintos para pessoas de diferentes estratos socioecondémicos, e
é vivida de maneira heterogénea, segundo contextos e circunstancias. Esse é

um dos embasamentos para a utilizacao do termo juventudes no plural. [...]

UNESCO. Politicas ptblicas de/para/com as juventudes. Brasilia, DF: Unesco, 2004. p. 25.

Mesmo sem marcos exatos, a ideia da juventude no mundo ocidental é usual-
mente relacionada a beleza, ao vigor fisico e a capacidade de inovar, entre outros
atributos. Talvez por isso, muitas pessoas, de variadas idades, queiram parecer jo-
vens. Como vocé estudou no inicio desta etapa, a juventude também é associada
a uma maior predisposicdo ao questionamento e a transgressao, comportamento
que costuma ser usado para tentar justificar os conflitos entre jovens e adultos,
principalmente quando adultos precisam lidar com os processos de mudanca dos
jovens com os quais convivem mas nao estao preparados para isso.

Apesar das semelhancas entre os jovens, a juventude ndo é uma fase da vida
de comportamento Unico. Ao trilhar o caminho de novidades fisicas, emocio-
nais e cognitivas que se refletem na relagdo consigo e com outros individuos,
cada jovem passa por experiéncias particulares. Nesse processo complexo de
construcdo da prépria identidade, os jovens tendem a se aproximar de grupos
que se expressam de formas com as quais se identificam.

Através dos elementos identitarios concretizados em acessorios e musicas, as
tribos juvenis criam um arcabouco cultural para que determinadas vivéncias e
valores sejam compartilhados de uma maneira significativa para esses jovens.
Uma vez integrado a uma tribo especifica, o individuo passa a se apropriar de
determinados comportamentos, vestudrio e acessérios que o identificam como
um membro da tribo. [...]

MAMMANA NETO, Oswaldo. Representagdes de tribos juvenis no espago urbano: primeiras
reflexdes. Cordis: Revista Eletrénica de Histéria Social da Cidade, Sdo Paulo, n. 1,2012. p. 4.

OUTRAS FONTES

Atlas das juventudes
Disponivel em: https://
atlasdasjuventudes.com.br/.
Acesso em: 16 out. 2024.

O site divulga uma série
de conteudos sobre as ju-
ventudes brasileiras, evi-
denciando a diversidade de
experiéncias e vivéncias dos
jovens no pais.
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¢ Movimentos para pensar

No decorrer da histéria, muitos pensadores refletiram acerca da juventude de diferentes
perspectivas. Até a primeira metade do século XX, as linhas de estudo podiam ser divididas
em duas principais tendéncias tedricas: a geracional e a classista. Resumidamente, de acordo
com a primeira, conceituava-se juventude como uma fase da vida cujos determinantes eram
caracteristicas bioldgicas. Em oposicdo a essa proposicdo, a segunda defendia a tese de que a
condicao social do individuo era determinante para sua experiéncia; por isso, a juventude ndo
poderia ser estudada como condicdo uniforme.

Foi a partir da década de 1950, quando jovens organizaram varios movimentos e conquistaram
espaco contestando valores dominantes do meio em que viviam, que a juventude se tornou um
importante objeto de estudo. A seguir, vocé podera entender melhor alguns desses movimentos.

Jovens contestadores

No final da Segunda Guerra Mundial (1939-1945), no contexto da Guerra Fria, os Estados Uni-
dos se destacaram como grande poténcia capitalista em oposicao a Unido Soviética socialista.
Enquanto o socialismo soviético pregava a igualdade garantida por um Estado que assegurasse
moradia, saude, trabalho e educacédo para todos, o governo estadunidense propagandeava
o American way of life, um modo de vida baseado no conforto material proporcionado pelo
consumo, que so seria possivel em um Estado liberal, no qual as pessoas prosperassem por
meio do trabalho. O conforto prometido, entretanto, nao fazia parte da realidade de toda a
populacao estadunidense.

A propaganda era uma das formas de confronto indireto entre Estados Unidos e Unido Sovié-
tica, que disputavam a hegemonia politica e econdmica do mundo. Outra forma de disputa se
concretizava na area de ciéncia e tecnologia, por meio dos programas espaciais e da producao
industrial bélica, mantendo o planeta sob a ameaca constante de um possivel conflito nuclear
entre as duas grandes poténcias.

Nesse contexto, em meio a tensao de um mundo polarizado, jovens estadunidenses comeca-
ram a questionar alguns padrées comportamentais. No final da década de 1940, um grupo deles
pregava um modo de vida despreocupado com a moda e com quaisquer padrdes de consumo.
Denominados hipsters, eles curtiam jazz e eram influenciados pela filosofia existencialista (leia
o texto do boxe na pagina 51).

Nas décadas de 1950 e 1960, jovens intelectuais e artistas que questionavam a ordem vigente
juntaram-se aos hipsters, rompendo com valores morais e padrdes estéticos por meio de escritos
e musicas que abordavam temas considerados tabus, como sexo, drogas e alienagdo politica.
Esses intelectuais e artistas compunham a chamada geragao beat.

Em meados da década de 1950, na
confluéncia de todos os movimentos
que rompiam com os padrdes insti-
tuidos, surgiu o rock and roll, género
musical dangante formado com base no
blues e no country.

Jovens dancam rock and roll em
Londres, Reino Unido. Fotografia de
1959. As performances dangantes ao
som do rock provocavam escandalo
nos setores tradicionais das
sociedades da década de 1950.
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Todos esses movimentos foram fundamentais para a consolidacao do que ficou conhecido
como contracultura. Na década de 1960, um dos movimentos juvenis mais importantes da contra-
culturafoi o hippie. Usando roupas coloridas e negando os padrdes da moda, os hippies defendiam
o amor livre e um modo de vida simples, sem consumo e conectado com a natureza. Apesar de
nao ser considerado politico, esse movimento pacifista teve muito destaque nas contestagoes
a Guerra do Vietna (1955-1975), ficando famoso pela expressdao “Fagca amor, ndo faga guerra”.

Na década seguinte, iniciou-se no Reino Unido e nos Estados Unidos o movimento punk, formado
essencialmente por jovens que ndo viam possibilidades de futuro, defendiam a negacdo de qualquer
autoridade e tinham como sistema politico ideal o anarquismo, uma ideologia politica baseada
na organizacdo coletiva, sem a presenca de autoridades, que considera o Estado e a propriedade
privada restricdes as chances de emancipacdao humana. No geral, os punks usavam roupas escuras
(as vezes rasgadas) e acessorios metdlicos e pontiagudos. Além disso, expressavam-se por meio de
um estilo musical caracterizado por fortes batidas, ritmo acelerado e letras sarcasticas
ou de contestacado social. O movimento repercutiu rapidamente em outros paises,
tendo mais representatividade no Brasil a partir da década de 1980.

Apesar de apresentarem algumas caracteristicas originais proprias, esses mo-

vimentos e manifestagdes passaram a incorporar elementos da realidade local a
medida que ampliaram sua drea de abrangéncia.

A filosofia existencialista foi uma corrente iniciada no século XIX por pensado-
res que questionavam o excessivo racionalismo da tradicao filoséfica. Segundo os
existencialistas, o ser humano é livre para constituir-se e responsavel pelo que se
torna. Entre os expoentes do pensamento existencialista, estdo Seren Kierkegaard,
Martin Heidegger e Jean-Paul Sartre. A filosofia existencialista de Sartre exerceu
muita influéncia nos movimentos contestatérios juvenis formados logo apds a Se-
gunda Guerra Mundial.

Pensando a juventude

Nesse contexto de grande efervescéncia juvenil, durante a Guerra Fria, os
estudos sobre a juventude no mundo ocidental ganharam félego.

Interessados em analisar o conceito de cultura jovem como novidade do
pds-guerra na Europa e particularmente na Gra-Bretanha, os pesquisadores
do Centre for Contemporary Cultural Studies (CCCS) da Universidade de Bir-
mingham, na Inglaterra, através de sua mais importante obra, afamosa coletanea
de textos intitulada: Resistance Through Rituals: youth subcultures in post-war
Britain [Resisténcia por meio de rituais: subculturas juvenis na Gra-Bretanha
no pos-guerra] (1993 [1976]), apontaram uma série de mudancas, levantadas
por um debate mais amplo, além da escola e da expansao da educagédo, como
responsaveis pela visibilidade alcancada pela categoria juventude ap6s os anos
1950. Estes autores destacam como um dos primeiros fatores o aumento do

mercado e do consumo no pés-guerra que propiciou o crescimento da indds- Jovem hippie protestando
contra a Guerra do Vietna
em Londres, Reino Unido.
Fotografia de 1969. A placa
destaque da juventude: “a emergéncia dos meios de comunica¢dao de massa, exibe a mensagem: "Estados

tria de lazer voltada para a juventude. Tal evento teria criado as condicdes para
o desenvolvimento daquele que consideram o segundo fator responsavel pelo

dos entretenimentos de massa, da arte de massa e da cultura de massa” [...]. Unidos fora do Vietna agora”.
Com a cobertura feita pela

PEREIRA, Alexandre Barbosa. Muitas palavras: a discussdo recente sobre juventude i, . .
midia, o movimento hippie

nas ciéncias sociais. Ponto Urbe, Séo Paulo, n. 1, 2007. p. 4. Disponivel em:

https://www.revistas.usp.br/pontourbe/article/view/221532/202652. contra a guerra extrapolou as
Acesso em: 26 ago. 2024. fronteiras dos Estados Unidos.
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MARGULIS, Mario
(ed.). La juventud
es mas que una
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sobre cultura 'y
juventud. Buenos
Aires: Biblos, 2008.
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Bourdieu e a juventude

Em 1978, durante uma entrevista, o sociélogo francés Pierre Bourdieu afirmou que“a juventude
é apenas uma palavra’, pois “somos sempre o jovem ou o velho de alguém”. Assim, segundo ele,
o termo juventude nao tem sentido isoladamente, sendo determinado em contraste a nocao do
que se entende pela condicdo de velho (ou adulto) em um contexto cultural especifico. Dezoito
anos depois, os sociélogos argentinos Mario Margulis e Marcelo Urresti publicaram um texto
intitulado A juventude é mais que uma palavra, referindo-se a afirmacao de Bourdieu. Segundo os
argentinos, o francés considera a juventude “mero signo’, uma “construcao cultural desgarrada
de outras condicbes”.

Atualmente, a juventude é entendida como uma nocao social e culturalmente construida,
pois a forma como os individuos vivem essa etapa de transicao da infancia para a vida adulta - ou
seja, a preparacgao para a insercao nas diversas dimensdes da vida social de forma auténoma, exer-
cendo plenamente os direitos e deveres de cidadaos — depende do meio onde vivem. As experién-
cias juvenis sao marcadas por diferencas de género, classe social, raca ou cor, etnia e sexualidade.
Essas diferencas sdo determinantes para a forma como as pessoas vivem essa etapa da vida. Ser
jovem no meio urbano é diferente de o ser no meio rural ou em comunidades tradicionais, como
as ribeirinhas e quilombolas. Assim, entende-se que cada sociedade atribui valores, significados e
papéis sociais aos seus jovens. Por isso, nao se pode tratar de“uma juventude’, mas de“juventudes”
e suas formas de expressao, que se relacionam diretamente a experiéncia cotidiana.

Qual é sua forma de viver e expressar a juventude?

[ RESPONDA NO CADERNO. ]

1.

ATIVIDADES

Existem fatores comuns a todos os jovens? Com base nesses fatores, é possivel conceituar a juventude de forma
anica? Justifique.

Leia o trecho do texto da Unesco sobre juventude reproduzido na pagina 49 e reflita sobre a seguinte questao: por
que a juventude no meio rural comeca mais cedo que a do meio urbano?

Muitos dos direitos previstos no ECA ainda nao sao efetivos para todas as criancas e todos os adolescentes no
Brasil. A partir do trecho da lei reproduzido na pagina 47 e de suas vivéncias e seus conhecimentos, identifique
quais desses direitos exigem acdes da sociedade e do poder piblico para que sejam garantidos no lugar em
que vocé vive.

Retome o texto das paginas 50 e 51 e faca o que se pede.

a. Identifique as principais caracteristicas politicas do periodo no qual ocorreram os movimentos juvenis mencionados
no texto.

b. Selecione dois movimentos juvenis
citados e identifique os elementos
agregadores de cada um deles.

Analise a charge e responda as ques-
toes.

a. Em sua opinido, qual é a critica
expressa na charge? Justifique.

b. Retome o texto da pagina 51 e res-
ponda: a relacao entre os meios de
comunicagao e ajuventude expressa
na charge é a mesma defendida
pelos pesquisadores britanicos do
Centre for Contemporary Cultural
Studies? Por qué?

© CLAUDIO FURTON

Juventude, charge de Claudio
Furton, 2016.
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@ AGORA, E HORA DE CRIAR

Para encerrar essa etapa, vocé e os colegas levantarao informagdes para a compreensao das
afinidades entre os jovens dos diferentes grupos da comunidade da qual fazem parte. Para isso,
sigam os procedimentos listados a seguir.

1. Listem os grupos de jovens que vocés reconhecem na comunidade escolar. Antes de elaborar
alista, solicitem a alguém que se voluntarie para ser o mediador da conversa, garantindo que
todos se manifestem de maneira organizada. Reflitam sobre estas questdes.

« E possivelidentificar diferentes grupos de jovens na escola e em outros locais da comunidade?
» Como um grupo pode ser reconhecido? Que critérios vocés utilizariam para identifica-lo?

« E possivel apontar um jovem como pertencente a um grupo sem conhecer a forma como ele
se identifica? Quem define se alguém faz ou nao parte de um grupo?

O que pode motivar um jovem a querer integrar um grupo?

Outras questoes podem ser formuladas para enriquecer a conversa. Entretanto, é preciso ficar
claro que pertencer a um grupo é uma opcao individual. Registrem as reflexdes do grupo, pois
serao retomadas na atividade final deste projeto: a elaboracao do fanzine.

2. Montem um quadro na lousa para completar, de forma sintética, as informacoes sobre os grupos
elencados na etapa anterior. A ideia é verificar a percep¢ao que os jovens tém de si mesmos e
do modo como se organizam socialmente de acordo com suas afinidades.

Na primeira coluna, escrevam o nome dos grupos identificados pela turma ou, se preferirem,
selecionem alguns. Na linha superior, definam critérios que podem ser usados para definir es-
ses grupos (algumas possibilidades sao: modo de se vestir, pessoas de referéncia, habitos de
consumo, maneiras de se expressar e locais de encontro). Observem o modelo.

Grupos juvenis da comunidade escolar

Denominacdao | Modo de se Pessoas de Habitos de Maneiras de Locais de
do grupo vestir referéncia consumo se expressar encontro

Em seguida, preencham o quadro com as caracteristicas dos grupos, sempre com respeito as
diferencas. E importante respeitar a fala dos colegas, ouvindo-o0s com atencdo para que a con-
versa seja organizada, produtiva e respeitosa. A participacdo de todos é muito importante, pois
esse é um exercicio de valorizagao da diversidade e de descoberta do potencial criativo da turma.

0 conhecimento sobre o comportamento dos colegas sera valioso na elaboracao final do projeto.
Por isso, copiem o quadro ou fotografem a lousa para retomar em suas descobertas quando
forem discutir as ideias para a confeccao do fanzine.

IGOR ALECSANDER/GETTY IMAGES

Jovens realizando um
trabalho em grupo em
Séo Paulo, estado de Séo
Paulo. Fotografia de 2019.
Nas atividades coletivas,

é sempre importante ouvir
atentamente aos colegas
e respeitar os diferentes
pontos de vista.
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ETAPA

OUTRAS FONTES

Estatuto da juventude: atos
internacionais e normas
correlatas

Brasilia, DF: Senado Federal,
Coordenacao de Edi¢des
Técnicas, 2013.

Este documento reline a
legislacdo nacional e os atos
internacionais que regulam
os direitos dos jovens no
Brasil e no mundo.
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A diversidade juvenil

A diferenca entre os termos juventude e juventudes reflete um esforco de visibi-
lizar a diversidade dessa populacdo. O uso do termo juventude, no singular, sugere
a existéncia de uma homogeneidade, passando a ideia de que a juventude, como
fase da vida, é marcada por tracos comuns - sejam eles a rebeldia, a busca de
identidade ou a transicao para a vida adulta - e que, em consequéncia disso, todos
os jovens compartilham as mesmas vivéncias, comportamentos, medos, sonhos e
desafios. Dessa forma, o uso do termo juventude pode ser insuficiente para comu-
nicar a ampla diversidade de identidades, vivéncias, interesses, formas de agir e se
relacionar existentes entre os jovens. Diante disso, 0 mais adequado é se referir a
juventudes, no plural, reconhecendo a existéncia de multiplas formas de ser jovem,
profundamente influenciadas por marcadores sociais como classe social, raca ou
cor, etnia, género, sexualidade e local de moradia.

Nesta etapa, vocé vai h

« Compreender a diversidade das juventudes, reconhecendo que as experiéncias
juvenis variam de acordo com marcadores como classe social, raga ou cor, etnia,
género, sexualidade, entre outros.

Refletir sobre como as juventudes sao plurais, identificando diferentes formas de ex-
pressao juvenil na sociedade brasileira, com énfase nas juventudes contemporaneas.

+ Reconhecer como a pandemia afetou as juventudes no Brasil, com destaque para
a experiéncia escolar.

« Reconhecer a importancia de considerar a percepcao dos jovens sobre suas
vivéncias na elaboracdo de a¢ées e na construcao de um projeto de vida pessoal.

« Conhecer alguns movimentos das juventudes no Brasil, com aten¢do a como
exercem resisténcia e protagonismo.

¢ Juventudes brasileiras:
condicionantes sociais

As juventudes vivem realidades diversas, condicionadas por fatores sociais que
moldam suas experiéncias e oportunidades. O acesso a direitos sociais, por exem-
plo, como educacao, saude, trabalho e moradia, varia significativamente entre os
jovens, dependendo de seu contexto. Por exemplo, um jovem que precisa conciliar
os estudos no Ensino Médio com o trabalho para ajudar no sustento da familia, ou
uma jovem mae que concilia a educagao com o cuidado com uma crianga vivem
realidades diferentes da de um jovem que pode se dedicar integralmente ao in-
gresso no Ensino Superior, frequentando cursos preparatérios para o vestibular
com suporte financeiro familiar. Um jovem LGBTQIA+, que vive em seu cotidiano
situacoes de discriminacao e violéncia, tem uma experiéncia diferente da de um
jovem heterossexual, que vive com maior aceitacdo social. Esses exemplos mostram
como os modos de viver a juventude ndo constituem uma experiéncia Unica. Nesse
sentido, ao falar das juventudes brasileiras, é fundamental atentar as diferencas
sociodemograficas que caracterizam essa populacao.
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42 Conferéncia Nacional

de Juventude, em Brasilia,
Distrito Federal. Fotografia de
2023. As conferéncias nacionais
de juventude relinem jovens de
todas as regides do Brasil para
debater temas como educacao,
emprego, cultura, saude,
seguranca e cidadania e definir
orienta¢des para a constru¢ao
de politicas publicas.

Diferencas e desigualdades 0DS 5

A expressdao marcadores sociais da diferenga é um conceito utilizado nas g

ciéncias humanas para categorizar, descrever e analisar as diferencas e desigual-
dades que demarcam as experiéncias de individuos e grupos em uma sociedade.
Da-se o nome de diferenca as caracteristicas distintas entre seres humanos, grupos
ou sociedades. J4 o termo desigualdade faz alusdo ao conjunto de processos
e experiéncias que favorecem alguns individuos ou grupos em detrimento de
outros. Nesse sentido, a desigualdade pode estar associada a diferenca e derivar
dela, mas ndo é seu sinGnimo.

Os marcadores sociais da diferenca sdo o conjunto de caracteristicas que diferen-
ciam um ser humano de outro. Cada pessoa manifesta multiplos marcadores, tais
como género (homem, mulher e travesti, entre outros), raca ou cor (preto, pardo e
branco, entre outros), sexualidade (homossexual, heterossexual e bissexual, entre
outros) e local de origem (nordestino, gaticho, morador de drea rural, entre outros).
O conjunto desses marcadores designa como cada pessoa se reconhece, bem como
a forma como é vista pelas demais pessoas. Os marcadores sociais da diferenca
estao, portanto, diretamente ligados a constituicao da identidade.

Nas intera¢des sociais, caracteristicas como género, cor, origem, classe social,
orientacao sexual, entre outras, marcam a forma como cada jovem experimenta a
realidade, porque estipulam campos de possibilidades para a existéncia e determi-
nam as relagdes que cada individuo estabelece com seu entorno. Além de constituir
a identidade, os marcadores sociais da diferenca demarcam caracteristicas usadas
para hierarquizar e discriminar pessoas e grupos, determinando acessos diferen-
ciais a plena garantia de direitos civis (como o direito a liberdade, a propriedade,
entre outros) e sociais (como o direito a educagao, a saude, ao trabalho etc). Os
marcadores ndo sdo apenas caracteristicas individuais, mas influenciam profunda-
mente as oportunidades, os direitos e as experiéncias que as pessoas tém ao longo
da vida. Para os jovens, esses marcadores moldam suas experiéncias de maneira
significativa ao estabelecerem acessos diferenciados a recursos e oportunidades.
A analise desses marcadores sociais ajuda a identificar disparidades nas experiéncias
e oportunidades disponiveis para eles.
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Distribuicao populacional

Segundo o Atlas das juventudes, desde as ultimas décadas do século XX até o inicio da
década de 2000, a taxa de jovens vivendo em areas metropolitanas foi maior em relagao a
taxa nacional de populacdo jovem. A partir de 2002, esse cendrio mudou: as areas urbanas
ndo metropolitanas passaram a registrar as maiores taxas. Ja nas areas rurais, de 1992 a 2015,
o percentual de jovens foi inferior ao da média nacional, refletindo o deslocamento de parte
dessa populacao para as cidades.

Brasil: distribuicao de jovens por area de residéncia - 1992-2015
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Fonte: BARAO, Marcus; RESEGUE, Mariana; LEA, Ricardo (coord.). Atlas das juventudes: evidéncias
para a transformacao das juventudes. [S. L]: Em Movimento, 2021. p. 19.

Analisando a distribuicdo regional, em 2019, a Regido Norte apresentou a maior concentracdo
populacional jovem, com 43% da populacdo composta de pessoas com menos de 24 anos, bem
como as cidades com as maiores taxas de populagao jovem. Ja na Regido Sul e na Regido Sudeste
estavam as capitais com menor parcela de populacdo jovem do Brasil. O menor percentual de
jovens ocorria no Rio de Janeiro, no estado do Rio de Janeiro, seguido por Porto Alegre, no estado
do Rio Grande do Sul; Vitéria, no Espirito Santo; e Curitiba, no Parana.

Classe social e
condicodes de vida

Segundo a analise do Atlas das juven-
tudes, ha 10% mais chances de encontrar
jovens na metade mais pobre da populagao.
No Brasil, em 2017, 8,3% dos jovens viviam
em situagao de extrema pobreza, enquanto
30,1% estavam em situacdo de pobreza,
commenosde 5,5 dblares ao dia. Tais dados
revelam como é importante refletir sobre as
desigualdades nas condicbes de vida dos
jovens e nos desafios que eles enfrentam.

Jovens dancam carimbd as margens
do Rio Tocantins, na comunidade
quilombola de Mangabeira, em
Mocajuba, Para. Fotografia de 2022.
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Um desses desafios diz respeito a escolarizacdo. Em 2018, 11,8% dos jovens de 15a 17 anos
pertencentes aos 20% mais pobres da populacdo brasileira deixaram de frequentar a escola
antes de concluir a Educacao Basica. Esse percentual representa um volume oito vezes maior
de evasao do que o de jovens de 15 a 17 pertencentes aos 20% mais ricos da populacao. A
diferenca evidencia como a pobreza afeta parcela consideravel dos jovens no Brasil.

No gréfico a seguir, é possivel notar que, desde a década de 1990, a presenca de jovens em
classes economicamente mais abastadas (como A e B) tem apresentado queda, ao passo que ha
um aumento de jovens nas classes C e E.

Brasil: distribuicao de jovens por classe econémica - 1992-2015
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Fonte: BARAO, Marcus; RESEGUE, Mariana; LEA, Ricardo (coord.). Atlas das juventudes: evidéncias
para a transformacao das juventudes. [S. L]: Em Movimento, 2021. p. 20.

Interseccdes entre género, raca ou cor e sexualidade

Marcadores como género, raca ou cor e etnia também moldam a vida dos jovens, influenciando
Seu acesso a recursos, servicos de saude e oportunidades de estudo e trabalho.

A maioria da populacédo jovem brasileira é negra (que, segundo o IBGE, engloba os indivi-
duos pretos e pardos). De acordo com o Atlas das juventudes, em 2020, entre os jovens, 61%
eram negros, 38% eram brancos, 0,5% eram amarelos, e 0,4%, indigenas. Quanto ao género,
essa publicacao aponta que ha razoavel equilibrio na distribuicao, mas variacao entre faixas
etdrias: enquanto na populacdo entre 15 e 24 anos a maioria é de homens, na faixa dos 25
aos 29 a maioria é de mulheres.

A producao de dados sobre a populacdo LGBTQIA+ é muito deficitaria. Estudos do Grupo
Gay da Bahia, organizacao da sociedade civil, estimam que a populagao brasileira apresente
cerca de 10% de homens homossexuais, 6% de mulheres homossexuais e 0,5% de pessoas
trans. Tais dados, entretanto, ndo sao cruzados com o marcador etario, o que dificulta precisar
0s percentuais populacionais entre os jovens.

No mercado de trabalho brasileiro, as mulheres negras jovens sdo o grupo mais afetado
pelo desemprego e pela desigualdade salarial, com remuneragdes inferiores aos demais grupos
populacionais. Além disso, muitas delas atuam em trabalhos de cuidado e informais, pouco
valorizados e frequentemente sujeitos a condicdes precarias, sem beneficios ou cobertura
de direitos trabalhistas. No que tange a escolarizagdao, os homens negros jovens apresentam
maiores indices de evasdo escolar. A sexualidade também é um marcador determinante nas
experiéncias dos jovens. Jovens LGBTQIA+ enfrentam desafios relacionados a aceitacao, o que
implica situacées de discriminacédo e violéncia que, muitas vezes, afetam a saide mental, bem
como a escolarizacao e a insercdo no mundo do trabalho.
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Impactos da pandemia sobre as juventudes

A pandemia de covid-19, que restringiu as interagcdes presenciais em todo o mundo, teve
consequéncias particulares sobre os jovens. Uma delas foi o fato de que a impossibilidade de
frequentar escolas e encontrar colegas ampliou o uso de recursos digitais para a comunicacao.
Se, por um lado, os meios digitais propiciaram o contato entre amigos e a continuidade dos
estudos, por outro, seu uso intenso trouxe prejuizos a saude fisica e mental, como problemas
de visao, sedentarismo, lesdo por esforcos repetitivos e ansiedade.

Outra consequéncia da pandemia foi a de que as desigualdades entre as classes sociais
tornaram-se mais evidentes. De modo geral, entre a populacdo jovem, houve maior demora
para que a rede publica de ensino desenvolvesse mecanismos de ensino a distancia, e a falta de
equipamentos de uso pessoal entre estudantes mais pobres, associada as dificuldades de manter
as atividades de estudo na prépria moradia, ampliou a evasao escolar.

Um estudo realizado pelo Fundo das Nac¢bées Unidas para a Infancia (Unicef) estimou que,
no Brasil, 2 milhdes de criancas e jovens de 11 a 19 anos nao estavam estudando em 2022 e
corriam o risco de ndo concluir a Educacao Basica. Entre os motivos do abandono das aulas
mencionados pelos jovens entrevistados, destacavam-se: necessidade de trabalhar, dificulda-
des de aprendizagem, suspensdo das aulas presenciais durante a pandemia, necessidade de
cuidar de familiares, falta de transporte, gravidez, deficiéncia e racismo.

A percepcao dos jovens sobre o momento vivido durante a pandemia foi tema de uma
pesquisa académica que entrevistou jovens de Porto Alegre. Os participantes foram solicitados
a completar duas frases para caracterizar o periodo. Confira o resultado a seguir.

A PANDEMIA NAOE... A PANDEMIAE...
terrivel

ook, sera perigosa §
2 L. o brasieira besteira o (7,'3 devastadora § g(Q
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Fonte: OLIVEIRA, Victor Hugo Nedel; SANTOS, Andreia Mendes dos. “Gripezinha? Nao! Algo muito
grave e preocupante”: as percepg¢des de jovens de Porto Alegre (RS) em relagdo a pandemia de
covid-19. In: OLIVEIRA, Victor Hugo Nedel; CASTILHO, Rosane (org.). Juventudes brasileiras: questdes
contemporaneas. Parnaiba: Académica Editorial, 2021. p. 26.

Os autores da pesquisa, Andreia Mendes dos Santos e Victor Hugo Nedel Oliveira, ressalta-
ram a importancia de que a sociedade conhecesse a percepcao dos jovens sobre o que viviam.
Segundo eles:

Pensar e refletir [...] as percepg¢oes que jovens de determinada realidade possuem em relagao
ao periodo histérico pelo qual se vive é, em um primeiro momento, reconhecé-los como sujeitos
de direitos e, ainda, em um segundo momento, distingui-los como atores sociais protagonistas

OBJETO DIGITAL de sua hist6ria, de um presente, e ndo apenas de um futuro que lhes aguardaria. [...]

Mapa clicévelz OLIVEIRA, Victor Hugo Nedel; SANTOS, Andreia Mendes dos. “Gripezinha? Nao! Algo muito grave e
A dl'spersao da preocupante”: as percep¢oes de jovens de Porto Alegre (RS) em relagdo a pandemia de covid-19.
covid-19 no In: OLIVEIRA, Victor Hugo Nedel; CASTILHO, Rosane (org.). Juventudes brasileiras: questdes
Brasil contemporaneas. Parnaiba: Académica Editorial, 2021. p. 28.
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¢ Atuacao social e expressao cultural

Vocé acredita que os jovens na sua comunidade, sua cidade ou seu estado tém suas vivén-
cias e opinides consideradas por aqueles que criam leis ou governam o territério no qual eles
também atuam?

A comunicac¢édo é um instrumento fundamental de atuacdo social. Por meio dela, podemos
trocar ideias e opinides, obter e divulgar informagdes, transformar a nossa forma de pensar e
a dos outros e aprender e ensinar novas habilidades. Nesse sentido, é importante considerar a
existéncia de variadas formas de linguagem (artisticas, corporais e verbais) e a possibilidade de
nos expressarmos em diversos meios: em nossas relagdes pessoais, escolares, profissionais e na
vida publica.

Sob um viés profissional, a formagao em comunicagao social € um dos percursos possiveis para
quem quer atuar socialmente por meio da comunicacdo. O curso superior habilita o comunicador
social a trabalhar, por exemplo, como jornalista, publicitario ou profissional em relagdes publicas.

O jornalista é o profissional que se encarrega de investigar fatos para divulgar informacoes
com veracidade e clareza. Para isso, realiza entrevistas, pesquisa dados, registra imagens por
fotografia e video, escreve noticias, edita reportagens, entre outras tarefas.

O publicitario utiliza os meios de comunicacao para divulgar produtos e servigos. Para isso,
precisa conhecer as ferramentas de comunicagdo audiovisual e verbal, as caracteristicas do
produto e do publico consumidor e os variados meios de comunicagao para atender empresas
e organizagoes.

O profissional de relagdes publicas atua nas interacdes entre instituicdes, como érgaos do
Estado, organizacdes da sociedade civil e empresas. O profissional voltado para essa area é
responsavel por conhecer os valores, as atividades e as caracteristicas de uma instituicao para
representa-la diante da sociedade.

Algumas pessoas se destacam socialmente,
desde a juventude, pela capacidade de iden-
tificar demandas da comunidade ou de um
grupo, buscar solucdes para problemas sociais
e gerenciar conflitos locais. Ainda que esses
problemas sejam diversos e possam ser solu-
cionados de diferentes formas, eles geralmen-
te mobilizam a atuacdo de assistentes sociais,
cuja formacao no Ensino Superior ocorre em
cursos de servico social. Conhecimentos sobre
psicologia, sociologia, direito e politica com-
pdem esse curso de graduagao com o objetivo
de amparar a atuacdo do assistente social no
combate a situacdes de vulnerabilidade de
individuos, familias e comunidades.

Assistente social visita casa de lavrador
em povoado da area rural de Petrolina,
Pernambuco. Fotografia de 2016.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente alterou profundamente a forma como os menores de
idade sao considerados em processos judiciais. A partir de 1990, essa lei considerou criangas e
adolescentes como sujeitos de direitos, o que, na pratica, significa que as pessoas com menos de
18 anos de idade passaram a ter suas escolhas levadas em conta em processos que as envolviam,
como em decisdes sobre guarda em caso de divércio dos pais e liberdade religiosa.
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Slam das Minas, competicdo
de poesias faladas compostas
por mulheres da periferia na

Escola de Artes Visuais do

Parque Lage, no Rio de Janeiro,
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estado doRio de Janeiro.
Fotografia de 2020.

Txai Surui, jovem ativista
indigena do povo Surui
Paiter posa durante a
Conferéncia das Nagodes
Unidas sobre Mudanca
Climatica (COP26), em
Glasgow, na Escécia.
Fotografia de 2021.

Manifestacodes culturais

As juventudes brasileiras manifestam seus interesses e habilidades de maneiras
diversas, ocupando espacos e difundindo expressdes culturais. Os bailes de funk
e de hip-hop nas periferias da Regido Sudeste, especialmente do Rio de Janeiro e
de Sao Paulo, assim como o tecnobrega na Regiao Norte, especialmente no Par3,
sdo alguns exemplos de manifestagdes culturais em que jovens criam e recriam
momentos e espacos de diversao, expressao, resisténcia e visibilidade.

Originado nas favelas do Rio de Janeiro, o funk carioca é um género de musica
e danca que mistura batidas eletrénicas com letras que abordam questdes sociais,
culturais, de consumo e de expressédo sexual. O movimento hip-hop, que inclui o rap,
as dancas urbanas (como o breaking, o locking e o popping) e o grafite, tem destaque
em grandes centros urbanos, como Sao Paulo, Belo Horizonte, Porto Alegre, Fortaleza,
Salvador e Goiania. J4 o tecnobrega é um género que combina elementos da musica
brega com batidas eletrénicas, tratando de temas como amor e vida cotidiana.

Nos ultimos anos, tém também ganhado destaque os slams, competicdes de
poesia falada que aborda questdes de identidade, desigualdade e resisténcia social.
Outra expressao da juventude que tem se disseminado na Ultima década é a cultura
ballroom. Originada na comunidade LGBTQIA+ afro-americana e latina, é composta
de competicdes que misturam desfile, danca e performance.

Além da difuséo cultural, juventudes brasileiras tém protagonizado movimentos
politicos em periodo recente. Tém destaque, por exemplo, mobilizacdes em torno
da agenda socioambiental e ocupacdes de escolas por estudantes secundaristas
nos anos de 2015 e 2016 contra reformas curriculares e cortes de verbas publicas
para a educacao.

LUCIANA WHITAKER/PULSAR IMAGENS
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ATIVIDADES

1.

[ RESPONDA NO CADERNO. ]

No debate pablico, ha uma distincao entre os termos juventude e juventudes.
Explique essa distincao, caracterizando o sentido de cada um dos termos.

A expressao marcadores sociais da diferenga é utilizada nas Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas para analisar as diferencas e as desigualdades entre pessoas
e grupos. Considerando isso, conceitue diferenca e desigualdade e, em seguida,
explique como elas se articulam.

Retome os textos e graficos das paginas 56 e 57 e, a partir deles, produza um
texto dissertativo que analise como diferentes marcadores sociais condicionam
as oportunidades dos jovens no Brasil.

J

@ AGORA, E HORA DE CRIAR

[ RESPONDA NO CADERNO. ]

Vocé e os colegas vao sair a campo para realizar entrevistas a fim de conhecer
as culturas juvenis e as aspiracoes dos jovens da localidade. Mas, antes disso,
em sala de aula e com a ajuda do professor, preparem o trabalho de campo de
acordo com os procedimentos a seguir.

Coletivamente, organizem um roteiro de entrevista contendo perguntas
que devem ser feitas a pessoas de diferentes geracoes que vivem no bairro
da escola. Nele, é importante que sejam considerados aspectos relativos a
situacao dos direitos dos adolescentes no lugar em que vivem, bem como
a caracterizagdo das juventudes residentes no bairro (aspectos identita-
rios, manifestagoes culturais, meios de participacao politica, entre outros).
Formulem perguntas precisas, de facil compreensao pelos entrevistados.

Organizem-se em grupos com pelo menos trés integrantes e decidam quantas
entrevistas devem ser feitas por grupo. Considerem que todos os grupos farao
as mesmas perguntas aos entrevistados. Quanto mais entrevistados, mais
diversas tendem a ser as opinioes.

Acessem uma plataforma on-line ou servico de GPS que permita verificar o mapa
do entorno da escola, delimitem a area em que as entrevistas serao feitas, de
acordo com a quantidade total de estudantes da turma, e dividam essa area
de modo que cada grupo fique com uma parte.

Avaliem o tempo necessario para o trabalho de campo e organizem, com o
professor, um cronograma com as datas e os horarios das saidas.

Providenciem os materiais de que vao precisar: canetas, lapis, papel, gravador
de voz, camera fotografica etc.

Em campo, primeiramente, registrem a percep¢ao que vocés tém dos grupos
juvenis da localidade. Para isso, explorem a area que coube ao grupo. Regis-
trem, em fotografias e por escrito, tudo o que considerarem relevante nessa
area do bairro.

Em seguida, entrevistem as pessoas e registrem a percepcao delas sobre o
lugar e suas juventudes. Com a permissao dos entrevistados, vocés podem
registrar a entrevista, ou utilizar caneta e papel para anotar as respostas.
Se possivel, fotografem os locais mencionados nos relatos dos entrevistados.

Interdisciplinaridade
com lingua portuguesa
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Juventudes e manifestagoes
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Conhecer para intervir

Na etapa anterior, vocé analisou a diversidade das juventudes brasileiras. Nes-
ta, vocé vai compreender melhor o que é protagonismo e saber como as midias
refletem ag¢des de protagonismo e cidadania. Depois, vai conferir alguns exemplos
de jovens protagonistas.

Nesta etapa, vocé vai )

« Compreender o conceito de protagonismo, reconhecendo suaimportancia como
manifestacédo cidada individual ou de uma coletividade.

- Saber em que consiste ser protagonista juvenil e conhecer exemplos de
protagonismo.

- Organizar as informacgdes pesquisadas, identificar demandas das juventudes
locais e buscar e avaliar solugoes.

J

¢ Ser protagonista juvenil

Como vocé estudou no inicio deste projeto, protagonista é o individuo que
assume um papel proativo na comunidade em que estd inserido, transformando
sua realidade.

Vocé pode exercer protagonismo em sua escola ou na comunidade da qual faz
parte tomando consciéncia de que sua participacao autébnoma, ativa e responsavel
pode gerar agdes transformadoras da realidade. Além de utilizar seus conhecimen-
tos parainteragir e resolver demandas da comunidade, ao tomar essa atitude, vocé
pode desenvolver o autoconhecimento, o pensamento critico, a colaboracao, a
empatia e o engajamento. Tudo isso vai contribuir para a construcao de sua iden-
tidade pessoal e social.

Percebeu que, como protagonista, vocé atua e participa dos fatos? Saiba que
vocé ndo estard sozinho; seus colegas o ajudarao, e, juntos, vocés irdo atuar como
protagonistas da vida comunitaria.

¢ Comunicacao comunitaria

A comunicacao tem papel central na vida das comunidades. Uma radio ou um
jornal comunitério, por exemplo, manifestam os interesses e as demandas das
comunidades onde estao inseridos, tornando-se

meios de expressdo locais. Sao, ainda, capazes de

promover o protagonismo de seus representantes.

Além da radio e do jornal, a comunicagao co-
munitdria pode ser realizada por meio do uso de
carro de som, midias digitais, como blogs e sites
alternativos, canais comunitarios em televisdo a
cabo e fanzines, como o que vocé e seus colegas
vao produzir neste projeto.

Reunido de jovens repérteres indigenas da etnia Pataxd
durante o | Semindrio Nacional de Etnovivéncias e
Enfrentamento a Crise Climatica na aldeia Reserva da
Jaqueira em Porto Seguro, Bahia. Fotografia de 2024.
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Dar voz a comunidade é uma forma de protagonismo

No texto a seguir, vocé vai conhecer a histéria de Rene Silva e do jornal Voz da Comunidade.

[...] Um dos exemplos mais emblematicos das mudancas propiciadas pelo avan¢o da comu-
nicacao digital comunitdria no Brasil € o jornal Voz da Comunidade. O impresso foi fundado
em 2005 pelo estudante Rene Silva, entdo com 11 anos, como meio de debater problemas de
sua escola, localizada no bairro de Higiendpolis, préximo ao Complexo de Favelas do Alemao,
Zona Norte da cidade do Rio de Janeiro. A iniciativa conquistou projecao nacional em novem-
bro de 2010, durante a ocupa¢do da comunidade por for¢as de seguranca, quando a equipe,
composta principalmente [de] adolescentes, narrou ao vivo o que acontecia nas ruas da co-

munidade por meio do servigo de microblogging|...]. Impossibilitados de entrar nalocalidade 27";“ zl;l;gging:
para registrar a acdo, 6rgaos de imprensa cederam espaco a essas novas vozes. Desde entdo, o posgtyagem
jornal expandiu sua presenca on-line e tornou-se o Voz das Comunidades, atendendo também curta, com
outras comunidades no Rio de Janeiro e inspirando iniciativas semelhantes em outros estados. E?}“C%Z;e;;‘ rsos
Hoje, o Voz da Comunidade conta com uma equipe fixa de 10 pessoas, entre profissionais interﬁace

remunerados e voluntarios, e uma tiragem mensal de 10 mil exemplares gratuitos [...]. O portal
atualmente possui cerca de 1 milhao de visitantes didrios, sendo que 51% dos que [o] acessam
sdo moradores do Complexo do Alemao. [...]

[...] Rene Silva comenta que uma das suas maiores motivacdes para criar o jornal Voz da Co-
munidade era suprir um hiato sobre a cobertura jornalistica dessas populagdes. O que o motivou,
conta, foi “ao abrir um jornal de grande circulac¢do na cidade [do Rio de Janeiro] e ndao encontrar
sequer uma noticia sobre as favelas. Percebi que precisava e podia fazer alguma coisa para mudar
essa histéria e a comunidade comegar a se ver num jornal também” A partir dessa fala, podemos
inferir que no germe da iniciativa de Silva est4 a necessidade de uma outra producao discursiva,

nos moldes do discurso do jornalismo, mas capaz de englobar a visdo de si. |...]
WALTZ, Igor. As vozes do Voz das Comunidades: considerages sobre polifonia e dialogismo no discurso da
imprensa comunitaria. Fronteiras — Estudos Midiaticos, v. 19, n. 2, p. 221-232, maio/ago. 2017. Disponivel em:

https://revistas.unisinos.br/index.php/fronteiras/article/view/fem.2017.192.07/6212.
Acesso em: 29 ago. 2024.

Ao dar visibilidade a vérias comunidades do Rio de Janeiro, Rene Silva exerceu protagonis-
mo. Além de informar, as midias comunitarias podem dar voz aos moradores, mobilizando-os a
identificar os problemas locais e aimplementar agdes concretas que viabilizem a transformacéao
da realidade.

Rene Silva aos 11 anos, com exemplares do jornal comunitdrio que fundou, e atualmente, durante acao social

do Voz das Comunidades no Rio de Janeiro, estado do Rio de Janeiro. Fotografias de 2005 e 2022.

Rene continua sendo comunicador social e se tornou ativista. O jornal transformou-se na ONG Voz das
Comunidades, que promove a comunicacdo por meio de um portal de noticias, um aplicativo e um jornal impresso.
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, RESPONDA NO CADERNO.
ATIVIDADES

1. Analise a ilustracao a seguir e faca o que se pede.

ANDRE BDOIS

llustracdo representando um didlogo entre professora e estudantes em sala de aula.

a. Na ilustracdo, uma das falas da estudante é: "Queremos participar das decisdes aqui da
escolal”. Por que essa fala expressa a vontade dos estudantes de exercer protagonismo?

b. A postura da professora contribui para o protagonismo dos estudantes? Por qué?

c. Continue os dialogos entre os estudantes e a professora de forma que a conclusao seja
favoravel ao efetivo protagonismo dos estudantes.

2. Explique quais sdo os meios utilizados pela comunicacao comunitaria e os beneficios dessa
forma de comunicacao.

3. Explique por que, por meio do jornal oz da Comunidade, Rene Silva exerceu protagonismo.
- J

OUTRAS FONTES

Voz das comunidades
Disponivel em: https://vozdascomunidades.com.br/. Acesso em: 29 ago. 2024.

Criado por Rene Silva aos 11 anos de idade, o jornal comunitario, que teve inicio no Complexo do Alemao,
hoje tornou-se um portal que trata do cotidiano de outras favelas e comunidades urbanas na cidade do
Rio de Janeiro.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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1.

[ RESPONDA NO CADERNO. ]

Retome as informacdes e os registros levantados no fechamento da etapa anterior para

organiza-los.

Relina-se com os colegas de grupo e organizem as informacoes a respeito das manifestacoes
culturais das juventudes locais e da percepcao dos jovens acerca delas. Separem as informacoes
referentes a situacdo dos direitos dos adolescentes na localidade e utilizem organizadores
graficos, como esquemas ou tabelas, para agrupa-las.

Repitam o mesmo procedimento para as informacoes levantadas por meio das entrevistas.

Rednam as informacoes de todos os grupos, formando um panorama dos aspectos positivos e
dos aspectos negativos indicados pela turma e pelos entrevistados. Identifiquem os aspectos
mais citados.

Selecionem imagens para representar visualmente os resultados da analise relacionados as
culturas juvenis e aos direitos dos adolescentes na comunidade. Caso nao tenha sido possivel
fotografar durante o trabalho de campo, vocés podem elaborar desenhos ou colagens.

Interpretem os dados obtidos nas etapas anteriores. Para isso:

» comparem as informacdes sobre as culturas juvenis verificadas na escola e no trabalho de
campo constatando se ha semelhancas ou diferencgas;

= se preciso, voltem a campo, para obter mais registros das culturas juvenis locais por meio
de fotos, videos ou desenhos, e verifiqguem as hipdteses levantadas pelo grupo. Observem e
registrem informacoes que possam auxilia-los na compreensao das formas de expressao dos
jovens da localidade e na garantia de seus direitos.

Discutam como as juventudes da comunidade exercem protagonismo na realidade local. Re-
gistrem as conclusdes para divulga-las no fanzine e incentivar a mobilizacdo dos jovens em
torno de causas pertinentes para a comunidade.

llustracdo artistica para fins didaticos representando um grupo de estudantes conversando
sobre as informacodes levantadas durante um trabalho de campo.
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ETAPA

Primeira pagina do jornal anarquista
A Plebe, publicado em 1917. Por meio
de jornais operdrios, os trabalhadores
expunham a precariedade de suas

Midia alternativa
e protagonismo

Nesta etapa, vocé compreendera como um fanzine pode ajudar a criar uma
perspectiva diferente sobre as juventudes, suas formas de expressao e seus direitos.

Nesta etapa, vocé vai h

« Conhecer o papel da comunicagao social no desenvolvimento de agdes comunitérias.

- Refletir sobre a midia alternativa.

« Compreender as caracteristicas do fanzine, percebendo-o como expressao
artistica e instrumento de visibilidade social.

+ Debater solucdes para a garantia dos direitos dos adolescentes na localidade.

¢ Uma alternativa a midia hegemoénica

A midia alternativa, composta de diferentes veiculos de comunicacao indepen-
dentes, tem como caracteristica contrapor-se a hegemonia da midia tradicional,
formada pelos grandes grupos de comunicacédo. Nas publica¢ées alternativas, di-
Versos grupos sociais, ao assumirem o protagonismo de sua producao, apresentam
informacoes, temas e pontos de vista que, muitas vezes, ndo estao presentes nos
veiculos de comunicacao tradicionais. O texto a seguir destaca alguns momentos
da histéria do Brasil em que grupos excluidos ou marginalizados fizeram uso da
midia alternativa para se expressar e promover suas acoes.

Ao longo da histéria do Brasil, os meios de comunicacao, para além do
papel de reafirmar valores e ideias hegemonicas que marcaram a sociedade
em diferentes épocas, também atuaram na criacdo de espacos de contesta-
cdo. Neste sentido, vale considerar que a histéria da comunicacao registra
intimeras contribui¢des de jornais e demais canais de expressao de militancia
operdria, de oposi¢ao politica, de movimentos sociais, enfim, de grupos ex-
cluidos e marginalizados que contaram com veiculos para manifestar suas
ideias e incentivar determinadas acgoes.

Embora esses registros em torno da histéria da midia alternativa estejam
dispersos, ndo se pode negar sua influéncia e atuacdao em diversos momentos
histéricos do pais, especialmente em contextos de censura e repressao. Desde
os pasquins que circulavam no Brasil colonia, os jornais operarios do final do
século XIX e aimprensa alternativa do periodo da ditadura [civil-]militar, até
o movimento de rddios e TVs comunitérias e as iniciativas recentes de uso
da midia (impressa, radio, TV e on-line) nos movimentos e grupos sociais,
a comunicacdo alternativa sempre participou ativamente de diversas lutas
e contribuiu para o fortalecimento dos espacos de resisténcia, em meio ao
processo de construc¢ao da histéria.

WOITOWICZ, Karina Janz (org.). Recortes da midia alternativa: histérias e
memdrias da comunicacdo no Brasil. Ponta Grossa: UEPG, 2009. p. 12-13.

Vocé pode estar se perguntando: mas o que o fanzine tem a ver com

condicées de vida, divulgavam greves isso? O fanzine € um exemplo de midia alternativa. De baixo custo, ele pode
e manifestacdes, e propunham ideias ser usado para veicular qualquer tema ou assunto de forma livre, expres-

para transformar sua realidade.
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sando a subjetividade de seus autores e conferindo-lhes visibilidade social.
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O fanzine

A palavra fanzine vem da aglutinacao da expressao inglesa Fanatic magazine,
que, em traducdo para a lingua portuguesa, significa “revista de fas”.

Sendo publicagdes ndo profissionais, os fanzines integram a cultura do Do [t
Yourself (DIY), expressédo inglesa que quer dizer “faca vocé mesmo’, e suas edi¢des
sao menos estruturadas e mais livres do que as dos grandes jornais e revistas.
Quando surgiram, os fanzines eram produzidos de forma artesanal. Atualmente,
na era dos computadores e da internet, muitos sao produzidos de forma digital,
utilizando programas de edicao de textos e de imagens, e sdo divulgados em sites,
blogs e outras plataformas digitais.

Os fanzines nao costumam ser vendidos em bancas de jornal ou livrarias, sendo,
de modo geral, distribuidos gratuitamente ou vendidos diretamente pelos autores.
Além disso, € comum que os fanzineiros, isto €, aqueles que produzem fanzines, reu-
nam-se em feiras e eventos tematicos para divulgar e comercializar suas publicacoes.

E possivel encontrar fanzines de contestacao social, literatura, cinema, politi-
ca, musica, saude, quadrinhos, natureza, esoterismo, culindria, cidades, bairros,
profissdes, games etc. Como sao publicacdes livres, todos esses temas podem
ser expressos na forma de poemas, fotografias, ilustracdes, crénicas, contos,
cartuns, charges etc. Combinando diferentes tipos de texto e imagens, o fanzine
configura-se como uma expressao artistica e cultural.

Os primeiros fanzines foram publicados nos Estados Unidos, na década de 1930,
por fas de ficcao cientifica que escreviam textos préprios sobre autores e obras des-
se tipo de literatura e os divulgavam em eventos, reunides etc., fora da midia con-
vencional e comercial.

No Brasil, os primeiros fanzines, entdo denominados boletins, foram publicados na
cidade de Sao Paulo, em 1965. Embora o nome fanzine tenha sido criado em 1941
pelo francés Russ Chauvenet, apenas na década de 1970 essa expressao comecou a
ser utilizada no pais.

OUTRAS FONTES

Brazineiras: o protagonismo
feminino nos fanzines
Thina Curtis (org.). Sdo Paulo:
Timo, 2023.

Neste livro, a produtora
cultural e fanzineira retine
depoimentos de dezenas
de mulheres que produzem
fanzines no Brasil.

Jovens visitam o festival
Brooklyn Zine Fest em

Nova York, Estados Unidos.
Fotografia de 2014.

A promocao de feiras de
fanzines como essa contribui
para atrair simpatizantes
para esse tipo de midia.
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Visibilidade social

Como pode contribuir para a divulgacao de conteudos que nao sdao abordados pelas
midias comerciais e dominantes, o fanzine, muitas vezes, é utilizado por minorias e grupos
periféricos como estratégia de resisténcia.

O texto a seguir trata da visibilidade e da expressividade, por meio do fanzine, de visdes e
atores sociais nao contemplados pela midia comercial ou excluidos dela.

Da revolucao do mimedgrafo a atualidade dos computadores, algumas midias sao utiliza-
das com intuito de divulgar aspira¢des e pontos de vista de individuos e grupos sociais que se
querem fazer [presentes]. O fanzine é uma das midias que, no decorrer dos anos, em razdo do
baixo custo e pela acessibilidade, no sentido de que qualquer pessoa pode fazé-lo, tem sido
escolhida como instrumento de propagacdo de ideias e potencializadora de grupos que querem
garantir espaco participante na sociedade.

Como artefato de expressao de uma linguagem, o fanzine soa como um porta-voz de movimen-
tos que se querem fazer presentes na sociedade, dando visibilidade a margem em que habitam,
produzindo um incémodo, uma pequena turbuléncia que tem potencial de se multiplicar. [...]

Os fanzines [...] sao midias que defendem pontos de vista de individuos e grupos sociais que
tém suas vozes excluidas do discurso oficial da midia comercial. Estas publicagoes independentes
sdo criadas a partir de uma vontade de tornar publico aquilo que realmente os afeta; assim, com
intuito de veicular ideias que esbocem opinides e, principalmente, formas de se fazerem pulsan-
tes na sociedade, tornam-se instrumento de amadurecimento para tradugao do real vivido. [...].

NASCIMENTO, Melissa Eloa Silveira. Fanzines: reflexdes acerca do uso de midia independente na perspectiva
de potencializacao de ideias. Extraprensa, Sdo Paulo, v. 3, n. 3, p. 605-613, 2010. p. 606.

Por meio do fanzine, vocé e seus colegas poderao dar visibilidade aos direitos dos adolescentes
e a expressdes juvenis que talvez sejam ignorados pela imprensa do municipio em que vivem.
Além disso, terao a oportunidade de realizar uma producdo artistico-cultural, exercitando sua
autonomia e expressando sua criatividade.

Paginas do e-zine A faculdade é a entrada para a vida adulta?, publicado em 2024 por estudantes da Universidade Federal
de Sao Carlos para discutir, com novos estudantes universitarios, a transicao da adolescéncia para a vida adulta.
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RESPONDA NO CADERNO.
ATIVIDADES

1. Qual é a principal caracteristica da midia alternativa?
2. Explique o que é fanzine e cite suas principais caracteristicas.

3. Interprete a tirinha. Em seguida, faca o que se pede.

© LAERTE

Fanzine, tirinha
de Laerte, 2003.

a. Explique o efeito de humor produzido pela tirinha.

b. Vocé acha que atirinha pode ser associada a alguma caracteristica do fanzine estudada ao longo desta etapa? Justifique.

4. Otextoaseguirabordaa producao de fanzineiros da cidade de Manaus, no Amazonas. Leia-o para responder as questoes.

Os fanzineiros [...] expressam suas visdes individuais mesmo quando criam uma versio de umalenda indigena
ou quando transformam em quadrinhos as histérias de um amigo. Nessas préticas, os fanzineiros conseguem
uma expressao inteiramente prépria, nem sempre parecida com as do mundo onde vivemos, ou com a cidade
de Manaus. Essas expressoes revelam, a priori, os proprios artistas com suas visdes de mundo, a partir do que
trazem a realidade através de seus fanzines. [...] Os fanzines [...] representam expressoes diretas da articulagio
pessoal do vasto montante de informagdes e estimulos, acumulados e “sofridos” no interior das cidades.

PINHO, Jefferson Queiroz de. Uma leitura da performance de fanzineiros na cidade de Manaus - Amazonas.
2019. Dissertacao (Mestrado em Antropologia Social) — Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2019. p. 98-99.

a. E possivel afirmar, com base no texto, que a subjetividade é importante na producdo dos fanzines? Explique.
b. Como o texto caracteriza os fanzines?

5. Releia o texto da pagina 68. Em seguida, explique o trecho: “Os fanzines [...] sao midias que defendem pontos de
vista de individuos e grupos sociais que tém suas vozes excluidas do discurso oficial da midia comercial”.
. J

S [ RESPONDA NO CADERNO. ]
@ AGORA, E HORA DE CRIAR

Nas etapas anteriores, vocé e os colegas discutiram questdes sobre a juventude e levantaram informagdes sobre as
formas de expressao dos diferentes grupos juvenis da comunidade em que vivem; vocés pesquisaram, registraram
e organizaram informagodes sobre a situacao dos direitos dos adolescentes na localidade; e discutiram formas de
garantir esses direitos. Agora, vocés vao refletir sobre essas propostas e eleger as que considerarem viaveis para
o0 grupo e adequadas a realidade local.

1. Recuperem as informacoes sobre a situacao dos direitos dos adolescentes na localidade e as solucoes propostas
para resolvé-los.

Analisem essas propostas e organizem-nas, agrupando aquelas que se assemelham.
Sintetizem as ideias semelhantes e listem-nas na lousa.

Destaquem as que parecem possiveis de realizar.

v s w N

Discutam essas propostas e elejam a melhor para cada problema, fazendo as adequacdes que julgarem necessarias
para executa-las.

o

Registrem essas propostas para que elas possam ser apresentadas no fanzine.

7. Considerando que vocés estdo assumindo o protagonismo na busca por solucdes para os problemas enfrentados
pelos jovens, reflitam: de que maneira o fanzine pode ajuda-los nessa tarefa?
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Retomando as etapas

O fanzine pode ser feito de forma artesanal ou digital. Na forma artesanal, as paginas que o constituem
geralmente sdo manuscritas e ilustradas com desenhos, recortes e colagens. Ja na forma digital, as paginas do
e-zine sdo compostas com a utilizacdo de programas de edicdo grafica. Em ambas as formas, o fanzine pode ser
impresso e distribuido aos leitores. Na forma digital, ele também pode ser acessado pela internet. Neste projeto,
vocé conhecerd melhor o processo artesanal.

. . Interdisciplinaridade
Criando um fanzine com lingua portuguesa

Um fanzine pode ser produzido individual ou coletivamente. Depois de escolhido o tema do fanzine, é preciso
escolher o formato e a quantidade de paginas que ele tera. Feito isso, dobra-se a folha de papel de acordo com
o formato escolhido e a quantidade de paginas estipulada. Em seguida, as paginas sdo numeradas.

Depois, o conteudo propriamente dito — ou seja, os textos e as imagens — é distribuido pelas paginas, com-
pondo-as. Os textos podem ser manuscritos, colados ou impressos, mesmo na forma artesanal, pois, nesse caso,
depois de impressos, sao recortados e usados para compor a pagina do fanzine.

O mesmo acontece com as imagens, que podem ser desenhadas, recortadas de materiais impressos, como
jornais e revistas ou reproduzirem uma selecao de fotografias. A combinacdo de textos e imagens também vale
na composicdo da capa do fanzine.

Finalizada a composicao, é preciso tirar cpias, montar e distribuir o material. Vocé percebeu que, com ma-
teriais basicos como papel, lapis, canetinhas, tesoura e cola, é possivel produzir um fanzine?

Para encerrar o projeto, vocé e os colegas produzirdo o préprio fanzine. O tutorial demonstrard como fazé-lo
artesanalmente, mas vocés podem confecciona-lo digitalmente se preferirem. Vamos 1a?

Objetivo
Produzir um fanzine sobre as culturas juvenis e os direitos dos adolescentes na comunidade onde a escola

em que vocés estudam estd localizada, mostrando aspectos positivos e negativos e propostas para a solugdo
dos problemas identificados. Como opcdo, vocés podem produzir um e-zine.

BRUNO ROSAL/ARQUIVO DA EDITORA

llustracdo artistica
para fins didaticos
representando

0 processo de
producdo de
fanzine de forma
artesanal.
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Procedimentos

- Escolha do formato e da quantidade de paginas: vocés vao decidir o formato e a

quantidade de pdginas do fanzine. Para isso, considerem o tamanho do papel (folhas

de papel sulfite A4) e a quantidade de informacdes e de imagens que serao utilizadas.

Considerem, também, o tamanho que as imagens devem ter para garantir sua legibi-

lidade. Fotos pequenas, por exemplo, podem esconder detalhes importantes. Por isso,

sugerimos que o fanzine tenha o formato de meia folha de papel sulfite (tamanho A5).

Desse modo, dobrando a folha ao meio, pela borda mais curta, uma folha de papel

sulfite correspondera a quatro paginas do fanzine; duas folhas corresponderao a oito

paginas; trés folhas, a doze paginas e assim por diante. Com o professor, avaliem a

quantidade de material disponivel e definam o nimero de paginas do fanzine. Adiante,

ao planeja-las, vocés poderdo ajustar esse nimero.

Planejamento do fanzine pagina a pagina: na lousa, facam um esquema representando as paginas e as
numerem. Um estudante ficarad responsavel pela anotacdo na lousa, e outro devera copiar o esquema no ca-
derno. A pagina 1 sera a capa, e a pagina 2 sera destinada aos créditos, isto é, a indicacao de todos os autores
e responsdveis pela elaboracdo do fanzine. As demais paginas devem apresentar o resultado desenvolvido ao
longo das etapas do projeto. Discutam a ordem de entrada dos assuntos no fanzine e os distribuam nas paginas,
anotando no esquema.

Ilustracdo artistica para fins didaticos representando o esquema de um fanzine esbogado na lousa.

Preparacao de textos e imagens: distribuam as tarefas de producédo do fanzine de acordo com o planejamento pa-
gina a pagina. Cada grupo serd responsavel por abordar um tema. Se algum deles tiver muito contetdo, dividam-no
em dois grupos.

Distribuicao do material: o material produzido nas etapas anteriores deve ser distribuido de acordo com o assunto
designado a cada grupo. Por exemplo, o responsavel pela preparacao do material sobre as formas de expressao
juvenis existentes na comunidade deve resgatar as entrevistas nas quais esse aspecto foi mencionado e, com
base nelas e em novas pesquisas na internet ou em jornais e revistas impressos, redigir um texto apresentando
suas manifestacdes culturais. O mesmo pode ser feito em relacdo ao tema da situagao dos direitos dos jovens
na localidade. Nesse caso, porém, é preciso apresentar as propostas discutidas na Etapa 4. Lembrem-se de dar
titulos aos textos e indicar a autoria, ou seja, o nome de quem escreveu cada um. Avaliem as imagens que ja tém
e escolham aquelas que julgarem mais representativas.

71

SUMKINN/SHUTTERSTOCK

BRUNO ROSAL/ARQUIVO DA EDITORA



' PRODUZINDO

NJ_WORKS27/SHUTTERSTOCK

- Confeccao das paginas do fanzine: é hora de colar os textos e as imagens de cada assunto nas
folhas de papel e compor cada pagina do fanzine. Lembrem-se de que a ordem dos assuntos
deve ser aquela que vocés estabeleceram no planejamento. Antes de comecar as colagens, po-
rém, é preciso entender a maneira como as folhas serdo organizadas na montagem do fanzine.
Vocés ja sabem que, usando uma folha de papel sulfite, é possivel compor quatro paginas do
fanzine em formato de meia folha, certo? Portanto, para montar um fanzine de dezesseis paginas,
serao necessarias quatro folhas de papel sulfite. O fanzine sera reproduzido prioritariamente em
fotocopiadora. Para facilitar esse processo, mantenham as folhas de papel sulfite inteiras, sem
corta-las, pois, ao reproduzir a frente e o verso das folhas, bastara dobra-las ao meio para obter
quatro paginas. Para isso, é preciso saber a parte da folha que corresponderd a cada péagina.
Considerem o exemplo das ilustragdes a seguir, que representam a frente e o verso de uma folha
de papel sulfite aberta.

O esquema das paginas do fanzine em que vocés distribuiram os assuntos mostra o que cada

pagina do fanzine vai abordar, mas nao a posicdao de cada pagina na folha de papel sulfite. Por

isso, é preciso prestar muita atencdo ao colar os textos e as imagens de cada pagina na parte
certa da folha.
Lembrem-se de que as paginas 1 e 2 do fanzine
correspondem a capa e aos créditos. Deixem para
cria-las por ultimo. Atentem para o fato de que, se
alguém for responsavel pelos assuntos que serdo
abordados nas pdaginas 3 a 7, o responsavel pelas
paginas 8 a 12 vai precisar da folha que estd com o
primeiro. Por isso, separem a quantidade de folhas
necessaria para confeccionar o fanzine. Em seguida,
dobrem cada folha ao meio (unindo as bordas curtas)
para formar um vinco que servira para delimitar cada
pagina e anotem nas folhas a sequéncia de paginas.
Lembrem-se: sé utilizem as folhas que forem nume-
radas e organizem-se na hora de compartilha-las.

1 Isso feito, vocés podem iniciar as colagens e compor

as paginas. Usem a criatividade!

llustracdo da frente de uma
folha de papel sulfite com

aindicacao das respectivas

paginas do fanzine.

Na imagem, a frente da
folha, que corresponde

as paginas4e 1.

NJ_WORKS27/SHUTTERSTOCK

llustragcdo de uma folha de papel
sulfite com a indicacado das
respectivas paginas do fanzine.
Na imagem, o verso da folha, que 2 3
corresponde as paginas 2 e 3.
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- COMPARTILHANDO

- Composicao da capa e da pagina de créditos: definam como serd a capa do fanzine. Discutam
quais e como serdo os elementos da capa: titulo, frases de destaque para chamar a atencao do
leitor, imagens e outros elementos graficos. Sejam criativos e garantam que todos os envolvi-
dos se sintam contemplados. Vocés ja sabem que a pagina de créditos corresponde a lista de
todos os autores e responsaveis pela elaboracdo do fanzine. Além dos nomes das pessoas, indi-
quem a natureza da participacao delas; por exemplo, elaboragao de textos, ilustracdes, revisao,
coordenacao etc. Nessa pagina, também havera a apresentacao do fanzine em um breve texto.

- Montagem do fanzine: antes de montar o fanzine, é preciso tirar copias das folhas (frente e
verso). Elas serdo a matriz do fanzine que vocés produziram. Assim, quando quiserem repro-
duzi-lo, basta tirar copia dessas folhas. Antes de imprimir a quantidade de cépias desejada,
testem fazendo apenas uma cépia de cada folha. Dobrem todas as folhas ao meio, organi-
zando-as de acordo com a sequéncia numérica das paginas. Depois de conferir se esta tudo
em ordem, é s6 grampear as folhas. Deu tudo certo? Entéo, repitam esse procedimento com
as demais copias.

Essa foi s a primeira edicao! Que tal partir para a seqgunda?

Plano B

Além da producgao artesanal impressa, uma opgao é pro-
duzir a versao digital do fanzine, o e-zine. Na internet, vocés
podem encontrar dicas para a producao do e-zine (inclusi-
ve videos tutoriais). Muitas das informacoées disponibiliza-
das para a producao do fanzine se aplicam a producdo do
e-zine, e o tema - as culturas juvenis e a situacdo dos direi-
tos dos jovens na localidade — continua sendo o mesmo!

A producao do e-zine pode ser uma opgao interessan-
te para este projeto, pois aumenta de forma significativa o
alcance do material produzido por vocés em comparacao
com a versao artesanal, pois um e-zine pode ser distribuido
a um numero maior de pessoas.

Capa da publicacdo Era Uma Zine, fanzine
eletrénico para o publico infantil desenvolvido pela
Biblioteca Publica do Parana. Fotografia de 2020.

1. Parte dos fanzines deve ser distribuida internamente, na escola. Vocés podem entregar os
fanzines no portao de entrada da escola, por exemplo, ou coloca-los em um lugar acessivel e
visivel a todos, para que cada um pegue seu exemplar. Nesse caso, proximo ao local, coloquem
um cartaz sobre a publicacao, incentivando a leitura. Antes de distribuir o material, pecam
autorizacao a direcao da escola.

2. Outra parte dos fanzines deve ser distribuida para a comunidade local. Discutam a melhor
estratégia para isso: distribui-los de porta em porta ou disponibiliza-los em alguns pontos
comerciais, por exemplo. Nesse (ltimo caso, pecam autorizagao para os lojistas antes de deixar
o material no local.

3. Com aautorizacao da direcao da escola, enviem alguns exemplares do fanzine para a prefeitura
e para a camara de vereadores. Anexem uma cartinha apresentando brevemente o material.

J

REPRODUGAO/BIBLIOTECA PUBLICA DO PARANA
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AVALIANDO

Autoavaliacio

Individualmente, considere os itens dos quadros a seguir para avaliar sua aprendizagem e
sua participacdo nas etapas do projeto e na elaboracao do fanzine. Registre sua autoavaliacao

no caderno.

Depois, analise suas respostas. Retome conceitos nao aprendidos e discuta com o professor
maneiras de aprimorar os pontos nos quais vocé indicou as op¢des “mais ou menos” ou “nao”.

ETAPA 1

Critérios de avaliagcao

Refleti sobre o conceito de juventude e percebi sua relacdao com a
adolescéncia?

Conheci exemplos de protagonismo juvenil ao longo da historia?
Compreendi como a juventude é entendida pelas ciéncias humanas?

Ajudei a identificar formas de expressao da juventude na comunidade
em que esta a escola?

Percebi a existéncia de diferentes grupos de jovens na escola e em
outros locais da comunidade?

Participei das atividades, construindo argumentos para expressar
meus pontos de vista e respeitando a fala dos colegas?

Sim

Mais ou
menos

ETAPA 2

Critérios de avaliacao
Reconheci a diversidade das juventudes no Brasil?

Identifiquei marcadores sociais que afetam diferentes grupos sociais e
refleti sobre a influéncia desses marcadores sobre as juventudes no pais?

Avaliei o impacto da pandemia sobre a formagao escolar dos jovens no
Brasil considerando aspectos sociais e de classe econdmica?

Conheci manifestagdes culturais das juventudes brasileiras com
atencao as linguagens e questdes apresentadas por elas?

Investiguei a situacao dos direitos dos adolescentes na localidade?

i
3

Mais ou
menos

ETAPA 3

Critérios de avaliacao

Entendi o significado do termo protagonismo e sua importancia como
manifestacdo da cidadania?

Reconheci o protagonismo juvenil na experiéncia de criagao do jornal
Voz da Comunidade?

Identifiquei caracteristicas da comunicagao comunitaria?

Organizei informacdes e contribui para a montagem de um panorama
geral sobre as expressoes e a garantia dos direitos das juventudes na
comunidade em que estd a escola?

=
3

Mais ou
menos
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ETAPA 4

Critérios de avaliacao
Refleti sobre o papel da midia alternativa?
Compreendi as caracteristicas do fanzine?
Percebi que o fanzine pode ser utilizado como instrumento de visibilidade social?
Relacionei a producao de um fanzine ao exercicio do protagonismo juvenil?

Avaliei as propostas apresentadas para garantir o direito dos adolescentes na localidade,
considerando a viabilidade de sua execugao?

Apresentei meus pontos de vista e ouvi a opinido dos colegas de forma respeitosa?

Sim

Mais ou
menos

=
Qe
o

PRODUZINDO

Critérios de avaliacao

Compreendi algumas técnicas utilizadas na forma de producéo artesanal do fanzine?
Participei do planejamento do material?

Contribui para a elaboragao dos textos ou para a selecdo das imagens?

Ajudei a confeccionar o material?

Acompanhei a montagem do fanzine?

Executei as tarefas com dedicagao e comprometimento?

Participei da divulgacéo do fanzine?

Sim

Mais ou
menos

Avaliacao do projeto

Junte-se aos colegas e avaliem a producéo e a divulgacao do fanzine. Para isso, discutam os itens do quadro

a sequir. Registrem no caderno as respostas que deram a cada item.

Depois, socializem as respostas do grupo com os demais estudantes. Conversem sobre os pontos positivos
do projeto e sobre os aspectos que podem ser aperfeicoados. Durante essa conversa, refiram-se a situacoes, e

Nao a pessoas.

AVALIAGAO

Critérios de avaliacao

O projeto contribuiu para identificar formas de expressoes juvenis presentes na
comunidade e dar visibilidade a elas?

As atividades realizadas colaboraram para que vocé e seus colegas percebessem a diversidade
humana e se reconhecessem como parte dela?

Foi possivel perceber desafios e possibilidades que compdem as vivéncias dos jovens
brasileiros e refletir sobre eles?

A turma se engajou na busca por solucdes vidveis para garantir os direitos dos adolescentes?
Todos os estudantes participaram ativamente da producédo do fanzine ou do e-zine?
O projeto contribuiu para dar voz aos jovens da comunidade?

Os textos elaborados pela turma apresentaram argumentos construidos com base em
fatos, dados e informacdes confidveis?

O fanzine ou e-zine foi divulgado na escola?
Houve divulgacao entre os moradores da comunidade?
Foram enviados exemplares do fanzine as autoridades municipais?

O resultado do projeto atendeu as expectativas da turma?

Sim

Mais ou
menos

=
Qe
(<]
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Comunicacao:
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responsavel de

informacao

PROJETO

TEMA CONTEMPORANEO: EDUCAGAO PARA O CONSUMO
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llustracdo artistica para fins didaticos representando uma jovem cercada por dispositivos eletronicos digitais.

Como o inicio do século XXI pode ser definido? Frequentemente, ele é chamado de era da
informacdo, tanto pela velocidade quanto pela quantidade de dados e informagdes produzidos
e distribuidos a todo instante com as ferramentas digitais. Chega a ser dificil filtrar e absorver o
que de fato é relevante. Por isso, é importante refletir sobre o consumo e a producdo responsavel
de informacao.

« Como vocé costuma se informar sobre o que acontece no mundo?
- Como vocé avalia a qualidade das informacées que consome?

« O conteudo que vocé costuma consumir incentiva outras formas de consumo? Se sim, quais?
« Ja pensou qual é a relagcdo entre o consumo de informacao e as preocupacdes relacionadas as
tendéncias, que orientam formas de agir, de se comportar e de consumir outros produtos?

- Como é o mercado de trabalho para jornalistas, produtores de contetdo e outros profissionais

da drea de comunicagdo?
- Que outras profissdes pertencem ao campo da comunicacao? Vocé pretende atuar em alguma
delas apds a conclusao dos seus estudos?
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CONHECA O PROJETO

O qué?

Este projeto consiste na producao de uma reportagem sobre o consumo e a producao responsavel de infor-
macao. A reportagem podera ser feita em formato de video, com duragédo de cinco a dez minutos, e publicada
em plataformas de videos on-line, blog ou rede social. Como alternativa, ela também podera ser produzida em
versao impressa, para ser afixada ou distribuida na escola.

Para qué?

Compreender o desenvolvimento das midias ao longo do tempo.

Conhecer as principais formas de consumir informacao no Brasil e no mundo hoje.

Refletir sobre o papel social das midias e compreender como uma informacgao se torna noticia.
Discutir criticamente os dilemas éticos relacionados a producéo de informacao.

Refletir sobre como a andlise das informagdes consumidas pode contribuir para o consumo consciente e
responsavel.

Refletir sobre os principios que norteiam as atividades profissionais de jornalistas e de produtores de conteudo.
Produzir uma reportagem sobre o consumo e a producao responsavel de informacgao.

Por qué?

“Saber é poder.” A frase, atribuida ao filésofo e cientista inglés Francis Bacon no século XVI, permanece atual
e revela a importancia do conhecimento para a humanidade.

Durante a ldade Média, na Europa, o conhecimento se concentrava, principalmente, nas maos da lgreja e de
uma pequena parcela da nobreza. Entre os séculos XV e XVII, contudo, a visdo de mundo ditada pela Igreja foi
abalada por um importante movimento intelectual, artistico, cultural e cientifico: o Renascimento.

No século XV, o desenvolvimento da prensa de tipos méveis, por Johannes Gutenberg, propiciou os recursos
técnicos necessarios para a difusao dos escritos produzidos pelos renascentistas. A prensa de Gutenberg ndo
substituiu de imediato os manuscritos, cuja producdo era cara e lenta; contudo, com o passar do tempo, a disse-
minacao dessas maquinas, assim como seu aperfeicoamento, permitiu o aumento da difusdo dos mais variados
textos, que passaram a ser reproduzidos mais rapidamente, em escalas maiores e por precos mais acessiveis.

Isso foi importante, por exemplo, para a propagacao do pensamento iluminista, que se desenvolveu, prin-
cipalmente, no século XVIII. As publicagées influenciadas pelas ideias iluministas e os debates promovidos
pela imprensa ganharam cada vez mais destaque. Por meio da circulacao de textos impressos, as noticias e
as discussdes travadas na Europa chegaram, por exemplo, a América, influenciando costumes e movimentos
politicos neste continente.

Atualmente, com o advento da internet e o
surgimento das redes sociais, a maneira como
consumimos e produzimos conteudo alterou-se
significativamente. Ha muitas informacdes em
circulagao, produzidas por diversos agentes, o que
demanda muito mais critério para selecionar e ana-
lisar a informacéo.

Composicao de uma pagina para impressdo com tipos
méveis. Cali, Colémbia. Fotografia de 2024.

77

JAN SOCHOR/GETTY IMAGES



CONHECA O PROJETO

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

A intensa circulagao de informacdes que ocorre hoje sé foi possivel em razdo das transfor-
macodes tecnoldgicas que caracterizaram os séculos XIX e XX. Além dos jornais e dos meios im-
pressos que ja circulavam, nesse periodo surgiram novos meios de comunicacdo, que passaram
a explorar diferentes linguagens. Ao longo do tempo, o cinema, o radio, a televisdo e a internet
se tornaram as principais formas de transmitir informacao. Hoje, alguns desses meios fazem isso
de forma instantanea.

Os meios de comunicacao contribuiram para transformar as sociedades, na medida em que
reduziram distancias, ampliaram a interacao entre as pessoas e aumentaram o acesso a informa-
cdo. Atualmente, eles sao instrumentos fundamentais para nos informar e entreter. No entanto,
ao mesmo tempo, eles deram origem a uma acirrada competicao pela atencdo dos potenciais
consumidores (que consomem também os bens neles anunciados), de modo que o uso dessas
ferramentas requer uma postura critica e atenta.

Como podemos estar conscientes sobre as informacdes que consumimos e ser responsaveis
pelas que produzimos e compartilhamos? Este projeto foi elaborado com o objetivo de promover
reflexdes sobre essas questdes fundamentais para o campo profissional da comunicacéo (que,
além de jornalistas e de produtores de conteudo, inclui profissionais como editores, designers,
fotografos, profissionais do audiovisual e da publicidade e muitos outros), discutindo as trans-
formacgdes dos meios de comunicacao, o papel e a importancia das midias e a necessidade de
adotar uma postura critica, responsavel e auténoma diante das informacdes que consumimos
e produzimos diariamente.

Mundo: o que acontece na internet em um minuto - 2022

16 milhdes de 1,7 milhao de
mensagens de publicagdes sao
texto instantaneas feitas na maior
séo enviadas. rede social.

443 mil délares sé@o
gastos no maior site
de compras on-line.

5,9 milhdes de

°
°
°
°
° . ~
° pesquisas sdo
g feitas no maior
: site de buscas.
°

500 horas de videos
sdo enviadas para a
maior plataforma de
compartilhamento

231,4 milhdes

de e-mails sdo
de videos. enviados.

(. J

Com o qué?

Anote ai do que vocé vai precisar:

smartphone ou camera digital;

microfone compativel com o equipamento de video utilizado;
computador ou tablet com acesso a internet;

software gratuito para edicao de video;

caderno ou bloco de notas;

impressora;

materiais de escrita (caneta, lapis e borracha).
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Fonte: DATA
never sleeps 10.0.
Domo, 2022.
Disponivel em:
https://www.
domo.com/data-
never-sleeps.
Acesso em:

14 ago. 2024.
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O projeto estd estruturado em quatro etapas. Vocé e seus colegas vao investigar o papel das
midias na sociedade, refletir sobre o consumo e a producéo de informacéo e, depois de leituras,
entrevistas, pesquisas e discussoes, vao elaborar uma reportagem.

ETAPA 1

Nesta etapa, vocé vai analisar as transformagdes dos meios de comunicacdo desde o desenvolvi-
mento da prensa tipogréfica, no século XV, até os avangos da microeletronica, entre as Ultimas décadas
do século XX e o inicio do século XX, e as transformagdes sociais, principalmente nas relacdes de tra-
balho e de consumo, que esses avancos provocaram. Para concluir, vocé e seus colegas entrevistarao
duas pessoas da comunidade escolar para investigar esse tema e fardo registros dessas entrevistas.

ETAPA 2

Nesta etapa, vocé ira refletir sobre as mudancas no modo de produzir e consumir informa-
¢oes no mundo apés o advento da internet, bem como as transformacgdes que essa ferramenta
produziu nas formas de trabalhar e de consumir. Ao final, fara, junto aos colegas, uma pesquisa
sobre os tipos de midia mais utilizados pelas pessoas da comunidade escolar. Vocés vao aplicar
questiondrios para obter esses dados e produzir um quadro para apresenta-los.

ETAPA 3

Nesta etapa, vocé vai analisar o contexto atual da producéo e do consumo de informagao no
Brasil. Além disso, ird refletir sobre as desigualdades no acesso a informacéo no pais e os dilemas
dos profissionais da drea da comunicacao. Para encerrar essa etapa, vocé e seus colegas vao pro-
duzir gréficos, comparar os dados obtidos na pesquisa realizada na Etapa 2 com as estatisticas
nacionais e produzir uma apresentagao de slides.

ETAPA 4

Na ultima etapa do projeto, vocé ird conhecer o conceito de noticia, e refletir sobre os fun-
damentos éticos envolvidos nas praticas profissionais da area de comunicagao. Além disso, ira
discutir a importancia da liberdade de imprensa e as relagcdes entre o consumo de informacéo e
0 consumismo, analisando uma selecdo de contetddos populares nas midias mais utilizadas pela
comunidade escolar. Para encerrar esta etapa, vocé ird elaborar, junto aos colegas, um manual para
a producao de contetido de modo ético e responsavel.

Sugestao de cronograma Duracao do projeto: dezenove aulas de, aproximadamente,

O projeto poderé ser desenvolvido em deze- cinquenta minutos e um periodo complementar para apresentacao
nove aulas, além do periodo complementar para Atividade Duracio
a apresentacao das reportagens, que podem

T Abertura e Conheca o projeto duas aulas

ser distribuidas de modo a se adequarem a um
bimestre, trimestre ou semestre. Etapa 1 trés aulas

Apos percorrer todas as etapas, vocé e seus

. Etapa 2 trés aulas
colegas produzirdo uma reportagem sobre o
consumo e a producdo responséavel de informa- Etapa 3 trés aulas
¢ao e a publicardo em meio digital ou impresso. )
Depois, cada um deverd avaliar seu desempenho ~ EtaPa4 trés aulas
individual, o trabalho realizado em grupo e a :
. Produzindo quatro aulas

reportagem que elaboraram como produto final.

Sugere-se que os professores de filosofia, Compartilhando periodo complementar
sociologia e/ou histéria liderem o desenvolvi- )

. Avaliando uma aula

mento deste projeto.

79



[
w
[}
<
=
E
o
=
=
=
19}
e}
o}
<
w
a

80

ETAPA

Mudancas tecnoloégicas e
meios de comunicacao

Em razédo das transformacdes tecnolégicas nos meios de comunicagao, a trans-
missao das informacoes tem sido cada vez mais rapida e atingido cada vez mais
pessoas. Nesta etapa, vocé investigara esse fendmeno.

Depois, por meio de entrevistas, pesquisard como essas mudancas afetaram as
relacdes de pessoas da comunidade escolar com a informacao. Assim, vocé tomara
contato com outras ideias, que vao ajuda-lo a refletir sobre o que significa adotar uma
postura responsavel na producéo e divulgacao de informacéo.

Nesta etapa, vocé vai h

« Conhecer a histéria dos principais meios de comunicacéo utilizados atualmente.

- Discutir as transformacdes provocadas pelas novas tecnologias no campo da
comunicacao.

- Realizar entrevistas com pessoas de diferentes faixas etarias sobre o modo como
as transformages na comunicacao modificaram as relagdes delas com o consumo

de informacéo e de outros bens.
N J

¢ Transformacdes nos meios
de comunicacao

Diversos meios de comunicacao foram utilizados ao longo da histéria; entretanto,
a criacao da prensa de tipos moéveis por Gutenberg no século XV é considerada um
dos maisimportantes marcos da histéria dos meios de comunicacdo no Ocidente. Na
Europa, vivia-se, entdo, o periodo de transicao entre a Idade Média e a Moderna, mo-
mento em que a leitura e a escrita eram atividades restritas ao clero e a alguns nobres.

Ao possibilitar a reproducao mais rapida e mais barata dos textos, a prensa tipo-
grafica contribuiu para que o acesso a leitura se ampliasse gradualmente. Ao longo
dos séculos, livros, panfletos e periddicos passaram a circular em escala cada vez
maior, expandindo a difusdo de ideias, fatos e histérias por meio da linguagem escrita.

As transformacdes produzidas pela prensa podem ser consideradas
um exemplo de como as mudang¢as no modo pelo qual as informacdes
circulam modificam as sociedades, desde a formacao de novas areas
profissionais até os modos de apreender e produzir informacao.

As novidades nas técnicas de producao de material impresso ge-
raram novas profissdes nessa area: tipdgrafos, jornalistas, redatores,
editores e livreiros surgiram, exercendo uma intensa atividade, que au-
mentou ainda a demanda pelo trabalho de revisores e de bibliotecarios.

A maneira como as informacgdes circulavam também sofreu altera-
¢oes. Enquanto os analfabetos compunham a maior parte da popula-
¢ao, as praticas de leitura coletiva e em voz alta eram predominantes;
mais tarde, porém, a partir do século XIX, com o surgimento de escolas
publicas e o aumento do numero de alfabetizados, pouco a pouco foi
se estabelecendo a prevaléncia da leitura silenciosa e individual.

Reproducdo de uma pagina da Biblia impressa por Gutenberg usando a
prensa de tipos moveis, em 1455. Conhecida como “a Biblia de 42 linhas’,
esta é a primeira impressdo europeia conhecida.
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Livros, revistas, jornais e panfletos: divulgadores de ideias

A técnica de impressdo de Gutenberg logo se espalhou pela Europa. Por volta de 1500, mais
de 250 cidades, entre as quais Londres, Roma, Veneza e Paris, dispunham de méquinas para
impressado. Estima-se que até o ano de 1500, cerca de 13 milhdes de livros impressos nas tipo-
grafias europeias estivessem em circulacdo. No mesmo periodo, no Império Turco-Otomano, a
impressao de livros era considerada um crime punido com pena de morte. A primeira prensa s
foi instalada nesse império no século XVIIl. Enquanto isso, no Extremo Oriente, China, Japao e
Coreia dominavam suas préprias técnicas de impressao.

Além de estudos filosoficos e matematicos, também circulavam na Europa livros e folhetos
com textos que se tornaram parte importante da cultura popular, como os que apresentavam
a vida de santos catdlicos e os romances de cavalaria, comercializados, inclusive, por vendedo-
res ambulantes. O desenvolvimento das técnicas de impressao também permitiu a circulacao
de estampas e gravuras com imagens religiosas e satiricas, além de mapas, que apresentavam
territérios até entao desconhecidos dos europeus.

Na Europa, os primeiros jornais surgiram no inicio do século XVII, abordando temas ligados aos
negdcios e ao comércio, além daqueles relacionados ao governo e a lgreja Catélica, muitas vezes
com uma perspectiva critica. Também havia jornais literarios que comentavam os lancamentos
de livros. A principio, os jornais tinham edi¢cdes semanais. Mais tarde, no século XVIII, durante a
Revolucao Francesa, passaram a ser publicados diariamente. Logo, surgiram também as revistas
e periodicos publicados mensal ou trimestralmente.

Em boa parte das monarquias europeias, os livros eram examinados pelas autoridades e era
necessario obter permissao do rei para imprimi-los; ainda assim, havia impressoes clandestinas.
No Brasil, no periodo colonial, a impressao de livros sé foi permitida a partir de 1808, com a
transferéncia da familia real portuguesa para o Rio de Janeiro e a criacdo da Imprensa Régia, o
que possibilitou também a impressdo do primeiro jornal, a Gazeta do Rio de Janeiro.

Utilizados para difundir ideias politicas, jornais, periddicos e panfletos foram fundamentais para
aformacao do que chamamos de opinido publica. A influéncia e a abrangéncia dessas publicacoes
aumentaram ainda mais no século XIX, com o aumento das tiragens, as novas formas de impressao
(como asimpressoras de cilindros rotativos, por exemplo) e a maior interligacdo entre informacoes,
pessoas e mercadorias propiciada pelo telégrafo, pelas ferrovias e pelos navios a vapor.

Em janeiro de 1858, no Rio de Janeiro, 32 tipdgrafos do Jornal do Co-
meércio, 26 do Correio Mercantil e 22 do Didrio do Rio de Janeiro paralisa-
ram suas atividades e reivindicaram aumento do ordenado apés dois
anos sem reajuste, reclamando saldrios compativeis com os precos dos
alimentos e dos aluguéis. Eles se recusaram a publicar os jornais diarios
e langaram seu proprio jornal, o Jornal dos Tipdgrafos, para apresentar
a populagao suas reivindicagées. O jornal independente foi publicado
por trés meses, mas ndao ha informacao de que as reivindicagdes tenham
sido atendidas. A greve, contudo, mobilizou o imperador, que solicitou
a Camara dos Deputados uma solucao para refrear a alta dos precos.

Jornaleiros na cidade do Rio de Janeiro. Fotografia de 1899. No século XIX,
era comum que os jornais fossem vendidos nas ruas por criangas.

O trabalho infantil era explorado em diversas atividades, sendo uma delas
a de vendedor ambulante de jornais. Hoje, o trabalho infantil é proibido, e
os jovens podem trabalhar apenas na condicdo de aprendizes, apds os

14 anos, com jornada maxima de 6 horas diarias e 30 horas semanais.

Tiragens:
exemplares

de jornais,
revistas ou livros
impressos de
uma so vez, ou
em uma mesma
edicdo.

Os dados numéricos
sobre os livros
impressos nos anos
1500 e sobre a greve
dos tipégrafos no Rio
de Janeiro no século
XIX foram retirados,
respectivamente,

de: BRIGGS, Asa;
BURKE, Peter. Uma
histéria social da
midia: de Gutenberg a
internet. 2. ed. Rio de
Janeiro: Zahar, 2006.
p. 24. VITORINO,
Artur José Renda.
Escravismo,
proletarios e a greve
dos compositores
tipograficos de 1858
no Rio de Janeiro.
Caderno AEL,
Campinas, v. 6,

n. 10/11, p. 69-107,
1999.

8l

GOMES JUNIOR/COLEGAO GILBERTO FERREZ/ACERVO INSTITUTO MOREIRA SALLES



PHOTOQUEST/GETTY IMAGES

Be natural: a histéria
nao contada da primeira
cineasta do mundo
Direcdo: Pamela B. Green.
Estados Unidos, 2018.
Duragao: 103 minutos.

Com imagens de acervo e
entrevistas, o documentario
aborda a trajetéria da cineasta
Alice Guy-Blanché. Secretéria
em uma companhia francesa
de fotografia e cinema no
final do século XIX, Alice se
tornou a primeira cineasta
chefe de producao da
companhia e, mais tarde,
nos Estados Unidos, fundou
sua prépria companhia de
cinema.

OUTRAS FONTES
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Cinema: propagador de habitos e valores culturais

No século XIX, as transformacdes decorrentes da Segunda Revolucéo Industrial,
como a eletricidade e a urbanizacao, também foram essenciais para a difusao de
novos meios de comunicacdo que atingiram milhdes de pessoas, como o telégrafo
elétrico, o telefone, o cinema e o radio.

A primeira exibicdo publica do cinematdgrafo, criado pelos irmaos Auguste e
Louis Lumiére, em Paris, na Francga, em 1895, é considerada o marco inicial do cinema.
Herdeiros de uma empresa do ramo da fotografia, os irmaos Lumiére aperfeicoaram
o cinetoscépio — maquina que exibia uma sequéncia de imagens em movimento
registradas em um filme -, ap6s conhecerem esse invento criado em 1891 nos
laboratérios de Thomas Edison, nos Estados Unidos. Em 1895, os irmaos Lumiére
apresentaram ao publico um equipamento que permitia filmar e projetar o material
produzido. Os irméos divulgaram a novidade ao redor do mundo e, em 1896, foi
realizada a primeira exibicao no Brasil, que ocorreu no Rio de Janeiro.

Os primeiros filmes eram curtos e formados por planos Unicos, sem cortes, mas
logo cada cineasta desenvolveu sua prépria forma de fazer filmes. Nos Estados Uni-
dos, George Mélies, por exemplo, cortava os filmes para produzir efeitos especiais.
Na Franca e nos Estados Unidos, Alice Guy-Blaché, que dirigiu mais de mil filmes,
produziu os primeiros de ficcdo, em uma época em que o comum era retratar o
movimento de trens, pessoas ou animais. O estudio de Charles Pathe, na Franca,
produzia histérias simples e populares, muitas vezes com apelo chocante ou gro-
tesco; mais tarde, adaptou histérias da literatura e, em 1908, produziu o primeiro
cinejornal, que levou as noticias para as telas.

Com a Primeira Guerra Mundial, os Estados Unidos passaram a produzir filmes
em uma escala massiva e, aos poucos, o cinema passou das maos dos cineastas
pioneiros para as de grandes corporagdes que controlavam sua producao e exibicao.
As principais companhias de cinema estadunidenses foram fundadas entre 1908 e
1918, e muitas delas estdo em atividade até hoje. Nesse contexto, surgiram, algumas
profissdes novas: roteiristas, diretores, produtores e operadores de camera foram
responsaveis por dar forma a esse meio que levou atores e atrizes dos palcos do
teatro para as telas de cinema.

Na década de 1920, o cinema passou a combinar as ima-
gens ao som sincronizado, e a producao estadunidense, antes
fixada em Nova York, se deslocou para a costa oeste do pais,
onde as companhias haviam encontrado terrenos baratos para
construir seus estudios: era o inicio de Hollywood.

Unindo informacao e arte, a linguagem audiovisual foi utili-
zada para entreter e emocionar as pessoas, mas também para
propagar valores, ideias e habitos culturais. Para historiadores
como Nicolau Sevcenko, o cinema deu origem a uma industria
que ofertava doses de fantasia e de emocao para uma populagdo
cujos modos de vida estavam em profunda transformacao em
razao da industrializacdo e da urbanizacao.

Homem assiste a filme no cinetoscépio. Nova York, Estados
Unidos. Fotografia dos anos 1900. Enquanto o cinetoscépio
oferecia uma experiéncia individual, o cinematografo dos
irmaos Lumiére permitia a exibi¢do coletiva dos filmes.
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Radio: entretenimento e noticias imediatas

A industrializacdo, a urbanizacéo e a eletricidade radicalizaram as possibilidades de influen-
ciarmos uns aos outros mesmo a centenas de quildometros de distancia. A transmissao de infor-
macao por ondas eletromagnéticas via radio, por exemplo, permitiu que pudéssemos nos fazer
presentes “na terra ou no mar’, como destacou o filésofo canadense Marshall McLuhan.

Assim como ocorreu com o cinema, a invencao do radio foi fruto da associacdo de conheci-
mentos produzidos por pessoas em diferentes tempos e espacos. As equacdes basicas sobre o
campo eletromagnético foram comprovadas, no século XIX, pelo fisico Heinrich Hertz, nascido
em Hamburgo, na atual Alemanha. Contudo, também havia cientistas investigando o tema na
Russia, na Franca e na Italia, entre outros locais.

A invencdo do radio, embora controversa, é atribuida ao italiano Guglielmo Marconi.
Em 1896, no Reino Unido, ele demonstrou a transmissao de sinais e impulsos elétricos, realizando
experimentos para transmitir informacodes via radio para a esquadra britanica.

A principio, o radio nao era entendido como um meio de grande difusdo. Na Primeira Guer-
ra Mundial, por exemplo, foi utilizado para transmitir informacdes com propdsitos militares.
Contudo, naquele momento, ja existiam radioamadores atuando pelo mundo todo em clubes
de transmissdo, ampliando as possibilidades de uso da novidade.

Entre o final do século XIX e o inicio do XX, o radio ja era utilizado para transmitir concertos
musicais, palestras, informacées sobre eventos de interesse publico e noticias sobre corridas e
jogos. No entanto, foi sobretudo a partir da década de 1920 que surgiram as redes de radio e
tiveram inicio as transmissoes regulares.

Por utilizar a linguagem verbal nédo escrita e a
musica, o radio difundiu-se para um grande publico
e prevaleceu como principal meio de comunicacao
entre o inicio do século XX e a década de 1950.
Muitas familias tinham um radio em suas casas
para acompanhar as noticias, os jogos de futebol,
as radionovelas e os programas de calouros com
cantores e cantoras buscando oportunidades para
mostrar seu talento.

Diferentemente da midia impressa, o radio podia
transmitir noticias urgentes com prontidao. Durante
a Segunda Guerra Mundial, por exemplo, as pessoas
ficavam sabendo dos avancos e recuos das tropas
por esse meio de comunicagdo. As transmissdes
eram feitas em tempo real, e logo esse veiculo foi
percebido como um meio poderoso para a publici-

iti F fi 1942.
dade e a propaganda politica. otografia de 19

Televisao: imagem e som no conforto dos lares

A influéncia do entretenimento, da informacao e da propaganda no cotidiano tornou-se
ainda mais complexa a partir dos anos 1930, com o surgimento da televisao que, da década de
1950 em diante, transformou-se em um dos meios de comunica¢ao mais utilizados, promovendo
grandes transformagdes no modo de as pessoas se informarem e se entreterem.

Com as transmissoes via satélite, foi possivel o envio de imagens em tempo real. A velocidade
dainformacéo permitia que pessoas do mundo inteiro assistissem aos mesmos programas, Ccomo
competicdes esportivas, premiacdes internacionais e outros eventos.

Por meio de programas de auditério, filmes, telejornais, novelas, jogos e reality shows, ainda
hoje a televisao monopoliza a atencao de bilhdes de pessoas. Segundo dados de 2022, 5,4 bilhdes
de pessoas assistem a televisao no mundo, de modo que esse meio desempenha um papel funda-
mental na divulgacédo de fatos e na construcao da consciéncia coletiva das sociedades modernas.

Os termos de
McLuhan foram
retirados de

de: MCLUHAN,
Marshall. A galaxia
de Gutenberg:

a formacgéo do
homem tipogréfico.
Séo Paulo: Editora
Nacional: Edusp,
1972. p. 50.

Os dados
numéricos sobre
os telespectadores
ao redor do mundo
em 2022 foram
retirados de:
NUMBER of TV
viewers worldwide
from 2017 to 2026.
Statista, [s. I.],
2023. Disponivel
em: https://www.
statista.com/
forecasts/1207931/
tv-viewers-
worldwide-number.
Acesso em: 9 set.
2024.

ACERVO ICONOGRAPHIA

Familia ouvindo radio na cidade do Rio de Janeiro.
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Internet: informacao em rede

A criacdo da internet provocou uma revolugao nos meios de comunicagao. Concebida como
um projeto militar, a internet teve origem em um consdércio multidisciplinar que reuniu pes-
quisadores, académicos, empresas e o governo dos Estados Unidos, durante os anos 1960, no
contexto da Guerra Fria.

A primeira comunicacao direta entre dois computadores foi realizada nos laboratérios da
Universidade de Califérnia (UCLA), em 1969, conduzida pela Agéncia de Projetos e Pesquisa
Avancada de Defesa (Darpa). No mesmo ano, foi criada a primeira rede de conexao, chama-
da Arpanet, que conectava computadores de bases militares e de universidades. A Arpanet
nasceu para solucionar a preocupacao dos militares estadunidenses, que queriam uma rede
de telecomunicagdes que nao tivesse uma central e, por isso, ndo pudesse ser destruida por
um ataque soviético.

Até ofinal dos anos 1980, a internet permaneceu restrita a algumas universidades, empresas e
agéncias publicas. O ambiente virtual como conhecemos hoje comec¢ou a tomar forma somente
em meados dos anos 1990, com o desenvolvimento de chips e protocolos de comunicagao para
os computadores pessoais. A partir dai, teve inicio uma transformacdo sem precedentes nos
meios de comunicacéo, pois a internet permitiu qualificar qualquer pessoa com acesso a rede
como potencial produtora de contetdo.

Nas ultimas décadas, as tecnologias da informacdo e comunicacgao se desenvolveram rapida-
mente, sobretudo com a popularizacdo dos smartphones e das ferramentas digitais. Se, no final
dos anos 1990, o acesso as informacdes on-line era uma grande novidade, atualmente esse é um
dos principais meios utilizados pela populagao para se informar.

Com a diversificacdo dos meios de comunicacdo e a multiplicacdo das redes sociais e dos
aplicativos de mensagens instantaneas, podcasts e videos, a producao e a circulacdo de conteu-
dos se tornaram ainda mais rapidas e cada vez mais abundantes: qualquer pessoa conectada a
rede pode produzir um material e, imediatamente, disponibiliza-lo na internet para milhdes de
pessoas ao mesmo tempo.

A rapidez e o volume de informacgdes disponiveis fazem com que as pessoas tenham uma
relacdo cada vez mais dinamica e superficial com a informacdo, ndo se aprofundando nos temas,
ou na leitura, o que pode gerar distorcdes de compreensao e fomentar preconceitos e polariza-
¢oes. Por isso, as facilidades da internet exigem consciéncia e responsabilidade na producéo e
divulgacao de conteuidos, ja que muitas pessoas sao influenciadas por eles.

Jovem examina as novidades de um smartphone em uma loja em Denver, Estados Unidos.
Fotografia de 2024.

ARINA P HABICH/SHUTTERSTOCK
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1. Explique de que modo a difusdo do processo de impressao, resultante da criacao da prensa de tipos moveis,
contribuiu para o aumento da circulacao de informacgoes.

2. Explique como o surgimento de meios de comunica¢gdo como o cinema e o radio se relaciona aos processos
de industrializacao e urbanizacao ocorridos na Segunda Revolucao Industrial.

3. Leia o texto a seguir e, depois, faga o que se pede.

[...] o radio transformava a vida dos pobres, e sobretudo das mulheres pobres presas ao lar, como
nada fizera antes. Trazia o mundo a sua sala. Dai em diante, os mais solitdrios ndo precisavam mais

ficar inteiramente s6s. E toda a gama do que podia ser dito, cantado, tocado [...] estava agora ao al-

cance deles. [] Para melhor compreenséo da relagép §ntre contetdo e ODS, sugira
aos estudantes que consultem as paginas 4 e 5 deste livro.

[...] sua capacidade de falar simultaneamente a incontaveis milhoes, cada um deles sentindo-se abordado
como individuo, transformava-o numa ferramenta inconcebivelmente poderosa de informacéo [...], como
governantes e vendedores logo perceberam, para propaganda politica e publicidade [...].

0DS 5

[...] muito daquilo que ele iniciou tornou-se parte da vida diaria - o comentério esportivo, o noticirio, o
programa de entrevistas com celebridades, a novela, e também todos os tipos de seriado. [...] Pela primeira vez
na histdria pessoas desconhecidas que se encontravam provavelmente sabiam o que cada um tinha ouvido
(mais tarde visto) na noite anterior: o grande jogo, o programa humoristico, [...] o contetido do noticiério.

HOBSBAWM, Eric. Era dos extremos: o breve século XX : 1914-1991. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1995. p. 194-195.
a. E possivel afirmar que o radio contribuiu para ampliar o acesso a informacéo por grupos sociais historicamente
excluidos, como as mulheres? Justifique sua resposta indicando passagens do texto.

b. Quais caracteristicas dessa forma de comunicacao a tornaram uma “ferramenta inconcebivelmente
poderosa [...] para a propaganda politica e a publicidade”?

c. Vocé acredita que, hoje, outros meios de comunicacao também relinem essas caracteristicas? Se sim, quais?
Justifique sua resposta.

4. Analise o texto e a tirinha a seguir e, depois, faca o que se pede.

Uma das caracteristicas da comunicacao € a socializacio, troca, relacionamento, interagcao ou simples-
mente estar conectado [...]. Nesse processo, a tecnologia surge como beneficios sociais. [...]

Tendo o idioma como um dos principais obstadculos comunicacionais, os imigrantes haitianos buscam
sempre manter conexoes com o seu pais de origem. Além de morar na sede da Missdo Paz, em Sédo Paulo,
eles se reinem para conversar, participar de palestras e ficarem informados de cursos e oportunidades de
empregos que sao oferecidas. [...] [Esse] grupo de imigrantes haitianos [...] faz uso de dispositivos méveis e
redes sociais para manter o vinculo com seus familiares.

ALMEIDA, Cristévao et al. Imigrantes haitianos no Brasil e consumo de midia. XXXIX Congresso Brasileiro de Ciéncias da

Comunicacdo, 2016, Sao Paulo. Anais [...]. Sdo Paulo: Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicagao, 2016.
p. 4-10. Disponivel em: https://portalintercom.org.br/anais/nacional2016/resumos/R11-0060-1.pdf. Acesso em: 3 out. 2024.

© ANDRE DAHMER

Quadrinhos
anos 10, tirinha
de André
Dahmer, 2016.
a. Com base no texto, é possivel afirmar que as tecnologias de comunicagao aproximam as pessoas? Por qué?
b. E de acordo com a tirinha? Segundo a tirinha, como “a internet esta mudando as relacdes humanas"?

c. Compare as perspectivas expressas no texto e na tirinha e redija um texto dissertativo sobre os impactos das
tecnologias de comunicacao nas relagcdes humanas. Utilize dados e exemplos para compor argumentos.

| RESPONDA NO CADERNO.
ATIVIDADES

J
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1.

Nessa etapa, vocé estudou algumas das mudancas relacionadas aos meios de comunicacao e refletiu sobre

os impactos sociais dessas transformac¢des, com destaque para aquelas produzidas pela internet. Agora, vocé
investigard como esses processos afetaram as pessoas da comunidade em que vive.

Junte-se a dois ou trés colegas para preparar o roteiro de uma entrevista com o objetivo de investigar de que forma
as mudancas ocorridas nos meios de comunicagao afetaram as relagdes das pessoas do local onde vocés vivem

com a informacao. Para isso, considere o exemplo a seguir. oo m—
Interdisciplinaridade com

. . . . .. lingua portuguesa
Roteiro de entrevista: transformacées nos meios de comunicacao

Pergunta Resposta do entrevistado

Qual é o seu nome, idade e ocupacao?

Quais séo os principais meios de comunicacdo que vocé utiliza para se informar
atualmente?

vocé utilizava outros?

Caso tenha utilizado outros meios de comunicagao no passado, quais eram eles?

Esses sempre foram os principais meios de comunicacéo utilizados por vocé ou no passado _

Caso tenha adotado a utilizagdo de outros meios de comunicac¢do no presente, por que
isso ocorreu?

Vocé confia mais nas informagdes que recebe hoje ou nas que recebia no passado? Por
qué? Dé exemplos.

Vocé acredita que as informacdes veiculadas nos meios de comunicacéo influenciam os
desejos de consumo das pessoas em geral? Por qué?

Vocé acredita que as informacdes que recebe nos meios de comunicagédo influenciam os
seus proprios desejos de consumo? Por qué?

Caso acredite que as informacgoes que recebe nos meios de comunicacao influenciam os
desejos de consumo, explique como isso acontece e dé exemplos.

modificaram as formas de as pessoas em geral lidarem com a informagao? Se sim, por qué?

Caso considere que as informagoes veiculadas nas diferentes midias tém relagao com o
consumismo, vocé acredita que isso provoca impactos no meio ambiente? Se sim, quais?

Vocé considera que as mudancas ocorridas nas ultimas décadas nos meios de comunicacdo _

Escolham duas pessoas de diferentes faixas etarias para entrevistar. Facam o contato com elas previamente e
marquem uma data e um horario. Informem o objetivo da entrevista e pecam autorizacao para o uso dos registros.

Antes das entrevistas, providenciem bloco de notas, caderno e canetas e definam quais membros do grupo ficarao
responsaveis por conduzir as entrevistas e quais se responsabilizardo pelos registros.

Os registros podem ser feitos por audio, por escrito ou em formato audiovisual, com o uso de smartphone ou camera
de video. Neste @ltimo caso, considerem também a necessidade de usar um microfone para a captagao do audio
da entrevista.

Durante as entrevistas, utilizem o roteiro definido pelo grupo. Tratem os entrevistados com respeito, ouvindo
e registrando atentamente suas respostas.

Apos a realizacao das entrevistas, reinam-se e selecionem os trechos mais importantes das entrevistas, nos quais
os entrevistados deram as respostas mais interessantes.

Guardem os registros das entrevistas produzidos pelo grupo. Eles farao parte da reportagem so-
bre o consumo e a producao responsavel de informacao, que devera ser elaborada ao final do projeto.

J
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ETAPA

2

O melhor de Calvin,

tirinha de Bill Watterson,
2012. Usando de ironia,
Calvin tece criticas ao
modelo de comunicagdo
de massa ressaltando

a "manipulacdo dos
desejos humanos para
fins comerciais" presentes
nas midias.

Transformacoes na forma
de consumir e produzir
informacao no mundo

Nas primeiras décadas do século XXI,aampliacao do acesso a internet e o surgimento
das redes sociais afetaram o cotidiano, o mercado de trabalho e a maneira como as pes-
soas lidam com as informacoes, tornando-se objeto de estudo das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas.

Nesta etapa, voceé vai h

« Refletir sobre a comunicacdo de massa e a ideia de “aldeia global”

« Reconhecer transformagdes nos modos de consumir e produzir informacéo.

« Debater sobre o impacto dos meios digitais de comunicacdo no meio ambiente, a
fim de identificar formas de consumo e producao responsaveis.

- Fazer uma pesquisa sobre as formas predominantes de consumo de informacao na
comunidade escolar, por meio da aplicacdo de questionarios.

\. J

¢ Meios de comunicacao de massa

Alguns dos meios de comunicacao que vocé estudou, como a televisao e o radio, sao
utilizados para transmitir informacdes de forma simultanea a um nimero enorme de
pessoas. Por esse motivo, sdo considerados meios de comunicacdo de massa, também
chamados de midia, adaptacdo da expressdo mass media (“midia de massa”). Leia, a
seguir, a definicdo de comunicagao de massa de acordo com a filésofa Marilena Chaui.

A expressao comunicagdo de massa foi criada para se referir a objetos tecnolégicos
capazes de transmitir a mesma informacao para um vasto publico ou para a massa.
Inicialmente, referia-se ao radio e ao cinema, pois a imprensa pressupunha pessoas
alfabetizadas, o que néo era requerido pelo rddio nem pelo cinema em seus come-
¢os. Pouco a pouco, estendeu-se para a imprensa, a publicidade ou propaganda, a
fotografia e a televisao.

CHAUI, Marilena. Simulacro e poder: uma analise da midia.
Sao Paulo: Fundacao Perseu Abramo, 2006. p. 35.

Considere, por exemplo, uma transmissao televisiva: uma emissora centralizada
envia o mesmo programa para milhdes de espectadores ao mesmo tempo. A infor-
macao transmitida fica sujeita ao controle dos emissores, detentores da tecnologia
de transmissao (empresas, grupos ou governos, por exemplo). A mensagem deve
ser compreensivel para um publico amplo, que é entendido como homogéneo, uma
audiéncia de massa.
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Segmentado:
fracionado,
fragmentado,
dividido em
segmentos.
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Carrossel de
imagens:
Ativismo nas
redes

A ideia de “aldeia global”

O desenvolvimento dos meios de comunicacéo possibilitou o aumento do fluxo de informa-
coes entre diferentes partes do planeta, promovendo uma comunicacao imediata, feita de modo
independente das distancias. Nos anos 1960, o fildsofo canadense Marshall McLuhan utilizou a
expressao “aldeia global” para definir a integracao promovida por transmissdes de ondas eletro-
magnéticas e meios de comunicacao eletrénicos surgidos durante a “era da eletricidade’, caso
do radio e da televisao, por exemplo.

Por meio da ideia de “aldeia global’, McLuhan destacou as possibilidades de interligacao
cultural em escala global e a sensacao de proximidade produzida pelos meios de comunica¢do
eletronicos. Afinal, mesmo separados por longas distancias uns dos outros, os espectadores de
um mesmo programa, por exemplo, compartilham experiéncias e referéncias em comum.

Mais tarde, no final dos anos 1980, o gedgrafo britanico David Harvey reforcou que o desenvol-
vimento dos meios de comunicagdo e dos meios de transporte contribuiu para o “encolhimento
do mundo”. Com essa metéfora, transmite-se a ideia de que o planeta ficou menor em razéo da
velocidade dos fluxos de informacao, pessoas e mercadorias, transformando as relagées sociais
e as nogdes de espaco e de tempo, ainda que as distancias fisicas ndo tenham mudado.

¢ Novas midias e segmentacao da informacao

O encontro entre as tecnologias da comunicacdo e a computacgdo resultou nas chamadas
novas midias. Com o surgimento das tecnologias digitais de informacéo e comunicacdo, como a
internet, e sua rapida difusao, que ocorreu de modo muito mais veloz do que havia ocorrido com
outros meios de comunicagao, a no¢ao de um publico de massa, homogéneo e indistinto, que
receberia as mesmas informacdes, perdeu espaco para a producdo e o consumo de informacéo
efetuados de modo cada vez mais segmentado por gostos, valores, ideologias e outros fatores.

Apesar da ampliacao do alcance da informacao e da conectividade cada vez maior produzi-
da pelas novas midias, para o sociélogo de origem espanhola Manuel Castells, a tendéncia de
segmentar a producao e a difusdo de informacao teria nos afastado da ideia de “aldeia global”
de McLuhan. Segundo Castells, n6s ndo estariamos vivendo em uma “aldeia global’, mas sim em
“domicilios sob medida”.

Nao se trata mais de transmitir simultaneamente a mesma mensagem ao maior nimero de
pessoas possivel, mas sim de direcionar o tipo de informacao destinada a cada grupo de recep-
tores, que também fazem a prépria curadoria de informagdes, participam do processo por meio
da interatividade e produzem e difundem seu préprio conteudo.

Nesse contexto, o mercado de trabalho
na area da comunicacao se alterou dras-
ticamente. Além dos jornalistas, surgiram
produtores de conteudo, que utilizam as
redes sociais para divulgar informacgoes para
“nichos” de interesses especificos. Esses pro-
fissionais, em sua imensa maioria, trabalham
de maneira autdnoma, vendendo conteudos
e associando-os a publicidade dos mais
variados servicos e produtos.

O jovem Mohammed Abu al-Nur produz
conteudo audiovisual em seu estudio

na zona rural de Idlib, Siria. Fotografia

de 2022. A possibilidade de produzir e
distribuir informagdes em larga escala fez
da internet um meio de expressar-se e
mobilizar pessoas.

Os termos de Marshall McLuhan foram retirados de: MCLUHAN, Marshall. A galaxia de Gutenberg: a formagao do homem tipogréfico. Sdo
88 Paulo: Editora Nacional: Edusp, 1972. p. 49. Os termos de Manuel Castells foram retirados de: CASTELLS, Manuel. A sociedade em rede: a
era da informagédo: Economia, sociedade e cultura. 6. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1999. v. 1. p. 426.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.



Reprodug@o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

EVERETT/SHUTTERSTOCK

O consumo de informacao

As imagens a seguir expressam algumas das mudancas na forma de consumir
informacao ocorridas nas ultimas décadas. Analise os comportamentos das pessoas
registrados durante uma viagem de metré na cidade estadunidense de Nova York,
em 1973, e na cidade chinesa de Nanquim, em 2023.

ZHONG NAN/FEATURE CHINA/FUTURE PUBLISHING/GETTY IMAGES

Passageiros lendo jornais no metré6 em Nova York, Estados Passageiros usando smartphones no metré6 em Nanquim,

Unidos. Fotografia de 1973. China. Fotografia de 2023.

Como revelam as imagens, o habito de consumir informacdes permaneceu,
mas a forma de fazé-lo sofreu transformacoes. Tempos atrds, jornais impressos
e programas transmitidos pela televisdo e pelo radio eram as formas mais
comuns de se informar. Hoje, as ferramentas digitais disponiveis na internet,
como sites, portais, redes sociais, plataformas de videos e aplicativos também
sao importantes fontes de acesso a informacao e ao entretenimento, sobretudo
entre os jovens.

De acordo com o instituto Pew Research Center, nos Estados Unidos, a tiragem
de jornais impressos diminuiu mais de 60% entre 1990 e 2020. O mesmo ocorreu
em outros paises, pois a leitura de publicacdes impressas perdeu espaco para a
de digitais.

Pesquisas sobre o comportamento dos nativos digitais — pessoas que nasce-
ram e cresceram em contato direto com as tecnologias digitais de informacao e
comunicacao — revelam como esses individuos utilizam os meios de comunicacao
e consomem informacao.

Em 2022, uma pesquisa realizada pelo Reuters Institute com jovens de doze
paises (Estados Unidos, Reino Unido, Alemanha, Franca, Espanha, Itdlia, Irlanda,
Dinamarca, Finlandia, Australia, Brasil e Japdo) revelou que, naquele ano, 39% dos
nativos digitais utilizavam as redes sociais como sua principal fonte de noticias. Essa
pesquisa também indicou que o smartphone se tornou um dos principais meios
para acessar as noticias pela manha. Na Irlanda e no Reino Unido, por exemplo,
35% dos entrevistados disseram que o primeiro contato com as noticias do dia era
realizado por meio desses aparelhos. De acordo com essa mesma pesquisa, 0s mais
jovens tendiam a se informar por meio de textos, embora fossem mais adeptos dos
conteuidos produzidos em linguagem audiovisual do que os mais velhos. A pesquisa
indicou, ainda, que noticias sobre entretenimento, cultura, artes e educacdo eram
as que mais despertavam interesse nos jovens, ainda que quatro em cada dez deles
evitassem ter contato com noticias.

Os dados numéricos sobre a tiragem de
jornais dos Estados Unidos foram retirados
de: NEWSPAPERS Fact Sheet. Pew
Research Center. Washington DC,

10 nov. 2023. Disponivel em:
https://www.pewresearch.org/journalism/
fact-sheet/newspapers/. Acesso em:

14 ago. 2024. Os dados numéricos sobre
os habitos de consumo de informacao
dos nativos digitais foram retirados de
NEWMAN, N. et al. Digital News Report
2022. [Oxford]: Reuters Institute, 2022.

p. 11, 23, 42-44.
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Navegando em mares
conhecidos: como usar a
internet a seu favor
Silmara Franco. Sao Paulo:
Moderna, 2012. (Colecao
Informacao e Dialogo).

Em linguagem acessivel,
o livro aborda o surgimento
da internet e reflete sobre
usos da rede que podem
ferir a integridade das
pessoas, como violagdes
de direitos humanos,
perseguicoes, crimes virtuais
e ciberbullying, oferecendo
orientacdes sobre como se
proteger e utilizar a internet
com ética e seguranca.
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A pesquisa do Reuters Institute que
produziu os dados apresentados no
grafico e no quadro foi realizada em
46 locais: Africa do Syl, Alemanha,
Argentina, Austrdlia, Austria, Bélgica,
Brasil, Bulgaria, Canada, Chile,
Cingapura, Colémbia, Coreia do Sul,
Crodcia, Dinamarca, Eslovaquia,
Espanha, Estados Unidos, Filipinas,
Finlandia, Franga, Grécia, Hong Kong,
Hungria, India, Indonésia, Irlanda,
Itélia, Japao, Malasia, México,
Nigéria, Noruega, Paises Baixos,
Peru, Pol6nia, Portugal, Quénia,
Reino Unido, Republica Tcheca,
Roménia, Suécia, Suiga, Taiwan,
Tailandia e Turquia.
Fonte: REUTERS INSTITUTE FOR
THE STUDY OF JOURNALISM.
Digital News Report 2022:
interactive. Oxford: Reuters
Institute, 2022. Disponivel
em: https://reutersinstitute.
politics.ox.ac.uk/digital-news-

report/2022/interactive.

Acesso em: 16 ago. 2024. L

Os dados numéricos sobre o acesso
a internet no mundo foram retirados
de: CRESCIMENTO da internet
desacelera e 2,7 bilhdes ficam fora da
rede. ONU News, [s. /], 16 set. 2022.
Disponivel em: https://news.un.org/
pt/story/2022/09/1801381. Acesso
em: 16 ago. 2024.

Mundo: meios de comunica¢ao mais utilizados e menos utilizados por pais (%) - 2022

Televisao

=

Portugal e
Roménia
74%

india
49%

Midia impressa

Mudancas nas formas de consumir informacao

Ao redor do mundo, os jovens tendem a utilizar as midias de forma diferente
dos integrantes das geracdes anteriores. As noticias, por exemplo, sdo obtidas de
forma difusa, usando-se ferramentas diversificadas, que possibilitam encontrar
perspectivas plurais e espagos para interagir ativamente, apontando uma tendéncia
de comportamento mais engajado.

Mundo: principais fontes de noticias (por idade) - 2022

mais de
55 anos

Il Televisdo [ Radio M Impresso [ On-line
(inclusive redes sociais)

Il Redes sociais

No grafico, pode-se verificar que, em todas as faixas etarias, publicacdes on-line
eram os meios mais usados para obter noticias. As redes sociais eram um pouco
mais populares entre os jovens, enquanto o radio e a TV eram mais utilizados entre
os mais velhos. O surgimento das midias digitais, portanto, ndo eliminou os demais
meios, mas encerrou sua predominancia.

Por outro lado, segundo

a Organizacao das Nacoes
) Unidas (ONU), em 2022, cerca
de um terco da populacéo
mundial nunca acessou a in-
ternet. Naquele ano, 40% dos
africanos e 89% dos europeus
estavam conectados. Mesmo
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Fonte: REUTERS INSTITUTE FOR
THE STUDY OF JOURNALISM.
Digital News Report 2022:
interactive. Oxford: Reuters

Alemanha
68%

Coreia do Sul
13%

Paises Baixos
37%

Estados Unidos
e Cingapura

48% 18%

Paises em que foram
menos utilizados

Pol6nia

Argentina e
Japao
12%

Institute, 2022. Disponivel
em: https://reutersinstitute.

Alemanha
32%

Estados Unidos
67%

México
45%

90

Brasil e Hungria
12%
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RESPONDA NO CADERNO.
ATIVIDADES

1. Todo meio de comunicacao pode ser considerado de massa? Justifique.

2. Alguns estudiosos relacionam o desenvolvimento dos meios de comunicacao a uma percepcao de “encolhimento
do mundo”. Explique essa metafora.

3. No texto a seguir, o socidlogo Manuel Castells reflete sobre a difusdo da internet e os impactos produzidos pela
desigualdade no acesso a rede ao redor do mundo. Leia o texto e, em seguida, faca o que se pede.
[...] oindice de difusao da Internet em 1999 era tao grande no mundo inteiro que estava claro que o acesso
generalizado seria a norma nos paises avangados no inicio do século XXI. [...] A internet tem tido um indice
de penetracao mais veloz do que qualquer outro meio de comunicacao na histéria: nos Estados Unidos, o
radio levou trinta anos para chegar a sessenta milhdes de pessoas; a TV alcancou esse nivel de difusdo em 15
anos; a Internet o fez em apenas trés anos ap6s a criagao da teia mundial. [...] O resto do mundo esta atrasado
com relacdo a América do Norte e os paises desenvolvidos, mas o acesso a Internet e seu uso os estavam
alcancando rapidamente nos principais centros metropolitanos de todos os continentes. Contudo, ndo deixa
de serimportante quem teve acesso primeiro, e a qué, porque, ao contrario da televisdo, os consumidores da
Internet sao também produtores, pois fornecem contetdo e dao forma a teia. Assim, o momento de chegada
tao desigual das sociedades a constelacao da Internet terd consequéncias duradouras no futuro padrao da
comunicacao e da cultura mundjiais.
CASTELLS, Manuel. A sociedade em rede: a era da informacgdo: economia, sociedade e cultura. 6. ed.
Sao Paulo: Paz e Terra, 1999. v. 1. p. 439.
Escreva um texto dissertativo relacionando a ideia de “aldeia global” e as criticas a essa ideia
com as desigualdades no acesso a internet e a possibilidade que a rede mundial de computadores

oferece as pessoas de criar conteudo. O texto deve sugerir maneiras de diminuir as desigualdades
de acesso a internet.

4, \Jocé participa de redes sociais ou costuma utilizar alguma outra ferramenta digital? Em caso afirmativo, registre
seu comportamento durante as interacoes ao longo de uma semana; caso nao utilize essas ferramentas, registre
as outras formas por meio das quais vocé se informa e se comunica. Por fim, responda:

a. Que rede social ou ferramenta vocé utiliza mais?
b. Com que frequéncia vocé a utiliza?
¢. Que tipos de contelido vocé costuma consumir?

d. Esses contetidos afetaram seus desejos de consumo ao longo da semana?

5. Compare as respostas que vocé registrou na atividade 4 com as dos demais colegas e, com o auxilio do professor,
discuta com eles os aspectos positivos e os negativos dos comportamentos registrados.

6. Junte-se a mais dois colegas para pesquisar sobre a trajetoria profissional de um produtor de conteiido ativo nas
redes sociais. Facam um texto que apresente os seguintes pontos:
= nome do produtor de conteldo;
» rede social em que se destaca e nimero de seguidores;
= temas que aborda;
= modo de remuneracao (por visualizacdo, por publicidade, por patrocinio etc.);
= por que o pablico o considera relevante;
= como a confiabilidade das informac6es compartilhadas é garantida? (formacao profissional, fontes etc.).

7. Vocé estudou que, entre 1990 e 2020, a tiragem dos jornais impressos nos Estados Unidos caiu 60%. 0DS 12
Por um lado, essa mudanca contribuiu, indiretamente, para reduzir o consumo de papel. Por outro, os
aparelhos eletrdnicos usados para acessar as midias digitais sao fabricados a partir de matérias-primas m
provenientes da mineracao, entre as quais metais raros, e polimeros plasticos que demandam a extra-
cao de petrdleo e cujo descarte incorreto provoca a degradacao do meio ambiente. Considerando esse contexto,
relina-se em grupo com os colegas para debater as possibilidades de estabelecer formas de consumo e producao
responsavel desses recursos.
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Nessa etapa, vocé refletiu sobre a ideia de“aldeia global”e a percep¢édo de encolhimento
do mundo decorrente da intensa circulacdo de informacées possibilitada pelas mudancas
na comunicacdo. Estudou também as principais transformacdes no modo de produzir e
consumir informacgdes nas ultimas décadas, considerando, especialmente, aampliacao do
acesso a internet. Agora, vocé investigara o cendrio da comunidade escolar. Quais sdo as
principais formas de consumir informacao utilizadas pelos estudantes e seus familiares,
professores e demais trabalhadores da escola? Vamos pesquisar?

1. Relina-se com seus colegas de grupo e definam o piblico-alvo da pesquisa, ou seja, quais
membros da comunidade escolar responderao ao questionario. Podem ser colegas, pais ou
responsaveis, professores, coordenadores, diretores e demais funcionarios da escola. E im-
portante que sejam entrevistadas pelo menos dez pessoas, de diferentes faixas etarias. Cada
grupo da turma pode selecionar um piblico-alvo.

2. Produzam um questionario sobre o consumo de informacoes direcionado ao piblico-alvo.
Vocés podem se inspirar no modelo a seguir.

» Qual é a sua faixa etaria?

SORN [ 1 Até 17 anos. [ 1 Entre 25 anos e 34 anos.
° [ 1 Entre 18 anos e 24 anos. [ 1 Mais de 35 anos.
o,

ODL>

» Que meio de comunicagao vocé costuma utilizar para se informar sobre os acontecimentos
do dia a dia e outras noticias?

[ 1 Radio. [ 1 Redes sociais.
[ 1 Televisio. [ 1 Jornal ou revista impressos.
[ 1 Portais, sites ou canais de videos [ 1 outro. Qual?

especializados em noticias.

» \/océ acredita que as informacoes que consome sao confiaveis?
[ 1sim.
[ 1 Nzo.

[.] Outro (ou prefere ndo responder).

» Qual é o dispositivo que vocé mais utiliza para acessar a internet, caso o faga?

[.] Smartphone. [.] Computador.
[.] Smart TV. [.] Notebook.
[.] Tablet. [. ] Outro. Qual?

» Caso utilize a internet, qual € o seu principal objetivo ao acessar a rede?
[ ] Ler/ouvir/ver noticias.

[ .] Usar aplicativos de mensagens.
[ .] Buscar entretenimento (musica, filmes e séries, jogos ou videos).
[.] Obter informacoes sobre localizacdo e transito.
[ .] Obter informacgoes sobre produtos e servigos.
[.] Trabalho ou estudo.
[ .] Acessar as redes sociais.
[.] QOutro. Qual?
3. Transponham o questionario para um editor de texto, planilha ou ferramenta de formularios

on-line. \locés podem imprimi-lo ou enviar o /ink do questionario para o piblico-alvo da pes-
quisa. Lembrem-se: se forem utilizar questionarios impressos, facam cépias extras.
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4, Se forem usar questionarios impressos, formem duplas durante a aplicacdo e entrevistem as

pessoas com educagao e respeito.

. Tendo em maos todos os questionarios preenchidos, calculem os percentuais das respostas

e organizem as informacgoes em um quadro, conforme o modelo a seguir.

Percentual das faixas etarias

[ 1Até 17 anos.

[ 1Entre 18 e 24 anos.
[ 1 Entre 25 e 34 anos.
[ 1 Mais de 35 anos.

Percentual dos meios de comunicacao mais utilizados

[ Il 1 Radio.

[ ] Televisao.

[ 1 Portais, sites ou canais de videos especializados em noticias.
[ 1 Redes sociais.

[. ] Jornal ou revista impressos.

[ 1 outros.

Percentual de confianca nas informacgoes que recebe

[.] Confiam nas informacoes.
[ 1 N&o confiam nas informacées.

[.] Outro ou preferiu ndo responder.

Percentual do dispositivo de acesso a internet mais utilizado

[. 1 Smartphone.
[ 1 Computador.
(I 1 smart TV.

[ 1 Notebook.
[l 1 Tablet.

[. ] Outro.

Percentual dos objetivos do acesso a internet

[ 1 Ler/ouvir/ver noticias.

[ 1 Usar aplicativos de mensagens.

[ 1 Buscar entretenimento.

[ 1 Obter informacgdes de localizacao e transito.
[l ] Obter informacdes sobre produtos e servicos.
[l 1 Trabalho ou estudo.

[ 1 Acessar as redes sociais.

[ 1 Outro.

. Guardem os registros da pesquisa. Esse material sera utilizado na proxima etapa e compora

areportagem a ser produzida no final do projeto.
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ETAPA

Os dados numéricos sobre a reducdo
da tiragem dos jornais impressos
foram retirados de: YAHYA, Hanna.
Jornais em 2021: impresso cai

13%; digital sobre 6%. Poder 360,
Brasilia, DF, 1 fev. 2022. Disponivel
em: https://www.poder360.com.br/
midia/jornais-em-2021-impresso-
cai-13-digital-sobe-6/. Acesso em:
16 ago. 2024. Os dados numéricos
sobre o percentual de utilizagéo de
internet no Brasil foram retirados

de: IBGE. Acesso a internet e a
televisdo e posse de telefone movel
celular para uso pessoal 2021.
Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua. Rio de Janeiro,
2022. p. 5.

Brasil: equipamento utilizado para acessar a internet (%) - 2019-2021

Equipamento

Telefone moével
celular (smartphone)

Microcomputador

Tablet
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i
Televisao (smart TV) I___
L.

Transformacoes nas formas
de consumir e produzir
informacoes no Brasil

Nas etapas anteriores, vocé refletiu sobre as continuas transformagées dos meios
de comunicacdo no mundo. Agora, terd a oportunidade de analisar as transforma-
¢coes ocorridas nesse cendario no Brasil.

Nesta etapa, vocé vai )

- Discutir o contexto brasileiro de producao, consumo e difusao de informacéo.

- Refletir sobre as diferencas ao acesso a informacao no Brasil.

« Analisar a influéncia das novas midias na difusdo de informacao e no mercado
de trabalho nesse campo no Brasil.

- Comparar os dados obtidos na pesquisa realizada na etapa anterior com as
estatisticas nacionais e produzir uma apresentagao.

. J

¢ O consumo da informacao no Brasil

Assim como ocorre ao redor do mundo, as pesquisas realizadas sobre a comu-
nicagdo no Brasil indicam que o consumo e a producao de informacao no pais se
transformaram profundamente nos ultimos anos.

Nas primeiras décadas do século XXI, as versdes impressas de meios de comu-
nicacdo, como jornais e revistas, por exemplo, perderam muitos leitores e sofreram
expressivas reducdes de suas tiragens, que diminuiram cerca de 56% entre 2016 e
2021. Nesse periodo, modelos de assinaturas pagas para leitura on-line se tornaram
cada vez mais comuns.

No mesmo periodo, a televisao ainda era um dos meios de comunicagao mais
utilizados pelos brasileiros. De acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amos-
tra de Domicilios Continua (Pnad Continua), realizada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), em 2021, havia aparelho televisor em 95,5% dos
domicilios do pais.

No entanto, apesar do uso intenso da televisao, a internet vinha ganhando
cada vez mais espaco como um dos principais meios de comunicacdo utilizados
pelos brasileiros para se informar. O levantamento do IBGE indicou que, em 2021,
a internet era utilizada em 90% dos domicilios do pais.

Outros dados importantes levanta-
dos pela pesquisa do IBGE foram o au-

2019 2021 mento do uso das smart TVs e areducao
do uso de microcomputadores e tablets.
98,6 98,8 Apesar do aumento expressivo do aces-
soainternetviasmart TV, o smartphone
foi o principal meio de acesso ainternet,
46,2 41,9 indicado por 98,8% dos entrevistados.
32,2 45,1 . . .
Fonte: IBGE. Acesso a internet e a televisdo
e posse de telefone movel celular para
10,9 9,3 uso pessoal 2021. Pesquisa Nacional por

Amostra de Domicilios Continua. Rio de
Janeiro: IBGE, 2022. p. 1.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.


https://www.poder360.com.br/midia/jornais-em-2021-impresso-cai-13-digital-sobe-6/
https://www.poder360.com.br/midia/jornais-em-2021-impresso-cai-13-digital-sobe-6/
https://www.poder360.com.br/midia/jornais-em-2021-impresso-cai-13-digital-sobe-6/

Reprodug@o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

O gréfico a seguir, que teve como fonte uma pesquisa pesquisa do Reuters
Institute, demonstra como os meios de comunicagdo impressos tiveram uma que-
da expressiva no Brasil. Nas primeiras décadas do século XXI, eles passaram a ser
usados por um pequeno percentual da populacdo, perdendo espaco para outros
meios, como sites, portais e canais digitais especializados ou ndo em noticias. A
televisao também perdeu espaco como fonte de informacao, caindo vinte pontos
percentuais entre 2013 e 2022.

Ja as redes sociais foram as Unicas fontes de informacéo verificadas pela pesquisa
que apresentaram crescimento no Brasil. Desde o inicio da década de 2010, elas
demonstram forte crescimento no pais, ultrapassando a televisao como fonte de
noticias, tendo sido apontadas por cerca de 64% das pessoas entrevistadas como
um dos principais meios empregados para se informar em 2022.

Entre as redes sociais mais utilizadas pelos brasileiros para obter noticias, as
mais destacadas eram as plataformas de compartilhamento de videos - muitos dos
quais produzidos pelos proprios usuarios —, citadas por 43% dos entrevistados, e
aplicativos de trocas de mensagens instantaneas e chamadas de voz - usados como
fonte de noticias por 41% dos entrevistados.

Brasil: principais fontes de noticias - 2013-2022
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O crescimento do uso das redes sociais como fonte de noticias foi acompanhado
pela progressiva queda na confianca dos brasileiros nas informacdes que recebem.
Se, em 2015, 60% dos brasileiros confiavam nas noticias com que tinham contato
por diferentes meios, em 2022, apenas 48% das pessoas entrevistadas confiavam
nas informacoes recebidas.

De acordo com os dados apurados pelo IBGE, em 2021, os jovens entre 25 e 29
anos eram aqueles que mais utilizavam a internet. Nessa faixa etdria, 94,5% deles ha-
viam acessado a rede nos trés meses anteriores a pesquisa, um crescimento de quase
dois pontos percentuais em relacdo a pesquisa anterior, realizada em 2019. Os jovens
entre 14 e 19 anos também estavam mais conectados que nas

OUTRAS FONTES

IBGE Educa Jovens
Disponivel em: https://
educa.ibge.gov.br/jovens/
materias-especiais/21581-
informacoes-atualizadas-
sobre-tecnologias-da-
informacao-e-comunicacao.
html. Acesso em: 16 ago.
2024.

Essa matéria especial do
portal IBGE Educa apresenta
a analise de graficos sobre
o uso de tecnologias da
informacao e comunicagao
no Brasil, obtidos por meio
da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios
Continua 2021.

Fonte: NEWMAN, Nic. et al.
Digital News Report 2022.
[Oxford]: Reuters Institute,

2022.p. 117.

Os dados numéricos sobre as principais
redes sociais usadas pelos brasileiros para
obter noticias foram retirados de: NEWMAN,
Nic. et al. Digital News Report 2022.
[Oxford]: Reuters Institute, 2022. p. 117.

Os dados numéricos sobre o percentual de
utilizacdo de internet entre os jovens foram
retirados de: IBGE. Acesso a internet e a
televisdo e posse de telefone movel celular
para uso pessoal 2021. Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios Continua. Rio
de Janeiro: IBGE, 2022. p. 8.

pesquisas realizadas nos anos anteriores: 91,8% deles haviam Brasil: finalidades do acesso a internet pelos

utilizado ainternet no periodo, apresentando um crescimento

estudantes de escolas publicas - 2021
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Desigualdades no acesso a informacao no Brasil

Apesar daampliacao do acesso a internet no Brasil nos ultimos anos, a desigualdade no aces-
so a informacao ainda persiste no pais. Um dos motivos disso é a irregularidade nas condi¢des
de acesso, que se distribuem de maneira pouco uniforme no conjunto da populacédo. Analise,
por exemplo, o grafico sobre os dispositivos mais utilizados pelos estudantes para acessar a
internet. Os smartphones lideram a lista de dispositivos mais usados, tanto entre os estudantes
das escolas publicas quanto entre os das escolas privadas; no entanto, segundo a pesquisa do
IBGE, estes ultimos tém mais acesso a outros tipos de dispositivos, como microcomputadores,
smart TVs e tablets.

Brasil: dispositivos mais utilizados pelos estudantes para acessar
ainternet - 2021

%
100 9 98
80
60 Fonte: IBGE. Acesso a
internet e a televisdo
40
o1 e posse de telefone
20 - 8 movel celular para uso
] pessoal 2021. Pesquisa
Telefone mével  Microcomputador Televisdo Tablet Nacional por Amostra
celular (smartphones) (smart TV) de Domicilios Continua.
| Il Estudantes da rede privada [l Estudantes da rede publica | Rio de Janeiro: IBGE,
N J 2022.p.9.

Além disso, muitas vezes, o acesso a internet mével no pais é realizado por meio de pacotes
de dados limitados, o que proporciona um acesso de baixa qualidade a rede. Em alguns cendrios,
apenas aplicativos de mensagens e redes sociais sdo de livre acesso, o que acaba por estimular
a consulta exclusiva a eles, restringindo as possibilidades de pesquisa em outras fontes.

Outro fator que exerce influéncia no acesso a informacdo no Brasil é a infraestrutura desigual,
que ndo permite acessar regularmente os servigos dos provedores de internet, como é o caso de
inumeras favelas e de locais distantes dos grandes centros urbanos. O contraste de condi¢des de
participacdo nos fluxos de comunicacdo também esta relacionado as desigualdades regionais
e as existentes entre as zonas urbanas e as zonas rurais do pais. Conforme indicam os dados do
IBGE, na zona rural da Regiao Norte, por exemplo, em 2021 nédo havia ocorrido nenhum acesso
ainternet em mais de 40% dos domicilios.

Brasil: domicilios em que havia utilizacao da internet por situacao de domicilio (%) — 2021

100 194 92 92 gy 9394 9293 9394

Brasil Norte Nordeste Sudeste Sul Centro-Oeste
|-Total I Urbana -Rural|

g

Fonte: IBGE. Acesso a internet e a televisao e posse de telefone movel celular para uso pessoal 2021.
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua. Rio de Janeiro: IBGE, 2022. p. 5.
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¢ A producao da informacao no Brasil

A desigualdade no acesso a informacdo pode resultar no aumento da desinfor-
macao, ou seja, no crescimento da difusdo de informagdes falsas com aintencdo de
influenciar a opinido publica e provocar reacdes que favorecam os responsaveis por
elas. Pode implicar também a representacdo desequilibrada das diferentes culturas,
etnias e grupos sociais nos meios de comunicagao.

Some-se a isso as dificuldades na produgao de informacédo no Brasil. Em 2022,
o jornalista Dairan Paul publicou o artigo “O custo emocional de ser jornalista’, em
que apresenta alguns dos problemas que esses profissionais encontram atual-
mente no mercado de trabalho, relacionadas principalmente ao apoio financeiro
e estrutural para a realizacdo de reportagens investigativas, que demandam mais
tempo e investimento.

Exageros a parte, o jornalismo realmente exerce papel fundamental nas so-
ciedades. E jornalistas sabem disso. Recentemente, no primeiro ano de covid,
embora muitos profissionais se sentissem exaustos, boa parte relatou continuar
seu trabalho porque percebia nele a prestacao de um servigo essencial aos
cidadaos. Os dados sdo do relatério coordenado pelo Centro de Pesquisa Co-
municac¢ao & Trabalho (CPCT), ligado a USP. H4 uma ligacao direta aqui: uma
parcela de jornalistas se sente realizada quando exerce os valores que idealiza
sobre o jornalismo.

Esses valores, por outro lado, nem sempre sao atingiveis com tamanha facili-
dade. Investigar, denunciar e fiscalizar requer, em boa parte das vezes, uma in-
fraestrutura adequada. Além de caras, reportagens do tipo esbarram no problema
das redacgoes cada vez mais enxutas.

Quem consegue praticar esse tipo de jornalismo, entdao? No Brasil, boa parte
dos jornalistas sequer trabalha com jornalismo nos moldes tradicionais. Mais de
um terco atua fora da midia em fungdes como assessoria de imprensa e producdo
de contetdo para midia digital, afirma o Perfil do Jornalista Brasileiro 2021.

Os pesquisadores Jacques Mick e Sabina Estayno avaliam que hd um fendmeno

de “dualizacao estrutural” sobre as carreiras dos jornalistas brasileiros. Ha dois
grupos: uma minoria bastante homogénea, com menos de 2 mil profissionais (os
dados sao baseados no registro de 145 mil jornalistas, de 2012). Essa elite possui
remuneracao elevada, mais autonomia,
permanecem por mais tempo na profis-
sdo e gozam de maior visibilidadena TV,
rédio, jornal e internet. Na outra ponta,
o grupo majoritario dos jornalistas bra-
sileiros trabalha em equipes pequenas
e economicamente instéveis, possuem
pouca autonomia e estao submetidos a
condigoes adversas de trabalho (jorna-
da extensa, vinculo empregaticio fragil).
Uma realidade bem distante do sonho
romantico de ser jornalista [...].

PAUL, Dairan. O custo emocional de

ser jornalista. Observatoério da Imprensa,

Sao Paulo, 12 jul. 2022. Disponivel em:
https://www.observatoriodaimprensa.com.br/

desafios-do-jornalismo/o-custo-emocional-de- Jornalistas trabalhando durante a pandemia de covid-19 no Congresso
Nacional, em Brasilia, Distrito Federal. Fotografia de 2020.

ser-jornalista/. Acesso em: 16 ago. 2024.
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| RESPONDA NO CADERNO. |
- ATIVIDADES

1. Analise o grafico “Brasil: principais fontes de noticias — 2013-2022", na pagina 95, e relacione-o as principais
transformacdes na comunicacao no Brasil no século XXI.

2. Quais sao os principais fatores envolvidos na desigualdade do acesso a informacao no Brasil? Dé exemplos.

3. Analise a tirinha a seguir e, depois, responda as questoes.

Bichinhos de
jardim, tirinha
de Clara
Gomes, 2022.

© CLARA GOMES/BICHINHOS DE JARDIM

a. Por que um dos personagens da tirinha é qualificado por outro como “um cara estranho”?
b. Qual é arelagao entre o comportamento dos personagens e as transformagdes nos meios de comunicagao no Brasil?

4. Leia o texto a seguir e, depois, explique a relagao entre o acesso a informacao e aos direitos basicos.
O acesso a internet no Brasil é um retrato muito fiel das desigualdades sociais no pais. [...]
Nos tltimos anos, a dona de casa Luciana [...] ndo consegue exercer o direito de votar. “Meu
titulo é de Belford Roxo. [...] estou tentando transferir para ca e ndo estou conseguindo. Porque
liguei para 14 e eles falaram que € pela internet. S6 que nao tenho acesso a internet’, afirma. |...]
Quase 34 milhoes de brasileiros nunca acessam a internet [...].
Entre as causas da desigualdade do acesso estao deficiéncias de qualidade e distribuigdo do sinal e o custo
do servico e dos equipamentos. |...]

MENOS de um terco da populagéo brasileira tem acesso pleno a internet, mostra pesquisa. G1, Rio de Janeiro, 18 mar. 2022.
Disponivel em: https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2022/03/18/menos-de-um-terco-da-populacao-brasileira-tem-

acesso-pleno-a-internet-mostra-pesquisa.ghtml. Acesso em: 15 ago. 2024.
- J

; | RESPONDA NO CADERNO. |
@ AGORA, E HORA DE CRIAR

Nessa etapa, vocé analisou o consumo da informagao no Brasil atual e as desigualdades [nterdisciplinaridade
existentes no acesso a informagao. Agora, junto aos colegas, vocé ira analisar como esses  com matematica
dados se relacionam com a realidade da comunidade escolar.

1. Relina-se com os colegas de grupo e retomem o quadro produzido no final da Etapa 2 (paginas 92 e 93). Utilizem o
quadro para produzir graficos que permitam apresentar visualmente os resultados da pesquisa realizada por vocés.

2. Comparem os dados obtidos na pesquisa feita por vocés e os dados apresentados nas paginas 95 e 96. Juntos, avaliem:
» Os meios de comunicacao mais utilizados na comunidade escolar sao os mesmos apontados pela pesquisa na
pagina 957 Em caso negativo, quais sdo as principais diferencas?
» Os dispositivos mais utilizados para acessar a internet pela comunidade escolar sao os mesmos apontados pela
pesquisa na pagina 967
= As principais finalidades do acesso a internet pela comunidade escolar sao iguais ou diferentes daquelas apontadas
pela pesquisa na pagina 95?

Anotem as observacoes do grupo e elaborem hipoteses sobre os motivos de tais resultados. \/océs podem considerar,
por exemplo, as informagdes sobre a faixa etaria predominante dos entrevistados ou outros dados objetivos sobre
a comunidade da escola.

3. Elaborem uma apresentagao para comunicar o resultado da pesquisa. Utilizem os graficos produzidos e apresentem
as hipoteses levantadas pelo grupo. Esse material devera compor a reportagem a ser produzida no final do projeto.
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ETAPA

ll' Etica, consumo e informacao

As liberdades de expressao e de imprensa, garantidas pela Constituicdo Brasileira,
sdo consideradas pilares da democracia. Em razdo dessa importancia, é fundamental
discutir os aspectos éticos e sociais envolvidos na producdo e na difusao de informacao.

Nesta etapa, vocé vai )

- Compreender como uma informacao se torna noticia.

- Refletir sobre os dilemas éticos envolvidos nas praticas da drea de comunicacao.
« Examinar as relagdes entre informacao e consumo.

« Analisar criticamente materiais selecionados nas midias mais utilizadas pela comu-
nidade escolar.

- Elaborar um manual para a producao de contetido, de modo ético e responsavel.

¢ Como uma informacao se torna noticia?

Para refletir sobre os dilemas éticos na producéo de informacéo, é necessario com-
preender primeiro como, afinal, uma informacao se torna noticia. Pode-se entender
que uma noticia é a transcricao de uma informacéo ou fato verdadeiro, recente e de
interesse publico. Para tornar-se noticia, a informacao é verificada pelo jornalista que,
por meio de recursos de linguagem, deve torna-la objetiva, facil de entender e atraente
para o publico. Por isso, a noticia também é entendida como produto jornalistico.

Os motivos pelos quais uma informacao se torna noticia variam conforme os con-
textos politicos, econémicos e sociais estabelecidos na area de influéncia de um veiculo
de comunicacdo. A abordagem é influenciada pelo perfil do publico, pela audiéncia e
pelo meio de comunicacao utilizado.

Ha também fatores subjetivos que fazem parte desses critérios e sdo determinantes
no processo de decisao das pautas. Eles estdo relacionados aos principios e valores éticos
dos profissionais e dos veiculos de comunicacao e direcionam o que é publicado ou
divulgado. Portanto, essas escolhas sdo influenciadas por diversos fatores.

As discussdes sobre a
ética na imprensa sao cons-
tantes tanto no ambien-
te académico quanto nos
meios de comunicacao.

Redacdo de jornalismo em
Sao Paulo, estado de Sao
Paulo. Fotografia de 2019.
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A ética no jornalismo

Para garantir que a midia cumpra seu papel, é importante estar atento ao compromisso com
a ética e a responsabilidade social, de modo que as informagdes transmitidas sejam isentas de

manipulagoes.

E necessario desenvolver uma postura critica em relacao ao que as midias divulgam, pois, ao
mesmo tempo que elas podem ser meios para defesa dos interesses publicos, também podem
orientar tendéncias, estimular a venda de produtos e reforcar estereétipos e preconceitos,
naturalizando discursos estigmatizantes relacionados, por exemplo, ao género e a cor ou raga.

Cena do quadrinho Dias de areia, de Aimée de Jongh, publicado pela editora
Nemo, em 2022. Essa obra ficcional aborda a histéria de um jovem fotojornalista
contratado para registrar a situacdo da populagao atingida por uma enorme
tempestade de areia nos Estados Unidos nos anos 1930.

100

Quando produzem no-
ticias, os jornalistas devem
seguir o cédigo de ética da
profissdo. Entre os principios
estabelecidos destacam-se o
compromisso com a divulga-
¢ao de informacoes precisas,
corretas e veridicas e o in-
teresse social e coletivo nos
fatos noticiados. Uma noticia
nao deve ser produzida de
modo sensacionalista, com
base em imagens manipula-
das ou visando a vantagens
e ao favorecimento pessoal.
O jornalista deve verificar as
informacgdes e buscar provas
que deem fundamento ao
que divulga e, além disso,
deve ouvir todas as pessoas
envolvidas no fato transfor-
mado em noticia.

No entanto, alguns vei-
culos de comunicacao sao
conhecidos pelo uso de
abordagens sensacionalis-
tas, sobretudo para relatar
acontecimentos tragicos ou
fatos policiais. O uso de man-
chetes apelativas, termos
exagerados e imagens que
retratam a violéncia procuram
atrair a audiéncia, apostando
na mobilizacdo imediata de
sentimentos como a raiva, o
medo, ainseguranca e a curio-
sidade. Esse tipo de jornalismo
manipula sentimentos, com-
portamentos e opinides, e, em
muitos casos, ha imprecisao
no conteudo transmitido.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.



Reprodug@o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A espetacularizacao da midia e o Marco Civil
da Internet

Para o professor de filosofia da Universidade de Sao Paulo (USP), Renato Janine
Ribeiro, a l6gica do consumo leva a“espetacularizagcao da imprensa”. O termo espeta-
cularizagéo esta relacionado a ideia de “sociedade do espetaculo’, desenvolvida nos
anos 1960 pelo francés Guy Debord. Para ele, as sociedades modernas teriam como
caracteristica principal a inversdo da realidade, fruto da manipulacéo e da distorcao
dos fatos promovida pelos meios de comunicacao que, por meio de suasimagens e re-
presentacoes, teriam a capacidade de alterar nossas percep¢des sobre o que vivemos.

Além disso, com a popularizacao da internet, as noticias e informacdes nao sédo
disseminadas apenas por profissionais da area de comunicacdo. Muitos produtores
de contelido nao se preocupam com a checagem da veracidade dos fatos, buscando
apenas causarimpacto e chocar o publico, “cacar likes”, ou vender produtos por meio
da divulgacao do conteudo. Por isso, é importante estar atento a intencionalidade
dos conteldos que consumimos.

Por motivos como esse, e pelo aumento dos casos de ciberbullying e de crimes ciber-
néticos, em 2014 foi aprovado pelo Congresso Nacional o Marco Civil da Internet, que
estabelece principios e garantias do exercicio da cidadania nos meios digitais, além da
diversidade, daliberdade de expressao e da protecao da privacidade e de dados pessoais.

A liberdade de imprensa

A imprensa, muitas vezes, encontra dificuldades para apurar os fatos e transmi-
tir noticias livremente, pois tais atividades podem contrapor-se aos interesses de
grupos politicos, de organizacdes criminosas ou de grandes corporacgdes que nao
tém responsabilidade social e ambiental.

Censura, detencgoes arbitrarias, perseguicao e intimidacao de jornalistas, ainda
hoje limitam o trabalho da imprensa, cuja liberdade é considerada ameagada em
diversos paises do mundo, como representado no mapa. Segundo a organizagao
Reporteres sem Fronteiras, em 2022, cerca de 533 jornalistas foram presos ao exer-
cer seu trabalho, ao menos 57 jornalistas foram assassinados, 65 haviam sido feitos
reféns e 49 estavam desaparecidos.

O cerceamento da imprensa fere as liberdades fundamentais, o direito a infor-
macao e a pluralidade de ideias. Denunciar violacdes de direitos humanos é papel
fundamental da imprensa, que deve ser protegida e resguardada.

Mundo: liberdade de imprensa - 2022

A citacdo de Renato Janine Ribeiro
foi retirada de: XAVIER, Gustavo.
Renato Janine Ribeiro aponta
problemas da imprensa brasileira.
Jornal da USP, Sao Paulo, 10 maio
2016. Disponivel em: https://jornal.
usp.br/radio-usp/renato-janine-
ribeiro-aponta-problemas-da-
imprensa-brasileira/. Acesso em:

16 ago. 2024.

Os dados numéricos sobre prisdes,
assassinatos e desaparecimentos de
jornalistas foram retirados de: NOVO
recorde de jornalistas presos no
mundo. Repérteres sem fronteiras,
[s. 1.1, 14 dez. 2022. Disponivel em:
https://rsf.org/pt-br/novo-recorde-de-
jornalistas-presos-no-mundo.
Acesso em: 16 ago. 2024.
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Fonte: A LIBERDADE de imprensa no mundo em 2022. Repdrteres sem Fronteiras, [s. .], maio 2022. Disponivel em:
https://rsf.org/sites/default/files/medias/file/2022/05/CARTE_2022%20PT.pdf. Acesso em: 16 ago. 2024.
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Metonimica: relativo a
metonimia; uso de uma palavra
em lugar de outra em razdo de
sua significacdo relacionada com
a primeira, como usar o nome do
autor em lugar do nome da obra.

Jovem promove a venda de
cosméticos durante live em
uma rede social. Pulilan, na

Filipinas. Fotografia de 2024.

Na atualidade, influenciadores
digitais sdo reconhecidos por
divulgar produtos, associando-
os a determinado estilo de vida,
ainda que, muitas vezes, nao
anunciem que se trata de uma
propaganda.
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¢ Informacao e consumo

Manter uma postura critica em relagao aos contelddos consumidos e divulgados
nas mais diversas midias inclui ficar atento ao modo como esses materiais podem
ter os objetivos de estimular a venda de determinados produtos ou de orientar
tendéncias. Nas redes sociais, por exemplo, ndo é incomum deparar-se com trends,
conteudos populares com os quais milhdes de usudrios interagem e que, seguindo
a légica dos algoritmos, sao compartilhados por cada vez mais usudrios, obtendo
a atencdo de um numero crescente de pessoas.

Aideia de tendéncia, contudo, ndo nasceu com as redes sociais. Para o sociélogo
Zygmunt Bauman, a nocao de tendéncia é caracteristica da cultura das sociedades
de consumo. Desde ha muito, essa nocao é relacionada aos discursos da moda e
tem destaque em meios de comunicacdo anteriores aos digitais. Para Bauman, a
questdo das tendéncias revela as preocupag¢des humanas com o reconhecimento
social que, nas sociedades de consumo, esta relacionado ao ato de “estar (e per-
manecer) a frente”, entendido como um meio de obter aprovacdo, tracando a linha
entre o “sucesso” e 0 “fracasso”. Nas palavras dele:

[...] numa sociedade de consumidores, em que os vinculos humanos tendem a ser
conduzidos e mediados pelos mercados de bens de consumo, o sentimento de
pertenca nao é obtido seguindo-se os procedimentos administrados [...] por essas
“tendéncias de estilo” aos quais se aspira, mas por meio da prépria identificacao
metonimica do aspirante com a “tendéncia’ [...] seus resultados sao apresentados
com a ajuda de “marcas de pertenca” visiveis, em geral, encontraveis nas lojas. Nas
“tribos pés-modernas [...], “figuras emblemadticas” e suas marcas visiveis [...] substi-
tuem os “totens” das tribos originais. Estar a frente portando os emblemas das figuras
[...] datendéncia de estilo escolhido por alguém [...] concederia o reconhecimento
e a aceitacao desejados, enquanto permanecer a frente € a tinica forma de tornar
tal reconhecimento seguro [...]. “Estar a frente” indica uma chance de seguranca,
certeza e de certeza de seguranca - exatamente os tipos de experiéncias de que
avida de consumo sente falta [...] embora seja guiada pelo desejo de adquiri-la.

BAUMAN, Zygmunt. Vida para consumo: a transformacdo das pessoas em mercadoria.
Rio de Janeiro: Zahar, 2007. p. 102-103.

EZRA ACAYAN/GETTY IMAGES
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Nas etapas anteriores, ao longo da condugao das entrevistas e da aplicacao
dos questionarios, possivelmente vocé recebeu respostas diferentes sobre como
as informacdes obtidas nas midias influenciam os desejos de consumo. Serad que
alguma delas se parece com as do historiador e fil6sofo René Girard?

Para Girard, os humanos desejam imensamente, mas ndo sabem exatamente o
qué. Isso daria forma ao desejo mimético, mecanismo segundo o qual desejamos
aquilo que outras pessoas desejam. Em geral, essas pessoas sao figuras que des-
frutam de status social, as quais ele chama de “mediadores do desejo”. Para tentar
obter o mesmo prestigio do mediador e evitar a necessidade de questionar quais
sa0 0s Nossos proprios desejos, segundo Girard, copiamos o desejo do mediador
de forma inconsciente, confundindo-o com a vontade de sermos “nés mesmos".
Serd que esse mecanismo pode ser identificado nas relagdes estabelecidas com
as informacoes veiculadas nas midias? Como esse mecanismo e o desejo de “estar
a frente” podem estimular o consumismo e o consumo excessivo de informacao?

Mimético: relativo ao termo
grego mimesis, que significa
literalmente “imitacao”.

[ RESPONDA NO CADERNO.

- ATIVIDADES

-

1.

Em 5 de junho de 2022, o jornalista britanico Dom Phillips e o indigenista brasileiro Bruno Aradjo Pereira
desapareceram em Atalaia do Norte, no Amazonas. O jornalista pretendia entrevistar liderancas indigenas e das
comunidades ribeirinhas para um novo livro. Dez dias depois, seus corpos foram encontrados e seus assassinos,
presos. Em grupo, pesquisem as diferentes maneiras por meio das quais esse evento foi abordado nas midias
e arelacao entre o evento e a liberdade de imprensa.

Permanecam em grupo para pesquisar, selecionar e analisar materiais extraidos das midias mais utilizadas pela
comunidade escolar, conforme a pesquisa realizada nas etapas anteriores. Cada grupo podera pesquisar manchetes,
noticias, reportagens, videos ou postagens, analisando se eles:

» demonstram abordagens sensacionalistas;

= reforcam esteredtipos ou preconceitos;

» incentivam o consumismo;

= divulgam produtos e servicos sem indicar se tratar de publicidade;

utilizam dados falsos, pouco confiaveis, ou nao utilizam dados corretos, cientificos ou verdadeiros.

Apresentem os materiais selecionados para a turma. Demonstrem o porqué da escolha, indicando as violagoes
cometidas e as boas praticas que poderiam ter sido adotadas. Reservem os minutos finais da apresentacao para
ouvir a opiniao dos colegas sobre os problemas analisados e as praticas que poderiam ter sido adotadas.

J

]

[ RESPONDA NO CADERNO.
@ AGORA, E HORA DE CRIAR

Nessa etapa, vocé refletiu sobre o conceito de noticia e avaliou os dilemas éticos envolvidos na producao de infor-
macao. Além disso, refletiu sobre a espetacularizacao nos meios de comunicacao e as relagdes entre informacao e
consumo. Agora, junto aos colegas, ira definir os principios que os grupos deverdo seguir ao produzir a reportagem
sobre o consumo e a producao responsavel de informacao no final do projeto.

Relina-se com os colegas de grupo para debater quais principios vocés consideram fundamentais para garantir a
confiabilidade da informacao. Discutam quais devem ser as condutas adotadas para criar contetido de forma ética
e responsavel, produzindo materiais isentos de manipulacdo e que respeitem as diferencas. Considerem:

= aspectos gerais, como a escolha das pautas, a busca por fontes confiaveis, a verificacao dos fatos e o tratamento
respeitoso com as pessoas retratadas;

» aspectos especificos, como evitar o uso de manchetes sensacionalistas, estabelecer critérios para a selegao das
imagens e apresentar mais de uma perspectiva sobre o mesmo fato ou fenémeno, incluindo diferentes especialistas.

Ao final, anotem os principios e os procedimentos definidos pelo grupo.

Os grupos devem compilar e apresentar os principios e os procedimentos escolhidos. Com o auxilio do professor,
a turma escolhera quais principios serao adotados por todos na producao da reportagem ao final do projeto.

Elaborem uma versao escrita do manual para a producao de contetido de modo ético e responsavel, apresentando
os principios definidos pela turma. Vocés podem utilizar o formato de cartilha ou elaborar uma lista objetiva com
as regras que os grupos devem seguir.
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PRODUZINDO

Retomando as etapas

Cada uma das etapas deste projeto contribuiu para que vocé e seus colegas chegassem até aqui. Na Etapa 1,
vocés realizaram entrevistas com pessoas de diferentes faixas etarias para investigar como as mudancas na co-
municacao afetaram a relacdo delas com a informacéo. Na Etapa 2, vocés aplicaram questionarios para conhecer
os habitos da comunidade escolar relacionados aos meios de comunicacdo. Na Etapa 3, vocés compararam os
dados obtidos nos questionarios com estatisticas nacionais e produziram uma apresentacao. Por fim, na Etapa 4,
vocés elaboraram um guia para a producdo de contetido de modo ético e responsavel. Agora, vocé e seus colegas
vao reunir os produtos de cada uma dessas etapas para produzir uma reportagem sobre o consumo e a producdo
responsavel de informacao.

Criando uma reportagem

Antes de comecar, é importante entender a diferenca entre noticia e reportagem. A noticia envolve um con-
teudo factual, uma informacao cuja necessidade de divulgacdo é associada ao momento da publicacdo — por
exemplo, a noticia de um alagamento ou do resultado de um jogo esportivo.

Ja a reportagem traz outros elementos, pois abarca um tema complexo por meio de diferentes angulos e o
contextualiza no tempo e no espaco, apresentando dados de pesquisas e opinides de pessoas envolvidas e de
especialistas; além disso, pode conter uma analise mais aprofundada dos eventos ou processos em questao. Isso
significa que a reportagem tem cardter investigativo, envolve pesquisas, entrevistas e a apuracdo de dados em
fontes diversas. O produto final deste projeto se enquadra no conceito de reportagem. |nterdisciplinaridade

com lingua portuguesa

NOTICIA REPORTAGEM

- Contém analise de causas, consequéncias, efeitos
e alcance de um fato ou processo.

- Envolve investigacao, trabalho de campo e pesquisa,
e requer mais tempo para elaboracéo.

« Tem conteudo continuo, ou seja, o interesse em sua
leitura pode se estender por mais tempo do que ocorre
com as noticias.

« Apresenta um fato de forma simples
e objetiva.

- Euma publicacioimediata e de contetido
com validade de curto prazo, divulgada no
momento seguinte a ocorréncia do fato.

 Tem conteudo factual, do cotidiano.

Fonte: FELIX, Fernanda. Diferenca entre noticia e reportagem de acordo com a: forma, pauta e lide. Academia do
Jornalista, Rio de Janeiro, 6 mar. 2018. Disponivel em: em: https://academiadojornalista.com.br/producao-de-texto-
jornalistico/diferenca-entre-noticia-e-reportagem-de-acordo-com-forma-pauta-e-lide/. Acesso em: 16 ago. 2024.

MONKEY BUSINESS IMAGES/SHUTTERSTOCK / DABOOST/
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llustracdo para
fins didaticos
representando
estudantes
trabalhando em
conjunto.
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Objetivo
Produzir e publicar uma reportagem sobre o consumo e a producao responsavel de informacao. A reporta-
gem pode ser produzida em formato de video ou em versdao impressa.

Procedimentos

- Elaborar o roteiro: o grupo deve reunir todos os materiais produzidos em “Agora, é hora de criar”ao longo do
projeto e conversar sobre os resultados das pesquisas. Definam os objetivos da reportagem e listem o que sera
necessario elaborar:

- titulo ou manchete: texto curto que deve atrair a aten¢ao, destacando o assunto que serd tratado;

- titulo secundario ou descricao do video: texto complementar ao titulo ou manchete com informacées adi-
cionais e uma questao sobre o conteuido explorado no material;

- contextualizacao: apresentacdo do tema e das principais questoes e informagdes que nortearam a reportagem;

- corpo da reportagem: conjunto articulado dos elementos da reportagem, no qual sao apresentadas infor-
macgdes mais detalhadas, elementos visuais (como os graficos), trechos das entrevistas etc., para responder as
questdes apresentadas no titulo secundario e na contextualizacao.

- Selecionar os materiais: definido o roteiro, selecionem os materiais que serdo utilizados. Facam a selecao
pensando nos seguintes critérios:

- escolham os trechos das entrevistas que serao utilizados. Em caso de produc¢ao audiovisual, privilegiem registros
com boa qualidade de som e video;

- separem o material gréfico, priorizando aqueles que respondam as questdes introduzidas no inicio da reportagem;

- identifiquem, no roteiro, os pontos nos quais cada material serd inserido.

+ Produzir e editar a reportagem: escrevam todos os textos que farao parte do video. Gravem a locucdo em
ambiente fechado, com a menor interferéncia possivel de ruidos. Utilizem um editor de video para transformar
todo o material audiovisual em um Unico arquivo. O video deve ter de 5 a 10 minutos, e seu formato deve ser
compativel com o meio de publicacao, como plataformas de videos on-line, blogs ou redes sociais.

Plano B

A reportagem terd prioritariamente o formato de video para veiculacdao on-line. Como opcao, ela pode ser
produzida na versao impressa, em formato de poéster, para ser afixado em um mural na escola, ou de folheto,
para distribuicdo. Nesse caso, distribuam os exemplares em um local de facil acesso. Outra sugestao é inclui-
-la no jornal da escola (caso exista) ou imprimir uma edicdo especial, com as reportagens de todos os grupos,
e distribuir na comunidade escolar.

- COMPARTILHANDO

1. Defina com o professor e os colegas a plataforma de videos on-line, blog ou rede social ou outro meio pelo qual
areportagem sera publicada.

2. Publiquem a reportagem conforme definido pela turma. Se possivel, criem um grupo para troca de ideias e
referéncias sobre o consumo consciente de informacao. Desse modo, as discussoes desse projeto podem ser
ampliadas, ou mesmo se tornar permanentes.

3. Divulguem onde a reportagem pode ser encontrada. Se tiverem autorizacao, facam andncios nos murais da
escola, por exemplo, instigando a leitura das reportagens por meio de dados e questdes sobre o consumo

de informacao na comunidade escolar.
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AVALIANDO

Autoavaliacao

Individualmente, considere os itens do quadro a seguir para avaliar sua aprendizagem e sua participacao

nas etapas do projeto e na producdo da reportagem.

Registre sua autoavaliacdo no caderno. Depois, analise suas respostas. Retome conceitos ndo aprendidos e discuta
com o professor maneiras de aprimorar os pontos nos quais vocé assinalou as opc¢des "mais ou menos" ou "nao".

ETAPA 1

Critérios de avaliacao

Compreendi as mudancas nos meios de comunicagao ao longo do tempo e seus impactos
para a sociedade?

Percebi a importancia da internet para a histéria dos meios de comunicagao?

Participei das entrevistas sobre como as transformagées nos meios de comunicagao
afetaram as formas de se relacionar com a informagao?

Argumentei, defendi meu ponto de vista e respeitei as decisdes tomadas pelo grupo
durante a realizacéo e o registro das entrevistas?

Sim

Mais ou
menos

=
[°n
(<]

ETAPA 2

Critérios de avaliacao

Compreendi as transformac¢des no modo de produzir e consumir informagdes ocorridas
nas Ultimas décadas?

Compreendi a importancia de consumir conscientemente as informagoes veiculadas nos
meios de comunicacdo?

Identifiquei os meios de comunicagdo mais utilizados pelos nativos digitais para ter
acesso as informagdes?

Participei da producdo, da aplicacdo e da anélise dos questionarios da pesquisa?

Consegui estabelecer uma boa comunica¢ao com o publico-alvo, considerando
diferentes contextos da comunidade escolar?

)
3

Mais ou
menos

Nao

ETAPA 3

Critérios de avaliacao
Ampliei meus conhecimentos sobre a producédo e o consumo de informagdo no Brasil?

Compreendi os impactos das desigualdades sociais, regionais e outras no acesso a
informacao no Brasil?

Comparei os dados obtidos na pesquisa da Etapa 1 com as estatisticas nacionais sobre o
mesmo tema?

Participei da producdo dos gréficos e da apresentagao dos resultados da pesquisa do grupo?

)
3

Mais ou
menos

Nao

ETAPA 4

Critérios de avaliacao

Identifiquei os motivos pelos quais uma informacao se torna noticia e compreendi a
importancia da liberdade de imprensa?

Analisei publicagoes e refleti sobre as implicagdes da produgao, divulgacdo e consumo
de informagoes?

Sim

Nao
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Percebi que profissdes ligadas a drea de comunica¢do, como as de jornalista e de
produtor de conteuido, exigem decisdes que devem ser pautadas pela ética e pela
responsabilidade?

Contribui para a elaboragao do guia para producédo de contetdo de modo ético e
responsavel?

Argumentei, defendi meu ponto de vista e respeitei as decisdes tomadas pelo grupo
durante a elaboragédo do guia para producédo de conteudo de modo ético e responsavel?

PRODUZINDO

Critérios de avaliacao

Participei da organizacdo dos produtos construidos ao longo do projeto, bem como da
elaboracdo do roteiro da reportagem?

Realizei as tarefas com compromisso e dedica¢dao?
Contribui com a producédo da reportagem dando sugestoes e assumindo responsabilidades?
Contribui para a publicacdo da reportagem e para sua divulgacdo na comunidade escolar?

Sinto-me mais preparado para lidar com as informagdes que chegam a todo instante de
forma responsavel e consciente?

v
3

=
Qe
(<}

Avaliacao do projeto

Junte-se aos colegas e avaliem a producdo e divulgacdo da reportagem. Para isso, discutam os itens do
quadro a seguir. Registrem no caderno as respostas que deram a cada item.

Depois, socializem as respostas do grupo com os demais estudantes. Conversem sobre os pontos positivos
do projeto e sobre os aspectos que podem ser aperfeicoados. Durante essa conversa, refiram-se a situacoes,

€ Nao a pessoas.
AVALIACAO

Critérios de avaliacao

As entrevistas sobre os impactos das transformacdes dos meios de comunicagao
enriqueceram as perspectivas abordadas na reportagem?

O roteiro das entrevistas contribuiu para estimular a expressao dos entrevistados sobre o tema
Houve registro escrito, em dudio, visual ou audiovisual das entrevistas?

Os resultados da pesquisa estatistica forneceram um panorama do consumo de
informacdes na comunidade escolar?

O grupo comparou os dados obtidos na pesquisa na comunidade escolar e os dados
nacionais sobre o tema levantando hipéteses objetivas para as eventuais diferencas?

O grupo contribuiu para a elaboracédo coletiva do manual para a producdo de contetido
de modo ético e responsavel?

A reportagem ficou compreensivel e atraente para o publico?

A reportagem fez uso de diferentes linguagens (verbal, visual, sonora e/ou digital)?
O grupo soube lidar com a pluralidade de ideias e demonstrou isso na reportagem?

A divulgacao da reportagem contribuiu para ampliar a discussdo sobre esse tema na
comunidade escolar?

A producao da reportagem sensibilizou os integrantes do grupo a respeito da
necessidade de produzir e consumir informagdes de forma responsavel e consciente?

A reportagem sensibilizou a comunidade escolar a respeito da necessidade de produzir e
consumir informagdes de forma responsavel e consciente?

O projeto colaborou para que os estudantes se aproximassem e se compreendessem melhor?

Sim

Mais ou
menos

=
-0
(<]

1

o

7
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PROJETO

O problema das
noticias falsas

TEMA CONTEMPORANEO: VIDA FAMILIAR E SOCIAL

Mas sera
ueisso é ‘L
Todo mur[do q o7 Essa noticia
ver: ¢ 5
do grupo 56 fala erdade falsa é
dessa noticia. absurdal
Sera

llustracdo artistica para fins didaticos representando jovens em um parque reagindo as informagdes
veiculadas por meio da internet.

Vocé certamente ja ouviu falar em fake news, noticias falsas que imitam o formato de um
artigo jornalistico e tém como objetivo enganar e manipular intencionalmente a opiniao publica
sobre um assunto, evento ou individuo.

Com o uso da internet e das redes sociais, a difusao de informacdes falsas se tornou rapida e
de dificil controle, alcancando um nimero enorme de pessoas em pouco tempo. Neste projeto,
vocé vai refletir sobre esse problema e descobrir o que é possivel fazer para evitar ser enganado
e transmitir desinformacéo. Para iniciar essa reflexdo, converse com os colegas sobre as seguintes
questoes:

+ Vocé conhece um exemplo de noticia falsa?

« As noticias falsas sao a Unica modalidade de desinformacao?

+ Quais sdo os motivos da producéo e da distribuicdo de desinformacao on-line?

« De que modo a desinformacao pode causar prejuizos a sociedade?

- Quais areas do conhecimento e profissdes estao ligadas ao combate a desinformacgao?

ANDRE DOIS/ARQUIVO DA EDITORA
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CONHECA O PROJETO

Este projeto visa apresentar e problematizar as noticias falsas, discutir as terminologias

adequadas para tratar da desinformacao digital e avaliar seus impactos na vida cotidiana e nas
relagdes sociais. O projeto discute os papéis dos agentes envolvidos na producao e distribuicao
de desinformacao e as areas de conhecimento e profissdes que podem ser mobilizadas para
combaté-la. Sdo apresentados, também, procedimentos de checagem de informacao, que
irdo contribuir para a producdo de cartdes informativos, que podem ter formato digital ou
impresso, e devem analisar e desarticular noticias falsas em circulagdo na comunidade em
que vocé e os colegas vivem.

Para qué?

BRUNO ROSAL/ARQUIVO DA EDITORA

Entender o que sdo noticias falsas.

Conhecer a terminologia usada para designar os tipos de desinformacao.

Compreender como a desinformacdo manipula a opinido publica.

Refletir sobre os impactos da disseminac¢ao de desinformacdo na vida cotidiana.
Identificar e caracterizar os agentes dos processos de producao e distribuicao de desinfor-
macao, bem como a atuacéo de profissionais envolvidos no combate a ela.

Identificar e refutar noticias falsas por meio de argumentacao coerente, com base em fatos,
dados e conhecimentos cientificos.

Divulgar técnicas de refutacdo de noticias falsas usando as linguagens verbal, visual e digital
a fim de comunicar ideias e contribuir para o combate a desinformacao.

llustracdo artistica para fins didaticos representando a identificacdo de noticias falsas
disseminadas na internet.
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CONHECA O PROJETO

Os dados numéricos sobre

o percentual de brasileiros
preocupados com o que é verdadeiro
ou ndo na internet foram retirados
de: NEWMAN, Nic. et al. Digital
News Report 2020. [Oxford]: Reuters
Institute, 2022. p. 18. Os dados
numeéricos sobre a prevaléncia da
desinformagéo entre idosos nos
Estados Unidos foram retirados

de: GUESS, Andrew; NAGLER,
Jonathan; TUCKER, Joshua. Less
than you think: prevalence and
predictors of fake news dissemination
on Facebook. Science Advances,

v. 5,n. 1, 9jan. 2019. Os dados
numéricos sobre recebimento e
compartilhamento de noticias falsas
por brasileiros em 2019 foram
retirados de: POYNTER INSTITUTE
FOR MEDIA STUDIES. A Global
Study on Information Literacy.
Understanding generational behaviors
and concerns around false and
misleading information online. ago.
2022. p. 32, 38.

Vocé ja avaliou se uma noticia era verdadeira antes de compartilha-la nas redes
sociais? Hoje essa pratica tem se tornado cada vez mais comum, mas muitas pessoas
ainda divulgam informacdes on-line sem antes checar sua veracidade, contribuindo
para a disseminacao de desinformacao, que pode prejudicar individuos e sociedades.

A desinformacédo é um problema global e adquire caracteristicas diferentes de
acordo com a realidade social de cada pais. Nos Estados Unidos, por exemplo, uma
pesquisa publicada em 2019 revelou que idosos sdo os que mais acreditam em
artigos falsos, compartilhando-os sete vezes mais que os jovens.

No Brasil, segundo levantamento feito pelo Poynter Institute, instituicdo de en-
sino e pesquisa estadunidense, em 2019, quatro em cada dez brasileiros afirmaram
receber noticias falsas todos os dias. Além disso, 43% afirmaram ja ter enviado uma
postagem, video, imagem ou noticia que mais tarde perceberam ser falsa.

De acordo com o relatério Digital News Report, produzido pela agéncia de noticias
Reuters em parceria com a Universidade de Oxford, no Reino Unido, em 2020, o
Brasil estava em primeiro lugar no ranking de preocupacao com o que é verdadeiro
ou ndo na internet. O relatério apontou que 84% dos brasileiros estavam muito
ou extremamente preocupados com o que era real ou falso na internet. A mesma
pesquisa constatou que pouco mais da metade dos brasileiros, 51%, concordava
que podia confiar nas noticias.

Mundo: proporcao de pessoas que concordam que podem confiar nas noticias - 2020

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Fonte: NEWMAN, Nic. et al.
Digital News Report 2020.
[Oxford]: Reuters Institute,
2022.p. 15.

Vs
.

As noticias falsas sdo convincentes e é dificil controlar sua difusdo. Além disso,
nao é facil para as autoridades descobrir sua origem para punir os responsaveis.
Muitas delas sdo criadas para manipular a opinido publica, interferindo na vida
politica e social. Outras sdao criadas para vender produtos ou roubar dados de
usuarios da internet meio de phishing. Nessa pratica, hiperlinks maliciosos sao
inseridos em anuncios chamativos, a fim de capturar os dados de quem os acessa.
Entre os objetos mais comuns desses antincios estdo as ofertas falsas de emprego
e os produtos para a salde enganosos.

Phishing: derivado do termo
em inglés fishing (“pesca”),
relacionado ao roubo de dados
pessoais em meios eletrénicos.

Hiperlinks: hipermidias
formadas por trecho de texto
ou outro elemento que, ao ser
acionado, direciona a ou exibe
outro hiperdocumento.

Para modificar esse estado de coisas, é fundamental conscientizar a populacao
sobre como a desinformacéo digital afeta negativamente as sociedades e sobre as
formas de combaté-la.
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Neste projeto, vocé e os colegas terao a oportunidade
de participar de uma acgdo colaborativa, desenvolvendo
cartdes informativos sobre estratégias para averiguar a
veracidade das informacoes on-line. Vamos Ia?

Com o qué?

Para realizar este projeto, vocés vao precisar de:

computador e/ou smartphone com acesso a internet;
aplicativos de design grafico e/ou impressora e papel
para impressao;

materiais para escrita (papel, lapis, borracha e canetas);
fitaadesiva, cola e papel plastico adesivo transparente.

Este projeto estad organizado em quatro etapas para
que vocé e os colegas possam refletir sobre diferentes
aspectos do tema e criar um produto final.

ETAPA 1

Nesta etapa, vocé vai explorar o que sao noticias
falsas e compreender outras modalidades de desordem
informacional. Vocé também vai conhecer as motivacdes
e as temdticas mais frequentes da desinformacao e re-
fletir sobre suas consequéncias individuais e coletivas,
considerando aresponsabilidade de todos os envolvidos
nas praticas digitais, com destaque para os profissio-
nais que atuam no campo das tecnologias digitais de
comunicacao e informacéo. Ao final da etapa, vocé vai
pesquisar como se dd a circulacdo de desinformacao
entre seus familiares e amigos.

ETAPA 2

Ao longo da segunda etapa, vocé estudara casos
e efeitos da desordem informacional em diferentes
momentos historicos e refletira sobre a relacéo entre o
contexto social e os efeitos da desordem informacional,
além de identificar a importancia da atuacao de profis-
sionais da drea de comunicacao para o letramento digi-
tal e o combate a desinformacao. Por fim, vai analisar as
noticias falsas coletadas na primeira etapa, identificando
0s temas, 0s meios e as estratégias usados para a difusao
de desinformacao na sua comunidade.

ETAPA 3

Nesta etapa, vocé vai conhecer alguns procedimen-
tos de checagem de fatos e a atuacdo de agéncias e

profissionais que se dedicam a verificar e desmentir
noticias falsas. Depois, terd a oportunidade de aplicar
esses procedimentos na analise das noticias falsas
coletadas nas etapas anteriores.

ETAPA 4

Na ultima etapa, vocé vai explorar a nogao de
curadoria, além de discutir e estabelecer critérios
para a organizacao das noticias falsas reunidas nas
etapas anteriores. Essa selecao servira de base paraa
criacao dos cartées informativos, digitais ou impres-
sos, no final do projeto.

Sugestao de cronograma

O projeto podera ser desenvolvido em dezenove
aulas, além do periodo complementar para a apre-
sentacao dos cartdes informativos. As aulas podem
ser distribuidas para que o projeto seja adequado a
um bimestre, um trimestre ou um semestre.

Duracao do projeto: dezenove aulas de aproximadamente
cinquenta minutos e um periodo complementar para

apresentacao
Atividade Duracao

Abertura e Conheca

. duas aulas
o projeto
Etapa 1 trés aulas
Etapa 2 trés aulas
Etapa 3 trés aulas
Etapa 4 trés aulas

quatro aulas e periodo
Produzindo e Compartilhando complementar para
apresentacao

Avaliando uma aula

ApOs percorrer essas etapas, vocé e os colegas
criardo os cartdes informativos. Para isso, utilizardo
os conhecimentos adquiridos no percurso e as fer-
ramentas de edicao de texto e imagem disponiveis.
Depois, divulgarao os cartées na comunidade esco-
lar. Ao final, cada um devera avaliar seu desempenho,
o projeto e o resultado do trabalho da turma.

Sugere-se que os professores de histéria e/ou
sociologia liderem o desenvolvimento deste projeto.
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ETAPA

A desordem informacional

Nesta primeira etapa do projeto, vocé estudara a problematica da desinforma-
¢do on-line. Primeiro, conhecera o fendbmeno da desordem informacional; depois,
examinard os tipos de contetido que a compdem e suas diferentes tematicas.

Nesta etapa, vocé vai )

« Compreender o conceito de desordem informacional.

- Examinar as tematicas e as motivacdes das noticias falsas.
- Refletir sobre as consequéncias das noticias falsas e a responsabilidade relacio-
nada a producdo e a divulgacdo de conteuddo na internet.

- Realizar uma entrevista e coletar exemplos de noticias falsas que circulam em
seu meio familiar e social.

N J

¥ Noticias falsas e desordem
informacional

Vocé ja deve ter se deparado com o uso do termo em inglés fake news, que
significa, literalmente, “noticia falsa” Ele é usado para dar nome aos conteudos
falsos produzidos e distribuidos de modo a parecerem verdadeiros. A expressao se
tornou muito popular a partir de 2016, durante a campanha eleitoral presidencial
dos Estados Unidos, quando perfis em redes sociais e paginas maliciosas divulga-
ram noticias falsas sobre um dos candidatos daquela disputa. No Brasil, o termo se
popularizou em um contexto de expansdo do acesso a internet no pais.

Apesar de ndo ser novidade, no mundo contemporaneo, a divulgacdo de no-
ticias falsas se distingue pela escala: atualmente, podemos produzir, armazenar e
distribuir uma quantidade imensa de informagdo em propor¢des inéditas, tanto de
volume como de alcance.

OBJETO DIGITAL [zloe (<217 0]

combate a desinformacéao

A quantidade de informacao falsa que circula nas midias digitais configura um
cendrio que alguns pesquisadores da drea da comunicacdao chamam de desordem
informacional. No cenario de

ascensao das midias digitais,

0s estudiosos usam esse termo

para se referir a uma espécie de

anomalia no campo da informa-

¢ao, caracterizada pela“poluicao

informacional”em escala global.

© DUKE

Fake news, charge
de Duke, 2019.
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ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Modalidades de desordem informacional

Diante do volume de informagdes com que nos deparamos diariamente, é inevi-
tavel termos de lidar com a desordem informacional: as vezes, informacgoes falsas
decorrentes de erros nao intencionais, como equivocos na leitura, na andlise ou no
tratamento de dados, problemas de traducdo ou contetidos humoristicos e ficcionais
mal compreendidos levados a sério.

Em outros casos, como os das noticias falsas, as informagdes sao criadas,
manipuladas e publicadas com a intencao deliberada de causar dano e obter
ganhos. Esse é o contexto da chamada desinformacao, que inclui a divulgacao
de informacdes tiradas de contexto, como noticias antigas publicadas como
atuais ou creditadas erroneamente a fontes oficiais. A desinformacao abrange
ainda as informacdes integralmente fabricadas, que, apesar de eventualmente
aparentarem objetividade, citarem fontes e conterem hiperlinks, usam fontes
falsas e direcionam os leitores para paginas igualmente enganadoras para tentar
corroborar a informacao infundada apresentada.

Ha também informacgoes maliciosas, produzidas e difundidas para abalar a
imagem publica de uma personalidade, instituicao ou grupo, como empresas,
politicos, artistas, ou individuos que tém uma determinada religidao, orienta-
¢ao sexual ou filiacdo politica. Também é considerada maliciosa a divulgacédo
de informacodes privadas — verdadeiras ou falsas — que resulta em assédio,
cyberbullying, violagdo de privacidade, entre outros crimes.

Nota-se, por meio desses exemplos, que a desordem informacional exige uma
estrutura para a producao e a distribuicao de informacdes nao confidveis pela rede
mundial de computadores, e que profissionais, instituicdes e usudrios da rede podem
estar envolvidos nesses processos. Mas o que motiva a desinformacao?

Em geral, sdo trés os objetivos principais: obter lucros com a venda de publici-
dade, atacar uma figura ou um grupo para desacredita-lo e conectar-se com pares,
reforcando identidades e discursos de grupos, por vezes, extremistas e autoritarios.

Uma vez concebida, a noticia falsa é transformada em um produto de midia,
como um post em uma rede social, ou uma noticia em um site malicioso, trabalho
em geral realizado por pessoas remuneradas para isso. Por fim, ela precisa ser di-
fundida, o que pode ocorrer de forma automatizada, com o uso de bots, cyborgs
e trolls, até atingir o usuario, que, impelido por motivacdes diversas, compartilha
ainformacao em suas redes. As pessoas, 0s grupos e as instituicdes que produzem
ou distribuem noticias falsas sao os agentes da desordem informacional.

Desordem informacional

Informacao maliciosa

Vazamento de
informacdes privadas
(veridicas ou nao) em
contextos de

assédio, vinganga,
difusédo de discurso de
6dio e em prol de
interesses particulares.

Bots: plural de bot, abreviacdo de
robot, “robd” em inglés. Softwares
que simulam a¢des humanas de
forma automatizada, entre as
quais estao comentar e interagir

com postagens na internet.

Cyborgs: contas em redes sociais
operadas conjuntamente por
bots e pessoas.

Trolls: usudrios da internet que
fazem comentarios inflamados
com o objetivo de mobilizar

a atencao, gerando discérdia
ao serem sexistas, racistas,
odiosos etc.

Fonte: WARDLE, Claire;
DERAKHSHAN, Hossein.
Desordem informacional. Para
um quadro interdisciplinar de
investigacdo e elaboracéo de
politicas publicas. Campinas:
Unicamp, 2023. p. 20, 46.
(Colecao CLE, 92.)
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ACERVO DO SENADO FEDERAL/GOVERNO FEDERAL

Cartdo de campanha do Senado Federal sobre as consequéncias

Principais temas das noticias falsas

As noticias falsas, foco principal deste projeto, podem estar relacionadas aos mais diversos
assuntos. A seguir, sao apresentados alguns deles.

- Politica: informacgdes erradas ou manipu-
ladas sobre candidatos, politicos, partidos
e politicas publicas para dirigir a opinido
publica e obter ganhos politicos. Numerosas
em periodos eleitorais, sdo estrategicamente
concebidas para angariar votos e manipular
eleicbes e representam uma séria ameaca a
democracia.

- Saude: alertas falsos ou mal-intencionados
sobre epidemias, medicamentos e vacinas,
e informacgdes prescritivas que induzem a
comportamentos de risco, como autome-
dicacao e uso de substancias sem compro-
vacao cientifica de eficacia.

- Difamacao: informagdes incorretas e distor-
cidas sobre pessoas, empresas, candidatos
e grupos politicos visando comprometer
sua reputacao.

+ Acao social: falsas campanhas filantropicas
de arrecadacao de doacgdes para vulneraveis.

- Seguranca publica: alertas sobre supos-
tos criminosos ou suspeitos de ameacar a
seguranca, geralmente, acompanhados de
imagens ou retratos falados fraudulentos que
podem conduzir a erros de identificacdo e

do compartilhamento de noticias falsas, 2021. vitimar pessoas inocentes.

Para melhor
compreensao

da relagao entre
conteudo e

ODS, sugira aos
estudantes que
consultem as
paginas 4 e 5 deste
livro.
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- Legislacao: informagdes falsas ou adulteradas sobre leis e normas oficiais, divulgadas com o
objetivo de enganar e desorientar a populagdo a respeito dos seus direitos e deveres.

- Trabalho: anuncios mal-intencionados sobre oportunidades excepcionais de emprego que,
em geral, visam ao roubo de dados pessoais, inclusive bancérios, o que pode constituir crime
de estelionato. Outra modalidade consiste na pratica antiética de anunciar vagas inexistentes
para denotar crescimento da companhia a possiveis investidores ou gerar receio nos funcio-
narios para aumentar sua produtividade.

« Oportunidade: antincios mal-intencionados sobre falsas oportunidades de receber produtos
gratuitamente, compra-los por precos abaixo do mercado ou ainda de desfrutar de beneficios
excepcionais.

Desinformacao e coleta de dados

A coleta de dados na internet redine os dados obtidos durante a navegacdo do usuario na
rede e os utiliza para diferentes fins, entre eles, direcionar anuncios e contetido de acordo com as
interacdes do usudrio. Essas informagdes compdem bases de dados que alimentam algoritmos
responsaveis por distribuir o contetido conforme o perfil do usuario.

Essa técnica é usada por campanhas de marketing, plataformas de streaming, redes sociais,
mecanismos de busca e outras ferramentas on-line que tornaram os dados dos usuarios de
internet um ativo valioso e perigoso, que permite direcionar a distribuicdo de informacéo
conforme fins preestabelecidos. Além de criar “bolhas” que oferecem apenas conteudos rela-
cionados as preferéncias do usuario, a comunicacgédo direcionada pode envolver desinformacéao
e informacao maliciosa, incluindo o disparo de mensagens em massa para influenciar decisées
de consumo, voto e outras.

A Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (Lei n° 13.709) foi aprovada no Brasilem 2018 com
o objetivo de proteger dados dos usuarios de internet e conter a desinformacao on-line.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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A superacao da desordem informacional

A desordem informacional é um fenbmeno complexo que exige intervencoes
multifacetadas. Parte dessas interveng¢des tem sido feita por alguns governos, que
tentam normatizar, fiscalizar e punir eventuais violagdes. Uma outra parcela cabe
as plataformas digitais, responsaveis por identificar e banir postagens e perfis re-
lacionados a desinformacao, golpes e crimes.

Contudo, além de os processos judiciais serem mais lentos do que a viralizacao, as
plataformas obtém lucros com o engajamento gerado pelos contetidos populares,
sejam eles confidveis ou nao.

Por isso, os especialistas sdo unanimes em afirmar que a principal maneira de
combater a desordem informacional é criar programas abrangentes de educacao e
letramento digital, principalmente nas escolas. Esta é uma tarefa desafiadora, que
amplia a discussao sobre a ética na producao e distribuicao de conteudo e envolve
aatuacao de educadores, advogados, pesquisadores, profissionais de comunicagao,
como jornalistas, publicitarios, coordenadores de midias sociais, analistas de dados,
designers graficos e especialistas em SEO.

Além de considerarem os aspectos éticos de suas atividades, esses profissionais
podem contribuir para a educacao digital, estimulando uma atitude ativa na recep-
¢ao e divulgacdo de conteudo. Além de informar a populagao sobre a checagem de
fatos e os direitos relacionados aos dados pessoais, eles podem incentivar a anélise
critica de contetido audiovisual, uma das linguagens mais utilizadas na disseminacao
de conteudo falso. E o caso, por exemplo, das deepfakes, que utilizam inteligéncia
artificial para substituir rostos, vozes e discursos em videos, cuja confirmacao da
veracidade é um desafio.

O compartilhamento de contetido falso tem potencial para disseminar a desor-
dem informacional e ampliar seus efeitos negativos. Vocé ja havia refletido sobre a
sua responsabilidade ao compartilhar um contetdo nas redes sociais? Claire Wardle
e Hossein Derakhshan, dois dos maiores especialistas no assunto, nos lembram que
“Sem amplificacdo, a desinformacao nao vai a lugar nenhum®.

HIMANSHU SHARMA/DPA/ALAMY/FOTOARENA

SEO: sigla em inglés para

Search Engine Optimization, ou
“otimizacao de mecanismos de
pesquisa’, conjunto de técnicas
utilizadas para melhorar o
posicionamento de um contetdo
nos mecanismos de pesquisa.

A citacdo de Claire Wardle e
Hossein Derakhshan foi retirada de:
WARDLE, Claire; DERAKHSHAN,
Hossein. Desordem informacional.
Para um quadro interdisciplinar de
investigacao e elaboragao de
politicas publicas. Campinas:
Unicamp, 2023. p. 33. (Colecao
CLE, 92).

OUTRAS FONTES

Sabrina
Nick Drnaso. Sao Paulo:
Veneta, 2020.

Essa historia em quadrinhos
narra os impactos de uma
onda de desinformacao,
sensacionalismo e teorias
conspiratorias criada em
torno do desaparecimento
de uma jovem, Sabrina,
personagem que da titulo
aobra.

Proprietério de uma empresa
de solugdes para midias
demostrando a criacdo de um
video utilizando técnicas de
deepfake. Ajmer, india.
Fotografia de 2024.
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Criptografadas: informacoes
codificadas de modo que
somente os destinatarios
autorizados podem ter acesso
aelas.

Os dados numéricos sobre o
compartilhamento de noticias no
Brasil em 2019 foram retirados de:
FARIA, Flavia. Para evitar brigas,
51% desistiram de comentario de
politica no WhatsApp. Folha de
S.Paulo, S3o Paulo, ano 99, n.
33.137, 24 dez. 2019. p. A4. Os
dados numéricos sobre os aplicativos
de mensagens mais utilizados no pais
foram retirados de: ORTELLADO,
Pablo; RIBEIRO, Marcio Moretto.
Polarizacao e desinformacao on-line
no Brasil. Andlise, Sao Paulo,

n. 44, ago. 2018. p. 6.

Malvados, tirinha
de André Dahmer
publicada em 2018.
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O impacto das noticias falsas na vida familiar
e social

Imagine que vocé recebeu uma noticia falsa no grupo da familia em um apli-
cativo de mensagens na véspera de uma prova importante. O que aconteceria?
Vocé desmentiria a mensagem sob o risco de iniciar uma discussdo? Néo respon-
deria, mas iria dormir pensando naquilo, prejudicando o estudo e o descanso
necessarios antes da prova? Ou ignoraria a mensagem, terminando seus estudos
e descansando tranquilamente?

Uma pesquisa feita no Brasil divulgada em 2019 apontou que 51% dos entre-
vistados desistiram de comentar ou de compartilhar noticias nos aplicativos de
mensagens mais populares do pais para evitar discussées com amigos e familiares.
Outros 46% deixaram de publicar noticias nas redes sociais pelo mesmo motivo.
Esses dados revelam como as plataformas digitais se transformaram em espa-
¢os importantes para as relagdes familiares e sociais, mas também demonstram
como o letramento digital é fundamental para a utilizacao de tais ferramentas
com responsabilidade.

Discussodes entre familiares e amigos motivadas pela desinformacao se tornaram
experiéncias relativamente comuns entre os usuarios de plataformas digitais. Ha
casos em que os embates se resolvem com bom humor ou pedidos de desculpas,
mas, em outros, relagdes entre pessoas que compartilham memorias e histdrias sdo
rompidas, as vezes, de forma agressiva.

Em geral, no Brasil, os aplicativos de mensagens mais populares sao os prin-
cipais vetores de noticias falsas. Nesses aplicativos, a criacdo de grupos torna a
comunica¢ao mais agil; ao mesmo tempo, as mensagens criptografadas tornam
mais complexo o processo de rastrear a fonte de uma noticia falsa ou informacao
maliciosa para devida apuracao da responsabilidade sobre sua divulgacao. Além
disso, os usuarios dessas plataformas, muitas vezes, usam critérios pouco objeti-
vos para atribuir confiabilidade a uma informacao, como a relagcdo com quem a
repassa: supde-se, por exemplo, que uma informacao é verdadeira mais pelo grau
de confianca na relacdo com a pessoa que a compartilhou que pela credibilidade
da mensagem ou da fonte que a publicou, enfraquecendo a capacidade critica de
questiona-la e verifica-la.

Quando compartilhadas em circulos préoximos formados por pessoas com valores
e crengas em comum, as noticias falsas tendem a confirmar pontos de vista ja esta-
belecidos, reiterando-os e reforcando o fenédmeno da formacao de“bolhas”. Por outro
lado, em grupos formados por pessoas com posicoes heterogéneas, a comunicacéo
digital pode se tornar disruptiva, gerando controvérsias e discussdes. Para mediar
esse tipo de conflito, comum nas relagdes familiares e sociais e na comunicacao
digital, o emprego de técnicas de comunica¢do nao violenta pode contribuir para
estabelecer um didlogo paciente. Do mesmo modo, é preciso reconhecer quando
o interlocutor ndo esta disposto ao didlogo.

© ANDRE DAHMER
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e ATIVIDADES

1.

[ RESPONDA NO CADERNO.

Analise a campanha do Senado Federal, reproduzida na pagina 114, e identifique o tema, as
possiveis motivacdes e os impactos de cada um dos exemplos de noticias falsas apresentados.

Defina desinformacao e informagao maliciosa e dé pelo menos um exemplo para caracteriza-las.
Uma das principais motivagoes para a desinformacao é o roubo de dados de usuarios da internet.
a. Qual é o nome dessa pratica?

b. Cite as tematicas comumente utilizadas nessa pratica.

Apos a disseminacdo da desinformacao, é dificil rastrear o agente que a produziu. Pensando
nisso, responda as questoes a seguir.

a. Quais agentes da desinformacao devem ser responsabilizados pelas consequéncias negativas
de suas praticas? Como é possivel fazer isso?

b. De que forma a educacao digital pode contribuir para combater a desordem informacional?

Com base no que vocé estudou até aqui, debata as questdes com os colegas.

a. Além das disciplinas que visam a capacitacao técnica dos profissionais vinculados ao mundo
digital, quais questoes éticas deveriam ser estudadas e discutidas com os estudantes de
cursos superiores ligados as novas midias?

b. Vocé ja vivenciou algum conflito em seu circulo familiar ou social motivado pela desinformacao?
Como lidou com essa experiéncia?

J

@ AGORA, E HORA DE CRIAR

1.

[ RESPONDA NO CADERNO.

Vocé estudou o que é desinformacao e informacdo maliciosa, identificou alguns objetivos

dos agentes de desordem informacional e refletiu sobre a necessidade de educacéo digital
para a conscientizacdo a respeito das noticias falsas e o bom uso das ferramentas digitais.
Agora, vocé vai fazer entrevistas sobre esse tema.

Entreviste trés familiares ou amigos que tenham tido contato com diferentes modalidades de
desinformacao. Antes de comecar, anote o nome, a idade e o género do entrevistado. Depois,
faca perguntas como as indicadas a seguir.

» \/océ sabe o que é desinformacdo? Comente.
» \/océ ja recebeu alguma noticia falsa?
» Em caso afirmativo, qual era a tematica da noticia?

» Essa noticia tinha a intencao ou o potencial de causar algum dano? A quem? Como percebeu
isso?

= Tal noticia favorecia os interesses de quais agentes?

= Vocé compartilhou essa noticia com outras pessoas? Por qué?

= De que forma vocé percebeu que essa noticia era falsa?

» \/océ ou outras pessoas sofreram danos em razao dessa noticia?

» Depois dessa situagao, vocé passou a tomar precaucoes para checar a veracidade das infor-

macoes que recebe? Se sim, quais?

Solicite aos entrevistados que apresentem a noticia falsa mencionada na entrevista ou registre
o maximo de informacdes sobre ela para que possa pesquisa-la de forma independente.

Guarde os registros das entrevistas, as noticias coletadas e as informagoes a respeito delas.
Esse material sera utilizado nas proximas etapas do projeto.
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Orson Welles encenando adaptacgao

Nesta segunda etapa, vocé vai perceber a relacdo entre a circulacdo de informa-
¢bes e noticias falsas e o contexto histérico em que elas sao produzidas. Também
ira refletir sobre o impacto da desinformacao e o seu potencial de desestruturar a
vida social e compreender que os esforcos para desenvolver o letramento digital
abarcam os conhecimentos da drea de Ciéncias Humanas de maneira decisiva.

Nesta etapa, vocé vai h

« Conhecer exemplos histéricos da divulgacdo de informacdes falsas e de desin-
formacao.

+ Analisar a relacdo entre desinformacéo e contexto histérico.

- Reconhecer a importancia dos profissionais vinculados a preservacao da me-
moria historica e do patrimonio no combate a desinformacao.

L - Categorizar as noticias falsas coletadas na etapa anterior. )

¢ Noticias falsas e contexto historico
e social

Em 1938, ocorreu nos Estados Unidos um dos episédios mais marcantes da
histéria da midia no século XX. Leia, no texto a seguir, um relato sobre ele.

Na noite de 30 de outubro de 1938, um domingo, muitos americanos ouviam
tranquilamente musica na [...] rddio CBS [...] quando a programacao foi inter-
rompida por uma noticia urgente.

Segundo um apresentador, haviam ocorrido explosdes inusitadas
no planeta Marte, e nuvens de gés estariam se dirigindo para a Terra.
A musica de danca retornou, até ser cortada pela préxima noticia: fora
avistado um objeto estranho num campo de Nova Jersey.

Tratava-se da genial versao de radioteatro, encenada pelo jovem di-
retor americano Orson Welles, do romance de 1898 A guerra dos mun-
dos, de H.G. Wells, sobre a invasdo do planeta por extraterrestres. [...]

A peca sugeria aos ouvintes ser impossivel deter o avanco dos
alienigenas [...]. O programa de Welles, afirmou-se mais tarde, teria
desencadeado o pénico nas ruas da metrépole. [...]

Como lembrou a revista Slate, por ocasido do 75° aniversario do
programa de Orson Welles, as verdadeiras fake news s6 foram difundi-
das no dia seguinte por meios de comunicacao: histérias de panico e
histeria em massa nas ruas.

Jornais [...] aproveitaram a ocasido para desacreditar a nova midia,

radiofonica da obra A guerra dos mundos, de o radio, como fonte pouco fidedigna e irresponsavel. Hoje parte-se do
H.G. Wells, em Nova York, Estados Unidos. principio [de] que essas noticias foram extremamente exageradas e nao

Fotografia de 1938.
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se podia realmente falar em panico e histeria nas ruas.

HOLM, Carl. Orson Welles e a atualidade de uma licdo sobre “fake news”. Deutsche Welle
Brasil, 30 out. 2018. Disponivel em: https://www.dw.com/pt-br/orson-welles-e-a-atualidade-
de-uma-li%C3%A7%C3%A30-sobre-fake-news/a-46090756. Acesso em: 14 ago. 2024.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Ainda que a transmissao de A guerra dos mundos tenha sido precedida por um aviso de
que se tratava de ficcao, a peca de radioteatro simulou uma cobertura jornalistica. Naquela
época, ainda nao existia o conceito de rotatividade de audiéncia, que leva o locutor a repetir
informacoes, e muitas pessoas que ndo ouviram o inicio da transmissdo estavam desavisadas.
Somam-se aisso as possibilidades técnicas
do radio, Unico meio de difusdo eletronico
daépoca, capaz de produzir umailusdo de
realidade por meio da ambientacao: trans-
missdo ao vivo de reportagens externas;
uso de efeitos sonoros; linguagem veloz
e encadeamento rapido de a¢des. Além
das qualidades artisticas dos envolvidos
na adaptacao do livro de H. G. Wells e na
criacdo do roteiro, na encenacao, e na
sonoplastia.

Diversos fatores sociais contribuiram
para criar um contexto favoravel para que
parte da populagao acreditasse que se tra-
tava de uma noticia veridica, entre eles, o
caos econdmico generalizado apds a Gran-
de Depressao, iniciada em 1929; o con-
texto de tensdo em virtude da ascensao
nazista na Europa e a possibilidade de um
novo confronto mundial, que ocasionava
constantes interrupc¢des na programagao
radiofonica para a veiculacao de boletins
extraordinarios; a credibilidade do radio,
novidade a época; e a popularidade das
obras de ficcdo cientifica que aventavam
a possibilidade de vida em outros planetas.

O impacto da encenacao de A guerra dos mundos é percebido como um divisor de dguas na
histéria do radio, como um alerta para o publico e os profissionais que concebem e produzem os
programas — artistas, roteiristas, sonoplastas etc. -, pois o apelo a emocao, o viés potencialmente
sensacionalista da peca e o simulacro de realidade que ela reproduzia poderiam ser consciente-
mente descartados ou usados para manipular a audiéncia.

O episédio da transmissdo de A guerra dos mundos, contudo, nao pode ser relacionado
diretamente a desinformacao, uma vez que a peca radiofénica nédo foi criada com intencao
deliberada de causar dano e, talvez, ndo tivesse o objetivo de ser ouvida como verdadeira. J&
as noticias veiculadas no dia seguinte, que tentavam descredibilizar o rddio como fonte de
noticias, podem ser consideradas indicios do potencial de desordem informacional das midias.
O episodio ajuda a perceber que as falsas noticias se espalham porque ja existe um cenario
prévio que contribui para isso.

O historiador francés Marc Bloch chegou a essa conclusdo em 1921. Na passagem a seguir,
depois de avaliar diversas condicdes de producdo e de circulacdo de falsas noticias sobre a
Primeira Guerra Mundial (1914-1918), ele elaborou uma caracterizacao proviséria do conceito:

[...] uma falsa noticia nasce sempre de representacoes coletivas que preexistem ao seu nas-
cimento; s6 na aparéncia € fortuita, ou, mais precisamente, tudo o que em si tem de fortuito
é o incidente inicial [...] que desencadeia o trabalho das imaginacdes, mas esta agitacao s
tem lugar porque as imaginacoes estdo ja preparadas e fermentam surdamente. [...] a falsa
noticia é o espelho onde a “consciéncia coletiva” contempla o seu préprio rosto.

BLOCH, Marc. Histdria e historiadores.
Lisboa: Teorema, 1998. p. 191.
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Edicao do jornal
Daily News,
publicado em
Nova York, nos
Estados Unidos,
em 31 de
outubro de 1938.
Em destaque,

a manchete:
“Guerra falsa

no radio causa
terror pelos
Estados Unidos”
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IA generativa:
tecnologia que
gera contetido
automatico, com
base em dados
obtidos na web,
em forma de
textos, imagens
e videos.

OUTRAS FONTES

Negacao do Holocausto: datas importantes
Disponivel em: https://encyclopedia.ushmm.org/content/
pt-br/article/holocaust-denial-key-dates. Acesso em: 14

ago. 2024.

Esta pagina da Enciclopédia do Holocausto, produzida pelo
Museu Memorial do Holocausto dos Estados Unidos, define
0 que é a negacao do Holocausto e apresenta uma linha
do tempo com exemplos de negacionismo desse evento.

Transformaco6es contemporaneas e desordem
informacional

A atualidade das consideracées de Marc Bloch é notavel. E evidente que o fendmeno da
desordem informacional nao criou as sociedades marcadas por racismo, etarismo, sexismo,
intolerancia religiosa ou politica, mas ele certamente contribui para reforcar esses preconceitos
por meio da fragmentacdo algoritmica, do impulsionamento pago de postagens e anuncios e
da personalizacao dos resultados de busca. Da mesma maneira, a descrenca nas instituicoes,
nos governos e na classe politica decorre das falhas na promoc¢édo do bem-estar coletivo, no
enfrentamento das mudancas climaticas e na mitigacao da violéncia e das desigualdades sociais.

A desconfianca em relacdo ao jornalismo também nao é nova. Os veiculos “tradicionais” -
como jornais e revistas impressos, muitos dos quais criaram portais digitais de acesso pago — vém
perdendo espaco para plataformas de contetido audiovisual gratuitas, especialmente entre os
mais jovens. Essa alteracao pode ser atribuida a iniUmeras causas, entre elas a percepcao de que
ha viés politico e mercadoldgico na selecao e elaboracao das matérias publicadas pela midia
“tradicional”. Curiosamente, a principio, as plataformas digitais ndo foram vistas com descon-
fianca similar, mas o desenvolvimento delas traz riscos parecidos e vieses potencialmente mais
prejudiciais em razdo de sua ampla capacidade de produzir e distribuir desordem informacional.

¢ Desinformacao e Holocausto

Na Alemanha, entre as décadas de 1930 e 1940, o nazismo difundiu por meio da propaganda
de Estado muitas teorias da conspiracao acerca dos judeus, transformados em inimigos e per-
seguidos pelo Estado. O Holocausto, também conhecido como Shod, exterminio em massa de
cerca de 6 milhdes de judeus, é um dos eventos mais bem documentados da histoéria, e veio a
publico no fim da Segunda Guerra Mundial (1939-1945). Desde entédo, vem sendo levianamente
questionado por grupos e pessoas, incluindo académicos e chefes de Estado, negacionismo
histérico que é combatido por instituicdes e cidaddos preocupados com a memoria histérica, a
tolerancia e os direitos humanos.

Em 2024, a Unesco publicou um relatério evidenciando os riscos da inteligéncia artificial,
por meio da IA generativa e da técnica do deepfake, no fomento massivo ao antissemitismo,
ao negacionismo histérico e a divulgacdo de discursos de dédio. Para evita-los, diversas inicia-
tivas vém sendo colocadas em pratica. Entre elas, estdo o letramento digital em relagdo a IA, a
elaboracédo de legislacao (inclusive punitiva) e de recomendagdes por governos e entidades e,
em especial, a educacao promovida por instituicdes que resguardam a mem©ria e o patriménio
histéricos, como museus, centros culturais e de memoria, arquivos ou bibliotecas. Musedlogos,
historiadores, arquivistas e bibliotecarios tém, portanto, papel fundamental na preservacao
desses espacos de memoria, que ajudam a construir identidades e coesdo social e a combater
desinformacao com a verdade historica.
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Visitante observa exposicao no Museu do
Holocausto em Curitiba, Parand. Fotografia
de 2022. Fundado em 2011, 0o museu tem o

proposito de preservar a memoria sobre a Shod,

promover a tolerancia e valorizar a diversidade.
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- ATIVIDADES

1.

[ RESPONDA NO CADERNO.

Releia o texto de Carl Holm apresentado na pagina 118
para responder as questaes.

a. De que modo o contexto vivido pelos cidadaos dos
Estados Unidos favoreceu a disseminagao de falsas
noticias relacionadas a peca de radioteatro dirigida
por Orson Welles?

b. De acordo com o texto, quais foram os verdadeiros
responsaveis pela disseminagao de falsas noticias
associadas ao caso?

Leia o texto a seguir.

[Platdo] diz, mais ou menos, que, na urgéncia,
nao se pode pensar. [...] o certo é que ha um elo
entre o pensamento e o tempo. [...] Serd que a te-
levisdo, ao dar a palavra a pensadores que suposta-
mente pensam em velocidade acelerada, ndo esté
condenada a ter apenas fast-thinkers, pensadores
que pensam mais rapido que sua sombra...?

[...] a0 que me parece, [...] eles pensam por “ideias
feitas” As “ideias feitas” [...] sdo ideias [...] banais,
convencionais, comuns [...]. Os “lugares-comuns”
que desempenham um papel enorme na conver-
sacdo cotidiana tém a virtude de que todo mundo
pode admiti-los e admiti-los instantaneamente:
por sua banalidade, sdo comuns ao emissor e ao
receptor. Ao contrério, o pensamento €, por defi-
nicao, subversivo: deve comecar por desmontar

as “ideias feitas” e deve em seguida demonstrar.
Quando Descartes fala de demonstracdo, ele fala
de longas cadeias de razoes. Isso leva tempo |[...].

BOURDIEU, Pierre. Sobre a televisao. Rio de Janeiro:
Zahar, 1997. p. 41.

a. Qual é a diferenca entre as “ideias feitas” e o pen-
samento para Pierre Bourdieu?

b. Para garantir o pensamento conforme a acepcao do
autor, qual é a importancia do tempo?

c. Apesar de tratar da televisao, é possivel aplicar a
reflexao de Bourdieu as midias digitais?

d. De que forma as “ideias feitas” se relacionam com
a desordem informacional?

Faca uma pesquisa e, depois, converse com 0s co-
legas e com o professor sobre a formacao de histo-
riadores, arquivistas, bibliotecarios e musedlogos.
Quais sao as atribuicoes principais e os campos de
atuacao desses profissionais? Como as atividades
deles podem mitigar os efeitos da desordem infor-
macional?

Marc Bloch afirmou, no texto apresentado na pagina
119, que “afalsa noticia & o espelho onde a ‘conscién-
cia coletiva’ contempla o seu proprio rosto.” Relina-se
com um colega e discutam as questoes a seguir.

a. Como vocés explicariam o sentido dessa frase?

b. E possivel entrever esse sentido nas entrevistas
realizadas na etapa anterior deste projeto? Como?

J

@ AGORA, E HORA DE CRIAR

1.

| RESPONDA NO CADERNO. |

Vocé estudou que a divulgacao de informacées falsas ou manipuladas em prol de interesses especificos

existiu em diferentes momentos da histdria, mas que a desordem informacional é tipica da sociedade con-
temporanea. Agora, vocé e os colegas vao classificar as informagdes que coletaram apds a realizagao das
entrevistas da Etapa 1.

Relna os registros das entrevistas, as noticias coletadas e as informacoes a respeito delas obtidos na Etapa 1.

Depois, siga os procedimentos.

= Organize os dados coletados (pode ser por meio de um quadro no caderno ou de uma planilha eletrdnica) e identi-
figue qual é o meio de comunicagao em que foram difundidas mais noticias falsas (redes sociais, televisao, jornal

impresso ou on-line, aplicativos de mensagens, radio etc.).

Classifique as noticias falsas coletadas segundo as categorias “desinformagao” ou “informagao maliciosa”.
Organize as noticias falsas por tematica, conforme apresentado na Etapa 1.

» Relina-se com os colegas e, juntos, identifiquem as categorias e as tematicas mais comuns.

Ao analisar o conjunto das noticias e informacoes coletadas pela turma, vocé consegue estabelecer alguma rela-
cdo entre o contelido delas e os medos, anseios ou ideologias da comunidade? Apos refletir sobre essa questao,
escreva um texto expondo seu ponto de vista. Utilize elementos do conjunto de noticias coletadas para sustentar

sua argumentacao.
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em junho de 2023, que

utilizava o nome de
uma empresa de forma
fraudulenta, sequida da

nota da empresa sobre a
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desinformacao.

A checagem de fatos

Nesta terceira etapa do projeto, vocé vai estudar técnicas de checagem
de fatos. Esse é um procedimento aplicado para avaliar a veracidade de uma
informacdo ou contelido que costuma ser usado por jornalistas na producéo
de reportagens e noticias. A checagem de fatos também tem sido usada para
analisar e desmentir noticias falsas. Existem varias plataformas e profissionais
dedicados a essa tarefa.

Nesta etapa, vocé vai A

« Identificar elementos comuns aos textos das noticias falsas.

« Compreender procedimentos para checar, identificar e combater desinformacao.
« Conhecer plataformas e agéncias dedicadas a verificar e desmentir noticias falsas.
« Reconhecer temas de pesquisa cientifica relacionados a desinformacao.

+ Aplicar procedimentos de checagem de fatos.
. J

Y Formas de identificar desinformacao

Conhecer caracteristicas comuns das noticias falsas facilita sua identificacao.
A seguir, sdo apresentados alguns elementos que podem indicar que um conteudo
on-line tem a chance de ser classificado como desinformacao.

- Tom apelativo: tom bombdstico e sensacionalista, que apela para as emocoes.

- Formato de revelacao: apresenta informagdes que, supostamente, estariam
sendo escondidas do publico em geral e mantidas em segredo, por serem com-
prometedoras ou afetarem interesses de empresas e governos.

- Erros ortograficos: presenca de erros ortograficos e gramaticais e uso excessivo
de adjetivos.

- Autoria ausente ou falsa: nao apresenta autoria, apresenta autoria inventada
ou ndao nomeada (“um famoso médico’,“um importante pesquisador”), ou, ainda,
atribui falsamente a autoria a uma personalidade ou instituicao.

- Oferta excepcionais: anuincios de empregos, servicos ou produtos, oferecendo
condic¢des fora do comum.

- Exigéncia de dados pessoais: solicita ou coleta dados que identificam a pessoa.

- Apelo pelo compartilhamento: insiste na necessidade de disseminar a infor-
macao, afirmando que essa é uma ac¢ao positiva que ampliara a conscientizacao
sobre o fato (enganoso).

REPRODUGCAO/BOATOS.ORG
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Procedimentos de checagem de fatos

Com base nos elementos caracteristicos das noticias falsas, é possivel desconfiar
de uma informacao recebida ou acessada nas redes. Mas, para checar a veracidade
da informacéo, é importante seguir estes passos.

- Verifique a data da publicacao ou a auséncia dela. Algumas publicacdes
danosas sao antigas e foram colocadas em circulagdo novamente, as vezes,
depois de anos.

+ Analise o veiculo de comunicacao. Confira a credibilidade da fonte que divulgou
a informacao.

- Confira arelacao entre o titulo e o contetido. Algumas noticias falsas apresen-
tam manchetes e textos sem conexao com o contetido.

+ Pesquise se ainformacao também foi veiculada por outras fontes confiaveis.
Procure a noticia em outras agéncias de comunicagdo para comparar e confirmar
as informacoes.

- Confirme a autoria do texto. Verifique se a pessoa ou instituicao indi-
cada realmente existe e reconhece aquela publicacao.

- Avalie a qualidade textual. Cheque se o texto contém erros de digi-
tacao, de pontuacao, ortograficos e gramaticais, se emprega muitos
adjetivos ou girias — e se tem coesao, ou seja, se usa 0s recursos
textuais apropriadamente, de modo a propiciar o encadeamen-
to de ideias e a compreensdao dos questionamentos: "o qué?",

"quem?’, "quando?’, "onde" e "por qué?". Os veiculos sérios contam
com profissionais que conferem esses aspectos do texto antes de
publicé-lo. Os textos do ambito da desordem informacional, por
outro lado, costumam apresentar problemas de todo tipo, pois,
muitas vezes, sao produzidos por amadores.

- Examine os hiperlinks. Confirme se os enderecos eletronicos uti-
lizados existem e sao fidedignos ou se sao usados para tentar confundir
uma pagina fraudulenta com uma oficial ou reconhecida.

- Averigue vieses, opinioes e caltnias. Textos opinativos que expressam o

ponto de vista de um veiculo sdo publicados em editoriais, ja os artigos de
opinido sdo assinados. Se perceber que o texto tenta manipular sua opinido
sobre um evento ou uma pessoa, desconfie e pesquise.

© LAERTE

OUTRAS FONTES

E néis - Nao adianta checar
e colocar na internet
Disponivel em: https://
enoisconteudo.com.br/nao-
adianta-checar-e-colocar-
na-internet/. Acesso em: 14
ago. 2024.

Guia para desmentir
noticias falsas e divulgar os
procedimentos de checagem
de fatos voltado para o
publico jovem.

llustracdo artistica para fins
didaticos representando

a identificacdo de
desinformacao on-line.

Quando eu olho no espelho...,, charge de Laerte,
2020. Nessa imagem, a chargista ressalta a
capacidade humana de olhar os outros com

empatia, o que pode evitar a calinia e a divulgagao

de informagao maliciosa.
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Pagina do site Projeto
Comprova desmentindo

noticia falsa sobre vacinagao
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que circulou em 2024.

Plataformas e agéncias de checagem de fatos

Existem plataformas e agéncias profissionais dedicadas a pesquisar e denunciar
noticias falsas. Algumas delas, apresentadas a seguir, oferecem ferramentas de busca
que permitem procurar pelo conteudo que se deseja checar.

- Agéncia Lupa. Fundada em 2015, iniciou como uma agéncia de noticias especia-
lizada em checagem de fatos e expandiu sua atividade para a educacao por meio
de oficinas de técnicas de checagem e para a sensibilizacdo publica sobre a desin-
formacao e seus riscos. Integra o The Trust Project, consércio mundial de checagem
de fatos. Disponivel em: https://lupa.uol.com.br/. Acesso em: 4 out. 2024.

- Aos fatos. Plataforma jornalistica de checagem de fatos e de desinformacao.
Desde 2016, segue o codigo internacional de conduta de checagem proposto
pela International Fact-Checking Network (IFCN), sediada no Instituto Poynter,
nos Estados Unidos, cujo objetivo é certificar que as praticas jornalisticas adota-
das por seus signatarios sao apartidarias e comprometidas com a transparéncia.
Disponivel em: https://www.aosfatos.org/. Acesso em: 4 out. 2024.

« Comprova. Projeto de jornalismo colaborativo que, desde 2018, reline reporte-
res, jornalistas, organizagdes e estudantes de jornalismo dedicados a combater a
desinformacao com base em um compromisso com o nao partidarismo politico.
Disponivel em: https://projetocomprova.com.br/. Acesso em: 4 out. 2024.

Cada uma delas segue uma metodologia de checagem de informacgdes e define
etiquetas de classificacdo com as quais categoriza os contetidos checados, como

U ”ou " "o

“enganoso’, “falso”, “verdadeiro’, “satira”, “comprovado’, “nao é bem assim

" " U

ditério’, “exagerado’, “subestimado’, “insustentavel’, entre outras.

Sites governamentais, de instituicdes publicas (secretarias, ministérios e universi-
dades) e de grupos de midia reconhecidos (grandes jornais e emissoras de televisao)
costumam ser mais confidveis, pois as informacoes neles publicadas passam por pro-
cessos de checagem conduzidos por profissionais.

"u

, contra-

Para esses veiculos, a confiabilidade da instituicao estd atrelada a qualidade das
informacdes que divulgam. Além disso, podem ser responsabilizados judicialmente
pela divulgacdo de noticias falsas.

PROJETO COMPROVA
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FAKECHECK/INSTITUTO DE CIENCIAS MATEMATICAS E DE COMPUTAGAO

A desinformacao como objeto de estudo

A criacao e a divulgacao de noticias falsas causam graves prejuizos sociais. Algu-
mas delas sao dificeis de ser desmentidas, pois nem todos os que as acessam checam
sua veracidade ou leem os materiais que as desmentem. Desse modo, cientistas
de diversas areas do conhecimento vém desenvolvendo pesquisas sobre o tema.

Em sociologia, por exemplo, pesquisadores tém avaliado o impacto social da
desinformacdo especialmente no que se refere a politica: nos processos eleitorais,
na polarizacdo politica, na ameaga a democracia, entre outros.

Nas dreas da biologia e da medicina, diversos estudos tém se voltado para ques-
toes de saude, buscando analisar o impacto das noticias falsas sobre a adesdo da
populacdo a vacinacao, por exemplo.

Na drea de matematica, hd pesquisas que investigam o funcionamento dos
algoritmos usados nas redes para disseminar desinformacao. Um grupo de pesqui-
sadores do Instituto de Ciéncias Matematicas e de Computacao, da Universidade
de Sao Paulo (USP), por sua vez, desenvolveu uma ferramenta capaz de detectar
noticias falsas de forma automatica.

A tecnologia foi desenvolvida por meio de inteligéncia artificial utilizando um
modelo de aprendizado de méaquinas (machine learning, em inglés). O sistema foi
ensinado a identificar a estrutura linguistica tipica das noticias falsas, analisando as
classes gramaticais predominantes, a variedade do vocabulario, a forma de construir
as frases, o uso da pontuacao e a quantidade de erros ortograficos e o grau de emo-
tividade. Paraisso, foi utilizada uma base de dados composta de milhares de noticias
falsas e verdadeiras em lingua portuguesa, por meio da qual foram identificadas as
estruturas linguisticas dominantes em cada tipo de material.

Ao submeter um texto a ferramenta, o modelo analisa esses atributos e classifica
uma noticia como verdadeira ou falsa. O uso desse recurso pode ser um primeiro
passo na identificacdo de noticias falsas, que devem ser investigadas mais detalha-
damente depois da classificacéo, afinal, o detector ndo identifica qual é ainformacao
falsa veiculada.

Interdisciplinaridade
com matematica

Interface do Detector
de Fake News
desenvolvido por
pesquisadores do
Instituto de Ciéncias
Matematicas e de
Computacao da USP,
em 2024. Por meio da
inteligéncia artificial,
a ferramenta verifica a
probabilidade de uma
informacao ser falsa.
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RESPONDA NO CADERNO.
- ATIVIDADES

1. Cite trés caracteristicas comuns das noticias falsas.

2. Analise o cartao informativo a seguir e depois responda: além dos procedimentos recomendados
nessa campanha, que outras medidas vocé indicaria ou utilizaria para checar a veracidade de
um material?

ACERVO DO GOVERNO DO ESTADO DO CEARA

Cartdo produzido pelo governo do estado do Ceard divulgando procedimentos de
checagem de fatos.

3. Como as pesquisas cientificas podem contribuir no combate a desinformacao?

4. Com base no que vocé estudou nesta etapa, indique quais profissionais podem exercer ativi-
dades relacionadas a checagem de fatos e ao estudo dos impactos das noticias falsas para a
sociedade. Depois, elabore um texto comentando a importancia dessas atividades?

\- J

s | RESPONDA NO CADERNO. |
@ AGORA, E HORA DE CRIAR

Vocé aprendeu quais sao as caracteristicas das noticias falsas e os passos para identi-

fica-las. Além disso, conheceu plataformas e agéncias dedicadas a identificar e desmentir
noticias falsas e conferiu alguns exemplos de como pesquisadores de diversas areas do
conhecimento vém contribuindo para desmascara-las e analisar seu impacto social. Agora,
vocé vai aplicar os procedimentos da checagem de fatos as noticias falsas classificadas na
Etapa 2, conforme a orientacao a seguir.

1. Relna-se com um ou dois colegas e, com base na analise das informacoes coletadas na Etapa 2,
selecionem duas noticias falsas cuja tematica seja relevante para a sua comunidade e realizem
os procedimentos estudados nesta etapa, analisando as principais carateristicas delas. Vocés
podem checar a veracidade, seguindo as orientacdes apresentadas na pagina 123, e utilizar
plataformas e agéncias de checagem, como as apresentadas na pagina 124.

2. Criem etiquetas para classificar as noticias falsas. Vocés podem utilizar como modelo aquelas
apresentadas na pagina 124.

3. Reservem as noticias analisadas e classificadas com as etiquetas. Esse material sera usado
na proxima etapa do projeto.
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PA IMAGES/ALAMY/FOTOARENA

A curadoria de
informacao

ETAPA

Na quarta etapa deste projeto, vocé e os colegas vao selecionar algumas das
noticias falsas checadas e classificadas na Etapa 3. Depois, vao produzir cartdes
informativos, apresentando os resultados dessa analise, reforcando a importancia
de checar as informacbes acessadas on-line e dando dicas de procedimentos de
checagem de fatos.

Nesta etapa, voceé vai h

« Conhecer a no¢ao de curadoria e sua importancia no mundo contemporaneo.

- Discutir e definir os critérios de curadoria de informacao mais relevantes para a
comunidade local com base nas atividades realizadas na primeira etapa.

- Selecionar e organizar as noticias falsas analisadas na Etapa 3 de acordo com os
critérios definidos para a curadoria.

- Reconhecer as caracteristicas e a relevancia do trabalho colaborativo.

- Definir quais noticias servirdo de base para a criacdo dos cartdes informativos.
N

¢ Curadoria: selecao e organizacao

Conhecidos os procedimentos de checagem de informacéo aplicados as noticias
falsas selecionadas, chegou a hora de fazer a curadoria do que sera divulgado nos
cartdes informativos. Esse é o momento de a turma definir critérios de selecao para
compor uma colecao de cartdes relevante para o projeto e para a comunidade.

No mundo contemporaneo, estamos sujeitos a uma infinidade de informacgdes
e estimulos e é preciso estabelecer critérios de selecao bem definidos para lidar
com a informacéo, principalmente, no ambiente on-line.

O procedimento de selecionar informagdes ou obras de arte com determinado
objetivo recebe o nome de curadoria. O curador é o profissional responsavel por
estabelecer critérios e selecionar materiais correspondentes a eles. Exposicoes de
arte, por exemplo, estdo entre os principais campos de atuagdo do curador.

A curadora Emily Hannam
examina uma obra
produzida no século XIX,
parte da exposicao Encontros
Orientais, no Palacio de
Holyrood, Edimburgo,
Escocia. Fotografia de 2020.
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Curadoria da informacao
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A importancia da curadoria

O curador deve analisar o conjunto da obra dos artistas e definir os critérios para
seleciona-las (um tema, um periodo, uma técnica etc.). Os objetivos sdo: tornar a ex-
posicao coerente e atraente para o publico e organizar as obras que serao expostas.
O texto a seguir trata da funcao e da importancia da curadoria.

Hoje, uma palavra que descreve muito do que estd mudando é ‘curadoria’
E uma palavra nova e antiga. [...] [No passado] o chefe editorial sénior das revistas
era conhecido como editor-chefe e os individuos que escolhiam os programas de
TV que seriam exibidos em uma rede de TV eram os programadores. [...] Cada uma
dessas profissdes envolvia escolher os itens certos, coloca-los na ordem correta

e criar uma colecao que fosse atraente para um publico [...].

Ah, e havia aquele raro individuo que selecionava objetos de arte para ser
apresentados em um museu ou galeria: ele era chamado curador. [...] Hoje,

porém, os curadores de museus devem competir com a curadoria da midia [...].

[...] E extremamente importante entender duas coisas. Primeira, a curadoria
agrega valor aos seres humanos, pois sao eles que agregam seu julgamento quali-
tativo ao que estd sendo reunido e organizado. Segunda, ha curadoria amadora e
profissional, e o surgimento de curadores amadores nao é de forma alguma uma
ameaca para os profissionais.

[...] Os seres humanos sao curadores. Eles fazem o que nenhum computador
consegue fazer. [...] A curadoria relaciona-se a selecao, organizacao, apresentagao
e evolucao. Embora os computadores possam agregar conteudo, informacdes
ou qualquer formato ou tamanho de dados, a agregacao sem curadoria é apenas
um grande amontoado de coisas que parecem relacionadas, mas carecem de
organizacao qualitativa.

[...] Trata-se de adicionar qualidade de volta a equacao e colocar um filtro
humano entre vocé e o mundo avassalador com abundancia de conteudo [...].

A curadoria substitui o ruido pela clareza. E é a clareza de sua escolha; sao as

coisas que as pessoas em quem vocé confia o ajudam a encontrar.
ROSENBAUM, Steven. Curation nation: how to win in a world where consumers are
creators. Nova York: McGrawHill, 2011. p. 4-5. (Traducao nossa).

A curadoria consiste, portanto, em estabelecer critérios para fazer uma selecdo
com qualidade para atingir um objetivo determinado. Como é possivel fazer isso
em um contexto de desordem informacional?

As atividades realizadas em cada etapa do projeto facilitardo o processo de
curadoria. Ao longo das etapas, parte da definicdo de critérios de selecdo e de
analise do material ja foi efetuada. Com base nas etapas anteriores, sera possivel
determinar as melhores escolhas para a curadoria de noticias que serao utiliza-
das para a producéao de cartdes informativos. E importante estabelecer critérios

relevantes para que a selecdo gere um produto final que tenha valor para a sua
comunidade.

OUTRAS FONTES

A era da curadoria: o que importa é saber o que importa!
Mério Sérgio Cortella e Gilberto Dimenstein. Campinas: Papirus/7 Mares, 2015.

Esse livro debate a curadoria do conhecimento e a importancia dela como pratica de
socializacdo e mediagado dos saberes.
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Trabalho colaborativo

Durante a curadoria e o planejamento do formato dos cartdes informativos, é
importante ter em mente o fato de que esse trabalho serd feito de forma coletiva
e deve ser resultado de uma construcao colaborativa.

O trabalho colaborativo depende

de flexibilidade, paciéncia e respeito
pelo conhecimento e pelas aptiddes

dos colegas. Para isso, a turma deve

se organizar em grupos, de maneira
que cada um possa contribuir com

seus pontos fortes - alguns podem ser
mais proficientes em redacdo, outros
em desenho e pintura, outros, ainda,
no uso de ferramentas digitais. Ao
distribuirem as tarefas, é importante
levar em conta essas diferencas, per-
mitindo que todos possam nao apenas
desempenhar bem suas fung¢des, mas
também alternar responsabilidades.
Dessa forma, cada estudante tera
a chance de reforgar suas proprias
competéncias, a0 mesmo tempo em
que explora novas possibilidades de

aprendizagem, trocando experiéncias
com os colegas.

Além disso, é importante planejar as etapas de trabalho e considerar o cronogra-
ma de cada uma delas e do projeto como um todo, para que seja possivel cumprir
o0 prazo estabelecido.

Sabia que existe diferenca entre cooperacao e colaboracao? Na cooperacao,
estabelece-se uma divisao do trabalho e as tarefas sao realizadas individualmente
e reunidas ao final. Na colaboracao, os integrantes de um grupo realizam as tare-
fas de maneira conjunta, participando de todas as fases de execucao. Essa é uma
forma de valorizar o didlogo, tomar decisdes de maneira compartilhada e priorizar
a integracgdo de grupo.

Organizando-se desse modo, vocé e os colegas vao aprender juntos e perceber
que todas as contribuicdes sao relevantes para a realizacdo de um produto final
de boa qualidade.

Algumas atitudes podem facilitar a realizagdo de um trabalho colaborativo.
Ao realizar as atividades que encerram esta etapa, considere as recomendacoes
a seguir.
« Compartilhe com o grupo suas experiéncias e habilidades.
+ Proponha ideias de criacdo e organizacao sem receio.
- Disponha-se a ajudar os colegas.
- Execute com responsabilidade as tarefas que Ihe forem atribuidas.
+ Seja receptivo as ideias dos demais, mesmo que sejam contrdrias as suas.
- Seja flexivel e aberto ao didlogo. Converse com os colegas para, juntos, alcancarem
a solugao para os eventuais problemas.
« Colabore para manter o clima amigavel e receptivo para todos.

llustragao artistica para fins
didaticos representando

o conceito de criacdo
colaborativa.
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e ATIVIDADES

RESPONDA NO CADERNO.

1. Explique o que é curadoria.
2. Releia o texto de Steven Rosenbaum reproduzido na pagina 128 e responda as questoes.
a. Por que o autor afirma que curadoria & uma palavra nova e antiga?

b. Segundo o autor, os computadores sao capazes de substituir o trabalho humano de curadoria?
VVocé concorda com o ponto de vista dele? Explique.
3. Com base no que vocé estudou até aqui, quais critérios podem ser aplicados a curadoria de
informacao nas midias digitais?

4. Qual éadiferencaentre cooperacao e colaboracao? Analise aimagem. Os estudantes retratados
estao trabalhando de forma cooperativa ou colaborativa? Justifique sua resposta.

Estudantes durante projeto coletivo em escola em Serra do Mel, Rio Grande do Norte.
Fotografia de 2022.

LUIS SALVATORE/PULSAR IMAGENS

J

@ AGORA, £ HORA DE CRIAR

[ RESPONDA NO CADERNO.

Vocé aprendeu o que é curadoria e conheceu alguns aspectos do trabalho colaborativo.
Agora, vocé e os colegas vao aplicar o que aprenderam para fazer a curadoria das noticias
falsas que serdo exploradas nos cartoes informativos.

1. Relna-se com os colegas e definam os critérios para selecionar as noticias falsas categorizadas
na Etapa 3. Vocés podem considerar os principios a seguir e outros definidos coletivamente.

» Meio de comunicacao pelo qual circulou.
» Motivacao principal.

» Tematica explorada.

 Relevancia do tema para a comunidade.
« Efeito que pode ter sobre a comunidade.
« Potencial de convencimento.

« Potencial de causar danos.

2. Apos definir os critérios da curadoria, a turma devera selecionar as noticias falsas que serao
refutadas nos cartoes informativos. Considerem o formato do cartao, de acordo com o meio
em que vao divulga-lo, seja ele fisico ou digital.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.



' PRODUZINDO

Reprodug@o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Retomando as etapas

Ao longo deste projeto, cada uma das etapas contribuiu para que vocé e os colegas chegas-
sem até aqui. Na Etapa 1, vocés realizaram entrevistas com pessoas que tiveram contato com
noticias falsas. Na Etapa 2, a turma organizou os dados coletados e refletiu sobre as relacdes
entre eles e a comunidade. Na Etapa 3, vocés conheceram e realizaram procedimentos de
checagem de fatos. Por fim, na Etapa 4, realizaram a curadoria das noticias que servirdo de
base para o produto final. Chegou 0 momento de produzir os cartdes informativos.

Cartoes informativos

Vocé e os colegas vao produzir cartdes informativos com a finalidade de divulgar para as
pessoas da comunidade a importancia de verificar as informacdes acessadas na internet e
os procedimentos de checagem de fatos. Para isso, vocés deverao: retomar as noticias falsas
selecionadas na Etapa 4; planejar como serao apresentados os procedimentos de checagem
de fatos; pesquisar ferramentas de design grafico disponiveis para produzir os cartdes infor-
mativos e divulgar e compartilhar na comunidade os cartdes criados.

Objetivo

Produzir cartdes informativos a respeito daimportancia da checagem de informagdes acessa-
das pelainternet e dos procedimentos de checagem de informacao que podem ser aplicados a
qualquer contetido para averiguar sua autenticidade. Os cartdes deverao ter formato adequado
a efetiva circulagdo na comunidade.

Procedimentos

- Definicao do formato. Considerem os dados levantados na Etapa 1, verificando o meio
pelo qual as pessoas da comunidade mais acessaram as noticias caracterizadas como
falsas. Também é preciso escolher as midias e plataformas de comunicacdo em que os
cartoes serao divulgados, pois as caracteristicas desses meios definirdo seu formato. Se
os cartdes forem divulgados em aplicativos de mensagens, por exemplo, é importante
compor textos curtos, que atraiam a atencao do leitor e preservem a legibilidade em telas
pequenas (como as dos smartphones e tablets). Usem linguagem assertiva e estabelecam
um limite de caracteres (letras e espacos). Lembrem-se de escrever um titulo para o cartdo
e destaquem a etiqueta de classificacao da informacao.

+ Criacao deroteiro. Criem um roteiro
para a producdo do texto dos cartdes.
Um bom roteiro ajuda a organizaras [ > Titulo
ideias e a transmitir as informacdes _>| Resumo [100 a 200 caracteres]
de forma precisa. Lembrem-se de
identificar o conteido conforme a |,
etiqueta (falso — ou fake - manipulado
ou difamatorio, por exemplo), apre-
sentar argumentos para desmenti-lo

Classificacao [até 100 caracteres]

Refutacao

Exemplo de roteiro para a criacao de cartoes informativos

BLAZINGDESIGNS/
SHUTTERSTOCK

e indicar as fontes ou autoria. Nesse , Opcional: riscos potenciais da desinformacao

[300 a 800 caracteres]

caso, vocés podem citar o titulo do
projeto, o nome da escola e a turma.
Seguindo o roteiro criado por vocés,
formulem o texto que servira de base
para a elaboracao dos cartoes.

—> | Finalizacdo [50 a 150 caracteres] |

—> | Fontes/autoria [100 a 600 caracteres] |
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REPRODUGAO/CANVA

Exemplo de cartdo informativo

> O Holocausto nao existiu?

Noticias falsas afirmam que o Holocausto nao aconteceu.

BLAZINGDESIGNS/
SHUTTERSTOCK

Isso ndo é verdade.

O Holocausto foi resultado de uma politica sistematica de perseguicao e de exterminio de judeus,
praticada pelo governo nazista alemao. Seis milhdes de judeus foram mortos pelos nazistas entre
1939 e 1945, durante a Segunda Guerra Mundial.

O Holocausto é um evento histdrico fartamente documentado por fontes, como imagens,
videos, testemunhos de sobreviventes e documentos oficiais dos exércitos dos Aliados.

Fonte: Negacao do Holocausto: datas importantes. Enciclopédia do Holocausto. Museu
Memorial do Holocausto dos Estados Unidos. Disponivel em: https://encyclopedia.
ushmm.org/content/pt-br/article/holocaust-denial-key-dates. Acesso em: 14 ago. 2024.

Autoria: Projeto "O problema das noticias falsas”.

Producao dos cartoes com ferramentas gratuitas. Existem diversas plataformas para edicao
gréfica on-line e com ferramentas gratuitas. Nessas plataformas estdo disponiveis centenas de
templates que podem facilitar o trabalho. Template é um modelo com estrutura predefinida,
isto é, um design pronto para uso que predetermina a localizacdo dos textos, as cores, as fontes
tipogréficas e asimagens. O usuario escolhe um template, preenche-o e personaliza-o, podendo
fazer as alteragcdes que julgar necessarias.
A seguir indicamos alguns passos para a criacao dos cartoes.
- Acesso. Para acessar essas plataformas, vocés precisam criar um login (nome de usudrio e senha)
ou utilizar uma conta de e-mail ou rede social.
- Ferramentas. Na tela inicial, normalmente, hd um menu com todas as ferramentas disponiveis.

- Templates. Escolham o tipo de design na biblioteca de templates. Vocés também podem pesqui-
sar no campo de busca usando palavras-chave, ou podem acessar o menu, escolhendo o tipo de

material que desejam criar (neste

caso, cartao).

- Edicao. Apds selecionar um tem-
plate, vocés serdo direcionados
para uma tela de edigdo. Assim,
precisarao clicar sobre os ele-
mentos (textos, gréficos, grades,
icones, ilustracdes, entre outros)
e substitui-los pelo conteudo que
desejam inserir.

Reproducao de biblioteca de
templates de uma plataforma de
design grafico, em 2024.
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Geralmente, no menu para edicdo, ha ferramentas para personalizar o template, excluir e
adicionar imagens e caixas de texto e trocar cores e fontes. Tomem cuidado ao inserir imagens,
pois algumas delas podem ndo ser gratuitas. Além disso, é preciso escolher imagens que se
relacionem com o contetddo. Normalmente ha também um menu para configurar os textos,
definindo, por exemplo, a cor, o tamanho e o estilo da fonte.

Algumas plataformas também disponibilizam a opg¢ao de criar materiais sem usar templates.
Busquem no menu por uma opg¢do como: “criar um design” e utilizem as ferramentas gratuitas
disponiveis.

Seguindo essas dicas de edicao, serd possivel transformar o roteiro em um cartao informati-
vo. Antes de comecar, porém, prestem atencdo a algumas dicas importantes para compor um
design grafico eficiente:

1. Lembrem-se de que imagem e texto combinados sdo mais significativos em conjunto do que
isoladamente. Muitas noticias falsas exploram o uso de imagens, pois elas atraem a atencao:
por isso, procurem articular o texto com imagens e outros recursos graficos.

2. Evitem linhas longas. Utilizem de quarenta a sessenta caracteres por linha.
3. Evitem misturar muitas fontes tipogréficas: dois a trés tipos sao suficientes.

4. Escolham as cores com cuidado: titulos e frases podem ser destacados com cores vibrantes,
porém cores de fundo devem ser suaves e neutras para tornar a leitura mais agradavel.

5. Valorizem e preservem o espaco negativo, ou seja, o espago vazio, sem imagens ou palavras.
Isso deixara o cartdo informativo visualmente limpo, facil de ler e mais atraente.

Plano B

Na impossibilidade de acesso a internet, vocés podem produzir cartées impressos. Selecionem
materiais visualmente atrativos para essa producao, usando cartolinas, recortes, colagens, entre outros.

As dicas para os cartoes informativos continuam valendo para essa producao impressa, como
priorizar textos curtos e imagens que atraiam a atencao do leitor.

Vocés podem produzir uma matriz do cartao informativo e fotocopiar os cartdes para distribui-
¢ao ou ainda produzir cartazes e exp06-los na escola em dreas de grande circulagdo. Lembrem-se
de que, para isso, é preciso pedir a autorizacdo dos responsaveis e explicar os objetivos do projeto.

- COMPARTILHANDO

Terminado o produto final, chegou o momento de compartilha-lo. Divulguem os cartdes
informativos no meio definido pelo grupo. Cada estudante devera se responsabilizar pelo
compartilhamento dos cartoes produzidos pela turma. Caso o meio de difusao escolhido seja
um aplicativo de mensagens instantaneas, encaminhem os cartdes para contatos diferentes,
explicando o objetivo do projeto.

Caso os cartoes sejam divulgados em redes sociais, adicionem nas postagens um aviso, como:
“Compartilhe para combater a desinformacao!”. Percebeu semelhanca com algo conhecido?
A estratégia é parecida com as aplicadas nas noticias falsas, mas sera usada para combaté-las.
Se tiverem outras sugestoes para a divulgacao dos cartoes, apresentem-nas ao professor e
discutam-nas com a turma. Dessa maneira, vocés disseminardo conhecimento para além das

& J

midias digitais.
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AVALIANDO

Autoavaliacao

Individualmente, considere os itens do quadro a seguir para avaliar sua aprendizagem e
sua participagao nas etapas do projeto e na producao dos cartdes informativos.

Registre sua autoavaliacao no caderno. Depois, analise suas respostas. Retome conceitos
nao aprendidos e discuta com o professor maneiras de aprimorar os pontos nos quais vocé
indicou as op¢des “mais ou menos” ou “nao”.

ETAPA 1

Critérios de avaliacdo Sim
Entendi o que é desordem informacional?
Identifiquei as motivagdes para a criagao de desordem informacional?
Compreendi as principais tematicas usadas nesse tipo de conteudo?
Refleti sobre minhas praticas digitais e sobre a responsabilidade na web?

Compreendi o impacto social das noticias falsas e os problemas éticos a elas
relacionados?

Percebi a importancia do letramento e da educacao digital para diminuir a desordem
informacional?

Identifiquei os profissionais e os campos de atuacdo vinculados ao combate da
desordem informacional, reconhecendo sua relevancia para a sociedade?

Coletei noticias falsas que circularam entre as pessoas da comunidade em que vivo?

ETAPA 2

Mais ou

Critérios de avaliacao Sim G

Percebi a relacdo entre noticias falsas e contexto social?

Comparei a desordem informacional contemporanea e as informagdes falsas que
circularam em outros periodos historicos?

Percebi que as noticias falsas circulam em contextos sociais e historicos favoraveis a isso?

Reconheci a importancia da preservacao da memdria histérica para a superagao da
desordem informacional?

Identifiquei o papel dos profissionais vinculados a preservacdo da memdaria no
combate a desordem informacional?

Examinei e categorizei noticias falsas?

= =
Q2 Qe
o o

ETAPA 3

Critérios de avaliacdo Sim
Consegui identificar elementos textuais que caracterizam as noticias falsas?
Compreendi os procedimentos utilizados para checar e identificar noticias falsas?
Apliquei procedimentos de checagem e identificacdo de noticias falsas?

Utilizei fatos, dados e conhecimentos cientificos para construir argumentos e
desmentir noticias falsas?

Refleti sobre a credibilidade das fontes que utilizo em minhas praticas digitais?

Nao
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ETAPA 4

Ajudei a elaborar os cartdes informativos com base em fontes confidveis e em
conhecimentos cientificos?

Construi argumentos com base em fatos, dados e informagdes confiaveis?
Utilizei diferentes linguagens para criar os cartoes informativos?
Participei da divulgacdo dos cartdes informativos?

Conheci formas criticas, significativas, reflexivas e éticas de usar as tecnologias
digitais de informacdo e comunicacao?

Colaborei com os colegas em todas as etapas de producao dos cartdes informativos?

)
3

Critérios de avaliacao Sim Nao
Compreendi a nogdo de curadoria? I
Percebi a diferenca entre cooperar e colaborar? I
Discuti os critérios de curadoria mais relevantes para a comunidade? -
Colaborei para a organizacdo da colecao de noticias falsas refutadas? I
PRODUZINDO
Critérios de avaliagao l\'llnagrs‘g: Nao

Avaliacao do projeto

Junte-se aos colegas e avaliem a producéo e a divulgacao dos cartdes informativos. Para isso, discutam
os itens do quadro a seguir. Registrem no caderno as respostas que deram a cada item.

Depois, socializem as respostas do grupo com os demais estudantes. Conversem sobre os pontos positivos
do projeto e sobre os aspectos que podem ser aperfeicoados. Durante essa conversa, refiram-se a situagoes,

€ Nao a pessoas.
AVALIACAO

Critérios de avaliacao

O projeto foi ttil para a compreensao do fendmeno da desordem informacional?

das informagdes na internet?
Praticas digitais pautadas na reflexao e na ética foram incentivadas?

O projeto contribuiu para o desenvolvimento da capacidade de identificar e refutar
noticias falsas?

A construcao de uma argumentacao légica, baseada em fatos, dados e
conhecimentos cientificos, foi incentivada?

Recebi orientacédo para a utilizacdo das plataformas de design gréfico?

Os cartdes informativos produzidos combinaram o uso de diferentes linguagens?

O trabalho foi desenvolvido de forma colaborativa?
Os cartdes produzidos transmitem as informacdes de forma clara e objetiva?
As informacoes divulgadas foram relevantes para a comunidade?

A divulgacao dos cartdes informativos contribuiu para que as noticias falsas fossem
discutidas pela comunidade?

Outras formas de divulgacao foram importantes para o projeto?

Ele propiciou momentos de reflexdo sobre as praticas da cultura digital e a circulagao

Sim

Mais ou
menos

Nao
]
]
]
]
]
]
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A convivéncia entre
diferentes identidades
e culturas

PROJETO

TEMA CONTEMPORANEO: DIVERSIDADE CULTURAL

llustracdo artistica para fins didaticos representando jovens em diferentes atividades cotidianas.

Cada um de noés é uma pessoa Unica e singular dentro dos grupos e da sociedade em que
vivemos, apesar das semelhancas que nos aproximam. Assim, nos grupos de amigos, muitas
vezes ocorrem divergéncias com os demais e queremos coisas diferentes. Além disso, ha diver-
sos aspectos culturais que ampliam ainda mais as diferencas. O desafio é, entao, compreender
que, mesmo sendo, agindo e pensando diferente, podemos conviver bem com os outros. Mas
nem sempre isso acontece...

Muitos jovens se sentem rejeitados por causa de sua aparéncia, de sua personalidade, de
seus gostos e de suas crencas. A sensacdo de rejeicdo pode causar desconforto emocional e
afetar o desempenho nos estudos, no trabalho e até mesmo no relacionamento com a familia e
Para melhor os amigos. Em algumas situagdes, os jovens sofrem até mesmo violéncia fisica e psicoldgica ao

compreensao da relagdo [ de bullvi |
entre contetdo e ODS, ser alvo de oullying, por exemplo.

sugira aos estudantes

que consultem as + Vocé ja se sentiu isolado ou rejeitado? Como isso aconteceu?
paginas 4 & 5 - Vocé considera importante fazer parte de um grupo? Por qué?

- Como construir um ambiente em que as diferencas sejam respeitadas por todos?
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O qué?

Este projeto consiste na preparagdo e na execucdo de uma intervencao na escola. A ideia é ocupar a
escola durante um dia para expor e debater questdes pertinentes a vida dos estudantes que partilham o
espaco escolar. Como hd vérias opcdes de atividades, pode-se selecionar algumas para serem realizadas
com a orientagdo do professor e da diretoria, de modo a desenvolver aquelas que melhor se adéquam
arealidade da escola.

Para qué?

Promover o didlogo, a aproximacéao, a aceitagcdo e o convivio utilizando conhecimentos das areas de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e de Linguagens e suas Tecnologias.

Possibilitar o reconhecimento de diferentes profissionais que atuam em pesquisas demograficas, na

Economia Criativa e na mediacao de conflitos.

« Contribuir para a ampliacdo do autoconhecimento e da capacidade de reconhecimento mutuo entre
0s jovens.

« Encorajar o estabelecimento de situacoes de didlogo com o diferente e de negociacdo de normas e acordos,

criando um ambiente seguro e acolhedor para todos.

Por qué?

Todo jovem é igual? Certamente, ndo. A vida pode ser muito diferente para as pessoas que estdo
atravessando a adolescéncia e a juventude. Entretanto, pode-se dizer que, de modo geral, adolescentes
e jovens tém em comum questdes pessoais e interpessoais. Isso ocorre porque na adolescéncia muitas
vezes procuramos definir quem somos em um processo de identificacdo de caracteristicas pessoais
e, a0 mesmo tempo, de reconhecimento de nossos pares, ou seja, daqueles que se parecem conosco.
Entretanto, ao perceber nossos gostos, crencgas, valores e desejos, também identificamos pessoas das
quais nao gostamos ou que nao reconhecemos como semelhantes. Assim surgem aquelas pessoas que
nos causam estranheza, incoOmodo ou medo. O convivio com essas pessoas pode gerar conflitos e, em
algumas circunstancias, resultar em situacdes de bullying. Nesse contexto, a escola pode se tornar um
campo de batalha entre diferentes grupos.

Considerando essa problematica, vocé e os colegas vao desenvolver um projeto sugerindo formas de
estabelecer situacdes de didlogo com o diferente, de negociacdo de normas e significados sobre a reali-
dade e de criagdo de um ambiente seguro e acolhedor para todos. Assim, nessa trajetoria de investigacao
e criagcdo, vocé terd a oportunidade de ampliar o conhecimento que tem sobre si e de reconhecer-se
Nos outros jovens que o cercam.

Este projeto une a aprendizagem de ferramentas de convivio para serem aplicadas na vida pratica
com informacdes e conteldos que poderao ser utilizados em discussdes profundas. Pretende-se, dessa
forma, contribuir para melhorar sua vida cotidiana e aumentar seu repertorio cultural.

E qual é a relagao de tudo isso com o produto final do projeto? Bom... vocé ja pensou em quanto
tempo passa dentro da escola? Sdo muitas horas e dias repletos de desafios e experiéncias. Vocé acha
que o ambiente escolar reflete a diversidade de pensamentos, saberes, vivéncias, gostos e desejos dos
jovens que o frequentam ou tende a ser mais neutro e impessoal? Como promover o didlogo e a aceita-
cao da diferenca se o ambiente as vezes camufla a diversidade de formas de ser e viver dos estudantes?

Por meio desse projeto, vocé e os colegas vao ajudar a escola e a comunidade a conhecer e acolher os
jovens, e contribuir para o reconhecimento das diferencas pensando em estratégias de convivio respeitoso.
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CONHECA O PROJETO

Com o qué?

Anote ai do que vocé vai precisar:
« acesso a internet;
« programas editores de planilhas;
- plataforma de design gréfico para criar apresentacdes, posteres etc.;
- plataforma para criacdo de contetdo interativo, como gréficos, infograficos e mapas;
« smartphone ou camera filmadora;
« datashow, projetor de slides ou computador para exibicao de imagens e/ou videos;

- materiais para a producao de painéis, como papel sulfite, cartolina, papel Kraft, fita-crepe, canetas coloridas, lapis,
régua, transferidor e tintas.

Como?

Para a intervencao na escola, vocé e os colegas vao desenvolver atividades com o objetivo de promover a
empatia, o respeito e a colaboracdo na comunidade escolar. A maior parte desse processo serd desenvolvida em
quatro etapas, descritas a seguir.

ETAPA 1

O ponto de partida dessa jornada ocorrerd com a analise e a problematizacdo da nocao de individuo e do con-
ceito de identidade. Além disso, vocé podera identificar formas de preconceito e discriminacdo que perpassam a
realidade dos jovens.

Em um movimento de autoconhecimento que serd apoiado por um questionario individual, vocé refletird sobre
sua experiéncia como jovem e, assim, identificara alguns conflitos que podem fazer parte de seu cotidiano. No
momento seguinte, havera uma dinamica para o compartilhamento voluntdrio dessas reflexdes.

Ao final desta etapa, vocé elaborard uma meta pessoal voltada a reducao de conflitos pessoais e interpessoais.
Essa meta devera ser representada por meio de um desenho, uma colagem ou um texto que integrara a interven-
¢ao ao final do projeto. Nesse primeiro momento, é importante criar um mural de metas considerando a reflexao
realizada sobre si mesmo e sobre sua relacdo com os colegas.

ETAPA 2

Na segunda etapa do projeto, a escala de andlise se deslocara do individual para o coletivo, e vocé podera
conhecer diversas caracteristicas sociodemograficas dos jovens no Brasil. O destaque, nesse momento, estd nos
dados relacionados a juventude no mundo do trabalho.

Nesta etapa, vocé podera confrontar as condi¢des dos jovens da escola e os dados sobre a juventude no Brasil.
Para isso, vocé e os colegas analisardo dados estatisticos oficiais e, com base na conclusao dessas analises, realiza-
rdo uma pesquisa quantitativa. Para essa pesquisa, vocés irdo elaborar hipoteses sobre as condi¢des de vida dos
jovens na sua comunidade. Essa tarefa demanda atencéo para evitar conclusdes precipitadas ou generalizagbes.
E essencial que todas as afirmacoes sejam embasadas nos dados numéricos encontrados no levantamento ou em
outras fontes de pesquisa.

As informagdes produzidas serdo organizadas na forma de gréficos. Deve-se revisar os dados buscando avaliar se as
informacodes estao com boa resolucao e legibilidade, pois esse material serd exposto em painéis no dia da intervencao.

ETAPA 3

Nesta etapa sera possivel discutir e problematizar os conceitos de cidadao e de cultura. Além disso, vocé co-
nhecerd exemplos de areas culturais responsaveis pela geracdo de emprego e renda que integram a chamada
Economia Criativa.

Nesse momento, serdo apresentadas técnicas de aproximacao, didlogo e negociacdo em situagdes de conflito
e vocé conhecera profissionais que atuam, de forma bastante pratica, na mediacao de conflitos.
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Além disso, junto aos colegas, vocé fara um levantamento de situacdes de conflito geradas por preconceito
e discriminagdo no contexto da escola. Em seguida, produzird um cartaz e participard de uma roda de conversa.

O produto desta etapa serdo registros de depoimentos de estudantes sobre situacdes de conflito na escola.
Os depoimentos, em video, texto ou dudio, integrardo a intervencao. E importante que as pessoas falem sobre si
mesmas nos depoimentos e nao sobre terceiros, visto que se trata de informacdes sensiveis. As pessoas entrevis-
tadas poderao optar por serem ou nao identificadas no dia da intervencdo na escola.

ETAPA 4

Ao longo desta etapa serao apresentados conceitos como preconceito, discriminagao e violéncia. Em particular,
sera essencial reconhecer de que forma o bullying se estabelece na escola. Além disso, vocé vai conhecer um
importante documento, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, e refletird sobre as formas de aplicar os
principios dessa declaragao ao seu contexto local.

Em uma assembleia de classe, vocé e os colegas retomarao a pergunta apresentada na abertura deste pro-
jeto: “Como construir um ambiente em que as diferencas sejam respeitadas por todos?”. Nesse momento, os
conhecimentos construidos nas outras etapas deverao ser mobilizados para o entendimento e o enfrentamento
dos problemas que afetam os jovens da escola. Para que a assembleia ocorra da melhor forma possivel, sera
necessario organizar o tempo de fala e respeitar os colegas que estiverem expondo suas opinides.

No decorrer da assembleia, um estudante ficard responsavel por redigir a ata com todos os pontos que foram
discutidos e propostos. Com base nesse documento, serad construido um acordo coletivo de enfrentamento dos
conflitos, o qual deve ser apresentado no dia da intervencéo. O formato em artigos e paragrafos da Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos pode ser uma referéncia para a elaboracao do acordo coletivo.

Sugestao de cronograma

O projeto podera ser desenvolvido em vinte aulas, além do periodo complementar para a intervencao na
escola. Essas aulas podem ser distribuidas para que a execucdo do projeto ocorra ao longo de um bimestre,
um trimestre ou um semestre.

Duracéo do projeto: vinte aulas de aproximadamente cinquenta minutos e um periodo complementar para apresentagao

Atividade Duracao
Abertura e Conheca o projeto duas aulas
Etapa 1 trés aulas
Etapa 2 quatro aulas
Etapa 3 trés aulas
Etapa 4 trés aulas
Produzindo quatro aulas
Avaliando uma aula

Ao final das quatro etapas, as atividades serao retomadas para a realizacdo da intervencao na escola. Alguns
detalhes da organizacao do evento serao apresentados em “Produzindo’, que aborda os objetivos, os procedi-
mentos, as tarefas e os prazos para a preparacao daintervencao e de que forma os resultados do projeto podem
ser compartilhados com a comunidade escolar.

Em seguida, em aula previamente acordada, haverd um momento de avaliagdo individual e coletiva
do projeto, em que todos terdo a oportunidade de manifestar suas impressdes sobre o processo e os re-
sultados obtidos.

Sugere-se que os professores de filosofia e/ou sociologia liderem o desenvolvimento deste projeto.
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ETAPA
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Charge de Will Tirando,
2011. Ao longo de toda a
vida, referéncias externas
e internas contribuem
simultaneamente para

o processo de formagao
de identidade.
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Descobrindo-me jovem

Esta etapa do projeto serd centrada em uma questdao fundamental da juventude:
a formacdo da identidade. Para entender esse processo, vocé conhecera estudos
desenvolvidos em diferentes campos do conhecimento, como a filosofia, a psico-
logia e a sociologia.

Nesta etapa, vocé vai h

« Analisar e problematizar a nocdo de individuo por meio da compreensao do
conceito de identidade.

- Identificar formas de preconceito e discriminacao relacionadas as identidades
construidas pelos jovens da escola.

« Ampliar o autoconhecimento e a descoberta das singularidades e dos conflitos
individuais.

« Criarum mural de metas com base em uma reflexdo sobre si mesmo e suarelacdo
com os colegas.

J

¢ A formacao da identidade

A identidade é a compreensao de quem somos. Essa compreensdo é cons-
truida ao longo da vida, mas sobretudo durante a adolescéncia. No decorrer da
infancia, as criancas atribuem a si as caracteristicas que Ihes sdo evidenciadas pelos
familiares — se a mae diz ao filho que ele é inteligente, a qualidade inteligéncia é
incorporada ao entendimento que a crianca tem de si. Na adolescéncia, pouco a
pouco, o jovem também passa a assimilar o que os amigos e as pessoas proximas
demonstram pensar dele. Assim, o adolescente, geralmente, busca aceitagao em
um grupo de amigos, que se somara a familia como fonte de referéncias para a
formacdo de sua identidade.

Ao mesmo tempo que se comparam a pessoas de sua faixa etdria, os jovens
tentam se igualar em comportamento, aparéncia e modo de pensar. Também se
inspiram em pessoas populares de sua comunidade ou em personalidades que
admiram. A formacao da identidade ocorre, portanto, mediante a interacdo do
individuo com as pessoas que o cercam. Por isso, pode-se dizer, de modo geral,
que ela é um processo social.

De acordo com a sociologia, a identidade é incorporada. Isso quer dizer que
ela esta“ligada ao corpo”. Sendo assim, os modos de vestir, 0s gestos e até mesmo
a aparéncia fisica (se baixos ou altos, magros ou gordos, atléticos ou franzinos)
apresentam os individuos ao mundo e formam a identidade. A preocupacao dos
jovens com a aparéncia, com o modo de se vestir e com os atributos fisicos tem
a ver com essa relacdo essencial entre corpo e identidade.

E importante dizer que a identidade nao é fixa; ela se transforma por meio das
interacdes sociais ao longo da vida. Isso quer dizer que mudamos nosso modo de
agir e de pensar. Nesse processo de construcado da identidade, identificamos as
similaridades e as diferencas que existem entre as pessoas e geralmente passamos
a nos aproximar daquelas que se assemelham a nés. No entanto, a aproximacgao
com as pessoas com as quais temos afinidade ndo deve determinar a rejeicdo das
que sao diferentes de nos.
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¥ O eu para a filosofia

Na Idade Moderna, o filésofo René Descartes acreditava que todo individuo
é dotado de razdo, ou seja, da capacidade de distinguir o verdadeiro do falso.
A identificacdo da verdade, no entanto, s poderia ser realizada por meio de um
ceticismo metodoldgico extremo, segundo o qual tudo se tornaria objeto de duvida.

Em Discurso do método (1637), Descartes realizou um questionamento radical da
realidade até concluir uma primeira verdade: o fato de que, ao contestar a existéncia
de tudo, ele pensava e, portanto, existia (“Penso, logo existo”; em latim, “Cogito ergo
sum”). Assim, ao duvidar da realidade ao seu redor e pensar sobre ela, Descartes
concluia a verdade de sua existéncia como ser pensante. Costuma-se designar essa
primeira certeza de cogito, em funcdo da expressao latina.

Nesse sentido, segundo o filésofo, o eu é uma unidade dotada de consciéncia,
é algo que pensa e sabe que pensa. Leia, a seguir, um trecho em que Descartes
relata ter chegado ao primeiro principio de sua filosofia, o cogito, uma verdade
indubitavel — isto é, que nao admite duvidas —, concebida por ele distintamente.

Ha muito tempo eu notara que, quanto aos costumes, por vezes € necessario
seguir, como se fossem indubitaveis, opinides que sabemos serem muito incertas
[...]; mas, como entdo desejava ocupar-me somente da procura da verdade, pensei
que precisava fazer exatamente o contrdrio, e rejeitar como absolutamente falso
tudo em que pudesse imaginar a menor diivida, a fim de ver se depois disso nao
restaria em minha crenca alguma coisa que fosse inteiramente indubitével. As-
sim, porque 0s nossos sentidos as vezes nos enganam, quis supor que nao havia
coisa alguma que fosse tal como eles nos levam a imaginar. E porque hd homens
que se enganam ao raciocinar, mesmo sobre os mais simples temas de geometria
[...], julgando que eu era tdo sujeito ao erro quanto qualquer outro, rejeitei como
falsas todas as razdes que antes tomara como demonstracoes. E, finalmente,
considerando que todos os pensamentos que temos quando acordados também
nos podem ocorrer quando dormimos, sem que nenhum seja tao verdadeiro,
resolvi fingir que todas as coisas que haviam entrado em meu espirito ndo eram
mais verdadeiras que as ilusdes de meus sonhos. Mas logo depois atentei que,
enquanto queria pensar assim que tudo era falso, era necessariamente preciso que
eu, que o pensava, fosse alguma coisa. E, notando que esta verdade - penso, logo
existo - era tao firme e tdo certa que todas as mais extravagantes suposi¢coes dos
céticos nao eram capazes de a abalar, julguei que podia admiti-la sem escripulo
como o primeiro principio da filosofia que buscava.

DESCARTES, René. Discurso do método. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001. p. 37-38.
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Vocé estd cercado de ignorantes! Saia desse livro com as mdos para cima!!, charge de Laerte, 2010. A charge propde
uma discussao sobre a dificuldade de pensar criticamente e de contestar a realidade no mundo contemporaneo.
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BRUNO SANTOS/FOLHAPRESS

Estudos recentes indi-
cam que o processo de
amadurecimento do cé-
rebro sé se completa de-
pois dos 20 anos de idade,
quando o cortex pré-fron-
tal adquire mielina, subs-
tancia que faz os impulsos
nervosos ocorrerem mais
rapido. Essa area é respon-
savel pelo controle da im-
pulsividade, planejamento
de agdes e processamen-
to de emocgoes, por isso
a tendéncia dos adoles-
centes de serem mais in-
fluenciados pelo grupo e
de terem comportamentos
de risco. Neurocientistas
dizem que uma maneira
de ajudar os jovens a li-
dar com essas questoes é
apresentar argumentos e
evidéncias contra atitudes
danosas para melhorar sua
capacidade de avaliagao.
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9 O eu inserido em um grupo

Como vocé estudou, a filosofia cartesiana relaciona-se a nogao de eu. Por isso,
outros pensadores — como o fildsofo francés Paul Ricoeur na obra O si-mesmo como
outro (1990) — a consideraram solipsista, termo que designa uma doutrina filosoéfica
fundamentada no sujeito que pensa, e ndo na realidade exterior do mundo. Ocorre
que, para esses tedricos, o mundo nao pode ser reduzido a perspectiva de um eu.
Além disso, o eu deve ser entendido como alguém que tem sua condicao de sujeito
constituida pelo grupo ou pela sociedade de que faz parte.

O grupo é um sistema social formado por pessoas que tém interesses semelhan-
tes e interagem regularmente. Ele se associa ao senso de coletividade, pressupondo
a dissolucao parcial do eu para a construcao do nds. As similaridades de gostos,
desejos, formas de pensar e agir das pessoas que formam um grupo criam uma
identidade coletiva, um sentimento de pertencimento e de familiaridade.

Integramos diversos grupos ao longo da vida: a familia, os circulos de amigos da
escola, dos locais de culto, da vizinhanca, entre outros. Nesses grupos moldamos
nossaidentidade e informamos aos outros quem somos. Além disso, podemos obter
aprendizagens significativas e fazer parte de uma rede de apoio mutuo formada
por pessoas que passam por situacdes semelhantes.

A formacao de grupos, porém, pode gerar sentimentos de medo e inseguranca,
desencadeando a¢bes de hostilidade e segregacéo. Isso ocorre quando membros de
um grupo rivalizam com aqueles que sdo, em principio, diferentes, e ndo fazem parte
de seu circulo de confianca e afinidade. Esse tipo de problema ocorre no mundo do
trabalho, por exemplo. Apesar de ser muito importante que as equipes sejam diversas
e inclusivas, muitas vezes ha diferencas de personalidade e estilos de trabalho entre
os integrantes. Pode acontecer, ainda, de algumas areas dentro de uma empresa
terem objetivos e metas divergentes, o que gera conflitos entre grupos.

As situagOes de estranhamento e afastamento entre grupos ocorreram em varios
momentos da histéria e em diferentes sociedades. Na avaliacdo de alguns estudio-
s0s, elas colaboram para o desenvolvimento do preconceito, da discriminacdo e da
exclusao do outro, considerado estranho e até mesmo perigoso por ser diferente e
suscitar o medo do desconhecido. Segundo Paul Ricoeur, esse temor vem da fragi-
lidade da identidade (coletiva ou pessoal), que se sente ameacada por algo apenas
diverso do que ela é. Ricoeur classifica esse receio como algo sem fundamento real,
por basear-se, sobretudo, em ataques imaginarios a autoestima.

Vale notar que esses conflitos entre
diferentes grupos realcam a existéncia de
uma pluralidade de identidades, que de-
vem coexistir de maneira harmonica. Do
mesmo modo, a juventude nao apresenta
apenas uma identidade, pois ela é com-
posta de grupos muito heterogéneos,
com diferentes perspectivas de mundo,
devendo todos eles se comprometerem
com o respeito mutuo.

Fas de cultura coreana participam do
festival Kmaniac SP, em S&o Paulo, estado

de Sao Paulo. Fotografia de 2023. As préticas
culturais relacionadas a musica, a danca e
aos esportes, em geral, expressam interesses
comuns a muitos individuos e levam a
formacéo de grupos.
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ATIVIDADES

1. Explique por que a formacao da identidade & um pro-
cesso social.

2. Vocé considera a escola um ambiente acolhedor, onde
as diferentes identidades sao protegidas e respeitadas?

3. Vocéfaz parte de algum grupo? Se fizer, quais sao as ca-
racteristicas desse grupo? Quem sdo seus integrantes?
Como vocé e os outros integrantes do grupo se sentem
em relagao as pessoas que nao pertencem a ele?

4. Por que, em algumas situacoes, grupos se tornam
rivais e praticam violéncia uns contra os outros?

5. Leia o texto a seguir e faca o que se pede.

[....] o funk é uma expressdo cultural que, apesar
de origindria de grupos sociais periféricos, entretém
e diverte pessoas de todas as classes sociais, mas
que sofre com preconceito e constante tentativa de
criminalizacao. [...].

Jéssica Dandara, produtora e uma das organi-
zadoras da atividade [Encrespa Geral] comenta
sobre a importéancia de falar sobre esse debate
em Manaus.

“A criminalizacéo do funkfaz parte de um proces-
so histérico de marginalizar as praticas produzidas
pelapopulagao negra. Isso aconteceu com o samba,
acapoeira e agora o funk. O racismo sempre se rein-
venta. Mesmo essa repressao nao acontecendo da
mesma maneira aqui, o discurso de discriminacao
é 0 mesmo), diz a produtora.

[O rapper] Aruack, que € finalista do curso de
filosofia na Ufam e educador, fard o didlogo sobre
criminalizagao do funk e discorre sobre a sua apro-
ximagao com essa cultura.

“A minha aproximagao com o funk é como a de

todo garoto na periferia, a gente cresce escutando
funk em todo lugar que a gente vai. [...] a diversdao na
quebrada se volta a cultura periférica, que € o funk,
além de ter o lance de tentar esquecer um pouco da
realidade’, comenta o rapper, que finaliza falando so-
bre o tema daroda de conversa. “A criminalizacao do
funk é acriminalizagao da cultura periférica; pontua.
MOVIMENTO realiza oficina de funk e roda de conversa neste
sdbado (25) em Manaus. A Critica, 22 mar. 2022. Disponivel
em: https://www.acritica.com/entretenimento/movimento-

realiza-oficina-de-funk-e-roda-de-conversa-neste-sabado-
25-em-manaus-1.50225. Acesso em: 18 ago. 2024.

a. Em sua percepcao, como os grupos de funkeiros sao
vistos pela sociedade? \/océ concorda com a analise
apresentada na reportagem?

b. Na reportagem, Jéssica Dandara comenta que a
“criminalizagao do funk faz parte de um processo

histérico de marginalizar as praticas produzidas
pela populacao negra” Com base nessa informacao,
junte-se a dois colegas, e pesquisem uma pratica
de origem negra que foi marginalizada no Brasil
durante ou apds a escravidao. Depois, investiguem
sobre grupos que pratiquem essa ou outras praticas
culturais similares na regiao em que vocés moram
ou estudam, e, por fim, identifiquem os agentes cul-
turais e os trabalhadores envolvidos na preservacao
e divulgagao dessa pratica local. Busquem descobrir
informacgodes sobre as dificuldades enfrentadas por
essas pessoas no dia a dia de trabalho. Apos a pes-
quisa, produzam um video de até 3 minutos para
apresentar essa pratica aos colegas e ao professor.
0 video também pode ser postado nas redes sociais
da escola para que alcance um piblico mais amplo.

6. Leia o texto a seguir e faca o que se pede.

O Pimp My Carroca consiste em um dia de
intervencao [artistico-cultural], em um espaco
central e publico das cidades, onde sao ofertados
Servicos estruturais e estéticos para as carrogas
dos catadores [que atuam na coleta de residuos
sélidos], sendo eles: funilaria, instalacao de kits de
seguranca e pinturas de renomados grafiteiros, em
paralelo ao atendimento social de diferentes servi-
cos (médicos, cabeleireiros, psicélogos) ofertados
por profissionais voluntérios das respectivas areas.

Os objetivos almejam a realizacdo de eventos
de celebracéo [artistico-culturais] voltados aos
catadores de materiais reciclaveis, e momentos
de reflexdo sobre as necessidades de politicas de
inclusdo social para esses agentes ambientais e
suas condic¢des de trabalho.

PIMP MY CARROCA. Re-circo: relatério da edigao Jacarei (SP), jul.
2015. Disponivel em: https://pimpmycarroca.com/Documentos/
RelatorioPimpJacarei.pdf. Acesso em: 18 ago. 2024.

a. Emsuaopiniao, por que iniciativas como o Pimp My
Carroga sao importantes? Justifique sua resposta.

b. Vocé conhece algum grupo que tenha uma atuacao
semelhante a citada no texto? Dé exemplos.

¢. Em 2022, o Brasil reciclou a mesma
quantidade de latinhas de aluminio
que produziu, sendo uma referéncia ‘I'
mundial na reciclagem desse material.
Isso foi possivel gracas ao trabalho de
milhares de catadores que atuam nas cooperativas
de todo o pais. Faca uma pesquisa sobre o trabalho
realizado por esses profissionais e escreva um texto
que evidencie o impacto socioambiental dessa ati-
vidade no Brasil e, especialmente, na regiao onde
voCé vive.

0DsS 8
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L l RESPONDA NO CADERNO.
@ AGORA, E HORA DE CRIAR

1.

2.

Reflita sobre os conflitos, as dividas e os desejos que se manifestam em sua experiéncia como
jovem respondendo ao questionario a seguir. Ele & pessoal, ou seja, vocé ndo precisa comparti-
lhar o que descobrir se nao se sentir confortavel. De todo modo, responda-o com honestidade.

Minha experiéncia como jovem

Quase

Raramente Nunca
sempre

Afirmagoes Sempre

Estou satisfeito com meu corpo e minha
aparéncia.

Meus amigos me apoiam nos momentos
dificeis.

Compreendo bem meus sentimentos.

(0]
o
&

Sinto que sou diferente e que isso ndo é bom.

Conhego bem meus gostos e preferéncias.

(e)
=
<

Sei 0 que quero para o meu futuro.

Sou alvo de brincadeiras, e isso me magoa.

As vezes faco coisas para impressionar meus
colegas.

Eu me sinto solitario e ignorado pelas
pessoas.

@E'@
OeO

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Tenho interesse por pessoas diferentes de mim.

Se se sentir confortavel, compartilhe com os colegas as reflexdes motivadas pelo questionario.
Nesse momento, todos devem participar sem julgar as respostas dos colegas. O compartilha-
mento sera feito por meio de uma dinamica. Vocé e os colegas devem se reunir em um espaco
aberto que seja grande o suficiente para que as pessoas se movimentem e formem uma roda.
Uma pessoa escolhida pela turma (o professor, por exemplo) vai ler em voz alta a primeira frase
da lista a seguir. Os estudantes que se identificarem com a frase deverao se direcionar para o
centro daroda. Em seguida, sera lida a segunda frase, repetindo-se o mesmo procedimento até
a dltima frase. A ideia é perceber que as questoes que o preocupam podem afligir os colegas
também. Ao final da dinamica, vocé pode se aproximar das pessoas que passam por problemas
semelhantes aos seus e conversar com elas.

Frases para a dinamica:

» As vezes me sinto triste e insatisfeito com minha vida e minha aparéncia.

» Tenho dificuldades para me relacionar com os colegas da escola.

» Eu me sinto confuso sobre o que penso, quero e sinto.

» (ostaria que as pessoas me aceitassem como sou.

» Gostaria de me relacionar melhor com as pessoas da escola.

Apos a execucao das atividades anteriores, reiina-se com alguns colegas, e formem um grupo

para conversar sobre o que sentiram e perceberam durante esta etapa. \/océs podem conversar
sobre as questoes a seguir.

= Somos muito diferentes uns dos outros?

= Percebi que algumas pessoas passam por situacoes semelhantes as que me afligem?

= Como posso apoiar colegas que enfrentam problemas pessoais e interpessoais?

Ao final, em uma folha de papel, escreva uma meta pessoal relacionada aos assuntos dis-
cutidos, por exemplo: “Quero aprender a gostar de mim como sou”. Nessa folha, faca uma

composicao expressiva de sua meta utilizando desenhos ou colagem de imagens recortadas
de revistas.

Em seguida, com os colegas de grupo, crie um mural com todas as metas. Ele fara parte da in-
tervencao na escola realizada ao final do projeto. Se desejar, poste sua meta em sua rede social
preferida. Compartilhar sera um incentivo a mais para que vocé a alcance.
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ETAPA

2

Os dados numéricos sobre a
populagédo jovem do Brasil foram
retirados de: CONHECA o Brasil

- Populagéo - Piramide etaria.

IBGE Educa, 2022. Disponivel em:
https://educa.ibge.gov.br/jovens/
conheca-o-brasil/populacao/18318-
piramide-etaria.html. Acesso em:
24 ago. 2024.

Mapeando os territérios
da juventude

O Brasil é um pais extenso e populoso que apresenta grande diversidade socio-
cultural. Essa diversidade se manifesta nos modos de vida dos jovens. Por isso, para
compreender esse universo, vocé mapeara os territérios onde a juventude se encontra.
O mapeamento nao serd cartografico. Funcionard como um panorama dos espacos
sociais, culturais e de poder dos jovens.

Nesta etapa, vocé vai h

« Conhecer algumas caracteristicas sociodemograficas dos jovens no Brasil, sobretudo
aquelas relacionadas ao trabalho.

« Produzir dados sobre o perfil dos jovens de sua comunidade por meio de pesquisa
quantitativa.

- Elaborar hipoteses e argumentos sobre as condi¢des de vida dos jovens em sua
comunidade.

- Confeccionar graficos e painéis para apresentar, de maneira organizada, os dados
obtidos na pesquisa quantitativa.

« Analisar e apresentar dados sociodemograficos relacionando o contexto da juventude

local ao contexto nacional.
N J

¢ Os jovens na populacao brasileira

Para conhecer melhor a juventude da escola em que vocé estuda, serd usada uma
abordagem quantitativa. Isso quer dizer que vocé e os colegas produzirao informacdes
numéricas sobre o publico da escola. As pesquisas quantitativas mobilizam um rol variado
de informacdes estatisticas para responder a uma questao. Geralmente, os trabalhadores
que atuam nessa area formulam, além da questao a ser respondida, uma hipotese sobre
a resposta. Isso quer dizer que a pergunta que norteia a pesquisa tem, ja no inicio, uma
resposta proviséria que sera confirmada ou refutada com a analise dos dados.

Vale ressaltar que os resultados desse tipo de pesquisa nem sempre sao generaliza-
veis. Por exemplo, o refeitério de uma escola pode oferecer uma 6tima refeicao todos os
dias, mas, se uma pesquisa sobre a satisfacao for aplicada em um dia em que a comida
nao estiver boa, os usuarios poderao se sentirinclinados a responder aos questionarios
de forma negativa. De todo modo, essa € uma metodologia confidvel e muito utilizada
em varios campos de atuacdo. Para comecar, leia e explore as informagdes a seguir.
Elas oferecem um panorama da juventude no Brasil, o que o ajudara a contextualizar
o0 estudo sobre os jovens da escola em que vocé estuda.

Segundo dados do Censo Demogréfico realizado pelo Instituto Brasileiro de Geogra-
fia e Estatistica (IBGE), em 2022, a populacao com até 14 anos de idade decresceu 12,6%.
Em 2010, essa populacdo representava 45,9 milhdes de pessoas, mas, em 2022, o nimero
caiu para 40,1 milhées. Quando os dados sao avaliados pelas Grandes Regides do pais,
o Norte apresenta a populacdo mais jovem, 25,2% de jovens até 14 anos. Em seguida,
estd o Nordeste, com 21,1%, o Sudeste, com 18%, e o Sul, com 18,2%. No Centro-Oeste
ocorre uma distribuicao mais proxima da idade mediana da populacao brasileira, isto
é, o calculo que divide os 50% mais jovens e 0os 50% mais velhos.

Entre os censos de 2010 e 2022, a idade mediana brasileira aumentou de 29 para 35
anos, o que indica um envelhecimento da populagao.
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Os dados numéricos sobre a Pesquisa Nacional de Saude do Escolar (PeNSE) de 2019 foram retirados de: INSTITUTO BRASILEIRO
DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Pesquisa Nacional de Saude do Escolar (PeNSE). IBGE, [20--]. Disponivel em:
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/educacao/9134-pesquisa-nacional-de-saude-do-escolar.html. Acesso em: 24 ago. 2024.

Investigando a populacao jovem que frequenta a escola

Um dos levantamentos de dados referentes as condi¢des de vida dos jovens é a Pesquisa
Nacional de Saude do Escolar (PeNSE), de 2019, realizada pelo IBGE. Para realizar essa pesquisa,
o IBGE conta com profissionais de diferentes areas, que trabalham em diretorias de pesquisa e
coordenacobes que abordam aspectos populacionais e indicadores sociais. Nesses locais, atuam
trabalhadores com formacdo em ciéncias econdmicas, matematica e estatistica, geografia, en-
genharia cartogréfica, ciéncias sociais, entre outros. Por meio da coleta e andlise de dados, os
profissionais podem auxiliar os érgdos publicos na tomada de decisdo e na criacdo de politicas

para o atendimento da populacdo jovem.

A pesquisa abrange individuos na faixa etaria dos 13 aos 17 anos que frequentam os anos
finais do Ensino Fundamental (62ao 92ano) e o Ensino Médio. Essa investigagao procura identificar
fatores de risco a saude dos adolescentes em um conjunto de escolas previamente definido. Os
dados dessa amostra revelam que, apesar das garantias estabelecidas no Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), de 1990, e no Estatuto da Juventude, de 2013, os jovens no Brasil estdao

expostos a diversos problemas.

A pesquisa realizada em 2019 entrevistou mais de 11,8 milhdes de jovens em todas as unidades
da federacao do Brasil e abordou aspectos relacionados a saude fisica e emocional, aos habitos
alimentares, a pratica de atividade fisica, ao tabagismo e ao consumo de alcool, concentrados,
sobretudo, nas experiéncias dos estudantes nos 30 dias anteriores a pesquisa. Além disso, a pes-
quisa verificou questoes relacionadas a autoimagem e a realidade socioeconémica, entre outras.

Seguranca

Entre os jovens entrevistados, 11,6% afirmaram nao ter ido a escola por falta de seguranca
no trajeto que percorriam. Além disso, 10,8% dos estudantes deixaram de ir a escola por falta

de seguranca no interior da instituicdo em que estudavam.

Os jovens também relataram conflitos: 14,6% dos meninos disseram ter se envolvido em
alguma briga com luta fisica; entre as meninas, o indice foi de 6,7%. Alguns dados revelaram,
ainda, que 2,9% dos estudantes consultados estiveram envolvidos em brigas nas quais alguma
pessoa usou arma de fogo. Quando se trata de arma branca (qualquer objeto utilizado para

defesa ou ataque), a estatistica chega a 4,8%.

Os indices demonstram, portanto, que em um ambiente escolar saudavel é imprescindivel
construir estratégias conjuntas, com o auxilio de pessoas capacitadas da comunidade escolar,
para a mediacao de conflitos e o desenvolvimento da cultura da paz. Essas estratégias podem
ser iniciadas por todos, ao privilegiarmos, por exemplo, o didlogo franco, empatico e respeitoso
para a resolucdo de problemas de convivéncia, melhorando nossas relacdes interpessoais e

desenvolvendo a confianca no outro.

Na sociedade brasileira, o jovem é considerado um individuo
em formacdo. Nesse sentido, o Estado deve oferecer garantias
minimas aos individuos que integram essa populagdo, como
seguranga e bem-estar, para que se desenvolvam plenamente.
Por isso, instituicdes governamentais buscam levantar dados
que ajudem a conhecer os jovens para orientar as politicas de
atendimento dessa populacao.

Agéncia do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em
Porto Seguro, Bahia. Fotografia de 2013. As agéncias do IBGE estédo
espalhadas por todo o pais e possibilitam que os profissionais coletem
dados da populagao que serdo utilizados em politicas publicas de areas
como saude, seguranca e educagao.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Relacionamento com familiares e colegas

Sobre o relacionamento com os familiares, 83,6% dos estudantes de 13 a 17 anos disseram
que os pais ou responsaveis tinham conhecimento do que eles faziam no tempo livre durante os
30 dias anteriores a pesquisa. Entre as meninas, esse percentual foi de 85,6%; ja entre os meninos,
foi de 81,5%. Aparentemente, havia mais controle dos pais ou responsaveis sobre as meninas
do que sobre os meninos.

Nesse ambito, 63,8% dos entrevistados disseram que 0s pais ou responsaveis costumavam
compreender seus problemas e preocupacgdes, o que indica que muitas familias preservavam a
comunicacao e procuravam se inteirar dos sentimentos e da rotina dos jovens. No entanto, um
percentual significativo de jovens revelou sentir-se incompreendido e ndo comunicar aos pais

ou responsaveis as atividades que realizava no dia a dia.

No relacionamento com outros estudantes da escola, 39,1% relataram se sentir humilhados
pelas provocag¢des dos colegas pelo menos uma vez, sendo que 23% afirmaram ter se sentido

humilhado duas ou mais vezes. Quando perguntados
sobre a causa das provocagdes, os jovens apontaram a
aparéncia do corpo (16,5%) como a principal, seguida da
fisionomia (11,6%) e da cor ou raca (4,6%).

Corpo, sexualidade e satide mental

Os jovens demonstraram que questdes relacionadas
a imagem corporal necessitam de atencdo. Verificou-se
que 31,4% das meninas estavam insatisfeitas ou muito
insatisfeitas com o préprio corpo, ao passo que apenas
12,8% dos meninos mencionaram esse tipo de insatisfacao.

Com relacao a sexualidade, 35,4% dos jovens entre 13
e 17 anos afirmaram ter iniciado a vida sexual. Entre as
meninas, esse percentual foi de 31%. Quanto a educacgédo
sexual, 82,1% dos jovens disseram ter recebido orientacdo
escolar sobre HIV e outras infec¢des sexualmente trans-
missiveis (IST), enquanto 75,5% relataram ter recebido
orientacao escolar sobre prevencao a gravidez.

Além de todos os desafios e problemas que os jovens
podem enfrentar, muitos precisam lidar com questoes
relacionadas a saude mental. Entre os entrevistados,
31,4% relataram ter sentido tristeza na maioria das vezes
ou sempre ao longo dos 30 dias anteriores a pesquisa, e
21,4% afirmaram ter sentido que a vida ndo vale a pena ser
vivida na maioria das vezes ou sempre, durante o mesmo
periodo. A auséncia de amigos préximos é outro fator
importante relacionado a saude mental que foi analisado
pelo IBGE, conforme mostrado no grafico.

OUTRAS FONTES

Eu nao quero voltar sozinho
Direcdo: Daniel Ribeiro. Brasil, 2010. 17 minutos.

Esse curta-metragem ficcional aborda a histéria de um
adolescente cego que lida com a busca pela independéncia
e a descoberta da prépria sexualidade.

Pro dia nascer feliz
Direcédo: Jodo Jardim. Brasil, 2006. 88 minutos.

Esse documentario apresenta situagdes reais de diferentes
escolas brasileiras, mostrando pontos de semelhanca e diferenca
entre jovens de classes sociais e regides distintas.

Classificag@o indicativa de Eu ndo quero voltar sozinho e Pro dia nascer feliz: livre.

Show de MC Soffia em Sé&o Paulo, estado de Sao Paulo.
Fotografia de 2022. MC Soffia viralizou nas redes sociais em
2016 com o clipe de Menina pretinha, quando tinha apenas
12 anos. Essa cangao reforca a importancia da aceitagcdo do
proéprio corpo e da valorizacdo da beleza negra.

Brasil: escolares de 13 a 17 anos que afirmam nao
ter amigos proximos por sexo, grupos de idade e
dependéncia administrativa da escola (%) - 2019

4,8

Porcentagem (%)

Homem Mulher 13a 15 16 a 17 Publica Privada

anos anos
(. J

Fonte: IBGE. Pesquisa Nacional de Saude do Escolar
(PeNSE) 2019: divulgacéo de resultados. Rio de
Janeiro: IBGE, 2021. p. 114. Disponivel em: https://
agenciadenoticias.ibge.gov.br/media/com_mediaibge/
arquivos/ad542e8a6ea81cd154e61fc7edf39d00.pdf.
Acesso em: 24 ago. 2024.
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Os dados numéricos do Censo Demogréafico 2022 foram retirados de: BRITTO, Vinicius. Um em cada cinco brasileiros com 15 a 29 anos nao estudava e
nem estava ocupado em 2022. Agéncia IBGE Noticias, 6 dez. 2023. Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-
de-noticias/noticias/38542-um-em-cada-cinco-brasileiros-com-15-a-29-anos-nao-estudava-e-nem-estava-ocupado-em-2022. Os dados numéricos sobre

EStI.IdO e trabalho trabalho infantil e informalidade foram retirados de: NERY, Carmen; CABRAL, Umberlandia.

Em relacdo a vida escolar dos jovens, a analise revelou que, ap6s a conclusdo do Ensino Médio,
67,2% dos estudantes pretendiam trabalhar e continuar estudando; 9,7% afirmaram querer so-
mente continuar estudando; 7,2% demonstraram pretender seguir outro plano; e 7,3% afirmaram
nao saber quais eram suas pretensdes apds a conclusao dessa etapa de estudo. Vale notar que
4,5% dos jovens entre 13 e 15 anos afirmaram pretender trabalhar ap6s a concluséo do Ensino
Fundamental, ou seja, ndo tinham a expectativa de continuar os estudos no Ensino Médio.

Em 2022, dados do Censo Demogréfico realizado pelo IBGE mostraram que cerca de um em
cada cinco brasileiros com 15 a 29 anos nao estudava nem estava ocupado, o que se referea 10,9
milhdes de pessoas e corresponde a 22,3% da populacdo nessa faixa etdria. As mulheres pretas e
pardas representavam 4,7 milhdes (43,3%) desse total, e as mulheres brancas, 2,2 milhdes (20,1%).
Os homens pretos ou pardos eram 2,7 milhdes (24,3%) desse total e os brancos, 1,2 milhdo (11,4%).

O numero de jovens que desejava trabalhar correspondia a 2,4 milhdes, no entanto, 2 mi-
Ihdes de mulheres jovens ndo buscaram emprego formal, pois eram responsaveis pelos afazeres
domésticos e pelos cuidados de familiares. As tarefas de cuidado e a falta de trabalho na locali-
dade onde viviam eram fatores que dificultavam a entrada dos jovens, homens e mulheres, no
mercado de trabalho.

De 2019 para 2022, trabalho infantil ——

aumentou no pais. Agéncia IBGE
Noticias, 20 dez. 2023. Disponivel em:

Brasil: jovens de 15 a 29 anos que nao estudam e nao trabalham e estao fora da forca https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/

de trabalho - 2022 agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/38700-de-2019-para-

1.

(mil pessoas)

200

2022-trabalho-infantil-aumentou-no-pais.

Acessos em: 24 ago. 2024.
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Trabalho infantil e informal

Em 2023, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) Continua do IBGE apresentou
dados sobre o trabalho ilegal de criancas e adolescentes. Para essa analise, foram considerados
dados como horas trabalhadas, frequéncia escolar, trabalho infantil perigoso e situagao de in-
formalidade no trabalho. Desconsidera-se, portanto, o trabalho como jovem aprendiz permitido
na legislagdo brasileira a partir dos 14 anos de idade.

Segundo a pesquisa, 1,9 milhdo de criancas e adolescentes entre 5 e 17 anos estavam em
situacdo de trabalho infantil, o que representa 4,9% da populagdo nessa faixa etaria. Mais da
metade deles tinha entre 16 e 17 anos, totalizando 988 mil jovens. Além disso, 32,4% dos ado-
lescentes de 16 e 17 anos trabalhavam 40 horas semanais ou mais.

Em relacdo ao aspecto étnico-racial, os jovens pretos e pardos representavam 66,3% dos
trabalhadores infantis, enquanto os jovens brancos, 33%. A frequéncia escolar era menor entre
os jovens trabalhadores.

De acordo com o IBGE, os jovens estdo mais expostos a formas precarizadas de trabalho.
Ainformalidade, por exemplo, chegou a 76,6% entre os jovens de 16 e 17 anos, o0 maior percentual
de informalidade para esse grupo ja registrado na série histérica da pesquisa. Eles eram explorados
em atividades econdmicas que envolviam remuneracao em dinheiro ou produtos ou em atividades
sem remuneracao (familiar), compondo uma populacdo de 810 mil jovens trabalhadores informais.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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1. Alguns jovens informaram nao comunicar aos familiares ou responsaveis o que fazem no tempo livre. Muitos deles
relataram que se sentiam incompreendidos por seus responsaveis. Sobre esse assunto, responda as questaes.

a. Esses dois fatos podem estar relacionados?

b. Como o distanciamento dos pais ou responsaveis pode afetar os jovens?

c. Vocé se sente compreendido por seus pais ou responsaveis? Eles tém conhecimento de sua rotina diaria?
2. Aproximadamente 39,1% dos jovens entrevistados em 2019 disseram ter se sentido humilhados por

colegas da escola (23% mais de uma vez). Eles também informaram que a aparéncia do corpo e do rosto
sao as principais causas das provocacoes dos colegas. Sobre esse tema, responda as questoes.

a. Vocé ja sofreu provocacoes na escola por causa de sua aparéncia?

b. Hajovens que sofrem humilhagoes constantes por parte de outros colegas. Como isso pode interferir no equilibrio
emocional e nos estudos?

c. Em sua opinidao, como os integrantes da comunidade escolar devem proceder para evitar situacoes como essa?
Como vocé e os outros estudantes podem contribuir para que isso deixe de acontecer?

3. Hasituagoes de violéncia na escola em que vocé estuda ou no entorno dela que prejudicam as atividades pedago-
gicas? Caso existam, explique como elas afetam o cotidiano dos estudantes e a aprendizagem.

4. Leia o texto a seguir e faca o que se pede.

Nos ultimos anos, o cendrio de cidades brasileiras passou a contar com a figura dos entregadores ciclistas
por aplicativo, mais conhecidos como bikeboys. Desempenhando uma atividade que ja nasce tipicamente
juvenil, negra e periférica, [...] esses trabalhadores conferem materialidade e visibilidade as especificidades
e aos elementos centrais da uberizacao [...].

Em linhas gerais, a uberizagdo é o processo em que o trabalhador informal se vé despojado de direitos,
garantias e protecoes associados ao trabalho e arca com riscos e custos de sua atividade. [...]

Nas metrépoles, a profissao de entregador ciclista ja existia de forma dispersa, mas se expande e se firma
como uma ocupacio ao ser oferecida como oportunidade de trabalho de modo centralizado pelas empre-
sas-aplicativo de entregas. Bikeboys desempenham a mesma atividade que motoboys, s6 que de forma ainda
mais precdria e arriscada. Apresenta-se entao a tese de que a participacao significativa de jovens negros nesse
trabalho esta relacionada com essa precarizacao.

Um elemento central para esse argumento € o deslocamento do meio/instrumento de trabalho, da moto
para a bicicleta. A bicicleta € um instrumento de baixo custo de aquisicdo e manutengcdo — que pode ser
ainda mais reduzido ou diluido quando ela é diariamente alugada por meio do servico de bicicletas com-
partilhadas. O trabalho do bikeboy demanda essencialmente forca e resisténcia fisicas durante a realizacao
das entregas e nas longas horas de espera do trabalhador just-in-time. [...]

Pesquisa quantitativa realizada pela Associacao Brasileira do Setor de Bicicletas (Alianca Bike) com 270
entregadores ciclistas por aplicativo na cidade de Sao Paulo confirma que os bikeboys uberizados sao hoje
predominantemente negros (71%) e jovens (75% dos entrevistados tinham até 27 anos). Em média, esses
trabalhadores recebem R$ 936 por més, sendo que 54% dos entrevistados afirmaram trabalhar entre nove e
doze horas didrias e 57%, de segunda a domingo [...].

ABILIO, Ludmila Costhek. Uberizacdo e juventude periférica: desigualdades, autogerenciamento e novas formas de controle
do trabalho. Novos Estudos Cebrap, Sdo Paulo, v. 39, n. 3, p. 579-587, set./dez. 2020. Disponivel em: https://novosestudos.
com.br/wp-content/uploads/2020/12/07_artigo_abilio_118_p578-597.pdf. Acesso em: 24 ago. 2024.

a. Aautora apresenta a tese de que “a participacao significativa de jovens negros nesse trabalho [de bikeboys] esta
relacionada com essa precarizagao”. Quais informacoes do texto confirmam essa tese?

b. Na localidade onde vocé mora ou estuda ha trabalhadores uberizados? Vocé conhece alguns deles? E possivel
relacionar a experiéncia deles aos aspectos apresentados no texto? Justifique sua resposta.

¢. Junte-se a um colega para pesquisar mais informacoes sobre o termo uberiza¢do, usado por cien- oDS 8
tistas sociais como Ludmila Costhek Abilio, autora do texto citado. Em seguida, escrevam um texto
dissertativo-argumentativo para explicar de que forma a uberizacao se relaciona com a precarizagao /\I/"
do trabalho na atualidade. Usem dados da regido, da unidade da federacao e/ou do municipio onde
vocés moram para trazer exemplos concretos para essa producao textual.
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Tendo como referéncia as informagdes apresentadas nesta etapa, discutam os
topicos a seguir pensando na realidade dos jovens que frequentam a escola em
que vocés estudam:

» provocacoes relacionadas a aparéncia do corpo e do rosto e a cor ou raga;
» insatisfacao com a propria imagem corporal;

» sentimentos de tristeza e de falta de sentido na vida;

= situagoes de violéncia e inseguranca na escola e/ou no entorno dela.

Durante essa discussao, identifiquem o tema mais relevante para o grupo e criem
uma pergunta relacionada a ele que possa nortear uma pesquisa. Essa pergunta
deve ser objetiva, sintética e relacionada aos dados estudados, como: "Segundo
os dados da pagina 147, no Brasil, as meninas se sentem mais insatisfeitas com
0 proprio corpo que 0s meninos. Sera que isso ocorre nessa escola?".

Em seguida, elaborem uma resposta provisoria, por exemplo: "Na nossa escola,
o percentual de meninas insatisfeitas com o proprio corpo &€ maior que o de me-
ninos". Essa sera a hipotese.

Retomem o tema, a pergunta e a hipdtese para pensar nas questdes que podem
ser incluidas em um questionario, que deve ser composto de poucas pergun-
tas com opcoes de resposta predefinidas. As questoes devem ser claras, com
enunciados curtos, e precisam ter relacao direta com o tema. No caso do tema
“insatisfacao com a propria imagem corporal”, por exemplo, vocés podem per-
guntar:

a. Vocé se sente insatisfeito com a sua imagem corporal?
(1 sim. [ 1 Nzo.

b. Vocé acha que as imagens divulgadas na midia e nas redes sociais contribuem
para as pessoas se sentirem mal com a propria aparéncia?

(Il 1sim. [ 1 Nao.
¢. Vocé ja se sentiu rejeitado por causa de sua aparéncia?

[l 1sim. [ 1 Nzo.

d. Vocé ja demonstrouincdmodo em relagao a uma pessoa pelo modo de se vestir
ou pela aparéncia fisica dela?

(1 sim. [ 1 Nzo.

e. Das caracteristicas a seguir, quais vocé acha que causam mais insatisfacdes e
discriminagoes? Assinale quantas quiser.

[ 1 Magreza.

[ ] Fisionomia.

[ 1 Cor ou raca.

[. 1 Tipo de cabelo/penteado.
[. 1 Tipo de roupa.

[ ] Outras.

Utilizem palavras simples e frases diretas, e fiquem atentos a ambiguidade nas
proposi¢oes. O tempo de aplicacao do questionario nao deve ultrapassar 5 mi-
nutos, pois se os questionarios forem longos poderao ser respondidos de forma
desatenta ou abandonados.

Em casos como o do exemplo, incluam uma pergunta sobre o perfil do entrevistado,
jaque a hipotese de pesquisa diferencia as percepcoes de meninas e de meninos
sobre o proprio corpo. Todas as afirmagoes precisam ser embasadas nos dados
estudados ou em outras fontes de pesquisa.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Apos formular as questoes, verifiquem se elas ajudam a abordar o tema de forma
adequada. Os resultados obtidos devem confirmar ou refutar a hipotese, mas
também é importante que fornecam informacoes suficientes para aprofundar a
compreensao do grupo a respeito do assunto.

Por fim, como teste, apliquem o questionario a trés pessoas que nao pertencem
ao grupo. Nesse momento, verifiqguem se é necessario fazer algum ajuste.

Definam com ajuda do professor o plblico-alvo e a amostra, isto &, quantas
pessoas responderdo ao questionario e de que universo elas serdo (definido com
base em algumas caracteristicas comuns). Quanto mais pessoas responderem ao
questionario, mais confiavel sera o resultado da pesquisa.

Existem formulas para determinar aamostra considerando o tamanho da popula-
cao e o nivel de confianca pretendido. Segundo esses calculos, em uma escola com
duzentos estudantes, seria necessario definir uma amostra de 91 entrevistados
para se obter uma pesquisa com nivel de confianga de 80% e uma margem de erro
de 5%. Isso significa que, nesse exemplo, se a pesquisa fosse repetida cem vezes,
em 80% das vezes seria obtido um resultado dentro da margem de erro, isto &,
com variacao de 5% para mais ou para menos.

Caso prefiram, vocés podem utilizar ferramentas on-/ine para o calculo daamostra
ou hospedar o questionario em plataformas virtuais.

Quando forem abordar os entrevistados, sejam educados e esclarecam breve-
mente o motivo da pesquisa. Informem que a participacao sera voluntaria e que
os dados pessoais serao mantidos em sigilo, ou seja, 0s entrevistados nao serao
identificados.

Facam o tratamento das informagoes levantadas. Para isso, organizem os da-
dos em tabelas e depois transformem os niimeros absolutos em porcentagens.
Verifiquem o exemplo.

Itema
Vocé se sente insatisfeito
A 5 Respostas
com a sua imagem corporal?
Sim 51
Nao 40
Total 91

Nesse caso, os nimeros absolutos podem ser convertidos em relativos, sendo
o valor "91"” correspondente a 100%, ja que ele corresponde ao total da amostra.

Organizem os dados das tabelas em forma de graficos de colunas ou setores.
Escolham os graficos e tabelas que desejam apresentar como fechamento dessa
etapa e, com eles, produzam cartazes visualmente atrativos que tenham boa
legibilidade. Lembrem-se de que eles serdo expostos no dia da intervencao.

Retomem a hipatese de pesquisa. Verifiquem se ela foi confirmada ou refutada
pelos dados. Pesquisem, com ajuda do professor, outras fontes de informacao
que os auxiliem na elaboracao de explicacoes a respeito dos dados levantados.

Organizem os cartazes em um painel provisério. Cuidem para que sejam visiveis
a distancia, ou seja, com letras, graficos e imagens em tamanho adequado. E
importante que o painel seja atrativo e nao contenha excesso de informacaes.

Planejem como as informacoes serao distribuidas no painel e fagam um esboco
que oriente a montagem. Componham, entao, o painel final. Apresentem os dados
da pesquisa para os colegas de turma. Nesse momento, falem sobre o processo
de pesquisa e os resultados obtidos. Preservem o painel até o dia da intervengao
na escola. Ele fara parte da exposicao.

151



ETAPA

O filésofo grego Aristo-
teles iniciou o livro Politi-
ca dizendo que o ser hu-
mano é um animal politi-
co. Ele entendia que o ser
humano foi constituido
para viver em sociedade,
com cada individuo de-
sempenhando um papel
essencial ao grupo. Ja em
Etica a Nicomaco, o fildso-
fo aprofundou o assunto,
concluindo que a amizade,
asolidariedade e a vidaem
comunidade sao funda-
mentais para a felicidade
humana.
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O desafio de conviver com
os “outros”

Vocé estudou nas etapas anteriores que a formacédo dos individuos ocorre de
maneira socialmente mediada, isto é, influenciada pelos grupos de pertencimento.

Aprendeu também que, durante o processo de formacao de grupos de sociali-
zacdo, tendemos a identificar aqueles que sao diferentes de nds, os “outros”. Nesta
etapa, o foco sera voltado para esses“outros’, que muitas vezes causam sentimentos
de estranheza e rejeicao.

Nesta etapa, vocé vai h

- Discutir e problematizar os conceitos de cidadéo e de cultura.
« Reconhecer a relagédo entre cultura e Economia Criativa.

« Conhecer técnicas de aproximacao, didlogo e negociacdo em situacdes de conflito.
« Conhecer profissdes que atuam na mediacgao de conflitos.
- Identificar situagdes de conflito ocorridas no contexto escolar.

. J

Y Eu e os outros: a vida em sociedade

Na drea das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a questao do convivio entre
diferentes pessoas e grupos sociais pode ser analisada de distintas perspectivas.
E possivel investigar, por exemplo, as relacdes de poder econémico e politico, os
intercambios culturais, a relacao que os grupos sociais estabelecem com o espaco
onde vivem e a construcao das narrativas histéricas sobre sua trajetoria.

Nesse projeto, vocé estudara duas dessas perspectivas: a das relacdes de poder,
que envolvem individuos, grupos e instituicdes politicas, e a dos intercambios
culturais, que, assim como as relacdes de poder, se manifesta de maneira indi-
vidual e coletiva.

"...ABANDONAR "...E SE PERCEBER | « AT SER CAPAZ /
PRECONCEITOS, NA REALIDADE DO | pE SENTIR O QUE EMPATIA,
ABRIR A MENTE..." OUTRO... O OUTRO SENTE...” FiLHO...

/ /

=

A}

” g y
) 3 &k
Armandinho, tirinha de Alexandre Beck, 2016. Na tirinha, Armandinho esta lendo em
voz alta trechos de um livro, que sao sintetizados por seu pai por meio de uma palavra:

empatia. Para um bom convivio entre pessoas e entre grupos sociais distintos, é
indispensavel assumir uma postura empatica, isto &, de se colocar no lugar dos outros.

Eu, cidadao

O filésofo inglés Thomas Hobbes se dedicou a investigacdes sobre a vida em
sociedade, principalmente sobre as maneiras de garantir um convivio harménico. De
acordo com ele, os seres humanos seriam capazes de analisar a realidade de forma
I6gica e racional, mas também seriam afetados por emocgdes; por isso, poderiam
tomar decisées movidos por medo, amor ou édio.

© ALEXANDRE BECK
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Em obras como Do cidadédo (1642) e Leviata (1651), o pensador apontou que
as situacoes de conflito se estabeleceriam quando os individuos abandonavam
a racionalidade e agiam de acordo com suas emog¢des, como o medo da morte, a
necessidade de autopreservacao e o apego ao poder.

Por esse motivo, conforme Hobbes, no denominado estado de natureza, as
pessoas tenderiam a agir de modo egoista, o que tornaria a sociedade uma arena
de disputa de todos contra todos. Para ele, o estabelecimento de um poder central
seria assim necessdrio a fim de que houvesse seguranca. Dessa perspectiva, os ci-
dadaos deveriam renunciar a liberdade total e ceder o poder ao Estado, aceitando
viver sob as regras deste em troca da manutencao da ordem.

Ofilésofo inglés John Locke entendia que, no estado de natureza, o ser humano
poderia dispor de qualquer meio na tentativa de salvaguardar a sua vida e os seus
bens, mas isso provocaria incerteza e inseguranca. Na obra Dois tratados sobre o
governo (1689), o pensador aponta que os sujeitos podem abrir mao da aparente
liberdade do estado de natureza para estabelecer um contrato social, delegando
parte de seu poder de decisdo em beneficio de poderes politicos exercidos pelo
Estado e encontrando solugdes para os conflitos por meio do consenso. Diferen-
temente de Hobbes, Locke previa a participacao dos cidadaos nos processos de
decisdo e defendia a ndo interferéncia do Estado na vida particular, ou seja, na
esfera privada.

O pensador suico Jean-Jacques Rousseau também abordou temas como a
natureza humana e a necessidade de formacdo de um corpo politico nas obras
Discurso sobre a origem e os fundamentos da desigualdade entre os homens (1754)
e Do contrato social (1762). Para ele, ao conceber a hipdtese do “bom selvagem”,
as pessoas teriam uma tendéncia natural a vida solitdria e independente, o que
exigiria do ser humano esforcos préprios para a sobrevivéncia e para a exploracao
dos recursos abundantes oferecidos pela natureza. Corrompendo essa condicao
solitaria e de convivio harmonioso com a natureza, Rousseau apontava a vida em
sociedade como fonte de prazeres narcisicos, uma vez que as pessoas teriam a
necessidade de ser apreciadas e valorizadas pelas demais.

Nesse modelo de pensamento, a criacdo da propriedade seria o primeiro fator
que corromperia a sociedade e lancaria seus individuos em competicdo permanen-
te. Assim, em lugar do convivio harmonico, seriam estabelecidas relagdes sociais
caracterizadas pela cobica, pela vaidade e pelo interesse particular. Para Rousseau,
a Unica maneira de romper com esse estado de coisas seria o estabelecimento de
formas de participacgao politica por meio das quais os cidaddos pudessem deliberar
por si mesmos (isto &, sem representantes).

Cabe notar que os trés pensadores modernos compreendiam que os conflitos
relativos a vida em sociedade ndo eram benéficos e precisavam ser controlados. A
existéncia do Estado, ou seja, de um poder centralizado, se justificaria pela necessidade
de controle de interesses divergentes. No entanto, Locke e Rousseau entendiam que a
cessao de poderes do individuo ndo deveria ser total. Rousseau, em particular, defendia
a importancia da participacdo de todos nos processos de decisao.

Hoje, entendemos o cidadao como um agente social que se submete a deveres
estabelecidos pelo Estado em defesa do bem comum, tendo, porém, direitos que
garantam sua existéncia de forma digna. Somos cidaddos, mas o exercicio de nossos
direitos e deveres precisa ser construido e incentivado. Muitas vezes tendemos a
agir de forma individualista e a desprezar o bem comum em beneficio da satisfacao
pessoal. Entretanto, como aponta a tradicdo do pensamento sobre os conflitos so-
ciais iniciada pelos trés pensadores apresentados, é preciso saber ceder, negociar,
dialogar e estabelecer consensos a partir dos conflitos.

Caricaturas de Thomas
Hobbes, John Locke e
Jean-Jacques Rousseau.

Os trés pensadores refletiram

sobre a existéncia dos

conflitos pertinentes a vida

em sociedade.
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Cultura: entre a tradicao e a mudanca

Como vocé pode perceber, os individuos se associam em torno de um corpo politico,
o Estado, visando assegurar o convivio harmonico. Mas ndo é sé a constituicdo de um Estado
que demonstra a existéncia de uma coletividade organizada e com caracteristicas em comum.
A cultura também permite identificar essas coletividades.

Quando se fala em cultura, algumas pessoas pensam em erudicdo, ou seja, em um conheci-
mento amplo e elevado que apenas estudiosos possuem. Had também quem pense na cultura
como sindnimo de musica, danca, artes visuais etc. E provavel, no entanto, que ninguém associe
a palavra cultura a coisas do cotidiano, como uma pecga de roupa ou 0 modo como cumprimen-
tamos alguém que ndo conhecemos.

O fato é que uma peca de roupa e o modo de cumprimentar tém tanto a ver com a cultura
como a musica que ouvimos e dangamos e o conhecimento que temos do mundo. Isso porque
a cultura é um grande conjunto de cédigos e sentidos produzidos por um grupo social para dar
significado aos fatos e organizar a existéncia de seus integrantes, tanto nos aspectos praticos
(como cobrir o corpo para se proteger do calor, do frio ou do atrito com objetos) quanto nos
aspectos ligados ao entendimento que temos sobre a vida, a morte, a familia etc.

Assim, ndo existe “a cultura’, mas muitas culturas, que sao criadas e transformadas por dife-
rentes grupos sociais ao longo do tempo. Elas expressam crencas, valores, normas e significados
construidos por determinado grupo e transmitidos por meio da socializagao, isto é, da comuni-
cacao e do convivio entre seus integrantes.

E importante ressaltar que, assim como nio ha apenas uma cultura, ndo ha culturas certas
ou erradas, melhores ou piores, mais ou menos desenvolvidas. Ha apenas jeitos diferentes de
suprir necessidades e entender o mundo e a vida.

Além disso, vale lembrar que as culturas se transformam o tempo todo. Isso acontece de
forma espontanea, mas também de modo intencional: ha habitos e tradicdes que deixam
de ter sentido e caem em desuso; outros sao banidos ou incorporados por meio de agdes
dirigidas por grupos de poder, como o Estado.

As mudancas culturais também ocorrem porque diferentes culturas se encontram e se mes-
clam o tempo todo. Assim, ndo ha cultura original ou pura; todas sao resultado de encontros e
desencontros entre as pessoas ao longo do tempo.

Saudacao tradicional
japonesa com
reveréncia. Toquio,

Saudacao do povo
maori, originario

SVEN HAGOLANI/GETTY IMAGES

da Nova Zelandia, Japao. Fotografia
com toque no de 2021. O gjigi,
nariz. Waitangi, costume japonés de
Nova Zelandia. se curvar, é utilizado
Fotografia para se colocar

de 2024. Essa diante de alguém
saudacao maori com respeito,

é conhecida como demonstrando que
hongi. Segundo nao é uma ameaca
a tradicdo, ao ao outro. Ha diversas
pressionar os regras sociais que
narizes, as pessoas ditam o angulo
compartilham deinclinacao do

o sopro da vida corpo, por exemplo,
e desfrutam quando se esta

de um momento diante de uma

de unido. pessoa mais velha.
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Quando o “eu” se transforma em “nés”

Na sociedade, had grupos culturais formados por individuos que adotam um conjunto de
simbolos para caracterizar um estilo de vida diferente daquele considerado comum pelo grupo
maior em que estdo inseridos. Mesmo dentro de um mesmo grupo, ha variacdes de comporta-
mento, jeito de ser, modo de pensar etc.

Para se sentir inseridos em determinados grupos, os individuos podem ser induzidos a
comprar itens, como roupas e acessorios, e a frequentar determinados eventos. Isso pode levar
ao consumismo e ao estabelecimento de tensdes com a familia, sobretudo quando o jovem
depende financeiramente dos pais e estes ndo lhe ddo acesso a todos os itens de consumo
que ele deseja.

Por outro lado, ao fazer parte de grupos culturais, as pessoas muitas vezes podem desenvolver
a criatividade e conquistar maior autonomia. Hd muitos casos de jovens que, nesse processo,
comecgaram a participar da chamada Economia Criativa, isto é, quando tradi¢des culturais,
musicais, teatrais, gastrondmicas, artesanais, visuais, entre outras, passam a ser usadas para
desenvolver negdcios, produtos e servicos relacionados a producao intelectual e criativa, sendo
fonte de renda para grupos distintos. Vamos conhecer dois exemplos?

Hip-hop

Iniciado nos Estados Unidos nos anos 1970, o hip-hop agrega diferentes expressdes cultu-
rais: um estilo musical (o rap), a danca, inspirada no breaking, que tem origem nos encontros
e confrontos entre jovens de bairros e grupos étnicos distintos de Nova York, e um tipo de
arte, o grafite.

Bastante popular nas periferias de algumas cidades brasileiras desde os anos 1980, o hip-hop
também se caracteriza pela denuncia das desigualdades sociais e busca maior representatividade
para os jovens pobres na politica, na arte e na intervencao sobre o espac¢o urbano por meio das
festas de rua e do grafite.

Nesse processo, o hip-hop comecou a mobilizar iniciativas de Economia Criativa na industria
da musica e no setor de producao de festivais, exposi¢oes e eventos de moda de vestuario e de
acessorios de streetwear.

Geeks

Os geeks sao pessoas que se interessam por tecnologia, videogames, séries de TV e filmes,
muitas vezes de fantasia, de ficcao cientifica ou de super-heréis. Os primeiros jovens a se identi-
ficar com esse estilo eram tratados como
nerds de forma pejorativa. Entretanto,
no inicio dos anos 2000, com a ascensao
da internet, os jovens que tinham mais
conhecimento do mundo da tecnologia
passaram a ser chamados de geeks.

O movimento teve origem nos Esta-
dos Unidos e se disseminou por meio
de filmes e séries que apresentam essa
cultura ao mundo.

Todos os anos, diversos eventos de
cultura geek sao realizados no Brasil e
geram empregos em atividades de mo-
nitoria, producéo cultural, seguranca,
marketing, vendas, entre outros. Nesses
eventos, é possivel adquirir produtos
produzidos por fas de diferentes loca-

OBJETO DIGITAL

Carrossel de
imagens: Grafite

Expositores na 42 PerifaCon, evento de cultura geek realizado em Diadema,
Séo Paulo. Fotografia de 2024. A PerifaCon tem como objetivo levar para

lidades, o que gera renda e impacta  ; periferia o universo geek. Eventos como esse colaboram para gerar renda

economias locais. e trabalho, e difundir manifestagées culturais variadas.
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OUTRAS FONTES

O dilema das redes
Direcao: Jeff Orlowski.
Estados Unidos, 2020. 94
minutos.

O documentario apresenta
especialistas em tecnologia
explicando como as redes
sociais funcionam e como
elas acabam estimulando a
formacao de bolhas digitais
que fomentam a intolerancia.

Classificagao indicativa de O dilema

das redes: 12 anos.

Estdtua de bronze homenageando Edward Colston,
comerciante de escravizados do século XVII, é derrubada
por manifestantes em protesto do Black Lives Matter
(“Vidas negras importam”) em Bristol, Reino Unido.

Fotografia de 2020.
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Cultura e territorio

Para a geografia politica tradicional, o termo territério designa uma area delimi-
tada por fronteiras pelo poder estatal, como os territérios dos paises, das unidades
da federacdo e dos municipios. Para a geografia contemporanea, no entanto, a
palavra territério também pode ser utilizada para definir um espago que possui
uma dimenséo simbdlica e de pertencimento a grupos sociais especificos e cujos
limites ndo sdo definidos pelo Estado.

O gedgrafo Milton Santos, por exemplo, ao longo de sua ampla producao
académica, afirmou que, no decorrer da histéria, os grupos sociais foram organi-
zando e delimitando espacos onde pudessem exercer seu dominio e fazer valer
sua cultura e identidade. Ha grupos de jovens que se inserem nesse contexto,
sobretudo quando compartilham elementos culturais proprios, entrando em
disputa pelo dominio territorial e simbodlico do espaco. Nessas situagdes, cada
grupo tenta fazer valer seus referenciais culturais. Um exemplo é a tensao entre
diferentes grupos de pichadores que procuram dominar o espaco publico com
suas assinaturas.

Algumas manifesta¢des podem colocé-los em conflito também com instancias
do poder publico ou outros segmentos sociais, 0s quais, por sua vez, podem se di-
vidir e assumir posturas contrarias. Uma situacao ilustrativa é a de alguns skatistas
da capital paulista, que, em momentos diferentes, enfrentaram conflitos pelo uso
do espaco publico com o governo, que procurava coibir suas praticas.

Nos ultimos anos, por exemplo, em paises da América, da Europa e da Africa,
tornou-se recorrente a critica a manutengdo de estatuas que homenageiam
figuras histdricas controversas, muitas vezes associadas a pratica moderna da
escraviddo. Esses monumentos tém sido alvos de depredacao coletiva, conduzida
por grupos que querem chamar a atengdo para as agdes desumanas cometidas
pelas pessoas homenageadas. Ocorre que, enquanto muitos acreditam que
essa é uma das formas de reparacao simbdlica para as injusticas cometidas
contra povos subalternizados historicamente, outros entendem esses atos
como vandalismo.

Estatua derrubada de Edward Colston exposta

em museu em Bristol, Reino Unido. Fotografia

de 2021. O museu optou por deixar a estatua
tombada e marcada com as pichagoes feitas pelos
manifestantes.
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NUCRI - PODER JUDICIARIO DO ESTADO DE RORAIMA

Cidadania, cultura e mediacao de conflitos

Vocé estudou que a cultura pode se manifestar de diversas formas, alterando-
-se ao longo do tempo, sendo construida e transformada sob a acdo de diferentes
grupos. Além disso, refletiu sobre a nogdo de cidadao e sobre o fato de que a vida
em sociedade exige negocia¢des, didlogo e acordos.

Os conflitos sdo inerentes a esse processo, ja que diferentes habitos, formas
de pensar e de agir as vezes se contrapdem e geram tensdes. De todo modo,
ao considerar o carater mutavel da sociedade e a capacidade de agir em defesa
do bem comum, estabelecendo direitos e deveres que abarquem a todos, é
possivel construir canais de aproximacao, contribuindo para uma situacdo de
harmonia social.

Esses canais de aproximacao podem fazer uso de técnicas de mediacdo de
conflitos, entre elas a escuta ativa, que estimula as partes envolvidas a expressar
suas emocgoes e a ouvir o outro lado, atitude que favorece a convergéncia e o en-
tendimento. Outra técnica que pode ser empregada consiste em desenvolver uma
relacdo de empatia entre os interlocutores, com o intuito de estabelecer confianca
entre as partes e incentivar um dialogo produtivo. Solucdes criativas e originais
também podem ser instigadas, a fim de solucionar as disputas da maneira mais
viavel, atendendo as especificidades das pessoas e dos grupos envolvidos.

Essas técnicas sdo muito utilizadas no dia a dia por profissionais de areas
como direito, relagdes internacionais, pedagogia, psicologia e servico social. Os
diplomatas, por exemplo, intermedeiam acordos e tratados internacionais. Nos
tribunais, ha programas de mediacdo com psicélogos que atuam em acordos
entre as partes em processos civeis e criminais. Esses programas sao conhecidos
por poupar tempo e recursos financeiros ao sistema judiciario, além de preservar,
sempre que possivel, os vinculos afetivos entre pessoas que estejam em uma
disputa familiar ou de trabalho.

Estudantes do Programa de Residéncia Judicial participam de evento no Nucleo
Permanente de Mediacao e Conciliacdo (Nupemec) do Tribunal de Justica de Roraima
(TJRR) em Boa Vista, Roraima. Fotografia de 2023.

OUTRAS FONTES

Benzinho
Diregao: Gustavo Pizzi. Brasil,
2018. 97 minutos.

O filme narra a vida de
uma familia que enfrenta
dificuldades financeiras e
profissionais e violéncias,
mas que encontra na
afetividade uma forma
de superar os conflitos. A
histéria demonstra como
sao comuns os conflitos
familiares e como o didlogo
e arealizacao de acordos sao
necessarios para uma boa
convivéncia.

Classificacado indicativa do filme
Benzinho: 12 anos.
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I RESPONDA NO CADERNO. I

ATIVIDADES

1. 0 que é cultura? Por que a cultura ndo é fixa nem pura?
2. Leia os argumentos a seguir e depois responda as
questoes.
Argumento 1

Pancaddo é uma praga. E triste, mas é essa a rea-
lidade [...]. Fluxo desorganizado dura a noite inteira
e a gente sabe que tem muita gente que precisa ir
trabalhar, as vezes muitos 6nibus sdo quebrados, os
Onibus ndo param nos pontos porque os motoristas
tém medo de parar perto do fluxo [...].

Argumento 2

Amaioria dos organizadores sdo trabalhadores,
produtores culturais, nao sao (sic) bandidos. Nao é
porque faz pancadao que é bandido. Quem faz é a
populacdo que nao tem lugar para se divertir, leva

o carro de som e comeca a curtir um funk.
STABILE, Arthur.'Membros do PCC’ para Doria, organizadores
de bailes funk criticam falta de didlogo. Ponte Jornalismo,
11 jan. 2018. Disponivel em: https:/ponte.org/membros-do-
pcc-para-doria-organizadores-de-bailes-funk-criticam-falta-
de-dialogo/. Acesso em: 25 ago. 2024.

a. Qual é a questao abordada nos argumentos 1 e 27

b. Quais sao asjustificativas usadas para sustentar as
duas posicoes apresentadas?

c. O problema mencionado nos argumentos pode
ser compreendido como uma disputa territorial?
Justifique.

d. Em sua opinido, de que maneira os interesses dos
dois grupos poderiam ser conciliados?

3. Cite exemplos de grupos culturais relacionados ao
universo jovem.

4. O pertencimento do jovem a um grupo cultural pode
incentivar o consumismo? Justifique sua resposta. Se
necessario, dé exemplos de personalidades que vocé
conhece que influenciam o estilo de vida dos jovens.

5. Vocé acredita que os jovens possam sofrer preconceito
por pertencer a determinado grupo cultural? Justifique
sua resposta.

6. Explique como os conceitos de cultura e de cidadania
auxiliam a pensar nas questoes do convivio e da me-
diacao de conflitos.

7. Leiao texto, analise a fotografia e faga o que se pede.

O Vamos Subir a Serra levou para Maceié e
Uniao dos Palmares oito dias de atividades volta-
das para a cultura, histéria e empreendedorismo
afro-brasileiro entre os dias 11 e 19 de novembro,
em celebracao ao Dia da Consciéncia Negra. [...].

Entre os [dias] 11 e 15, ele aconteceu na Praca
Multieventos, no bairro da Pajugara, em Maceid,
onde levou debates, feira gastronomica, estética
afro, dancas afro, filmes em realidade virtual,
apresentacdes culturais, dentre outras. Em segui-
da, o evento subiu a Serra da Barriga, em Uniao
dos Palmares, onde turistas, estudantes da rede
publica e o publico em geral puderam conhecer
mais da histéria do Quilombo dos Palmares, berco
de resisténcia daluta do povo negro por liberdade,
tendo como seu maior representante, Zumbi dos
Palmares.

VAMOS Subir a Serra finaliza 62 edicéo e se consolida
como maior evento regional de fomento a cultura,
turismo e empreendedorismo afro. Tribuna Hoje, 21
nov. 2022. Disponivel em: https://tribunahoje.com/index.
php/noticias/roteiro-cultural/2022/11/21/112312-vamos-
subir-a-serra-finaliza-6a-edicao-e-se-consolida-como-
maior-evento-regional-de-formento-a-cultura-turismo-
-e-empreendedorismo-afro. Acesso em: 25 ago. 2024

CESAR DINIZ/PULSAR IMAGENS

Vamos Subir a Serra, feira do empreendedor afro
quilombola em Maceié, Alagoas. Fotografia de 2022.

a. De que forma o evento Vamos Subir a Serra se
relaciona a Economia Criativa? Cite exemplos.

1

Analise a fotografia do evento e responda: ha co-
munidades na sua regidao que produzem objetos
parecidos aos daimagem? Onde eles sao vendidos?
Caso seja necessario, faga uma pesquisa para co-
nhecer as comunidades do seu municipio ou unidade
da federacao.

c. Os eventos sao importantes
para o fortalecimento da Eco-
nomia Criativa. Tendo isso em
vista, junte-se aos colegas de grupo, selecionem
um evento local de Economia Criativa que envolva
artesanato, alimentacao, pegas teatrais, mdsicas,
obras literarias, vestuario etc., e fagam uma ficha
apresentando o evento e a relagao dele com a Econo-
mia Criativa. As fichas de todos os grupos podem ser
usadas para criar um calendario dos eventos locais.

Interdisciplinaridade
com arte

J
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@ AGORA, E HORA DE CRIAR

1.

[ RESPONDA NO CADERNO. ]

Junte-se aos colegas de turma para identificar situagoes de conflito dentro
da escola.

Primeiramente, recortem quadrados de papel colorido em niimero suficiente para
que cada estudante disponha de oito pedacos. Todos os quadrados devem ter o
mesmo tamanho; correspondendo a cédulas. Feito isso, organizem-se em oito
equipes. Cada equipe vai confeccionar uma urna com uma das afirmacoes a seguir.

» Presenciei situacoes de conflito entre estudantes neste ano.

= Ocorreram conflitos entre estudantes e professores neste ano.

» Participei de algum tipo de conflito.

» Senti-me inseguro por causa dos conflitos que ocorreram na escola.

= Os conflitos que ocorrem na escola poderiam ser evitados.

» Os estudantes podem colaborar para que haja menos conflitos na escola.
= Acredito no dialogo como uma forma de resolugao de conflitos.

» Estou disposto a mudar de atitude para melhorar o ambiente escolar.

Em seguida, cada estudante deve depositar suas cédulas nas urnas que tenham
afirmagdes com as quais concorda. Apds a apuragao dos resultados, sob a orien-
tacao do professor, forme com os colegas um circulo para conversar sobre o que
perceberam na atividade 1. E importante que nesse circulo todos tenham a opor-
tunidade de falar sem ser interrompidos. Para isso, escolham um objeto — pode
ser um lapis, um caderno etc. Esse sera o objeto de fala, que devera ser passado
para quem solicitar a vez de se manifestar. Quem estiver com ele em maos tera
o direito de falar.

A escuta empatica é parte fundamental do processo de mediacao de conflitos.
Essa técnica requer um aprendizado: oferecer a escuta sem propor solucées ou
conselhos. Ela permite as pessoas envolvidas aproximar-se dos sentimentos
e das necessidades manifestadas por outras, aprimorando a habilidade de
agir com empatia. A escuta empatica sera importante na atividade a seguir.
Relna-se com alguns colegas e pensem em uma situacao de conflito que tenha
ocorrido na escola. Em seguida, verifiquem se as pessoas envolvidas gostariam
de dar um depoimento sobre o que ocorreu.

Ao registrar o depoimento, incentivem a pessoa a falar sobre ela mesma, e nao
sobre os demais envolvidos. Oriente-a para que nao cite nomes e se concentre na
forma como se sentiu ao longo do processo. Informem a pessoa sobre o propdsito
da gravacao e que os depoimentos farao parte da intervencao na escola. Caso a
pessoa nao queira se identificar, registrem o depoimento por escrito.

Algumas possibilidades de perguntas sao:

» Pode contar o que aconteceu?

= Como vocé se sentiu naquela situagao?

= O conflito causou algum tipo de dano? Qual?

= O que é necessario para reparar esse dano?

Formem novamente um circulo e, com o objeto de fala, compartilhem a experién-
cia que tiveram durante o registro dos depoimentos. Tenham o cuidado de nao
expor as pessoas e de nao julgar as atitudes tomadas no momento do conflito.
Durante a conversa, discutam formas de reduzir situacoes de conflito na escola.
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(o]:3[3 (e IDI[}/:1] Mapa clicavel:

Missoes de paz da ONU

Mitzi Jonelle Tan, jovem filipina
ativista pela justica climatica, e
Casey Camp-Horinek, ativista
ambiental e lider da nagédo
indigena ponca dos Estados
Unidos, na Conferéncia da
Organizacdo das Nacoes
Unidas sobre as Mudancas
Climaticas (COP-28), em Dubai,
Emirados Arabes Unidos.
Fotografia de 2023.
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Construindo o convivio
com dialogo

Esta é a ultima etapa deste projeto. Nas etapas anteriores, vocé e os colegas
procuraram se conhecer e saber um pouco mais sobre como é ser jovem no Brasil,
especialmente na escola em que estudam. Além disso, perceberam que os jovens
podem estar expostos a situacdes de violéncia fisica e emocional, o que pode
prejudicar seu pleno desenvolvimento. Ao longo das atividades realizadas, vocé
identificou tensdes existentes entre estudantes ou grupos de estudantes, algumas
delas capazes de resultar em conflitos. A partir de agora, vocé estudara algumas
formas de lidar com essas situacoes.

Nesta etapa, vocé vai h

- Discutir as nogoes de preconceito, discriminagao e violéncia.

« Reconhecer de que forma o bullying se estabelece na escola.

« Conhecer a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e desenvolver formas
de aplicar os principios do documento em seu contexto social.

« Elaborar mecanismos de participacdo e protagonismo juvenil por meio da
realizacdo de uma assembleia.

. J

¢ O dialogo na solucao de problemas

A percepcao dos problemas muitas vezes causa sensacao de impoténcia.
No ambito da escola, algumas situacdes demandam a acao de professores e dire-
tores. No ambito social, os governantes tém seus deveres e obrigagdes em relagao
aos problemas. Todavia, é importante que, em um sistema democratico, o maior
numero possivel de pessoas opine e colabore para a construgao de solugoes.

Essas tentativas de didlogo parecem complexas, ndo é mesmo? As vezes, parece
mais simples identificar e punir os responsaveis pelos problemas. Entretanto, as pu-
nigdes criam uma pausa na tensdo por isolar um de seus focos, mas nao neutralizam
a tensdo nem geram entendimento. Por esse motivo, nos conflitos entre paises,
por exemplo, organismos internacionais, como a Organizacao das Nac¢des Unidas,
esforcam-se para estabelecer o didlogo e a negociacao por meio do reconhecimento
de direitos fundamentais e universais: os direitos humanos.

DOMINIKA ZARZYCKA/NURPHOTO/SHUTTERSTOCK
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¥ Nos versus eles: preconceito e violéncia

Nas etapas anteriores, vocé estudou que a formacéo da identidade é um dos
processos de desenvolvimento mais marcantes na vida dos jovens. E o momento
de “saber quem sou’, mas também a hora de “saber quem nao sou”.

Para estudar a percepgdo do “outro’, um dos principais instrumentos utilizados
na area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas é o conceito de alteridade. Ele
representa ndo somente a experiéncia de reconhecer o diferente, mas também
diz respeito as tensdes da convivéncia, mesmo entre grupos e pessoas que tém
afinidades.

A convivéncia pode gerar estranhamento diante de algo desconhecido, inédito
ou que afronta principios e convicgdes. O estranhamento do outro pode se traduzir
em hostilidade, afastamento e julgamento negativo.

As vezes, compreensées limitadas e superficiais sobre o outro levam a repro-
ducéo de estereétipos, isto é, classificacdes preconcebidas criadas com base em
distor¢des, generaliza¢des, julgamentos e falta de conhecimento. Essas crencas
superficiais ddo origem ao preconceito.

O preconceito se funda na repeticdo de uma inverdade ou na generalizacéo
de caracteristicas de um membro de determinado grupo a todos os demais. Por
exemplo, um estrangeiro, ao ser vitima de um golpe no Brasil, pode formular a
crenca de que brasileiros sao desonestos. Nesse contexto, outras pessoas podem
perceber que também passaram por situagdes de golpe envolvendo brasileiros, e,
assim, a crenca se dissemina e se fortalece. Embora os fatos possam ter ocorrido,
a sentenca “Brasileiros sao desonestos” cria a percepgao enganosa de que se deve
desconfiar de todos os brasileiros.

O preconceito se transforma em discrimina¢ao quando as crengas negativas em
relacdo a algum grupo se transformam em a¢des voltadas a segregar ou eliminar
esse grupo. Entre as formas de discriminacdo que conhecemos estdo a racial, que
se projeta contra um grupo étnico, a homofobia e a transfobia, que acometem a
populacdo LGBTQIA+, a misoginia, praticada contra mulheres, e a xenofobia, que
é a aversdo a estrangeiros, pessoas que vém de outros lugares.

A discriminacdo gera violéncia fisica e simbolica contra os grupos que sdo alvo
dela. A violéncia simbélica ndo se manifesta por meio de agressdes corporais;
ela é mais sutil que a fisica e, por isso, mais dificil de ser percebida e combatida.
Ocorre quando os alvos de discrimina¢do sdao coagidos a abandonar seu modo
de vida, o que inclui gestos
e modos de vestir, falar e pen-
sar. Esse tipo de violéncia pode
até restringir o direito a certas
formas de manifestacdo cultural
e religiosa.

Adeptos de diferentes religides
durante a Parada do Orgulho
LGBTQIA+ em S&o Paulo, estado
de Sao Paulo. Fotografia de

2023. O respeito a alteridade é

um importante principio para o
combate ao preconceito e as acoes
discriminatdrias.

OUTRAS FONTES

Atlas da violéncia 2024
Disponivel em: https://www.
ipea.gov.br/atlasviolencia/
arquivos/artigos/7868-
atlas-violencia-2024-v11.
pdf. Acesso em: 16 set. 2024.

O relatério produzido
pelo Instituto de Pesquisa
Econdémica Aplicada
(Ipea) aborda a violéncia
no Brasil. Além das taxas
de homicidios, os dados
englobam a violéncia contra
0s grupos mais vulnera-
veis e/ou discriminados
da sociedade: criangas e
adolescentes, mulheres,
pessoas negras, populagao
LGBTQIA+, pessoas com
deficiéncia, indigenas e
pessoas idosas.
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OBJETO DIGITAL e le (<2115

Violéncia escolar

Cartaz de combate ao bullying
no Centro de Ensino Médio
Jornada Ampliada Cicero
Coelho em Urucui, Piaui.
Fotografia de 2022.
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Formas de violéncia no contexto escolar

No contexto escolar, a manifestacao da discriminacao também pode ocorrer por
meio da violéncia simbdlica ou fisica. A violéncia simbdlica ocorre quando um grupo
procura controlar ou reprimir a acao de outros. Por exemplo, um menino pode ser
coagido por outros a se portar de um modo que estes consideram adequado ao
perfil masculino. Entretanto, esse tipo de acao é considerada violenta na medida
em que tenta anular expressoes da identidade.

O bullying, por sua vez, se apresenta
como uma forma de violéncia por meio
de agressoes fisicas e verbais constantes
e intencionais praticadas entre pessoas ou
grupos. Nesse caso, os autores da agressao
escolhem suas vitimas ndo somente por
considera-las diferentes, mas também
inferiores e frageis. A vitima, por sua vez,
nem sempre tem recursos emocionais e
ajuda de amigos e familiares para lidar com
a situacao.

Em entrevista ao Nexo Jornal, o pesqui-
sador Raul Alves de Souza, que é doutor
em Educacao Escolar pela Universidade
Estadual Paulista (Unesp) e membro do
Gepem (Grupo de Estudos e Pesquisa em
Educacao Moral), comenta como o bullying
se estabelece na escola:

Para compor esse fendmeno [do bullying], precisamos de trés elementos en-
volvidos: um autor, que agride na busca de poder social perante um grupo, o alvo,
que é o agredido, e que por estar em uma situacdo de fragilidade nédo tem forca
para cessar as agressoes sofridas, e [os] espectadores, que de uma certa forma
fomentam essas agressoes, empoderando ainda mais esse autor.

As pesquisas nos dizem que os espectadores, cerca de 85%, ndo concordam
com as agressoes. Quando eles presenciam, eles sabem que é errado. Mas hd uma
dindmica do medo de ser a préxima vitima, se uma possivel reagao serd eficaz.
Hé ainda uma outra questao, que geralmente nao levamos em consideracao: esse
espectador também deseja o prestigio social do autor.

A repeticao é o que caracteriza o bullying. Outra caracteristica importante é
que o bullying acontece entre pares. A violéncia vem de alguém que é igual a
mim. [...] A pessoa que eu quero que me aceite é a que me destitui de valor. Por
isso, essa dindmica é complexa do ponto de vista psicolégico. A medida que as
agressoes vao acontecendo, autor e alvo se encontram em uma perspectiva de
desequilibrio de poder. [...].

Um dos principios desse protocolo é que a intervencao seja feita de maneira
individual. [...] Preciso intervir de maneira individualizada: atender os autores e 0
alvo individualmente e separadamente, de maneira que a gente consiga romper o
ciclo da violéncia. Isso é bastante desafiador para a escola, que muitas vezes nao
dé conta desse processo sozinha. E ai é preciso envolver outras esferas, como a
familia, atendimento psicolégico e médico, dependendo da gravidade da situagao.

RUPP, Isadora. ‘Escola e familia tém dificuldade de identificar bullying’. Nexo Jornal,

25 ago. 2024. Disponivel em: https://www.nexojornal.com.br/entrevista/2024/08/25/
bullying-colegio-bandeirantes. Acesso em: 25 ago. 2024.
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Somos todos iguais?

As tensdes pertinentes a alteridade ndo ocorrem apenas na escala interpessoal.
A tentativa de eliminar, pacificar ou mesmo civilizar povos considerados inferiores
ou ameacadores ja serviu como justificativa para diversos conflitos civis e inter-
nacionais. A colonizacado da América, da Africa e da Asia, a perseguicao a judeus,
homossexuais, eslavos, ciganos e outros grupos pelo regime nazista, as guerras
separatistas ocorridas apds o fim da Uniao Soviética e, mais recentemente, a“guerra
ao terror” se valeram da narrativa do medo, da identificacdo dos diferentes como
ameacadores e da promocao de sua aniquilacao fisica e cultural.

Diante do genocidio do povo judeu perpetrado pelos nazistas, ganhou expres-
sdo concreta a Declaracéo Universal dos Direitos Humanos, proclamada pela As-
sembleia Geral da ONU em 1948. Ela foi elaborada na tentativa de garantir direitos
basicos a todos os seres humanos que habitam a Terra - independentemente de
raca, nacionalidade, religido, sexo, orientacao politica, orientacao sexual e classe
social — e de reduzir situacdes de hostilidade e violéncia praticadas por diferentes
grupos e nagoes.

A Declaragéo Universal dos Direitos Humanos contém trinta artigos, nos quais sao
estabelecidos principios simples para proteger as pessoas da violéncia, da explo-
racdo e da humilhagao. Ela é uma referéncia a ser seguida na elaboracao das leis
nacionais para todos os paises que ratificaram seu texto, entre eles o Brasil. Além
disso, serve de parametro para a resolucao de conflitos internacionais e o tratamento
de questdes relativas a migracdo internacional, reflgio e asilo politico, entre outras.

O respeito aos artigos da Declarac¢éo Universal dos Direitos Humanos, e leis nacio-
nais que derivam dela, ¢ um compromisso ético do Estado e de cada cidadao, eisso
inclui a vida escolar e a forma como tratamos uns aos outros. Devemos cuidar para
adotar atitudes que colaborem para o estabelecimento de um estado de conforto
e de satisfacdo social. Isso pressupde abertura para o outro, responsabilidade pelas
geragdes futuras e busca da equidade. Pressupde, ainda, a compreenséo de que,
apesar das muitas diferencas que se afiguram entre os povos e entre as pessoas,
somos humanos e devemos ter a vida e a individualidade preservadas. Ser ético
significa, sobretudo, levar em consideracdo um provérbio conhecido ha séculos:
“Nao faca aos outros o que ndo quer que facam com vocé”.

OUTRAS FONTES

Declaracao Universal dos
Direitos Humanos
Disponivel em: https://
brasil.un.org/pt-br/91601-
declara%C3%A7%C3%A30-
universal-dos-direitos-
humanos. Acesso em: 25
ago. 2024.

Portal da Organizacgao
das Nacgdes Unidas com
informacgdes sobre a Decla-
ragdo Universal dos Direitos
Humanos e acesso ao texto
da declaragao na integra.

Afigurar: nesse caso, que
se apresenta; que se forja.

Memorial do Holocausto,
projetado pelo arquiteto Peter
Eisenman, localizado em Berlim,
Alemanha. Fotografia de 2023.
O conjunto de mondlitos que o
compode evoca a reflexao sobre
o Holocausto e busca prestar
um tributo as milhdes de
vitimas do exterminio nazista.
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Capa do livro Viagem ao Afeganistdo,

v O terrorismo e o outro

O tema do terrorismo é um dos mais presentes nas discussdes do século XXI, e isso ndo
é por acaso. Em 11 de setembro de 2001, ocorreu nos Estados Unidos uma série de ataques
coordenados pela organizacdo fundamentalista islamica Al-Qaeda, que sequestrou quatro
avides comerciais estadunidenses repletos de passageiros. Dois desses avides foram lancados
contra as Torres Gémeas do World Trade Center, em Nova York; outro, contra o Pentdgono, que
é a sede do Departamento de Defesa dos Estados Unidos, localizado na capital Washington;
e o quarto caiu em uma area desabitada da Pensilvania. Durante esses ataques, milhares de
pessoas morreram, em sua maioria cidaddos estadunidenses.

Em resposta, o presidente dos Estados Unidos a época, George W. Bush, declarou a “guerra
ao terror’, invadindo o Afeganistdo, pais que abrigava os membros da Al-Qaeda e seu lider
Osama bin Laden. Essa invasao nao recebeu o apoio da ONU e, além de atingir civis inocentes,
foi acompanhada de varios casos de violacao de direitos humanos praticados por militares es-
tadunidenses contra afegaos.

Em funcao disso, sabemos hoje que a nocao de combate ao terrorismo pode significar, na
verdade, o combate a uma sociedade que, por ter uma cultura e costumes muito diferentes,
gera medo e desconfianca. O combate ao terrorismo tornou-se, entao, o mote e a justificativa,
no inicio do século XXI, das sociedades contemporaneas ocidentais para a legitimacdo de
medidas politico-econdmicas militaristas e intolerantes contra paises do Oriente.

O trabalho fotografico de um artista brasileiro faz um aprofundamento sobre essa questao.
Em janeiro de 2002, meses apos o atentado terrorista que abalou os Estados Unidos, o foté-
grafo Arthur Omar recebeu uma encomenda da 252 Bienal de Sdo Paulo - dedicada naquele
ano ao tema das cidades contemporaneas —, que consistia em ir até o Afeganistdo resgatar
um pedaco dos budas gigantes explodidos por fundamentalistas na provincia de Bamiyan.
Toda a missdo seria acompanhada por cinegrafistas contratados por uma grande emissora e,
depois, dividida em pequenas matérias divulgadas no horario nobre da televisdo. Esse traba-
Iho resultou também em um livro prefaciado pelo fildsofo italiano Antonio Negri, Viagem ao
Afeganistéo, publicado em 2010.

Sobre esse trabalho, Antonio Negri escreveu:

Arthur Omar narra sua viagem também como viagem politica.
Temos que concordar com ele. Suas fotografias [...] destroem a ima-
gem de um Afeganistdo fandtico e drogado, figuras estereotipadas de

uma civilizagdo a qual o Ocidente sé pdde levar
Dissensao:

dissensdo e guerra (depois de ter pretendido, no A
conflito, disputa.

tempo colonial e, ainda hoje, nas fantasias neocon-
Neoconservadoras:

no contexto,
aqui encontrar o outro, mas fora da institucionali- | refere-se as forcas

servadoras, levar civilizacdo). Arthur Omar deseja

zagdo que alinguagem “orientalista” (agorandaosé | duebuscam
conservar suas
préprias tradicdes
aqueles caminhos, aqueles povos. Encontrar o | considerando-as as

perversa, mas degenerada) atribui aquelas aldeias,

outro: também este é um projeto filoséfico atual, | mais civilizadas.

NEGRI, Antonio. Prefacio. In: OMAR, Arthur. Viagem ao Afeganistao.
Sédo Paulo: Cosac Naify, 2010. p. 22.

Essa perspectiva de Antonio Negri é interessante porque mostra
que Arthur Omar, ao visitar um pais desconhecido em um mo-
mento de tensao, viu o outro como um estranho que deveria ser
respeitado em sua dignidade e que precisava ser compreendido
com humildade e sem temor. Em resumo, o outro é um sujeito com

de Arthur Omar, 2010. quem devemos nos conectar.
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RESPONDA NO CADERNO.

ATIVIDADES

1. Como se formam os estereodtipos e os preconceitos? Cite exemplos.

2. 0 que é discriminacao? Vocé conhece pessoas que ja foram vitimas de discriminacao?

Como isso ocorreu?

3. Como o preconceito e a discriminagao podem estar associados a violéncia fisica e simbélica?

4. 0 que é bullying? Ha situacoes de pratica de bullying na escola em que vocé estuda?

5. Explique o que é a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, em que contexto historico ela foi

criada e sua principal finalidade.

6. Leia os fragmentos de texto a seguir e faca o que se pede.

Fragmentos 1 e 2

Operacoes policiais deixam ao
menos 14 mortos e fecham escolas
no RJ

Ao menos 14 pessoas morreram
nesta sexta-feira (25) em operacoes po-
liciais no Complexo da Maré e no Morro
do Juramento, na zona norte do Rio, e
em Niterdi, naregido metropolitana. Na
Maré, escolas e postos de satide tiveram
de fechar.

SOUSA, Aléxia. Operacdes policiais deixam
ao menos 14 mortos e fecham escolas

no RJ. Folha de S.Paulo, 25 nov. 2022.
Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.
br/cotidiano/2022/11/operacoes-policiais-

deixam-ao-menos-6-mortos-e-fecham-
escolas-no-rio.shtml. Acesso em: 16 set. 2024.

Toda pessoa acusada de um ato
delituoso presume-se inocente até que
a sua culpabilidade fique legalmente
provada no decurso de um processo
publico em que todas as garantias
necessarias de defesa lhe sejam asse-
guradas.

ONU. Declarag¢ao Universal dos Direitos
Humanos, artigo XI, paragrafo 1.

Disponivel em: https://www.ohchr.org/

en/human-rights/universal-declaration/

translations/portuguese?LanglD=por.
Acesso em: 25 ago. 2024.

Fragmentos 3 e 4

Fome e crise estao abrindo “hiper-
periferias” em Sao Paulo

A ocupacao Terra de Deus é exem-
plo de uma nova fronteira para onde
a periferia paulistana estd avangando.
Ou, segundo alguns urbanistas, uma
“hiperperiferia” A drea nasceu ha dois
anos no bairro do Grajau, extremo da
zona sul de Sao Paulo, distrito mais
populoso da cidade, com 360 mil
habitantes.

MACHADO, Leandro. Fome e crise estao
abrindo ‘hiperperiferias’ em Sao Paulo. G1,

30 set. 2022. Disponivel em: https://g1.globo.
com/politica/noticia/2022/09/30/fome-e-
crise-estao-abrindo-hiperperiferias-em-sao-
paulo.ghtml. Acesso em: 25 ago. 2024.

Toda pessoa tem direito a um nivel
de vida suficiente para lhe assegurar
e a sua familia a saide e o bem-estar,
principalmente quanto a alimentacao,
ao vestudrio, ao alojamento, a assistén-
ciamédica e ainda quanto aos servicos
sociais necessarios, e tem direito a
seguranca no desemprego, na doenca,
na invalidez, na viuvez, na velhice ou
noutros casos de perda de meios de
subsisténcia por circunstancias inde-
pendentes da sua vontade.

ONU. Declaragao Universal dos Direitos
Humanos, artigo XXV, paragrafo 1°

Disponivel em: https://www.ohchr.org/

en/human-rights/universal-declaration/

translations/portuguese?LanglD=por.
Acesso em: 25 ago. 2024.

a. Explique a contradicao existente entre os fragmentos 1 e 2 e os fragmentos 3 e 4.

b. Muitas pessoas argumentam que a Declaracao Universal dos Direitos Humanos “s6 serve para
defender bandido” Vocé concorda com essa afirmacao? Por qué?

c. De que maneiravocé pode usar os artigos Xl e XXV da Declaracao Universal dos Direitos Humanos
para reivindicar melhorias para sua vida e para a comunidade de que faz parte?
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@ AGORA, E HORA DE CRIAR

1.

I RESPONDA NO CADERNO. I

Um dos instrumentos para a resolugao de impasses e conflitos  Interdisciplinaridade
no ambiente escolar consiste na realizagao de assembleias, que com lingua portuguesa

podem ser de dois tipos: as de classe e as de escola. As assembleias de classe sao com-
postas dos membros de uma mesma turma e envolvem os problemas especificos dela.
As assembleias da escola promovem o dialogo entre os estudantes, os funcionarios e os
professores, tratando de assuntos como o uso dos espagos comuns da escola (a quadra,

o patio, corredores, salas de aula etc.) e as relagdes interpessoais no geral.

Para encerrar essa etapa, a proposta € realizar uma assembleia de classe. Pode-se esta-
belecer um processo de dialogo e negociagao na turma por meio de assembleias entre os
estudantes, nas quais sejam discutidos os problemas que atingem a todos e suas possiveis
solucoes. As assembleias de classe podem ser realizadas semanalmente ou em outra periodi-
cidade que seja adequada ao cronograma da comunidade escolar. Nesta atividade, propde-se
exercitar esse processo. Assim, junte-se aos colegas e professores a fim de estabelecer um
dia e um horario para a assembleia.

E importante que a data e o horario contemplem todos os estudantes, ou a maior parte deles.
Além disso, a duracao nao deve ultrapassar 1 hora, para que o foco da discussao nao se perca.

Apos combinar o dia e o horario, afixem uma cartolina em um local ao qual todos tenham
acesso. Nela sera criada a pauta da assembleia. Todos os estudantes tém o direito de incluir
na pauta os assuntos que querem discutir. Nessa proposta, os assuntos devem se relacionar
ao tema do projeto, contribuindo para responder a questao apresentada no inicio: “Como
construir um ambiente em que as diferencas sejam respeitadas por todos?".

Na pauta devem constar problemas e situacoes reais do dia a dia de vocés, mas deve-se
cuidar para que pessoas nao sejam nomeadas. O importante é discutir atitudes e comporta-
mentos e ndo expor os colegas. A pauta também pode conter fatos positivos e boas atitudes
que ja estao sendo praticadas.

No dia da assembleia, todos os estudantes podem se sentar em circulo e escolher o coor-
denador, que tera a missao de organizar os momentos de fala. Vocés podem combinar que
quem quiser falar deve, em siléncio, levantar uma das maos. Nesse momento, o coordenador
anota o nome da pessoa em uma lista (que pode estar na lousa, visivel a todos). Estabelecam
um tempo limite para que as pessoas falem, de modo que ninguém o ultrapasse. Outro
estudante deve assumir a fungao de redator da ata, anotando os assuntos levantados e
os combinados realizados.

Lembrem-se de que na assembleia vocés nao devem se comportar como integrantes de um
tribunal nem pensar em punicdes. Todos devem se preocupar em estabelecer acordos que
garantam o respeito matuo.

Apos arealizacao da assembleia, com ajuda dos professores, realizem a leitura conjunta da
ata. Transformem esse texto em um pequeno acordo de convivéncia. Ele pode ser elabora-
do em formato de topicos ou artigos, como na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.
E importante que o texto seja simples e curto e que todos aceitem seus termos.

Elaborem duas versoes do documento: uma para ser fixada na sala de aula e outra, em
tamanho maior, para integrar a intervenc¢ao na escola.

Por fim, tenham em mente que uma assembleia de classe nao resolvera todos os problemas
imediatamente. Ela & apenas uma etapa de um longo processo de mudanca. Esse proces-
so pode nao ser linear, ou seja, pode haver avancos, retrocessos e momentos de conflito.
Entao, se possivel, mantenham as assembleias e fagam um acompanhamento constante
dos avangos alcancados e dos problemas ainda nao solucionados.
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Retomando as etapas

Vale retomar brevemente as atividades desenvolvidas por vocé e os colegas ao final de
cada uma das quatro etapas deste projeto, que serao agora utilizadas em uma intervencao
na escola. Assim, a primeira etapa foi finalizada com a construcao de um mural de metas; a
segunda, com painéis incluindo graficos e dados obtidos em um levantamento quantitativo
conduzido por vocés; a terceira, com o registro de depoimentos; e a quarta, com o registro
de um acordo de conduta coletivo. Todos esses materiais poderao ser expostos na proposta
que se segue.

Uma intervencao na escola

Agora é hora de reunir todos os trabalhos em um evento: a intervencgdo na escola. Antes,
porém, é preciso definir essa intervencao. No ambito da arte, as intervencdes marcam a
presenca de um artista em um ambiente ndo convencional, ou seja, fora de museus, galerias
etc. Em geral, sdo organizadas com o objetivo de transmitir uma mensagem, ou seja, € uma
arte que busca questionamento e transformacao.

Nas artes visuais, geralmente os artistas montam uma instalacdo em locais conhecidos
com o intuito de chamar a atencdo, como aconteceu, por exemplo, na intervencao Brasil
terraindigena, realizada pelo artista e ativista indigena Denilson Baniwa e projetada sobre
o Monumento as Bandeiras, em Sao Paulo, capital. Esse monumento, de Victor Brecheret,
foi inaugurado em 1953 e presta uma homenagem aos bandeirantes, responsaveis pela
escravizagao de indigenas durante o periodo colonial. A projecao de Baniwa sobre o mo-
numento configurou-se, assim, como uma contestacdo politica ao instigar uma reflexao
sobre o colonialismo e o preconceito que até hoje afeta as comunidades indigenas. Muitas
vezes, as intervencodes artisticas fornecem novos significados aos espagos ao mesmo tempo
que procuram dar visibilidade a questdes sociais.

Interdisciplinaridade
com arte

Brasil terra
indigena,
intervencdo de
Denilson Baniwa
projetada sobre

o Monumento

as Bandeiras, em
Sao Paulo, estado
de Sao Paulo.
Fotografia de 2020.
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Existem, contudo, outras formas de intervencdo além da artistica, como a ocupacdo temporaria
de espacos publicos para a promocao de rodas de conversa, debates, aulas livres, oficinas cultu-
rais etc. Esse tipo de acao pode ser caracterizado como um processo de apropriacao temporaria,
realizada de forma coletiva, para rever os sentidos atribuidos a um espaco. E exatamente assim
que se caracteriza este projeto de intervencao na escola: vocé e os colegas vao expor e debater
questdes pertinentes a vida das pessoas que partilham o espaco escolar, tendo a convivéncia e
a diversidade cultural como temas norteadores.

Na intervencao, vocés podem expor o que produziram ao longo das quatro etapas do projeto.
Além disso, podem promover atividades variadas, como palestras, rodas de conversa, oficinas e
apresentacoes artisticas.

Objetivo

Promover um evento de intervencao na escola que envolva a comunidade escolar em
debates sobre a formacao de identidades, a diversidade cultural e a convivéncia. O evento
também servird para a exposicdo dos resultados das etapas anteriores: o mural de metas,
o painel sobre a realidade dos jovens da escola, os depoimentos de pessoas que ja se en-
volveram em conflitos e o acordo de conduta produzido na assembleia realizada entre os
estudantes. Como ha muitas opg¢des de atividades, é possivel selecionar as mais adequadas
a realidade escolar.

Procedimentos

- Listagem das tarefas necessarias para a realizacao da intervencao: em conjunto com o
professor, reinam-se para listar as tarefas necessarias para a realizacdo do evento. Certifi-
quem-se da necessidade de solicitar autorizagcdes a direcdo, realizar convites a membros da
comunidade escolar e identificar os itens que serdo utilizados nas atividades e na exposicao
dos trabalhos.

- Definicao de atividades e de pessoas que possam participar delas: algumas atividades podem
complementar a exposicao dos produtos elaborados no fechamento de cada etapa. A seguir estao
listadas algumas sugestdes.

- Palestra: evento em que um especialista fala ao publico sobre determinado tema. Talvez
haja pessoas na comunidade escolar que tenham conhecimento sobre técnicas de media-
¢ao de conflitos e comunicagdo néo violenta (observar sem classificar ou julgar as pessoas,
expressar como nos sentimos, ter empatia etc.) e queiram compartilhar o que sabem. Para a
palestra, vocés vao precisar de uma sala com cadeiras e equipamento audiovisual para uso
do palestrante.

- Roda de conversa: momento para troca de experiéncias a respeito de determinado assunto.
Pode ser mediada por alguém que tenha experiéncia na tematica, mas, diferentemente da pa-
lestra, ha participacdo de todos. Estabelecam previamente quem serd o mediador e garantam
um espaco silencioso e confortavel para que as pessoas conversem.

- Oficina: evento dinamico de curta duracdo que pressupde a participacdo ativa do visitante, que
deve fazer algo concreto, como praticar principios da comunicacdo nao violenta. Na primeira
parte, pode haver uma explicacdo curta e a apresentacao dos materiais que serao utilizados.
Na segunda, os organizadores da oficina devem propor exercicios aos participantes.

- Apresentacodes artisticas: vocés podem apresentar obras de musica, danca e artes visuais.
A ideia da intervencao é tomar posse temporaria e simbdlica da escola; assim, apresentagdes
artisticas sao bem-vindas.

- Definicao dos responsaveis pelas tarefas e dos prazos para a execucao: para acompanhar
as etapas da producao, montem no caderno um quadro como o proposto a seguir. Vocés devem
indicar o nome dos responsaveis e o prazo para a execucao de cada tarefa.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Procedimentos para a intervencao

Tarefas Responsaveis | Prazo de execugao

Conferir com a direcao da escola a data e o horario da realizacao da intervencao e os
ambientes da escola que poderao ser utilizados.

Confirmar as pessoas que oferecerao palestras e oficinas e mediarao rodas de conversa.

Selecionar os estudantes que orientardo os visitantes.
Verificar se ha estudantes interessados em realizar apresentagdes artisticas.

Organizar a realizacdo das apresentagdes artisticas.

Elaborar a programacao das palestras, rodas de conversa e oficinas.
Preparar a exposicdo dos produtos elaborados nas etapas do projeto.

Estabelecer uma escala de horarios para acompanhar os visitantes do evento.

Criar um sistema de sinalizagao e de orientagao para guiar os visitantes durante a
intervencao.

Divulgar o evento para a comunidade escolar.

Verificar condi¢des de conforto e acessibilidade das dependéncias da escola que
receberao visitantes.

Decorar o ambiente e garantir que ele esteja limpo e organizado.

Criar e controlar um cronograma das atividades (palestras, oficinas etc.).

Supervisionar o cumprimento dos prazos.

As tarefas listadas no quadro sdo sugestdes. E importante que elas sejam distribuidas de maneira justa,
evitando sobrecarga.

Discutam a possibilidade de criar um espaco para que os visitantes registrem suas opinides ao sairem da

exposicao. Vocés podem também verificar a possibilidade de exibir um making of da intervencao, ou seja, um
documentdrio com textos e imagens que mostre o processo de producdo e de realizagao do evento.

Plano B

Este projeto apresenta variadas possibilidades de atividades para o dia da intervencdo na escola (palestras,
rodas de conversa, apresentacgoes artisticas, oficinas, entre outras). Mas vale o bom senso: sao opg¢des de ativi-
dades, ou seja, nem todas precisam ser realizadas. Busquem orientacdo com o professor e a diretoria da escola
para decidirem quais atividades mais se encaixam na realidade escolar, considerando os recursos disponiveis,
a agenda e o espaco da escola, o interesse da comunidade etc.

- COMPARTILHANDO

1. Preparem os ambientes da escola para a realizacao das atividades e facam a exposicao em um local adequado,
de modo a assegurar uma boa leitura dos painéis e a circulacao adequada dos visitantes.

2. Certifiquem-se de que haja sempre um estudante orientando os visitantes. Ele devera estar preparado para
dar esclarecimentos sobre os trabalhos e ajudar o visitante a compreender o contexto dessas producoes.

3. Ao final da intervencao, tenham cuidado ao desmontar a exposicao e certifiquem-se de que os equipamentos
usados nas atividades foram devolvidos.

\.
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AVALIANDO

Autoavaliacao

Individualmente, considere os itens do quadro a seguir para avaliar sua aprendizagem e sua
participacdo nas etapas do projeto e na realizacdo da intervencao na escola.

Registre sua autoavaliagao no caderno. Depois, analise suas respostas. Retome conceitos ndao
aprendidos e discuta com o professor maneiras de aprimorar os pontos nos quais vocé indicou

as opgoes “mais ou menos” ou “nao”.

ETAPA 1

Critérios de avaliacao

Analisei e problematizei a no¢do de individuo por meio da compreensao do conceito de

identidade?

Compartilhei reflexdes e experiéncias com os colegas de forma sincera, interessando-me

pelas questdes que os afligem?

Adquiri conhecimento para identificar formas de preconceito e de discriminacdo
relacionadas as identidades construidas pelos jovens da escola?

As atividades contribuiram para ampliar meu autoconhecimento?

Criei um mural de metas com base em reflexdes a respeito da minha relagdo com os
colegas?

Sim

=
Qe
o

ETAPA 2

Critérios de avaliacao
Conheci algumas caracteristicas sociodemograficas dos jovens no Brasil?

Produzi dados sobre o perfil dos jovens da comunidade escolar?
Compreendi as etapas de uma pesquisa quantitativa?
Aprendi a usar estratégias de pesquisa para levantar informacoes?

Interpretei os dados levantados e representei-os graficamente com clareza para que
fossem lidos e compreendidos por outras pessoas?

Elaborei hipoteses sobre as experiéncias dos jovens na escola?

Analisei dados estatisticos e relacionei o contexto da juventude local ao contexto
nacional?

Sim

Mais ou
menos

ETAPA 3

Critérios de avaliacao
Discuti e problematizei os conceitos de cidadao e cultura?
Percebi a relacdo entre cultura e Economia Criativa?

Escutei os colegas com empatia, sensibilizando-me com os sentimentos e as
necessidades manifestadas por eles?

Conheci estratégias de aproximacdo, didlogo e negociagao em situagoes de conflito?

Conheci profissdes que atuam na mediacdo de conflitos?

Identifiquei situagdes de conflito ocorridas no contexto escolar?

Sim

Mais ou
menos

= =
Q Qe
(=] o
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ETAPA 4

Critérios de avaliacdo
Compreendi a distingdo entre as no¢des de preconceito e de discriminacdo?
Reconheci diferentes formas de discriminacao e de violéncia e suas consequéncias?
Reconheci de que forma o bullying se estabelece na escola?

Conheci a Declaragao Universal dos Direitos Humanos e avaliei as formas de aplicar os
principios do documento ao meu contexto social?

Contribui para a organizacao da assembleia de classe?

Participei da assembleia de classe e da definicdo dos acordos?

Sim

PRODUZINDO

Critérios de avaliacdo
Colaborei com os colegas, assumindo responsabilidades?
Realizei as tarefas com compromisso e dedica¢do?
Estive presente de forma ativa nas atividades realizadas durante a intervencao?
Recebi de forma cordial e prestativa as pessoas que visitaram o evento?

Contribui com sugestdes e ideias para a intervencao na escola?

Sim

IIIIImz'l IIIIIIQZ.l
o (<}

Avaliacao do projeto

Junte-se a seus colegas de grupo, e avaliem a intervencéo realizada na escola. Para isso,
discutam os itens do quadro a seguir. Registrem no caderno as respostas que deram a cada item.

Depois, socializem as respostas do grupo com os demais estudantes. Conversem sobre os
pontos positivos do evento e sobre os aspectos que podem ser aperfeicoados. Durante essa

conversa, refiram-se a situacdes, e ndo a pessoas.

AVALIACAO

Critérios de avaliacdo
O mural de metas ficou atrativo?
O painel da pesquisa quantitativa estava correto e com boa legibilidade?

A distribuicdo de textos, gréficos e imagens do painel da pesquisa quantitativa
proporcionou uma comunicacdo eficiente?

Os depoimentos registrados respeitaram as pessoas envolvidas nas situacdes relatadas?

O texto do acordo coletivo elaborado na assembleia de classe estava compreensivel?

O texto do acordo coletivo foi reproduzido em tamanho adequado para a leitura dos
visitantes?

A exposicdo foi montada de maneira organizada?
O numero de visitantes atendeu as expectativas?
A intervengdo causou impacto nos visitantes?

A intervencao colaborou para que as pessoas mudassem seu ponto de vista sobre a
juventude e os problemas que os jovens enfrentam?

O projeto colaborou para que os estudantes se aproximassem e se compreendessem
melhor?

A intervencdo colaborou para reduzir a violéncia e a discriminacdo na escola?

Sim

Mais ou
menos

Nao

=
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PROJETO

Justica, a condicao
da vida em sociedade

TEMA CONTEMPORANEO: EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

O ator Joaquin Phoenix interpreta Arthur Fleck, o Coringa, em cena do filme estadunidense Coringa, de 2019.

Classificagéo indicativa
do filme Coringa:
16 anos.

172

Sofrendo de uma doenca que o faz rir em situacdes inadequadas, Arthur Fleck, o persona-
gem principal do filme estadunidense Coringa, trabalha como palhaco. Com o que ganha, ele
mal consegue cuidar de si e de sua mae idosa, recorrendo a assisténcia social para conseguir a
medicacdo que o tratamento dela requer.

Com uma fragil rede de apoio, que logo se desfaz, Arthur ainda tem de suportar bullying e
outras injusticas cotidianas em um cenario de crise econdmica, politica e social na cidade onde
vive. Ao longo do filme, no entanto, Arthur modifica sua forma de lidar com as situacdes a que
estd submetido e, transformando-se em Coringa, passa a cometer uma série de crimes.

Presenciar umainjustica ou sentir-se injusticado causa desconforto e até mesmo revolta. Esse
sentimento pode nos fazer agir de maneira impulsiva e irracional. Como consequéncia, em vez
de corrigir as injusticas e buscar o equilibrio em nossas relagdes, corremos o risco de torna-las
ainda piores.

e Em uma cena do filme, enquanto tenta expressar o modo como se sente, Arthur é interrompido
pela assistente social e afirma que ela nunca o escutou de verdade. Vocé acredita que escutar as
pessoas envolvidas em um conflito pode ajudar a corrigir injusticas? Por qué?

e Além de assistentes sociais, vocé sabe que outros profissionais podem nos auxiliar a lidar com
situagdes injustas e com o sofrimento que elas causam?

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Este projeto consiste na producdo de curtas-
-metragens de até 15 minutos e na organizagao
de um festival de curtas, no qual eles serédo
apresentados. Os curtas, que serao produzidos em
grupos, devem problematizar situacdes cotidianas
de injustica e podem ter carater documental ou
ficcional. Outra opcao é produzir uma encenacao
e depois apresentd-la para a comunidade escolar
em um festival de teatro.

A producdo deverd incorporar os conceitos estu-
dados e as discussdes realizadas ao longo das etapas
do projeto. Vocé e os colegas deverdo comunicar
suas ideias por meio do curta ou da encenacao,
transformando-as em cenas e imagens.

A turma organizard um festival para exibir as
produgdes, combinando com o professor e com a
direcao da escola o dia e o horario do evento, en-
tre outras decisdes importantes, para que ele seja
bem-sucedido. Essa pode ser uma oportunidade de
convidar a comunidade escolar para uma conversa
sobre como promover justica na escola. Preparado?
Entdo... luz, cmera e acao!

Para qué?

- ldentificar e reconhecer as préprias emocdes diante
de situagdes de injustica, examinando suas reacoes
a essas emocgoes para aprender a lidar com elas.

- ldentificar situagdes de injustica social, racial e de
género no cotidiano, e reconhecer o trabalho digno
e decente como uma estratégia para supera-las.

« Refletir sobre o que é justica.

- Diferenciar justica de vinganca.

« Buscar solugdes éticas para os conflitos do cotidiano.
- Entender a importancia de haver justica para todos.
« Compreender estratégias de mediacdo de conflitos.

« Incentivar a cultura de paz na escola.

Situagdes injustas mexem fortemente com as
emocoes. Podemos sentir indignacéo e raiva ou ficar

chateados e tristes. A injustica pode nos fazer reagir
explosivamente ou nos paralisar.

Em uma pesquisa sobre a experiéncia dos adoles-
centes com a injustica, a pedagoga e socidloga Alice
Miriam Happ Botler chamou a atenc¢ao para os conflitos
e as violéncias que ocorrem na escola, por questoes
raciais, econdmicas e religiosas, e que despertam nos
estudantes um profundo sentimento de injustica. Botler
identificou a importancia dos espacos de didlogo e de
debate democratico e argumentado para que os estu-
dantes possam afirmar suas identidades, expressar seus
sentimentos e amadurecer:

A estigmatizacdo [...] contribui para o empobre-
cimento dos lagos sociais, afasta pessoas de praticas
espontaneamente saudaveis e destréi projetos. Mas
aescola poderia ser lugar de projeto de vida, de gera-
¢ado de expectativas de futuro, usina de pensamento
critico e prospectivo. Poderia vir a ser lugar de cons-
trucao de um projeto civilizador de horizontalidade
nas relacoes, de equidade.

BOTLER, Alice Miriam Happ. Injusticas vividas e demandas
por reconhecimento numa escola publica: expressdes de
estudantes de Ensino Médio. Educacao e Pesquisa, Sdo Paulo,

n.47,2021. Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/ep/
issue/view/12031. Acesso em: 2 set. 2024.

O conflito é inerente as sociedades humanas. Em
diversas esferas de convivio, como a familia, a escola e
o trabalho, pessoas com diferentes modos de pensar,
comportamentos, crencas e valores precisam convi-
ver. Por isso, é fundamental dispor de estratégias e
procedimentos capazes de facilitar o entendimento
e assegurar a paz.

Para que sejam eficientes, essas estratégias devem
estar baseadas na justica. Nao se deve utilizar diferentes
pesos e medidas, favorecendo uma das partes e preju-
dicando outra. Também nao se deve tomar para si todas
as decisdes, impondo-as. E preciso criar um ambiente no
qual o problema seja examinado de maneira racional,
considerando os pontos de vista dos envolvidos e bus-
cando uma solucdo que atenda a todos. Neste projeto,
vocé vai explorar esse tema e refletir sobre as relacées
entre justica, trabalho e direitos humanos.
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Com o qué?

Anote ai do que vocé vai precisar:

« smartphone ou camera filmadora;

- microfone compativel com o equipamento utilizado;

« software gratuito para edicao de video;

- computador com acesso a internet;

- projetor multimidia;

- cartolina branca ou papel kraft;

- folhas de papel A3 (sulfite ou outro papel para desenho);

« materiais para desenho (lapis, lapis de cor, borracha,
canetas coloridas ou outro);

- software para a producao de storyboard (opcional);

« caderno ou bloco de notas;

« materiais de escrita (borracha, lapis, canetas etc.).

O projeto estd estruturado em quatro etapas.Vocé e
os colegas vao refletir sobre as emocoes relacionadas as
situacdes de injustica, identificar situagdes de injustica
social, racial e de género e reconhecer aimportancia do
trabalho digno e decente como forma de minimiza-las.
Além disso, vao compreender as relagcdes entre justica
e ética, diferenciar concep¢oes distintas de justica, per-
ceber a importancia da atuacdo da Justica do Trabalho
para reduzir injusticas e conhecer algumas técnicas
empregadas na mediacdo de conflitos. Com base nas
leituras, pesquisas e discussoes realizadas ao longo do
projeto, vao criar um curta-metragem.

ETAPA 1

Nesta etapa, vocés vao investigar e analisar situacoes
cotidianas de injustica, refletindo sobre as emocgdes e
reagcdes provocadas por elas e avaliando os meios de
lidar com isso. Para concluir, vocé e os colegas criardo
uma narrativa ficcional sobre situa¢des de injustica,
descrevendo os aspectos emocionais dos personagens.

ETAPA 2

Nesta etapa, vocés vao refletir sobre o conceito de
justica em diferentes contextos histéricos, compreender
arelagao entre justica e ética com base no pensamento
de alguns filésofos e diferenciar justica de vinganca. Ao
final, vocés produzirdo o roteiro do curta-metragem,
problematizando uma situacédo cotidiana de injustica.

ETAPA 3

Nesta etapa, vocés vao compreender que a justica é
um direito fundamental que deve ser garantido a todos.
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Além disso, vao conhecer um pouco da histéria da
Justica do Trabalho e a sua importancia para reduzir
injusticas. Vocés também vao analisar a Declarag¢do
Universal dos Direitos Humanos com base na nogao
dejustica e conhecer diferentes tipos de justica. Para
encerrar essa etapa, vocé e os colegas vao produzir
o storyboard do curta-metragem do grupo.

ETAPA 4

Na ultima etapa do projeto, vocés vao conhecer
diferentes técnicas e estratégias empregadas na
mediacao de conflitos, valorizando o didlogo e as
solucdes racionais e negociadas para os conflitos
cotidianos. Para encerrar essa etapa, junto aos cole-
gas de grupo, iniciara os ensaios e as filmagens para
a producgao do curta-metragem.

Sugestio de cronograma

O projeto podera ser desenvolvido em vinte aulas,
além do periodo complementar para a apresentacao
dos curtas-metragens produzidos. As aulas podem
ser distribuidas para que o projeto seja adequado a
um bimestre, trimestre ou semestre.

Duracéo do projeto: vinte aulas de
aproximadamente cinquenta minutos e um periodo
complementar para apresentacdo

Atividade Duracao
Abertura e Conheca o projeto duas aulas
Etapa 1 trés aulas
Etapa 2 trés aulas
Etapa 3 quatro aulas
Etapa 4 trés aulas
quatro aulas e periodo
Produzindo e Compartilhando complementar para
apresentacao
Avaliando uma aula

Apo6s percorrer todas essas etapas, vocé e os
colegas vao editar e montar o curta-metragem,
que deve problematizar uma situacao cotidiana
de injustica. Depois, a turma organizara a exibicdo
das producoes no festival e, por fim, apds o evento,
cada um devera avaliar seu desempenho individual,
o trabalho realizado em grupo e o curta-metragem
criado como produto final.

Sugere-se que os professores de filosofia e/ou
sociologia liderem o desenvolvimento deste projeto.
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MURAL DE NOELIA VAZ E AYLEN DIGIOVANNI. FOTO
MARICEL CASAS - ACERVO DAS ARTISTAS, CORDOBA

ETAPA

1

Os dados numéricos sobre

a diferenca na remuneragéo

de homens e mulheres

foram retirados de: CABRAL,
Umberlandia. Mulheres pretas
ou pardas gastam mais

tempo em tarefas domésticas,
participam menos do mercado
de trabalho e sdo mais afetadas
pela pobreza. Agéncia IBGE
Noticias, Rio de Janeiro, 8 mar.
2024. Disponivel em: https://
agenciadenoticias.ibge.gov.
br/agencia-noticias/2012-
agencia-de-noticias/
noticias/39358-mulheres-
pretas-ou-pardas-gastam-mais-
tempo-em-tarefas-domesticas-
participam-menos-do-mercado-
de-trabalho-e-sao-mais-
afetadas-pela-pobreza. Acesso
em: 20 ago. 2024.

Isso a que chamam de amor
étrabalho nGo remunerado,
mural de NoéliaVaz e
Aylen Digiovanni em

San Francisco, Argentina.
Fotografia de 2022. O mural
se baseia na adaptacao

de uma frase da filésofa
feminista italiana Silvia
Federici. No Brasil, além do
trabalho doméstico nao
remunerado, as estatisticas
apontaram que, em 2022, o
rendimento das mulheres
foi em média 20% menor
que o dos homens.

Injusticas: emocoes
e reacoes

As situacgdes injustas provocam emogdes e reagdes variadas: da raiva a indignagao,
da tristeza a angustia. A injustica produz desarmonia e desagregacao social. Contudo,
as emocgdes geradas por elas podem nos mover em direcdo a agées que promovam
transformacodes. Nesta etapa, junto aos colegas, vocé vai identificar situacdes cotidianas
de injustica e refletir sobre os impactos das emocdes e das reagdes causadas por elas.

Nesta etapa, vocé vai h

- ldentificar situagdes cotidianas de injustica e investigar os fatores implicitos nelas,
especialmente aquelas vinculadas as injusticas sociais, raciais e de género no Brasil.

- Compreender a importancia do trabalho digno e decente para superar injusticas
sociais, raciais e de género, bem como alguns dos desafios para implementa-lo.

- Refletir sobre as emocdes e as reagdes provocadas pelas situacdes injustas e sobre
0s meios para lidar com elas.

- Criar uma narrativa ficcional sobre situacdes de injustica, descrevendo os aspectos
emocionais dos personagens envolvidos.

¢ Injusticas e conflitos

Uma distribuicdo desigual de bens ou de recursos, uma agao autoritdria ou violenta, a
negacao ao outro daquilo que lhe é de direito, atos que resultam em danos aos demais,
puni¢coes desproporcionais. Mesmo se nao dispusermos de uma definicao conceitual
de justica, somos dotados de um senso ético que nos permite avaliar se uma situacao
é justa ou injusta. Isso ocorre em tal medida que, muitas vezes, nossa noc¢do de justica
é construida com base em sua negacdo: é a partir das experiéncias de injustica que
imaginamos e refletimos sobre o que seria justo em determinada situacgéo.

A questao da justica coloca em jogo os conflitos vividos tanto no convivio diario
quanto na organizac¢ao social mais ampla. Esses conflitos podem eclodir, por exemplo,
quando existem pontos de vista, convic¢des e interesses antagdénicos em confronto;
quando ha o descumprimento de uma norma ou a falta de reconhecimento e de respeito
mutuo; ou quando uma pessoa ou um grupo prejudicado busca reparacao.

Por serem inquietantes, os conflitos podem servir de
motivacao para a busca de transformagdes pessoais ou
sociais, e, por isso, sao tema de representacdes artisticas,
como o mural reproduzido nesta pagina.
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Os dados numéricos sobre desigualdade
foram retirados de: WORLD INEQUALITY

LAB. Relatério mundial sobre as

desigualdades: resumo executivo (2022).

[S. I.]: WIL, 2021. Disponivel em:
https://wir2022.wid.world/; IBGE.
Desigualdades sociais por cor ou

raca no Brasil. Estudos e pesquisas:

informacao demografica e

socioecondémica, Rio de Janeiro, n. 41,
2019. Disponivel em: https://biblioteca.
ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101681_
informativo.pdf. Acessos em: 20 ago.

2024.

A jornalista e escritora Eliana

Alves Cruz em palestra
durante a Festa Literaria

Internacional de Paraty (Flip),

em Paraty, Rio de Janeiro.
Fotografia de 2023.

Doméstica

Direcdo: Gabriel Mascaro.
Brasil, 2012. Duracgéo: 75
minutos.

Sete adolescentes com
cameras na mao registram o
cotidiano de suas familias e as
relagdes que estabelecem com
as empregadas domésticas.
Das imagens em movimento
emergem afetos, carinho e
relagdes de poder.

OUTRAS FONTES

Classificacéo indicativa

176 do filme Doméstica:
10 anos.

Injustica social e racial no Brasil

O Brasil é um dos paises mais desiguais do mundo, e as pessoas pretas ou
pardas sao as que mais sofrem com a falta de oportunidades e com a desigual-
dade de renda. Essa afirmacao resulta de décadas de estudos, como os condu-
zidos pelo IBGE ou pelo World Inequality Lab (“Laboratério das Desigualdades
Mundiais”, em traducao livre), e seus efeitos podem ser percebidos no cotidiano:
vocé ja presenciou uma situacao de injustica social ou racial ao ir para a escola?
Ou ao observar o entorno dos lugares que frequenta e do seu local de moradia?
Ou, ainda, ao acessar conteldos por meio das diferentes midias (televisao, radio,
cinema, portais e plataformas digitais, redes sociais etc.)?

As formas de reagir a essas injusticas sdo inumeras, e
variam muito ao longo do tempo e do lugar em que ocor-
rem. Em grande medida, sdo respostas as emogdes que as
pessoas sentem quando se deparam com elas e podem ga-
nhar forca quando uma coletividade se une para mitiga-las.
No Brasil, existem importantes obras artisticas que buscam
evidenciar essas injusticas, demonstrando que a superacdo
delas deve partir de uma transformacao profunda naforma
de ver o mundo e na compreensao do racismo, da pobreza
e de suas raizes.

E o caso, por exemplo, do romance Solitdria, de Eliana
Alves Cruz. Em uma passagem no inicio dessa obra, Mabel,
filha da protagonista e estudante de medicina, relembra um
episodio de quando era crianca, em que foi deixada pela
mae no “quartinho de empregada” com alguns biscoitos e
agua, ja que a avé ndo pdde permanecer com a menina na-
quele dia. Amemodria de Mabel ndo deixa de ser uma analise
das transformacdes ocorridas nas ultimas décadas no Brasil:

Até que acabaram os biscoitos e a 4gua que levamos na mochila. Bateu sede,
mas eu nao podia sair do quartinho. Bateu fome, mas eu nao podia sair do quar-
tinho. Bateu vontade de fazer xixi, mas... descobri que tinha um microbanheiro
atras de outra porta branca: um vaso sanitdrio, um chuveiro que por pouco nao
estava sobre o vaso e, em frente aos dois, uma pia com um espelho na parede
acima dela. [...]

Quando ter uma empregada que dorme no trabalho passou a ser algo caro e
nao de muito bom-tom, os corretores de iméveis chamariam esse local da casa de
“quarto-reversivel’, um nome para nao chamar o quartinho de quartinho ou do
que ele realmente era: um lugar para servigais, criadas, babas, domésticas, amas,
empregadas. Todos esses nomes que deram e dao até hoje a quem é “quase da
familia” Um lugar onde estivessem ao alcance do comando de voz, do olhar, ao

alcance das maos... A tempo e hora, vinte e quatro horas por dia.

Mamae finalmente entrou com o corpo todo no quarto. Veio trazer comida e
um copo de suco de laranja. Ela tirou o lenco, lavou o rosto e as méos na piazinha
do banheirinho do quartinho. Fez um sinal da cruz para seus santinhos numa

cabeceira improvisada. Até os santos eram pequenos! [...]

CRUZ, Eliana Alves. Solitaria. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2022. p. 18-19.
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Nesse trecho de Solitdria, o uso dos diminutivos da o tom claustrofébico do “quarto reversivel”
em que Mabel foi obrigada a permanecer sozinha, e ajuda a compreender parcialmente o titulo do
romance. A resignacdo da crianga em permanecer no local, apesar de contrariada eincomodada,
contribui para percebermos a relacdo de cumplicidade que ela tinha com a mae, trabalhadora
colocada em uma situacao dificil pelo oficio que exercia (sem o qual ficaria sem recursos) e pela

falta de rede de apoio, como creches e escolas para acolher a filha enquanto trabalhava.

Mabel, entretanto, lanca mao de uma ironia fina ao analisar a situacdo em que ela se encon-
trou quando crianca. O aumento do custo do trabalhador doméstico escancarou a assimetria
existente entre esse profissional e seu empregador, e a justificativa sentimental - de ter uma

pessoa “quase da familia” realizando o trabalho doméstico - perdeu valor.

005 3
Uma das formas de combater a injustica vivenciada no mundo ficcional pela mae de Mabel foi a fi/"
aprovacao e promulgacao, em 2013, do projeto de emenda constitucional (PEC) n® 72, conhecido Bara melhor
como PEC das Domésticas. A lei, requlamentada em 2015, prevé a igualdade de direitos trabalhis- compreensdo
tas entre os trabalhadores domésticos e os demais trabalhadores, como carteira assinada, licen- da relacao entre
ca-maternidade, auxilio-doenca, aposentadoria, além de fixar a jornada de trabalho em 44 horas ODS, sugira aos

semanais e o pagamento de horas extras, entre outros direitos.

estudantes que
consultem as
paginas 4 e 5
deste livro.

Situagdes de injustica como essa podem produzir emocdes distintas e reacdes de grande
intensidade, e seus efeitos, muitas vezes, acabam por atingir outras pessoas. Vocé reconhece ou
ja vivenciou alguma situacao similar? Quais foram as emocodes e as reacdes que essas situacoes

despertaram em vocé? Essas reagdes tiveram efeitos mais amplos?

Uma das emocodes mais frequentemente provocadas quando nos sentimos injusticados é
a raiva, mas também podemos experimentar tristeza ou medo diante de situacdes que con-
sideramos injustas. O medo, por exemplo, nos permite encontrar formas de nos protegermos
de uma ameaca; a tristeza pode nos levar a pedir a ajuda de outras pessoas; e a raiva pode
transformar-se em indignacdo e no desejo de produzir mudancas, por exemplo, lutando em
favor de direitos e de justica social. Este Ultimo parece ter sido o caso da personagem de
Solitdria: a Mabel crianca manteve-se obediente; ja a Mabel estudante de medicina pode ter
sentido raiva e revolta, mas as transformou em ironia e em andlise sagaz de sua histéria de
vida; e Eliana Alves Cruz, a autora do romance, inquieta e inconformada com as injusticas do
mundo, produziu uma literatura transformadora.

Assim, as emocgdes sao capazes de provocar mudancas na forma de encarar o mundo e de
interpretar as nossas acoes e as dos outros. Elas podem produzir reagdes extremas - e, talvez,
arrependimento futuro —, mas também podem nos levar a adotar agées mais moderadas, pru-
dentes e criadoras, provavelmente mais apropriadas para que o desfecho da situacdo injusta
seja transigir para garantir o entendimento mutuo.
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COMO ACEITAR
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Armandinho, tirinha de Alexandre Beck, 2016.
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| RESPONDA NO CADERNO. |
ATIVIDADES

1. Relina-se com um colega e observem novamente o mural da pagina 175. Em seguida, respon-
dam as questoes.

a. Vocés consideram que a mensagem do mural é eficaz, ou seja, ela € adequadamente trans-
mitida? Por qué?
b. Essa mensagem seria compreendida da mesma forma ha cerca de 100 anos? Expliquem.

2. Apds reler o trecho do romance Solitdria, de Eliana Alves Cruz, responda:
a. Quais sao as injusticas que Mabel denuncia em sua analise?

b. De que forma essa analise contribui para a desnaturalizagao dessas injusticas?

3. APECdas Domésticas entrou em vigor em 2013, e seu periodo de vigéncia permitiu a especia-
listas, instituicoes, patroes e trabalhadores realizarem um balanco de sua aplicacao. Junte-se
a dois colegas e realizem uma pesquisa para descobrir:

a. as estatisticas da populacao e de género dos trabalhadores domésticos no pais, com base
em fontes confiaveis como o IBGE;

b. os avancos e os desafios para a implementacao dessa lej;
c. a capacidade dessa lei de mitigar a injustica social, racial e/ou de género no pais.

4. Observe a obra a seguir.

MAXWELL ALEXANDRE/CORTESIA ESTUDIO MEGAZORD

Detalhe de Close a door to open a
window (“Feche uma porta para abrir
uma janela”), da série Pardo é papel, de
Maxwell Alexandre, 2020.

a. 0 nome do conjunto de obras de Maxwell Alexandre, cujo detalhe foi reproduzido, é Pardo é
papel. Formule hipteses para explicar o sentido desse nome.

b. Por que o profissional representado na obra tem sido associado a precarizacao do trabalho
e ao trabalho plataformizado? De que forma isso pode ser relacionado a injustica?

c. Comovocéinterpreta o fato de esse profissional ter sido representado por Maxwell segurando
uma carteira de trabalho?

5. Relina-se com os colegas da turma e formem uma roda de conversa. Durante a dinamica,
algumas regras deverao ser consideradas.

» O professorapresentara avocés um objeto que funcionara como permissao paraa fala. Durante
essa atividade, apenas quem estiver com o objeto em questao podera falar.

» Quem estiver com a palavra devera ser objetivo e claro, evitando monopolizar o tempo de fala.

« E importante que o objeto que sinaliza com quem esta a palavra circule entre vocés e ndo
passe sempre pelas mesmas maos.

» Aescutaé parteimportante daroda de conversa. Enquanto um colega se pronunciar, os demais
deverao escuta-lo com atencao.

= O respeito a todos é fundamental. Nao é necessario concordar com as opinides dos colegas,
mas todos devem se esforcar para entendé-las e manter discordancia cordial e respeitosa.

Na conversa, vocés deverao abordar algumas das questoes a seguir.
= \/océs ja presenciaram alguma injustica? Qual?
» O que vocés sentem quando presenciam injusticas?

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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= \océs ja cometeram injusticas?

= O que vocés acreditam que os levou a serem injustos?

» O que vocés fazem quando percebem que foram injustos?

» Quais sao as maneiras mais sensatas de agir diante de uma injustica?

» Aexisténcia de regras e de leis é suficiente para assegurar a justica? Por qué?

» 0 que poderia melhorar o ambiente em que as injusticas mencionadas foram cometidas?
6. Leia o texto a seguir e analise a fotografia reproduzida na pagina 188. Depois, responda as

questoes.

A promotora de justica Livia Sant’Anna Vaz se ergue da cadeira e pega na estante um
exemplar do seu primeiro livro. Na capa, hd aimagem de uma divindade negra segurando
uma balanca em uma mao e uma espada na outra.

O livro é “A justica é uma mulher negra’, e a ilustragdo remete a Oy4d, também conhe-
cida como Ians3, senhora dos ventos e das tempestades [...]. Mas ao contrario da deusa
Témis, figura da mitologia grega que representa a justica, a orixd esta de olhos abertos.

“Nos ensinaram que a justica ¢ uma mulher branca de olhos vendados. [...] Eu entendo
que uma justica de olhos fechados s6 tem a capacidade de manter as coisas como estao,
€, cComo estao nao sao justas e democrdticas’, afirma a promotora [...].

“Né6s temos uma justica antidemocrética, porque ela nao tem a cara do povo. Nao sabe
dos problemas do povo. Nao conhece as pessoas as quais ela precisa servir, e, portanto,
ela ndo consegue construir justica efetivamente. Promover justica e direitos humanos
para poucos é privilégio, nao é direito’, afirma.

CAMAZANQO, Priscila; PITOMBO, Jodo Pedro. Promotora negra fala em missao ancestral e defende
justica inclusiva e “de olhos abertos”. Folha de S.Paulo, Séo Paulo, 28 set. 2023. Disponivel em:

https://www1.folha.uol.com.br/poder/2023/09/promotora-negra-fala-em-missao-ancestral-e-
defende-justica-inclusiva-e-de-olhos-abertos.shtml. Acesso em: 11 out. 2024.

a. Compare a representacao artistica da justica reproduzida na pagina 188 e a representacao
descrita no texto. Quais semelhancas e diferencas vocé percebe?

b. Segundo a promotora de justica Livia Sant’/Anna VVaz o que essas diferencas nas formas de
representacao da justica simbolizam? Explique.

¢. Vocé concorda com o ponto de vista expresso pela promotora no texto? Por qué?

\_ Y,
Interdisciplinaridade
L [RESPONDA NO CADERNO. ] C:rl:‘:lhll'llgg:
@ AGORA, E HORA DE CRIAR portug

Nesta etapa, vocé refletiu sobre os impactos das situagdes de injustica que identifica em seu
cotidiano, reconhecendo as emogdes e as reacdes que essas circunstancias podem despertar.
Além disso, analisou um exemplo da literatura para refletir sobre alguns dos fatores envolvidos
nas situacoes de conflito. Agora, junto aos colegas, vocé ira criar uma narrativa para aprofundar
suas reflexdes sobre as situacoes de injustica e as formas de reagir a elas.

1. Com base nas questoes debatidas na roda de conversa, criem uma narrativa ficcional sobre a
resolucao de uma situacao injusta. A situagao de injustica deve ser precedida de um elemento
desencadeador e seguida de um desfecho.

2. Paraproduzir o texto, que pode ter o formato de conto ou de cronica, formem grupos e conversem
sobre o local onde a histéria se passa, os personagens, o conflito central e as possibilidades de
resolucao.

3. Criem os dialogos e as acoes de cada personagem e descrevam as emocoes e as reacoes envol-
vidas na situacao narrada.

Sigam as orientagdes do professor para apresentar aos colegas a narrativa produzida pelo grupo.

Reservem os minutos finais da apresentacgao para responder as dividas dos colegas. Uma
boa apresentacao incentivara novas reflexdes e comunicara com eficiéncia a mensagem
do grupo.

179


https://www1.folha.uol.com.br/poder/2023/09/promotora-negra-fala-em-missao-ancestral-e-defende-justica-inclusiva-e-de-olhos-abertos.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2023/09/promotora-negra-fala-em-missao-ancestral-e-defende-justica-inclusiva-e-de-olhos-abertos.shtml

DIMA MOROZ/SHUTTERSTOCK - MUSEU DO LOUVRE, PARIS

ETAPA

A estela do Cédigo de
Hamurdbi, produzida no
século XVl a.C,, hoje se
encontra no Museu do
Louvre, em Paris, Franca.
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Justica e ética

Somos capazes de apontar situagcdes que identificamos como injustas. Contudo, ndo
é facil dizer o que é a justica. Ao tentar defini-la, muita gente substitui o conceito pelo
exemplo, apelando para a férmula “Justica é quando..”. De fato, compreender o que é
ajustica ndo é simples, e esse desafio ocupa os seres humanos desde a Antiguidade.

Nesta etapa, vocé vai )

« Conhecer o conceito de justica em diferentes contextos historicos.
« Compreender a relacdo entre justica e ética.

« Refletir sobre a diferenca entre vinganca e justica.

« Produzir o roteiro de um curta-metragem, problematizando uma situacao coti-
diana de injustica.

J

¢ O que é justica?

Todas as sociedades se organizam segundo determinadas regras. Nos primeiros
agrupamentos humanos, elas eram mantidas pela tradicao oral e tinham base nos
costumes ancestrais. Porém, a medida que as comunidades cresceram, as relacdes
sociais se modificaram, e reinos e impérios se formaram. Dessa forma, as regras
assumiram carater mais institucional, adquirindo a forma da lei.

Por volta do século XVlll a.C., na regido da Mesopotamia, localizada entre os rios
Tigre e Eufrates (correspondente aos atuais territorios de Ira, Iraque, Siria, Turquia
e Kuwait), a justica era entendida como atributo dos deuses. Cabia aos reis, seus
representantes na Terra, coloca-la em pratica.

Essa ideia esta representada no baixo-relevo da estela (uma coluna de pedra)
do Cédigo de Hamurabi, no qual o rei babilénico aparece em pé, diante do deus
Shamash. Este, de seu trono, estende ao rei um cetro que representa o poder de
aplicar a justica. Abaixo dessa representacdo, hd uma longa lista de regras e leis.

O Caodigo de Hamurabi era baseado no principio de Ta-
lido, segundo o qual a pena atribuida a um criminoso deveria
ser proporcional ao dano causado por ele: “Se um homem N

) - X Babil6nico, é o codigo
arrancar o olho de um homem livre, seu proprio olho serd | yridico escrito mais
arrancado”; “Se um construtor fizer uma casa e esta ndo for | antigo de que se
solida, e caindo matar o dono, este construtor serd morto” Essa | tem conhecimento.
era a légica do “olho por olho, dente por dente’, que previa | Seusartigos foram

a equivaléncia entre o dano causado e a punicao aplicada. registrados no sécu-
lo XVIlla.C.em uma

Em outras sociedades da Antiguidade, as leis afastaram estela de 2,25 metros
-se da esfera da religido e se afirmaram como produto de | dealtura.
decisdes humanas. Foi o caso, por exemplo, das sociedades
gregas e romanas.

Cddigo de Hamurabi:
produzido no Império

A justica na Grécia antiga

Na Grécia antiga, o surgimento de um pensamento que distinguia a natureza
da cultura contribuiu para a origem de um novo entendimento sobre as leis. Aos
poucos, elas deixaram de ser compreendidas como produtos da concepcao divina
e de uma autoridade que se originava apenas de reis e sacerdotes, passando, entao,
a serem submetidas ao debate, a critica e a controvérsia entre cidadaos.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Com o estabelecimento da democracia na cidade-Estado de Atenas e a participagao dos
cidaddos nas assembleias, as leis passaram a ser entendidas pelos atenienses como fruto da
racionalidade humana e da decisao direta e coletiva dos cidadados, que deviam utilizar sua inte-
ligéncia para produzir regras destinadas a garantir o bem comum.

As ideias dos filésofos gregos exerceram muita influéncia na concepgao ocidental de justica.
Para Platao, por exemplo, as pessoas sdo iludidas por seus sentidos — derivados da matéria, que é
instavel e finita — e essailusdo as conduz a uma vida desarmoniosa e infeliz. De acordo com Platéao, sé
é possivel chegar ao verdadeiro conhecimento distanciando-se do mundo sensivel e conseguindo,
por meio de uma razdo superior atribuida pela filosofia, alcancar o mundo das ideias, onde tudo
tem existéncia perfeita, eterna e imutavel. O ser humano que alcancar esse mundo encontrard a
esséncia da justica, da verdade e da beleza.

Assim, para Platao, a esséncia da justica é ideal, ou seja, ela ndo estd no mundo sensivel, onde
os seres humanos agem movidos pelas circunstancias e por seus apetites. Ela existe em simesma,
como uma realidade eterna e constante, e ao ser humano cabe o esforco de alcanc¢a-la mediante
0 uso da razao. Para ele, a justica ideal é Unica e idéntica para todos e a vida justa é aquela que
estd em conformidade com o cosmos e em harmonia com ele.

Outro filésofo grego que exerceu muita influéncia na concepc¢édo ocidental de justica foi
Aristoteles. Ele ndo acreditava na totalidade absoluta e perfeita defendida por Platédo; para ele,
o entendimento das coisas ndo podia ser separado delas em sua materialidade.

Em Aristételes, a justica ndo esta fora do ser humano, mas em cada individuo. Nessa concep-
¢ao, a justica se apresenta como uma forca que move as pessoas em direcao a agao justa. Ela é
uma virtude, que se traduz no equilibrio entre razao e desejo, e pde em movimento as demais
virtudes — a coragem, a temperanca e a prudéncia. E a justica que permite aos seres humanos
pesar, ponderar e superar um estado de conflito, que produz desarmonia. E o que Aristételes
defende em Etica a Nicémano:

[...] nas disposi¢des que tomam sobre todos os assuntos, as leis tém em mira a vantagem
comum [...]; de modo que, em certo sentido, chamamos justos aqueles atos que tendem a
produzir e preservar, para a sociedade politica, a felicidade e os elementos que a compdem.
[...]. Essa forma de justica é, portanto, uma virtude completa, porém niao em absoluto e sim em
relacdo ao nosso proximo. Por isso, a justica é muitas vezes considerada a maior das virtudes
[...]. E completa porque aquele que a possui pode exercer sua virtude nao s6 sobre si mesmo,
mas também sobre o seu proximo [...].

ARISTOTELES. Etica a Nicomaco. Sao Paulo: Nova Cultural, 1991. p. 98-99.

Vista da acrépole (cidade alta) de Atenas, na Grécia, com o Partenon (templo em homenagem a deusa
Atena) em destaque. Fotografia de 2024. Na Grécia antiga, as leis passaram a ser entendidas como
produto da racionalidade e da decisdo dos cidaddos, sendo submetidas a critica e ao debate.

Mundo sensivel:
para Platéo,
éadimensao
darealidade
aparente,
percebida pelos
sentidos; refere-
-se, portanto,
aos fendmenos
gue ocorrem no
mundo concreto.

Mundo das
ideias: para
Platdo, é a
dimensao
intelectual da
realidade, onde
habitam as ideias
unas e imutaveis.
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A justica na Roma antiga

A concepcao de justica na Roma antiga se desenvolveu a partir das concepcdes herdadas do
pensamento grego. Se, a principio, a justica era entendida pelos romanos como uma divindade
e era exercida por sacerdotes, aos poucos ela adquiriu um valor moral, sendo considerada uma
virtude. Mais tarde, a justica ganhou expressao no direito romano, na forma de um conjunto de
normas que deveriam reger as relacdes e eram aplicadas inicialmente pelos consules e, mais
tarde, pelos pretores.

Entre os romanos, o justo era concebido como resultado da prépria natureza. A justica tinha
base narazao e traduzia-se em principios de valor universal. Esse era o fundamento filoséfico do
direito natural. O fil6sofo e escritor romano Cicero defendia a existéncia de “uma verdadeira lei,
aretarazao, conforme a natureza, difusa em todos, imutavel e sempiterna”. Essa ideia influenciou
profundamente o direito romano, que estabelecia as regras a serem seguidas pelos cidadaos
romanos e pelos estrangeiros submetidos a Roma.

O direito romano tem especial importancia porque serviu de base para o sistema juridico
de boa parte dos paises ocidentais contemporaneos, inclusive o brasileiro. Ele comecou a ser
organizado por volta do século V a.C., em um conjunto de regras chamado de Lei das Doze Ta-
buas. Esse conjunto de regras foi registrado em um momento em que a sociedade romana vivia
intensas disputas sociais entre patricios e plebeus. Nesse periodo, as leis aplicadas aos habitantes
de Roma deixaram de ser orais, sendo registradas por escrito, divulgadas em locais de reunido,
tornando-se publicas.

A Lei das Doze Tabuas foi um importante instrumento de combate a aplicacdo arbitraria
da justica, pois registrava os procedimentos publicamente reconhecidos para resolver os
conflitos. A maior parte dos cerca de oitenta artigos que chegaram até nés abordam con-
flitos domésticos e familiares, além de problemas com vizinhos e questdes sobre herancas
e propriedades.

Consules: magistrados que ocupavam Esses artigos evidenciam a existéncia de uma forte hierarquia entre os
o cargo mais alto na Roma antiga. romanos, inclusive na aplicacdo das normas. Havia distin¢gdes entre patricios e
Pretores: magistrados encarregados plebeus, homens e mulheres, homens com propriedades e sem propriedades,
da justica na Roma antiga. pessoas livres e escravizadas. A pena por agredir uma pessoa escravizada, por
Direito natural: doutrina que exemplo, era metadfe da pena por agredir um homem livre e, s.egLfndo a Lgi o!as
pressupde a existéncia de direitos Doze Tabuas, o marido de uma mulher que cometeu adultério tinha o direito
previamente estabelecidos pela de mata-la.

natureza.

Com o surgimento e a expansao do Império Romano e a extensao da cidada-

Sempiterna: eterna, infinita. nia romana, primeiro aos habitantes da Peninsula Italica e, depois, aos povos es-

Arbitraria: que nao segue normas ou

trangeiros dos territorios conquistados, a legislacdo foi adaptada. Principalmente

légica, dependendo apenas do arbitrio @ partir do século Il d.C., quando os pretores tiveram seus poderes ampliados,

de quem age.

foram introduzidas mudancgas importantes no direito romano, ampliando-o e
preenchendo lacunas deixadas
pela legislagdo mais antiga. No
império, a lei era entendida como
uma expressao da autoridade dos
governantes, a qual os romanos
deveriam se submeter.

Vista do Férum Romano. Roma, Italia.
Fotografia de 2024. Os artigos da Lei
das Doze Tabuas foram gravados em
placas de metal e expostos no Forum
Romano para que todos tomassem
conhecimento deles.

A citagdo de Cicero foi retirada de: COELHO, Luiz Fernando. A filosofia do direito em Roma.
182 Revista da Faculdade de Direito, Curitiba, v. 18, p. 228, 1976.
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No século V d.C,, com o avan¢o dos povos ndo romanos sobre os territorios do Império
Romano do Ocidente, as instituicdes imperiais se desorganizaram e foram enfraquecidas.
No entanto, na parte oriental do império, as leis romanas foram preservadas, sendo organizadas
e complementadas por ordem do Imperador Justiniano, no século VI d.C., originando o Corpus
Juris Civilis (corpo de lei civil), que serviu de base para o direito moderno no Ocidente.

¢ Etica e justica

As leis sao um instrumento importante para o exercicio da justica. Mas basta existirem leis
para que a justica seja assegurada? Por que alguém aceita ter sua liberdade limitada pela lei? Sera
que agimos de modo correto porque somos pessoas naturalmente boas? Quem age de maneira
injusta é uma pessoa essencialmente ma? Obedecemos as leis porque tememos as punicoes
ou somos conduzidos por uma consciéncia ética? Essas e outras questdes provocaram reflexao
desde tempos muito antigos e contribuiram para a formagao de um ramo da filosofia chamado
ética. Entre as questdes éticas esta a reflexao sobre o que nos faz agir bem.

Muitos fildésofos refletiram sobre essas e outras perguntas. Um deles foi Immanuel Kant,
que viveu na Prussia, atual Alemanha, no século XVIII. Na obra Critica a razdo prdtica, publicada
em 1788, Kant defende a ideia de que os individuos s6 sao livres quando moldam sua conduta
segundo leis internas, formuladas pelo préprio individuo, e impostas pela razao. Isso quer dizer
que, para esse fildsofo, s6 pode ser considerado livre quem é senhor de si e cujas agdes, guiadas
pelarazao, sdo tomadas como dever. Essa lei derivada da razdo, motivada pelo dever, é designada
por Kant como imperativo categdrico.

O ser humano livre, portanto, age da maneira correta porque assim decide fazer. Ele ndo bus-
ca recompensa nem teme a punicao — que é um dispositivo necessario para conter as pessoas
incapazes de controlar os proprios desejos e impulsos.

Segundo Kant, a moralidade favorece as relacbes sociais e politicas entre os seres humanos
porque produz cidaddos capazes de deixar de lado interesses pessoais e mesquinhos para es-
colher o que é melhor para o bem comum. Por isso, ele da importancia a educacdo como meio
de desenvolver uma estrutura moral sélida para os individuos.

No século XIX, surgiu uma corrente de pensamento que se opds a concepcao de Kant, co-
locando énfase na finalidade e nas consequéncias das acdes e ndo nas motivacdes. Conhecida
por utilitarismo, essa forma de conceber a ética e a justica foi proposta pelos britanicos Jeremy
Bentham e, mais tarde, John Stuart Mill.

Para Bentham, a ética teria por base o principio de utilidade, e ttil seria aquilo que produzisse
o maior grau de felicidade e prazer e o menor grau de dor, tanto para os individuos quanto paraa
sociedade. Desse modo, uma acdo seria ética de acordo com sua capacidade de gerar felicidade
as pessoas cujos interesses estivessem em jogo em determinada situacao, produzindo mais prazer
que dor. Para Bentham, essa seria a Unica finalidade justa de uma acgéo; ja as puni¢des deveriam
proporcionar a sociedade um beneficio maior que a dor gerada por sua aplicacao.

O melhor de Calvin, tirinha de Bill Watterson, 1987. No espaco familiar, a crianca aprende atitudes
que progressivamente a habilitam a distinguir o que é certo e o que é errado para a sociedade em
que estd inserida. Com base nisso, passa a avaliar se algo é justo ou injusto.
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Justica e vinganca

A discussdo sobre a ética, a justica e o papel das punicdes coloca em perspectiva duas per-
cepgoes que, embora distintas, muitas vezes aparecem entrelagadas: a justica e a vinganca. Elas
sao coisas diferentes, mas nos conflitos do cotidiano nem sempre sao diferenciadas.

Ajustica é a busca de uma resolucao para o conflito pautada na racionalidade, pois a pessoa
lesada convoca a coletividade - representada pelas leis — para obter reparacédo pelo dano sofrido.
Por meio da justica, busca-se, em um ambiente de paz, restabelecer o equilibrio rompido com
base nos procedimentos legalmente acordados por aquela sociedade.

Avinganga, por sua vez, é a busca de uma resposta pessoal, emocional e, muitas vezes, violenta
a uma situacao de conflito. Ela produz uma ofensa ou uma lesdao em resposta a uma ofensa ou
lesdo anterior. A vinganca funciona como um tipo de punicdo que, em vez de reduzir o grau de
dor envolvido em uma situacao conflituosa, apenas o amplia, resultando no contrario daquilo
que Jeremy Bentham propunha como uma agao ética.

A busca por vinganca nem sempre é individual. Quando uma grande quantidade de pessoas
pratica um ato de violéncia contra um individuo ou grupo sem um julgamento regular na justica
formal, esse ato recebe o nome de linchamento.

O Brasil ¢ um dos paises do mundo onde mais ocorrem linchamentos. Em 2020, houve mais de
100 casos registrados. Nos tltimos anos, essa forma de violéncia tem aumentado. Em 2022, somente
no més de janeiro, doze pessoas foram vitimas de linchamentos na cidade do Rio de Janeiro.

e ATIVIDADES

1. Qual é a diferenca na concepcao de justica na Mesopotamia e nas sociedades greco-romanas?

[ RESPONDA NO CADERNO.

2. Compare as concepgoes de justica de Platao e de Aristoteles e aponte duas diferengas entre elas.
3. Releia o trecho de Etica a Nicémaco reproduzido na pagina 181 para responder as questaes.
a. ParaAristoteles, as boas leis devem garantir o bem do individuo ou o bem coletivo? Justifique.
b. Por que Aristoteles entende a justica como uma virtude completa?
4, Em 2022, o jovem imigrante congolés Moise Kabagambe foi linchado no quiosque onde tra-

balhava na cidade do Rio de Janeiro apds reclamar a remuneracao por seus servicos. Analise
o texto a seguir e responda as questoes.

Uma investigagao [...] aponta que os funciondérios do estabelecimento estavam subme-
tidos a condi¢oes degradantes, préprias do trabalho analogo a escravidao. [...]

[...] os funciondrios dos quiosques nédo tinham registro trabalhista e exerciam suas
atividades em condigoes precarissimas. [...]

ESCOSSIA, Fernanda da; BRAGA, Thallys. Fome, sede e martirio & beira-mar. Revista Piaui, Rio de Janeiro,
24 mar. 2022. Disponivel em: https://piaui.folha.uol.com.br/fome-sede-e-martirio-beira-mar/.
Acesso em: 11 out. 2024.

a. Quais foram as injusticas sofridas pelo jovem Moise?

b. Quais leis, instituicdes e profissionais sao responsaveis pela justica nessas situacoes?

5. Na narrativa criada pelo seu grupo no final da Etapa 1, prevaleceu entre os personagens
o desejo de justica ou o de vinganca? Explique.

OUTRAS FONTES

A primeira pedra
Direcao: Vladimir Seixas. Brasil, 2018. Durac¢do: 56 minutos.

O documentario explora a relagao entre punicao e sofrimento, desejo de vinganca e de justica e a banalizacao
da violéncia expressa no aumento dos casos de linchamento no Brasil nos ultimos anos.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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@ AGORA, E HORA DE CRIAR

Nesta etapa, vocé estudou como, na Antiguidade, os reis acreditavam que receberam dos deuses o poder de executar
ajustica divina; conheceu o principio de Talido, que pautou o Cédigo de Hamurabi; e estudou o pensamento de alguns
filosofos sobre o tema da justica. Vocé também estudou a logica da justica romana e refletiu sobre a relacao entre
justica e ética. Agora, junto aos colegas, vocé vai produzir o roteiro do curta-metragem.

1. Um filme precisa de um roteiro, um tipo de documento que narra e descreve todas as situacoes, cenas e acoes que
vao envolver os personagens. O roteiro auxilia produtores, diretor, atores e toda a equipe a saber como proceder.
Relna-se com os colegas para produzir o roteiro do curta-metragem, que deve ter duragao maxima de 15 minutos
e problematizar uma situacao cotidiana de injustica, apresentando uma solugao por meio do dialogo ou de acoes
nao violentas. O curta-metragem pode ter carater ficcional ou documental. Se o grupo desejar, pode criar o roteiro
utilizando como base a narrativa elaborada na Etapa 1. Para elaborar o roteiro, sigam os procedimentos.

a. Definam o tema e a histéria a ser contada. Depois da escolha do tema disparador, ainda em grupo, expressem
todas as ideias que Ihes vierem a mente para fazer o roteiro, sem julga-las. Registrem-nas e, em seguida,
analisem o que foi registrado. Selecionem as ideias mais interessantes e, por fim, elejam as melhores para o
desenvolvimento do roteiro.

b. Escolham os personagens e os cenarios da historia. Para criar o roteiro, outra possibilidade é primeiro criar os
personagens, definindo suas caracteristicas e conflitos e, depois, elaborar a histria em torno dessas figuras.

¢. Lembrem-se de que o filme deve ter:

= uma introducao, que apresente os elementos desencadeadores da situagao ou conflito;
= um desenvolvimento, representando a situagao injusta;
= um desfecho, que apresente a solucao desse conflito.

No roteiro do curta-metragem, esses elementos nao precisam estar nessa ordem, desde que a historia seja
compreensivel para o pablico. Caso vocés decidam fazer um documentario, planejem as etapas especificas dele.

d. Escrevam o roteiro. Paraisso, vocés podem dividir a ideia central em trés atos (um para a introducdo, outro parao
desenvolvimento e o (ltimo para o desfecho). Vocés podem escrever de modo colaborativo ou formar subgrupos
para cada ato:

= 0 primeiro ato pode apresentar os personagens, seus pontos de vista sobre a situacao e o conflito;

» 0segundo ato pode tratar do desencadeamento do conflito e da reacao dos personagens, apresentando o climax
da historia, ou seja, o ponto de maior tensao do conflito;

= 0 (ltimo ato apontara os caminhos para o desfecho da historia, com a solucao do conflito.

e. Um curta-metragem é uma histéria contada por meio de imagens; por esse motivo, o roteiro deve apresentar a
historia cena a cena. Essas cenas devem ser descritas de modo objetivo. Por isso, lembrem-se de apontar:
= 0s objetos e imagens em cena e o local em que a a¢ao se desenvolvera (por exemplo, um semaforo com a luz
vermelha acesa em uma rua vazia ou interior de uma sala de aula em uma manha de chuva);
» 0S personagens em ceng, seus aderecos, vestes e comportamentos (incluindo emocoes, reagdes e siléncios);
» 0s efejtos sonoros ou mdsica, se houver;
= 0s dialogos ou a narragao de cada cena.

O roteiro pode ser elaborado como um quadro, com cada cena do curta-metragem em uma linha e as informacoes
especificas sobre ela (audio, narracao, dialogo, indicacoes de tempo e lugar) em uma coluna.

f. Durante o processo de producdo, varias adaptacoes sao necessarias. Por isso, o roteiro passa por varias
revisoes. Ao final da redacao, facam a leitura coletiva e discutam se sera preciso ajustar alguma cena, dialogo
ou marcacao.

g. Ao concluirem a redacao final do roteiro, entreguem-no para a avaliagao e os comentarios do professor.

OUTRAS FONTES

Da criacao ao roteiro: teoria e pratica
Doc Comparato. 3. ed. Sdo Paulo: Summus, 2009.

A obra apresenta dicas para produzir videos, desde a ideia inicial até a confecgao do roteiro. Além disso, o autor propde exercicios
praticos que podem contribuir para a elaboragdo do roteiro.
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ETAPA

OBJETO DIGITAL QII{eJs[1ilds)

clicavel: O direito a moradia
segundo a ONU

improbo: que ndo é probo,

ou seja, que nao é honesto
ou integro.
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Direitos e justica

Atingir a justica é distribuir de modo racional os bens e os beneficios produzidos
por uma sociedade? Garantir acesso equanime a educa¢ao ou emprego dignos?
Ou punir os culpados por uma ofensa? Reabilitar o equilibrio rompido por um con-
flito é obter justica? Como isso pode ser atingido? Nesta etapa, vocé refletira sobre
diferentes concepc¢des de justica, compreendendo-a como um direito fundamental
que tem diferentes dimensoes.

Nesta etapa, vocé vai h

« Conhecer e diferenciar concepgdes distintas de justica, como justica punitiva-
-retributiva e justica restaurativa.

« Reconhecer o acesso a justica como um direito fundamental.

« Conhecer aspectos da histéria da Justica do Trabalho e relaciona-la a alguns
de seus principios basicos, como a conciliacdo e a restituicdo de direitos.

Analisar a Declarag¢do Universal dos Direitos Humanos com base na nocao de
justica, identificando avancos e dificuldades na concretizacdo de tais direitos.

« Produzir o storyboard do curta-metragem com base no roteiro produzido pelo grupo.

\.

¢ O principio da legalidade

Vocé estudou que, para Aristoteles, a justica é considerada uma virtude e, muitas
vezes, a maior das virtudes. Segundo o filésofo, uma acao seria justa se estivesse
adequada ao sistema de leis - que deveria ser fundamentado no bem comum - e
injusta se proibida pelas normas da pdlis.

“[...] o homem sem lei, assim como o
ganancioso e o improbo, sdo considerados
injustos, de forma que tanto o respeitador
dalei como o honesto serdo evidentemente
justos. O justo é, portanto, o respeitador da
lei e probo, e o injusto € 0o homem sem lei
e improbo.

ARISTOTELES. Etica a Nicémaco. Sio Paulo:
Nova Cultural, 1991. p. 98-99.

Essa nocao de justica ampara-se na ideia
delegalidade, de modo que, se, por exemplo,
as leis de um pais preveem o direito ao em-
prego aos homens e as mulheres, seria injusto
proibir uma mulher de trabalhar. Contudo,
se esse direito ndo fosse definido pela lei,
segundo essa légica, impedir uma mulher
de trabalhar nao seria considerado injusto.

Constitui¢do de papel, charge de Miguel Paiva, 2010.
Essa charge foi originalmente publicada no jornal
OEstado de S. Paulo, em 5 de outubro de 1988, data
em que entrou em vigor a Constituicdo de 1988,
que regulamentou os direitos sociais no pais.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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O principio da legalidade exige que a aplicacdo das normas seja feita de modo
imparcial, ou seja, livre de interesses pessoais. Além disso, é preciso ter em vista
que as proprias leis podem ser avaliadas como justas ou injustas, como no exemplo
anterior sobre o direito ao emprego. Historicamente, a luta por justica também
abrange a¢des e movimentos que tém por objetivo eliminar diferencas de trata-
mento perante a lei, estabelecidas, por exemplo, por sexo, idade, cor ou condicao
social, além da defesa de novas liberdades.

Para Aristételes, a nogao da justica como virtude vinculada a legalidade erauma
concepcao geral de justica, havendo também dimensdes particulares dela. Em
certo sentido, a distincdo elaborada por Aristételes, sintetizada no trecho a sequir,
continua a exercer influéncia na concepcdo moderna de justica.

[...] E evidente, pois, que além da injustica no sentido lato existe uma injustica
“particular” que participa do nome e da natureza da primeira |[...]. Com efeito,
o significado de ambas consiste numa relagdo para com o préximo, mas uma
delas diz respeito a honra, ao dinheiro ou a seguranca - ou aquilo que inclui
todas essas coisas [...]; enquanto a outra diz respeito a todos os objetos com que
se relaciona o homem [...] que desempenha um papel corretivo nas transacoes
entre individuos [...].

ARISTOTELES. Etica a Nicdmaco. Sao Paulo: Nova Cultural, 1991. p. 99-101.

Para ofilésofo, uma das dimensdes da justica era distribuir honras, bens materiais
ou qualquer outro bem divisivel, desde recompensas até punicdes, oferecendo a
cada um o que Ihe seria devido em uma sociedade, segundo seus critérios.

Por outro lado, haveria também outra dimensao da justica que se dedicaria a
correcoes nas relagdes entre as pessoas — desde a regulacdo de contratos como os
de compra e venda até a reparacao por ofensas e delitos. Essa dimensao da justica
teria o objetivo de restabelecer o equilibrio na relacdo entre as partes em conflito.
Nesse cenario, 0 juiz seria o responsavel por restabelecer a igualdade e a harmonia
entre as partes em disputa, por exemplo compensando a parte ofendida ou deter-
minando uma punicao ao culpado pela ofensa.

Os atores Ricardo Darin e Juan Pedro Lanzani em cena como os promotores Julio
Strassera e Luis Moreno Ocampo, no filme Argentina, 1985, de 2022. Como estabelecer a
harmonia em uma sociedade apds uma ruptura drastica, como a ditadura na Argentina?
Essa é uma das questdes de fundo desse longa-metragem.

Lato: extenso, nao restrito, de
grande amplitude.

OUTRAS FONTES

Argentina, 1985

Direcao: Santiago Mitre.
Argentina, 2022. Duragao:
141 minutos.

Em 1985, os promotores
da justica civil Julio Strassera
e Luis Moreno Ocampo
investigaram e processaram
os membros da junta militar
que dirigiram a ditadura na
Argentina (1976-1983), em
que, estima-se, a0 menos
30 mil pessoas tiveram seus
direitos violados, sendo
torturadas, desaparecidas
e executadas por acao do
Estado. O apelo “Nunca mais!”
fez parte do discurso da
acusagao como um clamor
para que tais crimes nao se
repetissem jamais.

Classificagdo indicativa do filme
Argentina, 1985: 12 anos.
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Ajustica, escultura de Alfredo
Ceschiatti em frente a sede
do Supremo Tribunal Federal
(STF) em Brasilia, Distrito
Federal. Fotografia de 2024.

ADRIANO KIRIHARA/PULSAR IMAGENS
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¢ Justica, lei e Estado

Boa parte das situagdes de conflito que experimentamos ao longo da vida pode
ser resolvida de modo pacifico e em ambiente privado, ou seja, por meio de negocia-
cao e acerto entre as partes envolvidas, com ou sem a mediacdo de terceiros. Porém,
em uma situacdo em que existe a violacdo de direitos ou conflitos entre cidadaos,
diferentes entidades e o Estado, pode ser necessario pér a solucdo do problema a
cargo de uma instituicdo em que os fatos sejam analisados de maneira racional e
impessoal, de acordo com as leis vigentes naquela sociedade.

Cabe ao Estado assegurar aos cidaddos a existéncia de 6rgaos capazes de fazer
ajustica. Nesses 6rgaos, as decisdes devem ser tomadas com base nas leis, que sdo
a garantia de que os juizes ndo agirdo de forma arbitraria, conforme critérios sub-
jetivos. Assim, qualquer brasileiro pode recorrer aos 6rgédos publicos responsaveis
pela aplicacdo da justica.

Estrutura do Poder Judiciario brasileiro

Supremo Tribunal Federal
Superior Tribunal Tribunal Superior Tribunal Superior Superior Tribunal

de Justica do Trabalho Eleitoral Militar
Tribunal Tribunal Regional Tribunal Regional Tribunal Regional

de Justica Federal do Trabalho Eleitoral
Juizes Juizes Juizes Juizes Juizes

de Direito Federais do Trabalho Eleitorais Militares

\ J

Fonte: ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DE SAO PAULO. A estrutura do Judiciario
brasileiro. Sdo Paulo: Alesp, 30 set. 2010. Disponivel em: https://www.al.sp.gov.br/
noticia/?id=265255. Acesso em: 20 ago. 2024.

A justica como um dos direitos fundamentais

O acesso a justica é um dos direitos mais basicos do ser humano. Isso porque,
sem acesso a um sistema de justica efetivo, todos os demais direitos fundamentais
podem estar em risco. O acesso a justica possibilita solucionar conflitos, reivindicar
direitos e denunciar violacdes de direitos — sejam violagdes praticadas por outras
pessoas, por empresas ou mesmo pelo Estado.

O acesso a justica permite as pessoas proteger-se contra abusos de poder e
defender-se de acusagdes. A garantia legal a defesa é algo bastante recente na
maioria dos paises. Foi reconhecida internacionalmente como um dos direitos hu-
manos em 1948, quando foi incluida na Declaracéo Universal dos Direitos Humanos
da Organizacao das Nagdes Unidas (ONU).

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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No Brasil, 0 acesso a justica é um direito fundamental, ou seja, é um direito hu-
mano reconhecido universalmente e garantido pela lei. Na Constituicao de 1988,
0s preceitos relacionados ao acesso a justica e ao direito a defesa foram incluidos
no artigo 52 do documento, que prevé a igualdade de todos perante a lei. Para que
0 acesso ajustica se concretize, é fundamental que as leis de um pais garantam um
julgamento justo e o direito a ampla defesa.

A ONU no Brasil definiu as caracteristicas de um julgamento justo no artigo a seguir.

As marcas registradas de um julgamento justo incluem: o direito de estar
presente em tribunal; de ter um julgamento puiblico rapido perante um tribunal
independente e imparcial; e de ter um advogado de escolha, ou um fornecido sem
custo. Também fundamental é o direito da presuncao de inocéncia, até que se
prove o contrério, e o direito de nao ser forgado a testemunhar contra simesmao. [...|

A questdo nao estd ligada apenas a qualidade das medidas legais |...], mas tam-
bém a independéncia de juizes, procuradores e advogados. Isto é fundamental:
se os principais atores do Sistema Judicidrio estao sujeitos a controle politico, ou
com medo de defender ou absolver alguém que sabem da inocéncia; ou se uma
ofensa menor (como a manifestacdo de uma opinido particular ou outro direito
fundamental [...] como liberdade de assembleia ou associagdo) é punivel com
uma sentenca prisional draconiana ou até mesmo com a pena de morte - entdo
aideia de um julgamento justo se torna ilusdria.

ARTIGO 10: o direito a um julgamento justo. Unic Rio de Janeiro. Centro de Informacao das
Nacoes Unidas no Brasil, [s. ], 26 nov. 2018. Disponivel em: https://unicrio.org.br/artigo-10-
direito-a-julgamento-justo/. Acesso em: 27 ago. 2024.

Os atores Dave Johns e Hayley Squires, que interpretam Daniel Blake e Katie em Eu,
Daniel Blake, carregam cartazes na estreia do filme em Londres, Reino Unido. Fotografia
de 2016. O cartaz de Johns denuncia que cortes de beneficios e pensdes sao ataques
financeiros de cunho racista. Ja o cartaz de Squires anuncia que 1 em cada 4 maes de
baixa renda pulam refei¢cées para alimentar seus filhos.

Presuncao: ato de presumir,
suposicao que se tem por
verdadeira.

Draconiana: referéncia ao
cddigo de leis atribuido ao
legislador ateniense do século
VIl a.C. Dracon, considerado
excessivamente rigoroso.

OUTRAS FONTES

Eu, Daniel Blake
Direcédo: Ken Loach. Reino
Unido, Franca, Bélgica, 2016.
Duracao: 96 minutos.
Daniel Blake é um
carpinteiro viuvo que
fica impossibilitado de
trabalhar apds sofrer um
ataque cardiaco. Apesar
do diagndéstico médico,
as autoridades britanicas
negam a Blake o acesso aos
beneficios sociais devidos,
informando-o de que
deve retornar ao trabalho.
Indignado, ele inicia um
processo de apelacao na
Justica e faz amizade com
Katie, uma mulher que luta
para cuidar dos filhos.

Classificacéo indicativa do filme Eu,
Daniel Blake: 12 anos.
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ACERVO DO MINISTERIO PUBLICO DO TRABALHO

Jurisdicédo: poder do Estado, de
6rgaos ou pessoas de aplicar o
direito; territério no qual uma
autoridade exerce o poder.
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A Justica do Trabalho

A Justica do Trabalho pode ser tomada como um exemplo de como a lei imple-
mentada pelo Estado pode ajudar as pessoas a exercer plenamente alguns de seus
direitos basicos. Esse 6rgao é um dos mais relevantes ramos do Poder Judiciario
para a vida em sociedade, uma vez que as relacdes de trabalho perpassam o dia
a dia de um amplo contingente populacional em todos os paises. Ele nasceu em
decorréncia das transformac¢des provocadas pela Revolucdo Industrial, quando
milhdes de pessoas passaram a viver em cidades e a trabalhar em industrias como
trabalhadores assalariados.

A principio, esses trabalhadores ndo tinham direitos estabelecidos. A luta deles
para amenizar suas dificeis condi¢des de vida, contudo, resultou na criacdo de uma
legislacao protetiva, colocando o Estado em uma posicdo estratégica de mediagao
de conflitos entre patroes e empregados.

No Brasil, a prevaléncia do trabalho de escravizados até o século XIX deixou por
longo tempo a regulagao das relacdes de trabalho a cargo da esfera privada - nas
maos de donos de escravizados — e com o endosso do Estado, que assegurava o
direito a propriedade como um dos principios constitucionais basicos e restringia
a igualdade juridica aos homens livres. Embora desde o inicio do século XIX ja
houvesse leis especificas sobre o trabalho de profissionais liberais, comerciantes
e sobre a prestacdo de servicos, foi somente no inicio do século XX que leis mais
robustas foram criadas para regular as relacdes entre trabalhadores livres e assala-
riados e seus patrdes.

Além da elaboracdo das leis trabalhistas, a generalizacdo do assalariamento
exigiu a criacdo de instituicdes que se responsabilizassem pela organizacdo do tra-
balho e da previdéncia social no pais, ocupando-se dos sistemas de remuneracdo e
dos contratos, arbitrando e mediando conflitos, definindo o poder de atuacao dos
sindicatos e de outros movimentos de trabalhadores, ou estipulando normas para
o trabalho de criancas e de mulheres, generalizado naquela época.

Formalmente, a Justica do Trabalho foi instituida pela Constituicao de 1934,
mas ela foi instalada de fato apenas em 1941. Alteracbes foram feitas ao longo do
tempo, como a integracdo da Justica do Trabalho ao Poder Judiciario e a criacao

do Tribunal Superior do Trabalho (TST), determi-
nadas pela Constituicdo de 1946. Atualmente, a
Justica doTrabalho é formada por 6rgéos em trés
graus de jurisdicao (Varas do Trabalho, Tribunais
Regionais do Trabalho e TST). A Consolidacao das
LeisdoTrabalho (CLT), criada em 1943, também foi
alterada, sobretudo comaLein®13.467, de 2017,
que instituiu uma reforma trabalhista.

Campanha Ndo pule a infancia, do Ministério
Publico do Trabalho (MPT), contra o trabalho
infantil, veiculada durante o Carnaval de

2022. Além do Poder Judiciario, o MPT,

6rgdo independente que zela pelo respeito a
Constituicdo e as leis, tem um importante papel
no combate ao trabalho infantil.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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A protecao ao trabalhador

Um dos principios mais importantes da Justica do Trabalho é a ideia de que
as relacdes de trabalho sao permeadas pelo poder, e sao, portanto, assimétricas.
Por isso, a Justica do Trabalho visa proteger o empregado para garantir, no plano
juridico, igualdade entre a parte "mais fraca" (o trabalhador, denominado de “hi-
possuficiente”) e a "mais forte" (o empregador).

Disso derivam certas peculiaridades da Justica do Trabalho. De acordo com a
historiadora Angela de Castro Gomes, desde a sua origem, ela era “especial”:

[...] especial pela matéria que tratava dissidios individuais e coletivos entre
“empregados e empregadores” -, vale dizer, voltava-se fundamentalmente para
o atendimento do cidaddao comum, consagrando, por isso, uma dimensao inter-
vencionista e protecionista do Estado em relacdo ao trabalhador, definido como
“economicamente mais fraco” Exatamente devido a essa concepcao, tratava-se de
uma justica que deveria ser de facil acesso, donde as orientacoes de gratuidade
dos custos, de dispensa de advogados, de oralidade e de maior informalidade
no julgamento dos processos. Além disso, e diferentemente de outras justicas,
orientava-se pelo principio da conciliagdo entre as partes |...].

GOMES, Angela de Castro. Retrato falado: a Justica do Trabalho na visao de seus magistrados.
Estudos Histéricos, Rio de Janeiro, n. 37, jan./jun. 2006, p. 62.

Por essas razdes, muitos veem a Justica do Trabalho como uma das formas mais
eficientes de fortalecer a justica social e promover a inclusao social por meio da
protecdo dos direitos dos trabalhadores. Apesar das alteragcdes na CLT e nas atribui-
¢oes da Justica do Trabalho nas ultimas décadas, sua relevancia pode ser percebida
por meio da analise dos dados do Relatério Geral da Justica do Trabalho. Em 2023
foram julgados mais de 3 milhdes e 500 mil processos trabalhistas. Os assuntos
mais recorrentes foram o pagamento de horas extras, de multa de 40% sobre o
Fundo de Garantia por Tempo de Servico (FGTS), de adicional de insalubridade, de
verbas rescisérias, e pelo atraso na entrega dos documentos quando da rescisdao
do contrato de trabalho.

Dissidio: acdo coletiva ou
individual levada a Justica do
Trabalho para conciliar interesses
entre trabalhadores e patroes.
Atualmente, essas a¢des estao
vinculadas principalmente a
reajuste ou aumento salarial.

Os dados numéricos sobre a
Justica do Trabalho foram retirados
de: TRIBUNAL SUPERIOR DO
TRABALHO. Relatério Geral

da Justica do Trabalho -

2023. Brasilia, DF: TST, 2024.
Disponivel em: https://tst.jus.br/
documents/18640430/31950226/
RGJT2022.pdf/fa638cf6-
969b-6508-09d8-
625ffba9cd93?t=1689185086782.
Acesso em: 29 ago. 2024.

Mé&e acompanha seu filho

com autismo em atividades
educativas em Salvador, Bahia.
Fotografia de 2023. Embora

a CLT nao preveja reducao

da jornada de trabalho sem
reducao de saldrio, os Tribunais
Regionais do Trabalho tém se
amparado no Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia para garantir
o direito de cuidadores de
diminuir a jornada de trabalho
sem reducao salarial.
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FRANZ HOGENBERG - BIBLIOTECA PUBLICA E UNIVERSITARIA, GENEBRA

Suplicio: punicao
corporal ordenada por
uma sentenca, tortura.
Gladio: tipo de espada.

Sublevacao: nesse
caso, rebeliao, revolta.

Classificagéo indicativa da
série Olhos que condenam:
16 anos.

OUTRAS FONTES

Olhos que condenam

Direcao: Ava Duvernay.
Estados Unidos, 2019.
Duracao: 296 minutos.
(Série).

A histdria é baseada no caso
real de cinco adolescentes
de Nova York, nos Estados
Unidos, que, em 1989, foram
acusados injustamente de
um crime brutal, apesar das
provas contrarias. Garantir
um julgamento justo e
imparcial é uma forma de
prevenir a condenacao
de pessoas inocentes.
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¢ Justica punitiva-retributiva

Conforme vocé estudou, a Justica do Trabalho tem como um de seus principios
aconciliacdo e, porisso, adota a mediacdo entre as partes como uma de suas princi-
pais estratégias para obter acordos. Quando um julgamento é finalizado, o juiz ndo
busca necessariamente punir os envolvidos, mas restituir (ou nao) ao trabalhador
o que lhe é de direito, de acordo com as leis vigentes. Entretanto, nem todos os
sistemas de justica seguem essa diretriz.

No sistema de Justica Penal, por exemplo, existe o que os especialistas denomi-
nam de“demanda punitiva” ou “punitivismo”. Segundo a concepcao de justica pu-
nitiva, o desequilibrio produzido pela injustica sé pode ser restabelecido mediante
a imposicao de uma punicao aquele que perturbou a ordem. Assim, defende-se a
ideia de que, na escola, por exemplo, o estudante indisciplinado deve ser suspenso,
a crianca que desobedece aos pais deve ser privada de algo que Ihe dé prazer e o
criminoso deve ser encarcerado. De acordo com esse entendimento, quanto mais
grave é o delito, maior deve ser a punicao, e a forca do braco da justica é medida
por sua capacidade de punir o condenado, fazendo-o sofrer.

A relacédo entre punicao e sofrimento nao é nova. Do século XV ao XVII, a men-
talidade cristda dominante, com base na qual se associava crime a pecado, era o
fundamento da pratica do suplicio: aquele que cometia um crime, antes de trans-
gredir a lei humana, havia ofendido a lei de Deus e, por isso, merecia uma punicao
proporcional a seu erro.

O suplicio satisfazia o desejo de vinganca da sociedade. Além disso, concentrava
poderes no Estado e transformava a violéncia em um ato planejado, metoédico e
controlado. Nele residia uma mensagem ambigua: por um lado, era a garantia da
manutencdo da ordem pelo Estado; por outro, era uma ameaca para todo aquele
que ndo se submetesse ao poder real.

O suplicio tem entdo uma funcéo juridico-politica. E um cerimonial para
reconstituir a soberania lesada por um instante. [...] A execuc¢ao ptblica [...] se
insere em toda a série dos grandes rituais do poder eclipsado e restaurado [...].

[...] A justica do rei mostra-se como uma justi¢a armada. O gladio que pune
o culpado é também o que destréi os inimigos. Todo um aparato militar cerca o
suplicio: sentinelas, arqueiros, policiais, soldados. Pois importa, evidentemente,
impedir qualquer evasao ou ato de violéncia; importa prevenir também, da parte
do povo, um movimento de simpatia para salvar os condenados ou uma onda de
indignacao para mata-los imediatamente;
importa igualmente lembrar que em todo
crime hd uma espécie de sublevacao con-
traaleie que o criminoso é um inimigo do

principe. [...]
FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir:

nascimento da prisao. Petrépolis: Vozes,
2009. p. 49-50.

O suplicio de Anne du Bourg, gravura
de Franz Hogenberg, século XVI.
Nesse periodo, os suplicios eram
rituais publicos, pois deviam instilar
o medo e o terror na populagéo,
gravando-os na memoria dos suditos.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.



Reprodug@o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

MARLENE BERGAMO/FOLHAPRESS

Apesar da distancia temporal que nos separa da pratica dos suplicios, ainda hoje
ha quem avalie a capacidade do Estado para garantir a justica pela dureza com que
trata aqueles que se desviam da lei. Por essa l6gica, nem o encarceramento seria
suficientemente severo para punir crimes graves, desconsiderando, entre outros
fatores, as condicdes precdrias das prisdes brasileiras, a responsabilidade do Estado
sobre as pessoas encarceradas e as violagdes de direitos que podem decorrer disso.

[...] Tem-se de forma incoerente o entendimento para um tergo da populagao
de que os “direitos humanos deveriam ser s6 para pessoas direitas”; 43% dos
pesquisados entendem que “bandido bom é bandido morto” [...]; e 73% dos ci-
dadaos inquiridos pela pesquisa se declararam ser favoraveis ao “endurecimento
das condicoes [carcerérias em desfavor| dos presididrios” [...].

[...] Como sustentar, diante da evolucao conceitual e das demais caracteristicas
dos direitos humanos, a pratica de penas corporais, cruéis e de morte, o encrude-
lecimento do sistema carcerdrio, [...] dentre outras questoes respondidas e tidas
como aceitaveis por parte significativa da populacao brasileira?

Referidas respostas demonstram de maneira clara a baixa compreensao de
nosso povo sobre os principais desdobramentos do conceito de direitos humanos,
apresentando, ainda, um [...] desejo de vinganca, pouca ou nenhuma preocupagao
com a ressocializacdo do ser humano e com o respeito a dignidade da pessoa
humana, independentemente de se tratar ou nao de um encarcerado.

MAGALHAES, Carlos Anténio de; MOURA, Evanio. Direitos humanos, pena de morte e sistema

prisional. In: VENTURI, Gustavo (org.). Direitos humanos: percepcdes da opinido publica -
analises de pesquisa nacional. Brasilia: Secretaria de Direitos Humanos, 2010. p. 78-79.

O modelo dejustica punitiva baseado na retribuicao, majoritario na racionalidade
penal moderna, tem como foco a pessoa que infringe a lei e define um crime como
uma ofensa ao Estado e a sociedade, punindo-o com uma pena que nao pode ser
desproporcional, procurando retribuir o mal causado pela infragdo com uma pena
estabelecida pelo Estado. Dessa forma, esse modelo de justica visa punir o infrator
pelo ato cometido e desencorajar outras pessoas a fazer o mesmo com a intencao
de prevenir novos crimes, entre outras justificativas atribuidas pelas sociedades
ao sistema penal.

[o]:A]3 (X[} /.\Y Infogréfico

clicavel: Leis brasileiras do
direito digital

OUTRAS FONTES

Eichmann em Jerusalém: um
relato sobre a banalidade
do mal
Hannah Arendt. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1999.
O livro, uma mescla
de trabalho jornalistico e
reflexdo filosdfica, aborda
o julgamento de Adolf
Eichmann, um dos principais
responsaveis pela deportacao
dos judeus durante o
Holocausto na década de
1960, em Jerusalém. Ao
acompanhar o julgamento,
Arendt investiga questdes
como a capacidade do Estado
de transformar o exercicio
da violéncia em mero
cumprimento de metas.

Os dados numéricos sobre o
sistema penitenciario no Brasil foram
retirados de: FORUM BRASILEIRO
DE SEGURANCA PUBLICA (org.).
Anuario Brasileiro de Seguranca
Publica — 2022. S&o Paulo: Férum
Brasileiro de Seguranga Publica,
2022. p. 380-381, 438.

Pavilhdo de penitenciaria
feminina em Sé&o Paulo, estado
de Sao Paulo. Fotografia de 2010.
Segundo o Anudrio Brasileiro

de Seguranca publica, em

2021, 820.689 pessoas estavam
privadas de liberdade no sistema
penitencidrio. O nimero de
vagas disponiveis a época era

de 634.469.
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Invictus

Direcdo: Clint Eastwood.
Estados Unidos, 2009.
Duracgdo: 134 minutos.

O filme aborda parte da
histéria de Nelson Mandela
apos ser eleito presidente da
Africa do Sul, destacando a
tentativa de integrar negros
e brancos naquele pais.

Classificagéo indicativa do filme
Invictus: livre.

Nelson Mandela e Frederik W. de
Klerk recebem o Nobel da Paz de
1993, em Oslo, Noruega. Os dois
lideres foram premiados pelos
esforcos de pacificacio da Africa
do Sul nas negociagoes pelo fim
do regime do apartheid.
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¢ Justica restaurativa

Um dos exemplos de injustica mais marcantes da histéria contemporanea foi o
regime do apartheid, que vigorou na Africa do Sul. Esse pais foi fundado com o nome
Uniao Sul-Africana no inicio do século XX, a partir da unido de varios territérios domina-
dos pelos britanicos no extremo sul do continente africano, e se tornou independente
do Reino Unido em 1931. Poucos anos depois do fim da Segunda Guerra Mundial, as
elei¢des sul-africanas de 1948 foram vencidas pelo Partido Nacional, que representava
os interesses da minoria branca. Uma das primeiras medidas do governo eleito foi
adotar uma politica de segregacao racial, reforcando a marginalizacdo da maioria
negra que ja vinha ocorrendo desde o periodo da dominacao colonial.

Nos anos seguintes, as medidas segregacionistas se radicalizaram e elevaram
a tensdo entre brancos e negros. Diante do impedimento da atuagcao democrética
de grupos politicos que se opunham ao regime e do uso da repressao contra seus
representantes, uma parcela da populacao organizou a resisténcia por meio da luta
armada. Um dos principais lideres da resisténcia negra foi Nelson Mandela. Preso
em 1962 e condenado a prisdo perpétua, ele viveu em condi¢des degradantes na
prisdo, submetido a trabalhos forcados, tendo pouquissimo contato com familiares
e sendo diversas vezes punido com periodos na solitaria.

Os anos que se seguiram a prisao de Mandela foram marcados pela violéncia
na Africa do Sul e por forte pressao internacional pelo fim do apartheid. Em 1990,
quando Frederik W. de Klerk assumiu a presidéncia, Mandela aceitou um acordo de
soltura, e quatro anos depois foi eleito presidente da Africa do Sul. O antigo defensor
da luta armada encontrou um pais dividido e sob forte tensao. Apesar das injusticas
sofridas, Mandela rejeitou o caminho da punicédo a seus antigos inimigos e adotou
principios de justica restaurativa para reorganizar e pacificar a nacao. O sucesso de
uma politica de justica baseada na conciliacdo, e ndo na punigao, garantiu prospe-
ridade e estabilidade a Africa do Sul, embora a desigualdade social ainda persista.

A justica restaurativa foi formalmente instituida no Brasil em 2016. Usada prin-
cipalmente em crimes de pequeno e médio potencial ofensivo, tem apresentado
bons resultados, colaborando para a recuperacao dos réus e para a pacificacao das
relagdes sociais.

JON EEG/POOL PHOTO/AP/IMAGEPLUS
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A justica restaurativa representa uma alternativa ao modelo de justica retributi-
va-punitiva. Na pratica, enquanto no modelo retributivo o foco é a pessoa acusada
de infringir a lei, sua infracdo e a pena que lhe serd aplicada, na justica restaurativa
a énfase passa a ser o dano causado a vitima, pessoa ou comunidade ofendida e
sua reparagao.

A justica restaurativa procura resolver os conflitos de uma forma nédo violenta
e consensual, tendo em vista a negociacao, a repara¢ao de danos e, na medida do
possivel, arestauracdo das relacdes afetadas pelo conflito. O objetivo ndo é substituir
o direito penal, mas encontrar outras formas de contribuir para alcancar a justica.

Nos processos da justica restaurativa, como os circulos restaurativos, a vitima e
a comunidade afetada tém espaco para se expressar e, mediante a responsabilizacao
do infrator — que deve reparar o dano cometido -, participam das decisdes sobre a
resolucao dos problemas gerados, estabelecendo acordos. Para isso, contam com
o auxilio de um facilitador, que deve atuar de forma justa e imparcial, utilizando
ferramentas de mediacao e de conciliacéo.

Nesse modelo de justica, a ideia central é restaurar a dignidade e o bem-estar
da pessoa ou da comunidade prejudicada, com o foco nas necessidades delas e na
responsabilidade que o ofensor tem de reparar o dano que provocou, como indica
o artigo do Senado Federal a seguir.

[...] A primeira vista, o modelo pode parecer ingénuo e excessivamente brando
com os autores de crimes. Entretanto, o método pelo qual a justica atua como
facilitadora de um acordo entre a parte que errou e a vitima pode servir como
alternativa para um pais sobrecarregado por crimes, em boa parte impunes, e
pelos problemas decorrentes de um sistema prisional violento e pouco educativo.

Por intermédio de um facilitador, a justica restaurativa retine vitima, ofensor
e comunidade - o que pode incluir a familia dos envolvidos e testemunhas.
O facilitador atua como tnico representante do aparato judicial. O papel dele é
acompanhar o processo, nao tomar decisoes ou proferir sentencas. Cabe a vitima
o papel principal, como decidir os locais das reunioes, dias e horéarios, além de
aceitar a oferta de reparacao, recuperando o poder que lhe havia sido subtraido
pela acao do ofensor. O desfecho resulta do entendimento entre os envolvidos.
ARAUJO, Ana Luisa. Justica restaurativa contribui para pacificacdo da sociedade. Senado
Federal, Brasilia, DF, 3 jul. 2019. Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/

especiais/especial-cidadania/justica-restaurativa-contribui-para-pacificacao-da-sociedade.
Acesso em: 28 ago. 2024.

Ciclos da justica restaurativa

Circulos restaurativos: reunides
entre as pessoas envolvidas

em um conflito, mediadas

por um facilitador, das quais
outras pessoas interessadas na
solucéo (familiares, membros da
comunidade) também podem
participar.

\0 yestaura til/o

¥
A possibilidade
de resolugao do conflito
por meio do processo
restaurativo é apresentada.
Caso aceita, a preparagdo para
o encontro e os critérios do
circulo restaurativo (quem
podera participar, quem
podera falar primeiro etc.)
sdo predefinidos
com o auxilio do
facilitador.

S&o realizadas
reunides com os
envolvidos, permitindo, por
exemplo, que a vitima dirija
perguntas ao ofensor e que
sejam firmados acordos
entre as partes, visando
a reparagéo dos
danos causados.

S

Ocasoeo
cumprimento dos
acordos realizados no circulo
restaurativo sdo acompanhados
para sua efetivagdo, com a
intencdo de reparar os danos
causados a vitima ou a
comunidade afetada.

Fonte: JUSTICA restaurativa juvenil se expande no Brasil. Conselho Nacional de Justica, Brasilia, DF, 17 ago. 2017.
Disponivel em: https://www.cnj.jus.br/justica-restaurativa-juvenil-se-expande-no-brasil/. Acesso em: 28 ago. 2024.
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: | RESPONDA NO CADERNO. |
ATIVIDADES

1. Vocé estudou que o acesso a justica e o direito a defesa sao direitos fundamentais garantidos
pela Constitui¢ao Brasileira e pela Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Faca uma pesquisa
e selecione os artigos 7 e 10 desse Gltimo documento. Depois, compare-os com o inciso LV do
artigo 5° da Constituicao Brasileira e, por fim, responda as questdes.

a. Qual é arelagao entre os dois documentos no que se refere a aplicagao da justica? Explique.
b. Vocé acredita que esses direitos estao concretizados? Por qué?
2. Relina-se com dois colegas e leiam o trecho da histéria em quadrinhos a seguir. Imaginem os

desdobramentos possiveis para a situacao narrada e busquem um encaminhamento pacifico
para o cenario que ela prenuncia. Para isso, sigam os procedimentos indicados.

© GALVAO BERTAZZI

Justica com as préprias méos, de Galvao Bertazzi, 2017.
» Planejem e desenhem a continuidade da histéria imaginando uma solucéo pacifica possivel.
= Apresentem o resultado para a turma e comparem a solucdo de vocés com as dos colegas.

3. No caderno, faga um quadro comparativo sobre a justica punitiva-retributiva e a restaurativa

L e, ao final, redija um texto apontando trés diferencas entre elas. )

Interdisciplinaridade
196 com lingua portuguesa
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@ AGORA, E HORA DE CRIAR

Nesta etapa, vocé refletiu sobre aimportancia do acesso a justica como um direito que deve ser
garantido a todos; conheceu um pouco da histéria e do funcionamento da Justica do Trabalho; e
identificou dois modelos de justica: a justica punitiva-retributiva e a justica restaurativa. Agora,
com os colegas, vocé vai produzir um storyboard para o curta-metragem do grupo.

1. Para iniciar, reina-se com os colegas de grupo e retomem o roteiro produzido na Etapa 2,
avaliado pelo professor e ajustado por vocés. O roteiro servira de base para a criacdao do
storyboard. Caso seja necessario fazer algum ajuste, aproveitem esse momento paraisso. O
formato do storyboard tem semelhancas com o das HQs, mas ele € utilizado apenas para uma
visualizagao prévia na criacao de filmes, videogames, animacgoes etc. Por isso, & importante
que o roteiro do curta-metragem esteja bem definido pelo grupo. Porém, nao é necessario
preocupar-se com a finalizacao estética do storyboard como em uma HQ, pois ele servira
apenas como base para a criacao das cenas e para a composicao das sequéncias que devem
ser filmadas mais adiante.

2. Com o roteiro ajustado, é hora de iniciar a producdo do storyboard. Essa ferramenta permitira
ao grupo visualizar as cenas do roteiro do curta-metragem de forma rapida. Nesse momento,
as caracteristicas visuais sao o foco da producao, por isso, testem o modo como as principais
cenas podem ser compostas por meio dos esbocos.

Pensem a partir de que angulos as cenas devem ser filmadas para orientar as gravacoes.
0 grupo podera utilizar materiais de desenho ou ferramentas digitais, caso estejam disponiveis.

Decidam coletivamente se o grupo fara um storyboard mais detalhado, com indicacoes
visuais bastante especificas de cada cena, ou mais aberto, apenas com as cenas principais.
Lembrem-se de que esse material os ajudara no momento das filmagens, da edicao e da mon-
tagem do curta-metragem.

Se o grupo utilizar materiais de desenho, utilizem folhas de papel A3 e desenhem uma
sequéncia de retangulos, formando pequenas células. Cada uma delas correspondera a uma
cena na ordem em que deve aparecer no curta-metragem. Numerem ou nomeiem cada cena,
estabelecendo a sequéncia do curta-metragem.

3. Elaborem os esbogos com a representacao visual dos eventos mais importantes em cada cena
do roteiro. Para refletirem sobre os tipos de enquadramento de cdmera mais adequados a cada
cena, vocés podem considerar as seguintes indicagdes:

= plano geral — a camera capta todo o ambiente da acao — uma praia, um parque, uma sala
de aula etc,;

» plano aberto — a camera enfatiza os personagens no ambiente com os elementos deste;

= plano americano — os personagens sao filmados do joelho para cima para destacar seus
movimentos;

» plano conjunto — a cdmera enfatiza um grupo de personagens no mesmo plano;

= plano médio — a camera filma a metade superior do corpo do personagem;

» plano fechado — a cdmera capta o personagem dos ombros até a cabeca;

» close-up — a camera filma s6 o rosto do personagem para destacar suas emocgoes.

4, Revisem o storyboard verificando se a
disposicao esta de acordo com a histéria
que o grupo pretende contar. Se deseja-
rem, vocés também podem utilizar cores
para enfatizar as mensagens e emocdes
que o grupo pretende transmitir. Ao
concluirem a versao final do storyboard,
entreguem-no para a avaliacao do pro-
fessor.

Artista criando um storyboard para um
filme. Fotografia de 2021. Por meio

do storyboard, a narrativa ganha uma
sequéncia visual com base no roteiro.

OLEKSANDR TODOROV/ISTOCK/GETTY IMAGES
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ETAPA

Mediacao de conflitos

Para resolver os conflitos do cotidiano e lidar com as situacdes injustas, existem
diversas ferramentas, métodos e técnicas que permitem amenizar os desentendi-
mentos e alcancar solugdes pacificas e negociadas para eles, de forma similar aos
principios da Justica do Trabalho e as técnicas da justica restaurativa. Nesta etapa,
vocé conhecerd algumas delas e refletirad sobre como elas podem contribuir para
a cultura de paz na escola.

Nesta etapa, vocé vai h

- Valorizar o didlogo e as solu¢bes racionais e negociadas para os conflitos coti-
dianos, rejeitando a violéncia como solucao e promovendo a cultura da paz.

« Conhecer técnicas empregadas para promover acordos pacificos, como a comu-
nicagao nao violenta, a escuta ativa e a mediacao de conflitos.

« Realizar os ensaios e as filmagens para a producao do curta-metragem.

¢ A importancia do dialogo
e da comunicacao

Diferencas de aspiracdes e de desejos, competicao pelo uso ou pela posse
de um recurso, percepc¢ao de que um grupo ou um individuo pode prejudicar
interesses, convicgdes ou normas de uma comunidade, reflexos dos préprios
conflitos internos: todos esses elementos podem ser encontrados entre as causas
de divergéncias no cotidiano.

Os conflitos fazem parte da experiéncia de conviver e, em alguns cenarios, eles
podem ser considerados de forma positiva. Afinal, a auséncia de conflitos, as vezes,
nao é um sinal de harmonia, mas sim de auséncia de didlogo: ndo é que nao existam
pontos de vista divergentes, mas as pessoas nao se sentem seguras para expo-los.

A inexisténcia do didlogo pode resultar na irrupgao da violéncia. Por isso, a lin-
guagem tém um papel fundamental no resultado dos conflitos e na forma como
lidamos com eles. Essa era uma das preocupacdes do psicélogo estadunidense
Marshall Rosenberg, que organizou um método chamado comunica¢ao nao
violenta. O livro de Rosenberg sobre esse tema inicia-se com o seguinte poema:

As palavras sdo janelas ou sdo muros,
Nos condenam ou nos alforriam. [...]
Tente ouvir em minhas palavras
Sentimentos que partilhamos. |...]

BEBERMEYER, Ruth. Palavras sao janelas [ou
muros]. In: ROSENBERG, Marshall Bertram.
Comunicagdo nao violenta: técnicas para
aprimorar relacionamentos pessoais e
profissionais. Sdo Paulo: Summus, 2021. E-book.

Estudantes passam o objeto de fala em uma
roda de conversa no projeto Cultura da Paz,
que visa mediar conflitos entre os jovens.
Laranjal Paulista, Sdo Paulo. Fotografia de 2018.
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Uma vez que a palavra pode produzir tanto o entendimento como a desavenca,
Rosenberg sugeriu o uso de algumas técnicas para evitar o uso das palavras de
forma automatica ou pouco consciente. O objetivo é favorecer o didlogo pleno e
compassivo e nos afastar de qualquer forma de violéncia. Entre os principais pro-
cedimentos da comunicagao ndo violenta destacam-se:

- aobservacao sem julgamentos;

- aidentificacdo e a expressao dos proprios sentimentos;

« o reconhecimento da responsabilidade sobre os préprios sentimentos e acoes;

« a comunicacao das préprias necessidades;

- o acolhimento receptivo e empdtico da comunicacdo que recebemos dos outros.
Desse modo, para estabelecer uma comunicagao fluente, seja para expressar-

-se, seja para receber informagdes, a comunicagdo ndo violenta tem como base o

desenvolvimento desses quatro componentes: a observacao do que, de fato, esta

acontecendo em determinada situacdo — levando em conta que observar ndo é

avaliar, fazer juizos morais, comparacdes ou criticas; a identificacdo dos préprios

sentimentos diante dessa situacdo — o que requer diferenciar os préprios senti-

mentos dos pensamentos e do que acreditamos que os outros estdao pensando ou

sentindo; o reconhecimento das necessidades relacionadas a esses sentimentos; e

a elaboracéo de pedidos especificos, que possam atender as necessidades envol-

vidas na situacao.

Uma das principais ferramentas usadas para receber as informagdes das outras
pessoas sdo as perguntas. Elas podem confirmar ou desmentir algo que supomos
ou imaginamos. E o caso, por exemplo, das perguntas fechadas que resultam em
respostas objetivas e podem ajudar a compreender os fatores envolvidos em um
conflito. Por exemplo, “Ontem vocé chegou atrasado?” ou “Vocé sentiu raiva?” sao
perguntas fechadas. As perguntas também ampliam as possibilidades de didlogo e de
compreensdo dos sentimentos e dos pontos de vista das outras pessoas. Isso é feito
especialmente por meio de perguntas abertas, que requerem respostas mais amplas,
refletidas e pessoais, como “O que aconteceu ontem?” ou “Como vocé se sentiu?”.

A importancia da escuta

Para compreender os outros, tao importante quanto fazer boas perguntas é
escutar as respostas. Trata-se de uma escuta ativa e acolhedora que parte do “nao
saber”,isto é, da presuncao de que uma pessoa desconhece o que a outra tem a ofe-
recer, mas tem interesse legitimo em descobrir. Nesse tipo de escuta, o interlocutor
se sente valorizado e seguro para se expressar, identificar o que sente e comunicar
aquilo de que necessita.

Esses sentimentos tornam as pessoas mais
propensas a construir pontes de didlogo e
mais dispostas a conviver, entendendo o
dissenso como parte da experiéncia humana.
Quando isso acontece, abrem-se diversos
caminhos negociados para solucionar um
conflito por meio do entendimento mutuo e
da nao violéncia.

Jovens conversam em estacdo de metrd
em Sdo Paulo, estado de Sé&o Paulo.
Fotografia de 2023. A escuta atenta é
importante para resolver conflitos de
forma pacifica. Por meio dela, é possivel
compreender as necessidades do outro,
passo fundamental para atingir consenso.
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¢ Mediacao: uma ferramenta de conciliacao

A mediacdo de conflitos é uma ferramenta empregada para solucionar desentendimentos e promover acordos.
Ela consiste em uma intervencao em um conflito feita por um terceiro, o mediador, que é uma pessoa qualificada
para isso. E utilizada quando as partes em atrito ndo encontraram por si mesmas ou com o auxilio de outras estraté-
gias, como o didlogo direto, os meios necessarios para comunicar-se de forma efetiva, dialogar e estabelecer acordos
capazes de resolver a situacgao.

A mediagao de conflitos incentiva o reconhecimento das responsabilidades individuais de cada uma das pessoas
envolvidas na situacao. Além disso, tem o objetivo de fornecer recursos para que as partes solucionem o conflito
com 0s menores prejuizos possiveis aos envolvidos.

Para a realizacdo da mediacdo de conflitos, é fundamental que os protagonistas da situacao solicitem essa
mediacdo externa, concordando com regras previamente acordadas, como numero determinado de encontros
realizados em tempo e espaco definidos. E preciso também que todos os envolvidos estejam dispostos a apaziguar
a desavenca e a fazer mudancas.

Nesse contexto, a comunicacdo é fundamental. Por isso, o0 mediador tem uma formacdo especifica e deve pre-
servar o sigilo das conversas envolvendo os participantes, garantindo liberdade para que eles possam se expressar,
sempre de modo respeitoso, nao sendo admitidos insultos ou ataques de qualquer espécie.

O mediador precisa ser reconhecido pelas partes para essa funcao e deve estar comprometido com a impar-
cialidade, ou seja, ndo pode tomar partido de nenhum dos participantes. Os protagonistas do conflito tém o com-
promisso de dialogar, falar das dificuldades relacionadas a situacdo e empenhar-se para equaciona-la e resolvé-la
de forma pacifica e conciliada.

| RESPONDA NO CADERNO. |
- ATIVIDADES

1. Analise a tirinha a seguir e, depois, responda as questoes.

Costurando
didlogos,
tirinha de Clara
Gomes, 2021.

© CLARA GOMES/BICHINHOS DE JARDIM

a. VVocé concorda com a afirmacao do personagem do primeiro quadrinho? Por qué?

b. Na sua interpretacao, no Gltimo quadrinho, o que “uma britadeira” e “uma corda de sisal” simbolizam? Que tipo
de “costura” elas podem produzir? Justifique seu ponto de vista.

¢. De que modo a tirinha pode ser relacionada aos principios da comunicacdo nao violenta? Explique.

2. Forme uma dupla com um colega para exercitar a capacidade de escuta ativa. Para isso, sigam as orientagoes:

» Cada um tera 3 minutos para ouvir o outro. Decidam quem ira ouvir e quem ira falar primeiro. Depois, os papéis
devem se inverter: aquele que falou primeiro deve ouvir o colega.

= Aquele que ouve nao deve interromper a fala do colega, apenas encoraja-lo a falar, fazendo perguntas abertas se
for necessario.

» Atente-se a fala do colega e as expressoes faciais e corporais dele.

» Preste atencao também a sua propria postura e expressoes. Faca contato visual e tente reconhecer as emogoes
do outro, observando-o sem fazer julgamentos.

» Quando o tempo se esgotar, faca uso de parafrases (por exemplo, “se entendi bem, vocé disse que...") e resuma aquilo
que entendeu da fala do colega, verificando se o ouviu e compreendeu bem.

= Por fim, conversem sobre as dificuldades e as experiéncias que a atividade proporcionou.

3. Explique o que é a mediacao de conflitos e como ela pode contribuir para solucionar desentendimentos de uma
forma n3o violenta.
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L [ RESPONDA NO CADERNO. ]
@ AGORA, E HORA DE CRIAR

Essa etapa do projeto foi dedicada a uma reflexao sobre aimportancia do dialogo para solucées
nao violentas dos conflitos. Vocé estudou algumas estratégias para isso, como a escuta ativa
e a comunicacdo nao violenta. Agora, o grupo ira se reunir para realizar as filmagens do curta-
-metragem.

Antes de iniciar as filmagens é preciso estabelecer uma divisao do trabalho.

»« Quem sera o diretor?

» Quem fara as filmagens?

» Quem fara a produgao?

» Quem ficara a cargo da parte técnica, como iluminacdo, camera e audio?

« Quem serao os atores, os narradores ou entrevistadores, em caso de um documentario?

O ideal & que ninguém fique sobrecarregado e cada um contribua com a atividade para a qual
tenha mais habilidade. Também & importante destacar pelo menos duas pessoas do grupo para
formar a comissao responsavel por planejar, com os colegas de outros grupos, o professor e
a direcao do colégio, a organizacao do festival de curtas, que devera ser realizado ao final do
projeto.

Definam o cronograma de trabalho:

» Selecionem os dias e os horarios das filmagens e procurem nao fazer tudo de uma vez. Dependendo
do roteiro e do storyboard, as cenas podem ser filmadas em diferentes ocasioes.

=« Utilizem o storyboard para selecionar sequéncias de cenas que podem ser filmadas juntas por
necessitarem das mesmas condicoes. Por exemplo, se houver cenas externas, em um parque,
uma praga ou outro local, o grupo pode agrupa-las para fazer as filmagens no local escolhido
em um Unico dia. Depois, pode definir outra data para filmar todas as cenas internas que
dependam de algum cenario.

Os membros do grupo responsaveis pela producao devem elaborar uma lista dos itens, autori-
zacoes e outros elementos que devem providenciar.

= Aproducao é responsavel por organizar tudo o que sera preciso para compor cada cena (figurino,
moveis, objetos etc.).
» Deve obter autorizacao e combinar os locais para as filmagens.

= No caso de que sejam feitas entrevistas, a producao deve fazer o contato com os entrevistados,
combinando o dia e o local para sua realizacao.
Assim, se em uma cena os personagens estao jogando damas, a producao deve providenciar
0 jogo de tabuleiro; se outra cena é gravada em uma biblioteca, a producao precisa encontrar
uma biblioteca onde seja permitido filmar, conseguir a autorizacao e agendar a filmagem; se o
filme & um documentario, a produgao precisa ter em maos os documentos de autorizacao de
uso de imagem dos entrevistados.

0Os membros do grupo responsaveis pela parte técnica, como cameras e captacao de audio,
também devem se organizar previamente checando os equipamentos que serao utilizados.

Os atores devem se preparar antecipadamente para as filmagens ensaiando suas falas e pla-
nejando a atuacao com o apoio do diretor.

Entre outras coisas, o diretor se responsabilizara pelas tarefas a seguir.

» Orientar as atuacoes.

= Determinar a disposi¢ao dos objetos no cenario e o modo como cada cena deve ser filmada.

= Decidir como a camera devera ser utilizada: se deve ficar parada, acompanhar o movimento
dos personagens, mover-se enquanto eles estao parados, aproximar-se e distanciar-se deles
ou dar zoom em algum detalhe.

» Planejar a iluminacdo: se um personagem sera filmado na contraluz ou se a cena sera na
penumbra.

Encerrada a etapa de planejamento das filmagens, producao e ensaios, & hora de gravar as
cenas. Todos estao prontos? Entao, luz, camera e... acao!
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PRODUZINDO

Retomando as etapas

Cada uma das etapas contribuiu para que vocé e seus colegas chegassem até aqui. Na Etapa 1, vocés produ-
ziram uma narrativa ficcional sobre a resolucao de uma situagéo injusta. Na Etapa 2, o grupo criou o roteiro do
curta-metragem. Na Etapa 3, com base no roteiro, vocés elaboraram o storyboard, definindo alguns aspectos
visuais da organizacao do filme. Por fim, na Etapa 4, vocés realizaram a preparacao e as filmagens. Agora, vocé
e seus colegas vao reunir os produtos de cada uma dessas etapas e finalizar a producdo do curta-metragem,
editando e montando o filme.

Criando um curta-metragem

E chegada a hora de abordar a questio da justica de acordo com o ponto de vista do grupo por meio do
curta-metragem! Um curta-metragem é um filme de curta duragao, geralmente de até trinta minutos. Nesse
projeto, o limite de tempo sugerido é de 15 minutos. Pode-se produzir um curta ficcional ou um documenta-
rio. Um curta apresenta os mesmos elementos estéticos que um filme convencional, sé6 que é menor! Depois
de todas as fases de producao realizadas nas etapas anteriores, agora é hora de editar, montar e promover o
curta-metragem do grupo, que sera exibido no festival organizado pela turma.

Objetivo
Produzir um curta-metragem sobre uma situacao de injustica em que a mediacao efetiva, com base no dia-

logo, leve aresolucao pacifica do problema representado na histéria. Como op¢ao, os grupos podem dramatizar
ou encenar o roteiro e organizar um festival de teatro na escola para a exibicao das produgodes.

Procedimentos

Por oferecer uma rica experiéncia sensorial e, a0 mesmo tempo, comunicar ideias, o cinema pode causar
impactos e provocar reflexdes. Mesmo filmes de puro entretenimento, como os de super-heréis, reafirmam e
reforcam determinadas imagens e valores que estdo impregnados em nossa cultura — por exemplo, uma con-
cepcdo maniqueista de sociedade em que forcas do bem e do mal estdo constantemente em conflito.

Um filme pode modificar a maneira como enxergamos determinados aspectos da | Maniqueista: nesse caso,
realidade ao nos apresentar pontos de vista originais ou simplesmente diferentes do | relativo a maniqueismo,
nosso. Pode também chamar nossa atencéo para questdes que considerdvamos insig- | divisao simplista do
nificantes ou nos revelar realidades que simplesmente ignordvamos. Desse modo, ndo gz:]edsoen(:aer:alﬁade
é exagerado dizer que filmes podem mudar nossa vida. )

Os filmes também podem ser instrumento de transformacao ao dar voz a segmentos sociais marginalizados
e silenciados, principalmente quando a camera esta nas maos de seus integrantes. Um exemplo disso é o projeto
Video nas aldeias, criado no fim da década de 1980, que promove filmes documentais feitos por cineastas indigenas.
Os filmes realizados pelos participantes do projeto transmitem o olhar dos diferentes povos indigenas sobre o
mundo. Outra experiéncia nessa linha é o Cine-favela, mostra de cinema em que os filmes apresentados sdo feitos
por cineastas que vivem nas periferias, apre-
sentando o ponto de vista desses sujeitos.

Os cineastas Zezinho Yube (a esquerda), da etnia
Huni Kui, supervisionando sua assistente na aldeia
Mibaya, na Terra Indigena Praia do Carapand, no
Acre, e Takuma Kuikuro (a direita), na aldeia Ipatse,
no Parque Indigena do Xingu, em Mato Grosso,
durante a gravacdao de documentérios patrocinados
pelo projeto Video nas aldeias.

Fotografias de 2012 e 2007.

ILUSTRAGAO: ANDRE BDOIS/ARQUIVO DA
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Desse modo, ao finalizarem os curtas sobre solucdes pacificas para situagdes injustas, procurem considerar quais

sdo as questoes relacionadas a justica mais relevantes para o grupo, para os estudantes da escola e para comunidade
mais ampla da qual fazem parte. De que modo o curta-metragem pode contribuir para que vocés possam expressar
suas proprias visdes de mundo? Para a edicao e a montagem final do video, considerem as seguintes orientacoes:

Reunam todo o material produzido nas etapas anteriores: retomem o roteiro, o storyboard e os arquivos das
filmagens. Caso tenham utilizado o texto ficcional produzido na Etapa 1 como base para o argumento do filme,
nao esquecam de adiciona-lo ao conjunto e releiam todo o material.

Organizem todos os arquivos necessarios: selecionem os videos obtidos nas filmagens, os arquivos de dudio com as
narracoes, efeitos e trilhas sonoras (caso tenham sido utilizadas) e os arquivos de som (caso tenham sido gravados
separadamente).

Selecionem o software de edicao de video que sera utilizado: lembrem-se de que existem boas op¢des de soft-
wares gratuitos para edicdo. Investiguem se ha tutoriais dos softwares escolhidos disponiveis na internet.
Utilizem equipamentos adequados a edicao de video: para a edicdo e amontagem do curta-metragem, é recomendavel
utilizar computadores com boa capacidade de memoria e de processamento, mas também existe a possibilidade do uso
de smartphones. Verifiquem a compatibilidade dos editores de video escolhidos com os equipamentos disponiveis.
Assistam ao material gravado: relinam o material e definam quais sao as cenas e os arquivos que vocés pretendem
usar na montagem do curta-metragem. Vocés podem anotar essas informacdes a parte ou ainda combina-las aos
materiais que ja produziram, como o roteiro e o storyboard.

Escolham as cenas que devem permanecer e as que devem ser descartadas: a edicdo é muito trabalhosa; por
isso, o roteiro e o storyboard podem ajuda-los nessas escolhas.

Ajustem o audio: caso o dudio tenha sido gravado separadamente, serd preciso sincroniza-lo com o video. Talvez
seja necessdrio também fazer ajustes de cor e iluminagao nas cenas.

Finalizem a edicao: ao finalizarem o primeiro corte, ou seja, a primeira versao editada do curta-metragem, assistam
ao material e facam os ajustes necessarios até conseguirem o resultado desejado pelo grupo. Ndo se contentem
com o primeiro produto. Trabalhos criativos exigem paciéncia e experimentacao.

Atentem-se ao formato do video: lembrem-se de combinarem com a organizacéao do festival o tipo de formato
de video que sera usado nas exibicoes. Antes de exportarem a versao final do curta para o formato combinado,
nao esquecam de conferir os créditos da producao.

Plano B

Para o produto final, outra opgao é criar uma encenagao dramatica em vez de um curta-metragem. Depois,
usando a criatividade, vocés devem produzir um festival de teatro para apresentar as produ¢des a comunidade
em dia e hora agendados, seguindo de modo geral as mesmas orientagdes dadas em relacdo ao festival de curtas.

- COMPARTILHANDO

1.

Para compartilhar o resultado do projeto, a turma or-
ganizara um festival de curtas, com debates ap6s cada
exibicao. A organizacao do festival pode comecar ainda
durante o periodo de edicdo dos curtas. Os estudantes
indicados para planejar o festival devem formar uma
comissao e se reunir em datas agendadas previa-
mente com os representantes de outros grupos, os
professores responsaveis pelo projeto e a direcao
da escola. A comissao deve decidir as seguintes
questaes.

» Todos os videos produzidos pela turma serao exibidos
no festival ou serao selecionados alguns?

» Se for feita uma selecao, quem sera responsavel por
ela e quais critérios utilizara?

Para quem os videos serao exibidos?

Havera um tema geral para o festival, relacionado
aos curtas-metragens e as experiéncias dos par-
ticipantes?

Onde sera feita a exibicao?

Quando o festival sera realizado? Se possivel, esco-
Ilham uma data que permita que familiares, amigos,
moradores do bairro e eventuais convidados possam
assistir aos curtas e participar dos debates.

Havera outras atividades com foco na resolucao
pacifica de situacdes de conflito durante o festival?

Como serao os debates entre os espectadores e 0s
estudantes envolvidos na criacao dos filmes?

Como sera feita a divulgagao do festival?
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AVALIANDO

Autoavaliacao

Individualmente, considere os itens do quadro a seguir para avaliar sua aprendizagem e sua participacao
nas etapas do projeto e na producao do curta-metragem e do festival.

Registre sua autoavaliacdo no caderno. Depois, analise suas respostas. Retome conceitos nao aprendidos e dis-
cuta com o professor maneiras de aprimorar os pontos nos quais vocé indicou as op¢des “Mais ou menos” ou“Nao”.

ETAPA 1

Critérios de avaliacao
Refleti sobre os impactos das emogoes e reagdes provocadas por situagdes injustas?

Identifiquei situagdes de injustica no meu cotidiano?

Compreendi que as desigualdades sociais e raciais produzem injusticas, que podem ser
mitigadas pela promocdo do trabalho decente e digno?

Troquei ideias com os colegas na roda de conversa, escutando-os com atencéo e me
posicionando com propriedade?

As discussbes das quais participei sairam do senso comum e estimularam a reflexao?
Defendi minhas opinides com propriedade e racionalidade, sem tentar me impor?

A criagao da narrativa contribuiu para que eu me colocasse no lugar dos outros e
examinasse situagdes conflituosas segundo pontos de vista diferentes do meu?

Com a narrativa ficcional, consegui comunicar ideias e estimular questionamentos?

)
3

Mais ou
menos

ETAPA 2

Critérios de avaliagao

Compreendi as diferencas na forma de conceber a nogao de justica em diferentes
sociedades ao longo do tempo?

Compreendi as relagoes entre ética e justica, tendo em vista diferentes pontos de vista
filosoficos?

A produgcao do roteiro do curta-metragem contribuiu para que eu refletisse sobre
diferentes formas de lidar com injusticas e conflitos?

Argumentei, defendi meu ponto de vista e respeitei as opinides do grupo durante a
producao do roteiro do curta-metragem?

Sim

ETAPA 3

Critérios de avaliacao
Entendi a diferenca entre justica punitiva-retributiva e justica restaurativa?
Compreendi a importancia de assegurar a todas as pessoas o direito a justica?

Reconheci a importancia da Justica do Trabalho em promover justica social por meio da
protecao aos direitos dos trabalhadores?

Assumi compromisso com as soluc¢des dialdgicas e pacificas para os conflitos?

Os desfechos que imaginei para a histéria em quadrinhos Justica com as préprias méaos
incorporaram ideias derivadas dos textos lidos e das discussoes feitas?

Argumentei, defendi meu ponto de vista e respeitei as opinides do grupo durante a
producao do storyboard?

Sim
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ETAPA 4

Critérios de avaliacao
Assimilei diferentes técnicas empregadas na solugao pacifica de conflitos?

Interagi de maneira colaborativa e organizada com os colegas durante as filmagens do
curta-metragem?

Os conceitos, reflexdes e propostas desenvolvidos ao longo do projeto foram
incorporados ao curta-metragem?

4]
3

Mais ou
menos

PRODUZINDO

Critérios de avaliacao
Soube me organizar e cumprir os prazos?
Fui proativo e assumi responsabilidades para o projeto ter resultados satisfatorios?
Soube agir de maneira ponderada na resolucao de conflitos e de situacdes nao previstas?
Contribui com sugestdes e ideias no desenvolvimento do projeto?

Fui solidario com meus colegas de equipe, ajudando-os em suas tarefas quando eles
tiveram alguma dificuldade?

Incentivei colegas a se dedicar a produgao do curta-metragem e do festival?
Apliquei nogbes de justica na relacdo com meus colegas durante a execugao do projeto?

Colaborei para que o curta-metragem e sua mensagem chegassem a outras pessoas de
maneira compreensivel e eficaz?

)
3

Mais ou
menos

=
-0
(<]

°
A
O
&
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Avaliacao do projeto

Junte-se aos colegas de grupo e avaliem os trabalhos desenvolvidos e a apresentacdo realizada na escola.
Para isso, discutam os itens do quadro a seguir. Registrem no caderno as respostas que deram a cada item.

Depois, socializem as respostas do grupo com os demais estudantes. Conversem sobre os pontos positivos do even-
to e sobre os aspectos que podem ser aperfeicoados. Durante essa conversa, refiram-se a situagoes, € ndo a pessoas.

AVALIAGAO

Critérios de avaliacao

Nas conversas sobre os casos de injustica, vocé e seus colegas expuseram seus
sentimentos e reacdes diante de situagdes injustas?

Nas discussdes propiciadas pelo desenvolvimento do projeto, vocé avaliou se age de
maneira justa e ética no convivio com colegas, familiares etc.?

Os grupos envolvidos no projeto conseguiram produzir os curtas-metragens,
equacionando eventuais tensoes e desentendimentos entre seus membros?

Os curtas-metragens eram criativos e interessantes?
As producdes foram feitas com dedicacdo e cuidado técnico?
O festival despertou a atencao do publico e incentivou a reflexao?

O festival de curtas-metragens apresentou filmes capazes de estimular o
aprofundamento dos debates na escola?

O festival envolveu o publico, além das pessoas que executaram o projeto?

Os debates suscitados pelo festival colaboraram para que o publico refletisse sobre a
necessidade de agir com justica no convivio com os demais?

O projeto contribuiu para incentivar a resolucao de conflitos por meio do didlogo na escola?

)
3
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a estética e o conhecimento, contextualizados na atualidade.

ARENDT, Hannah. Eichmann em Jerusalém: um relato sobre
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O autor examina as praticas de punicao e controle so-
cial ao longo da histdria, destacando como as instituicdes
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Compreendendo as tecnologias como extensao do ser
humano, o autor analisa as transformacgdes produzidas pela
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Este livro conecta ideias e conceitos das obras de
Emile Durkheim, Karl Marx e Max Weber como forma de
compreender de que modo a industrializacao alterou as
maneiras de viver e de pensar.
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A obra analisa as rapidas transformacdes sociais, politicas
e culturais que marcam a transicao do século XX para o XX,
utilizando a metafora da montanha-russa para ilustrar as
flutuagoes e incertezas enfrentadas pelas sociedades con-
temporaneas.
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rosidade no mundo conectado. Rio de Janeiro: Zahar, 2011.

A obra discute como as tecnologias digitais e as redes
sociais estdo transformando a maneira como as pessoas
interagem e se envolvem em atividades coletivas.

SILVA, Lussandra Martins et al. Cartografia basica e uso de
GPS em terras indigenas: programa de capacitacdo em
protecao territorial. Brasilia, DF: Funai/GIZ, 2013.

A obra discute como a capacitacao em cartografia basica
permite aos indigenas reivindicar e defender seus direitos ter-
ritoriais de forma mais efetiva, além de promover a autonomia
e o fortalecimento de suas identidades culturais.
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SILVA, Vicente de Paulo da. O bairro na pequena cidade: para
além da identidade, o conflito. Geo Uerj, Rio de Janeiro,
n. 28, p. 26-43,2016.

O artigo discute como as interagdes de diferentes grupos
sociais, interesses econOmicos e caracteristicas fisicas dos
bairros podem gerar tensdes ou conflitos socioespaciais.

SOUZA, Joyce; AVELINO, Rodolfo; SILVEIRA, Sérgio Amadeu da
(org.). A sociedade de controle: manipulagcdo e modulacao
nas redes digitais. Sao Paulo: Hedra, 2019.

A obra discute criticamente as dinamicas de poder nas
redes digitais e os desafios que elas apresentam para a cons-
trucao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

THOMPSON, Edward Palmer. Costumes em comum. Estudos
sobre a cultura popular tradicional. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 1998.

Este livro aborda a transformacao dos costumes populares
na Gra-Bretanha no século XVIII, periodo em que a Primeira
Revolugdo Industrial introduziu novas formas de disciplina
entre os trabalhadores.

UNESCO. Politicas publicas de/para/com as juventudes.
Brasilia, DF: Unesco, 2004.

A obra discute como politicas publicas que considerem
as especificidades e as necessidades das juventudes con-
temporaneas podem ser mais eficazes ao incluir as vozes e
as experiéncias delas em sua diversidade.

VENTURI, Gustavo (org.). Direitos humanos: percepcoes da
opinido publica: andlises de pesquisa nacional. Brasilia, DF:
Secretaria de Direitos Humanos, 2010.

A obra oferece uma visdo critica das dinamicas sociais
que moldam a percepc¢édo dos direitos humanos no Brasil,
discutindo os desafios enfrentados na promocao e na defesa
desses direitos.

WALTZ, Igor. As vozes do Voz das Comunidades: considera-
¢oes sobre polifonia e dialogismo no discurso da imprensa
comunitaria. Fronteiras — estudos midiaticos, Sao Leopoldo,
v.19,n.2, p.221-232, maio/ago. 2017.

A obra ressalta a importancia da imprensa comunitaria
como um espaco de resisténcia e empoderamento, onde as
narrativas locais podem desafiar estereétipos e dar visibilidade
as realidades sociais frequentemente marginalizadas.

WARDLE, Claire; DERAKHSHAN, Hossein. Desordem infor-
macional: para um quadro interdisciplinar de investigacao e
elaboracao de politicas publicas. Campinas: Unicamp, 2023.
(Colecao CLE, 92).

Este livro se dedica a investigar a verdade e a confianca
na informacao na era digital, conceituando a desinformacao
e sugerindo caminhos para lidar com o fenémeno.

WOITOWICZ, Karina Janz (org.). Recortes da midia alterna-
tiva: histdrias e memoérias da comunicacao no Brasil. Ponta
Grossa: Editora UEPG, 2009.

A obra examina o papel da midia alternativa na luta por
direitos, na promocao de identidades e na preservacao da
memoria coletiva, ressaltando seu impacto na formacdo da
opinido publica e na mobilizacdo social.
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SUPLEMENTO PARA O PROFESSOR

As tecnologias digitais de informagao e comunicagao estao provocando mudangas profundas na
vida em sociedade, especialmente na construcdo das identidades juvenis. A rapidez e a intensidade
dessas transformacgdes, muitas vezes, dificultam a compreensao desses fendmenos.

Nesse contexto, espera-se que, durante o Ensino Médio, etapa final da Educagédo Basica, os jovens
consolidem seus aprendizados e se tornem cidadaos preparados para compreender o mundo do traba-
Iho, projetar o proprio futuro, interagir de forma significativa com o meio em que vivem, inclusive com
as ferramentas digitais. Porém, estudos e estatisticas apontam a distancia da realidade brasileira desse
ideal.

Qual deve ser a direcdo das politicas educacionais do pais para que a escola promova o acesso dos
jovens aos recursos, as ferramentas e as praticas digitais e os utilize para a efetivacdo de um processo de
ensino-aprendizagem significativo na construcdo da identidade dos jovens? Mais do que isso, qual deve
ser a direcao para que os estudantes se apropriem dessas tecnologias de forma critica, responsavel,
ética e propositiva no caminho de uma sociedade plural e inclusiva?

Evidentemente, questdes tao complexas relacionadas a realidades diversas ndo terdao uma unica
resposta, mas ja existem estudos, acdes e bons resultados que comprovam a possibilidade da realizacao
de praticas educacionais transformadoras, desde que contextualizadas.

Esta obra tem o objetivo de apresentar sugestdes de praticas e abordagens alinhadas as mudancas
legislativas e as inovagdes educacionais que podem ser adaptadas a diferentes realidades. Pretende,
portanto, fornecer aos professores subsidios para o inicio de uma caminhada que pode ser realizada em
diferentes ritmos e percorrida em diferentes dire¢oes.
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PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que busca nortear
a formulacdo dos curriculos dos estados e municipios de todo o Brasil, devendo ser seguido tanto por
escolas publicas como por escolas privadas.

O processo de elaboragdo e redacdo da BNCC da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental du-
rou cerca de trés anos, tendo sido lancada sua primeira versao em 2015, normatizada pelo Conselho
Nacional de Educacao (CNE) e homologada pelo MEC em 20 de dezembro de 2017, apés a realizacdo
de inUmeras audiéncias publicas. J& o documento referente ao Ensino Médio foi homologado em
14 de dezembro de 2018 e é a normativa principal utilizada para a construcao dos materiais de apoio
ao docente.

Funcao social da escola

Em consonancia com os debates e as disposi¢des legais definidas desde os anos 1990, a BNCC re-
afirma o compromisso com a formacéo integral dos educandos, entendida como o desenvolvimento
humano global em suas muiltiplas dimensdes: fisica, cognitiva e socioemocional. Assim, o objetivo
da educacdo escolar deixa de ser exclusivamente a transmissao dos contetdos dos diferentes com-
ponentes curriculares, passando a visar também a construcdo de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva. O documento reconhece a diversidade sociocultural brasileira, defendendo uma escola
aberta a pluralidade e a diversidade, bem como a igualdade de oportunidades para ingressar, per-
manecer e aprender na escola. Expressa, dessa maneira, o compromisso de ultrapassar a exclusao
da educacao formal, experimentada por varios setores da sociedade brasileira no passado e ainda
hoje visivel em alguns segmentos. Tais principios sdo reforcados ao caracterizar o desenvolvimento
global e as aprendizagens essenciais, definidas para cada etapa da Educac¢édo Basica, como direitos
das criancas, adolescentes, jovens e adultos brasileiros (Brasil, p. 7), a serem observados em todo o
territério nacional.

[...] aBNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a educagao integral. Reconhe-
ce, assim, que a Educagao Bésica deve visar a formagao e ao desenvolvimento humano global, o
que implica compreender a complexidade e a nao linearidade desse desenvolvimento, rompen-
do com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensao
afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente,
do jovem e do adulto - considerando-os como sujeitos de aprendizagem - e promover uma edu-
cacao voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singula-
ridades e diversidades. Além disso, a escola, como espago de aprendizagem e de democracia in-
clusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de nao discriminac¢ao, nao preconceito e respeito
as diferencas e diversidades.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria
Educacao Bésica. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2018. p. 14.

As competéncias gerais da Educacao Basica

As aprendizagens essenciais definidas pela BNCC estdo expressas em um conjunto de competéncias e
habilidades assim descritas: “‘competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e pro-
cedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”. (Brasil, p. 8)

As competéncias, como elementos norteadores da aprendizagem em varias modalidades e niveis de
escolaridade, vém sendo discutidas ha algumas décadas, em varios paises e em organismos internacio-
nais, como a Organizacao das Na¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e a Organi-
zacgao para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE).
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O termo competéncia foi empregado primeiro no mundo empresarial, a partir dos anos 1970, desig-
nando a qualidade do profissional capaz de realizar de modo eficiente uma ou mais tarefas. Tem configu-
rado, desde entao, sistemas de gestdo do trabalho e de programas de formagao profissional, migrando
em seguida para o campo da Educacdo Basica e do Ensino Superior.

Tradicionalmente, os curriculos escolares se organizaram com base em disciplinas cientificamente
constituidas. De acordo com Zabala e Arnau, esse modelo prioriza saberes tedricos e baseia-se, frequen-
temente, na memorizacdo de conteldos a serem aferidos, com o objetivo de promocao para etapa pos-
terior de ensino ou aprovagdo em concursos publicos. Os procedimentos, as estratégias, as atitudes e os
valores ndo sao vistos como objetos de ensino. Ainda segundo esses autores, esse modelo entrou em
crise devido as mudancas nas universidades (no caso da Unido Europeia), a pressao social por um ensino
voltado para situacdes ou problemas reais da vida cotidiana, pessoal ou profissional, e as criticas ao seu
caréter seletivo e excludente.

O ensino deve ser para todos, independentemente de suas possibilidades profissionais. Formar
em todas as capacidades do ser humano, com a finalidade de poder responder aos problemas
que a vida apresenta, se converte, assim, na finalidade primordial da escola. A formacao integral
da pessoa como fungao basica, em lugar da funciao propedéutica. Um ensino que nao esteja
baseado na selecdao dos “melhores’, mas sim que cumpra uma funcao orientadora que facilite
a cada um dos alunos o acesso aos meios para que possam se desenvolver conforme suas possi-
bilidades, em todas as etapas da vida; ou seja, uma escola que forme em todas as competéncias
imprescindiveis para o desenvolvimento pessoal, interpessoal, social e profissional.

ZABALA, Antoni; ARNAU, Laia. Como aprender e ensinar competéncias. Porto Alegre: Penso, 2010. p. 22.

Com a homologagao da BNCC, as redes e os sistemas de ensino passaram a ter como tarefa construir
curriculos que considerem as aprendizagens essenciais definidas por esse documento, visando assegurar
aos estudantes o desenvolvimento das competéncias gerais da Educacao Basica.

Competéncias gerais da Educacao Basica

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcao de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a inves-
tigacao, a reflexdo, a analise critica, aimaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar
e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com
base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de préticas diversificadas da producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cien-
tifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas sociais (incluindo as escolares) para se comu-
nicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experi-
éncias que lhe possibilitem entender as relacdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consci-
éncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar e defen-
der ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
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8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversi-
dade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para
lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da di-
versidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialida-
des, sem preconceitos de qualquer natureza.

10.Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e de-
terminacgdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sus-
tentaveis e solidarios.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao Basica.
Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2018. p. 9-10.

Competéncias gerais, competéncias especificas
e habilidades

A formacéo integral, orientada por competéncias e habilidades, ndo significa o abandono dos com-
ponentes curriculares. As competéncias nao configuram um conhecimento abstrato, com existéncia au-
tonoma, pois estdo sempre referidas a contextos concretos e se desdobram em feixes de habilidades,
pautadas pelas varias areas do conhecimento e respectivos componentes, mobilizando, portanto, um
conjunto de saberes. Ao longo da Educacao Bésica, os estudantes se apropriam paulatinamente das com-
peténcias e habilidades, em um processo em espiral construido com base nas temdticas e estratégias
de ensino-aprendizagem propostas e considerando seu amadurecimento intelectual. Nesse sentido, a
BNCC se distancia da ideia de “acumulacao de conhecimentos” e propde desenvolver a capacidade dos
educandos de acessar os diferentes componentes curriculares, seja na vida escolar, seja em sua trajetoria
pessoal, profissional e cidada.

Vale lembrar que as competéncias gerais, as competéncias especificas e as habilidades definidas pela
BNCC nao constituem um curriculo, cuja construcdo é tarefa das escolas e dos professores, que sera pau-
tado pelas caracteristicas e demandas dos estudantes, pelos Projetos Politico-Pedagdgicos da escola e
pelos programas estaduais ou municipais.

As competéncias constituem, portanto, padroes de articulacdo do conhecimento a servigo da in-
teligéncia. Podem ser associadas aos esquemas de a¢ao, desde os mais simples até as formas mais
elaboradas de mobilizacao do conhecimento, como a capacidade de argumentacao na defesa de
um ponto de vista, a capacidade de tomar decisoes, de enfrentar situacdes-problema, de pensar
sobre e elaborar propostas de intervencdo na realidade.

MACHADO, Nilson José. Sobre a ideia de competéncia. In: PERRENOUD, Philippe et al.
As competéncias para ensinar no século XXI: a formacao dos professores e os desafios da avaliacdo.
Porto Alegre: Artmed, 2007. p. 145-146.

A BNCC para o Ensino Médio

As aprendizagens essenciais definidas pela BNCC para o Ensino Médio estdo organizadas em quatro
areas do conhecimento, correspondentes a Formacgéo Geral Basica: Linguagens e suas Tecnologias, Mate-
matica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Os itinerdrios formativos, conjunto de unidades curriculares, devem possibilitar ao estudante aprofun-
dar seus conhecimentos e prepara-lo para o prosseguimento de estudos ou para o mundo do trabalho. Os
itinerarios formativos deverao ser organizados de modo a garantir o aprofundamento das aprendizagens
essenciais e possibilitar opcdes aos estudantes, de acordo com o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino.

De acordo com a Lei n° 14.945/2024, que alterou a reforma do Ensino Médio aprovada em 2017, a
Formacdo Geral Basica foi ampliada para 2.400 horas, sendo que para os itinerarios formativos devem ser
reservadas 600 horas. Sdo cargas hordrias minimas, que consideram os trés anos de duracdo da etapa final
da Educacao Basica.
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As Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Segundo a BNCC, a drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas é integrada por filosofia, geografia,

histéria e sociologia e tem como propdsito que os estudantes desenvolvam a capacidade de estabelecer
didlogos de forma ética (entre individuos, saberes e culturas distintas), de elaborar hipdteses e argumen-
tos com base em fontes confiaveis e solidas, e de analisar e usar de forma consciente e critica as novas
tecnologias de informacédo e comunicagao, favorecendo, assim, o protagonismo juvenil.

Considerando a aprendizagem bdsica a ser garantida aos estudantes do Ensino Médio, a BNCC definiu

categorias da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas fundamentais a formacao dos estudantes:

Tempo e espago: permitem aos estudantes analisar, comparar e compreender diferentes sociedades,
sua cultura material, sua formacao e seu desenvolvimento no tempo e no espaco, além de analisar
acontecimentos ocorridos em circunstancias variadas e compreender processos marcados por conti-
nuidade, mudancas e rupturas. Objetiva-se ampliar as capacidades de analisar processos e operacio-
nalizar conceitos, utilizando diferentes linguagens, fontes e narrativas para a compreensédo de eventos
histéricos, geograficos, politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais.

Territorio e fronteira: possibilitam aos estudantes compreender os processos identitarios marcados
por territorialidades e fronteiras de diversas naturezas, direcionar a curiosidade investigativa sobre seu
lugar no mundo, enunciar aproximagoes e reconhecer diferencas. Objetiva-se que eles compreendam
o significado histérico e politico da producao do espaco, de formacao de territérios, territorialidades e
fronteiras, bem como a ocupagao humana, as dinamicas populacionais, os conflitos sociais, os aspectos
étnicos e culturais, caracteristicas socioeconémicas, dentre outros.

Individuo, natureza, sociedade, cultura e ética: fomentam o desenvolvimento de uma percepcao
agucada e critica dos jovens sobre quem eles sao e sobre a sociedade em que vivem. Propde-se con-
textualizar, analisar e avaliar criticamente as relagdes das sociedades com a natureza, levando em con-
sideracdo os impactos socioambientais decorrentes dos usos dos recursos naturais, e suscitar, nos estu-
dantes, proposi¢des que promovam a consciéncia socioambiental, o consumo responsavel e atitudes
éticas para a sustentabilidade do planeta. O aprofundamento dessas categorias também propicia aos
estudantes a capacidade de compreender as diferentes formas de organiza¢ao social baseadas em pra-
ticas, tradicdes, habitos e valores especificos.

Politica e trabalho: permitem aos estudantes compreender e analisar a diversidade de papéis dos
multiplos sujeitos e sua atuacédo, além de identificar os projetos politicos e econémicos em disputa
nas diferentes sociedades. Objetiva-se que os estudantes compreendam o significado do trabalho em
diferentes contextos histéricos, analisando as contradi¢ées, reconhecendo as variadas formas de desi-
gualdade e violéncia e discutindo alternativas politicas e sociais que promovam a defesa de principios
éticos e democraticos, com base no respeito aos direitos humanos.

Para garantir o aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas no Ensino Fundamental,

em articulacdo com as competéncias gerais da Educacdo Basica, a BNCC estabelece para o Ensino Médio o
desenvolvimento de seis competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
cada uma delas relacionada a um conjunto de habilidades.

Competéncias especificas e habilidades de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas para o Ensino Médio

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
Competéncia pluralidade de procedimentos epistemolégicos, cientificos e tecnoldgicos, de
especifical modoacompreender e posicionar-se criticamente em relacdo a eles, considerando
diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes
de natureza cientifica.

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas
expressas em diversas linguagens, com vistas a compreensao de ideias filosoficas
e de processos e eventos histéricos, geogréficos, politicos, econémicos, sociais,
ambientais e culturais.

Habilidades (EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias histéricas,
geogréficas, politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes
conceituais (etnocentrismo, racismo, evolu¢do, modernidade, cooperativismo/
desenvolvimento etc.), avaliando criticamente seu significado histérico e
comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e discursos.
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Habilidades

(EM13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor argumentos
relativos a processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e
epistemologicos, com base na sistematizacdo de dados e informacdes de diversas
naturezas (expressoes artisticas, textos filosoficos e socioldgicos, documentos
historicos e geograficos, graficos, mapas, tabelas, tradicdes orais, entre outros).

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial de
modo a identificar conhecimentos, valores, crencas e praticas que caracterizam a
identidade e a diversidade cultural de diferentes sociedades inseridas no tempo e
Nno espaco.

(EM13CHS105) Identificar, contextualizar e criticar tipologias evolutivas
(populagbes ndmades e sedentdrias, entre outras) e oposicoes dicotdmicas (cidade/
campo, cultura/natureza, civilizados/barbaros, razdo/emocéo, material/virtual etc.),
explicitando suas ambiguidades.

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartogréfica, grafica e iconogréfica,
diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informagao e comunicacéo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais,
incluindo as escolares, para se comunicar, acessar e difundir informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

Competéncia
especifica 2

Analisar a formacgao de territorios e fronteiras em diferentes tempos e
espacos, mediante a compreensdo das relagdes de poder que determinam as
territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-nacdes.

Habilidades

(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as dinamicas das populacdes, das mercadorias
e do capital nos diversos continentes, com destaque para a mobilidade e a fixacdo

de pessoas, grupos humanos e povos, em funcdo de eventos naturais, politicos,
econdmicos, sociais, religiosos e culturais, de modo a compreender e posicionar-se
criticamente em relagdo a esses processos e as possiveis relacdes entre eles.

(EM13CHS202) Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na estruturacao e nas
dinamicas de grupos, povos e sociedades contemporaneos (fluxos populacionais,
financeiros, de mercadorias, de informacdes, de valores éticos e culturais etc.), bem como
suas interferéncias nas decisoes politicas, sociais, ambientais, econdmicas e culturais.

(EM13CHS203) Comparar os significados de territério, fronteiras e vazio (espacial,
temporal e cultural) em diferentes sociedades, contextualizando e relativizando
visdes dualistas (civilizacdo/ barbérie, nomadismo/sedentarismo, esclarecimento/
obscurantismo, cidade/campo, entre outras).

(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupacao do espaco e a
formacao de territérios, territorialidades e fronteiras, identificando o papel de
diferentes agentes (como grupos sociais e culturais, impérios, Estados Nacionais
e organismos internacionais) e considerando os conflitos populacionais (internos
e externos), a diversidade étnico-cultural e as caracteristicas socioecondmicas,
politicas e tecnoldgicas.

(EM13CHS205) Analisar a producéo de diferentes territorialidades em suas
dimensdes culturais, econdmicas, ambientais, politicas e sociais, no Brasil e no
mundo contemporaneo, com destaque para as culturas juvenis.

(EM13CHS206) Analisar a ocupacdo humana e a producdo do espaco em diferentes
tempos, aplicando os principios de localizacdo, distribuicdo, ordem, extensao, conexao,
arranjos, casualidade, entre outros que contribuem para o raciocinio geogréfico.

Competéncia
especifica 3

Analisar e avaliar criticamente as relacdes de diferentes grupos, povos e sociedades
com a natureza (producao, distribuicdo e consumo) e seus impactos econémicos

e socioambientais, com vistas a proposicdo de alternativas que respeitem e
promovam a consciéncia, a ética socioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional, nacional e global.
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Habilidades

(EM13CHS301) Problematizar habitos e praticas individuais e coletivos de
producdo, reaproveitamento e descarte de residuos em metrépoles, dreas urbanas
e rurais, e comunidades com diferentes caracteristicas socioeconémicas, e
elaborar e/ou selecionar propostas de acdo que promovam a sustentabilidade
socioambiental, o combate a poluicdo sistémica e o consumo responsavel.

(EM13CHS302) Analisar e avaliar criticamente os impactos econdmicos e
socioambientais de cadeias produtivas ligadas a exploragao de recursos naturais
e as atividades agropecudrias em diferentes ambientes e escalas de andlise,
considerando o modo de vida das populacdes locais — entre elas as indigenas,
quilombolas e demais comunidades tradicionais —, suas praticas agroextrativistas
e 0 compromisso com a sustentabilidade.

(EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da industria cultural e das culturas de
massa no estimulo ao consumismo, seus impactos econémicos e socioambientais,
com vistas a percepcao critica das necessidades criadas pelo consumo e a adocao
de hébitos sustentaveis.

(EM13CHS304) Analisar os impactos socioambientais decorrentes de praticas de
instituicbes governamentais, de empresas e de individuos, discutindo as origens
dessas praticas, selecionando, incorporando e promovendo aquelas que favorecam
a consciéncia e a ética socioambiental e o consumo responsavel.

(EM13CHS305) Analisar e discutir o papel e as competéncias legais dos organismos
nacionais e internacionais de regulacdo, controle e fiscalizagdo ambiental e dos acordos
internacionais para a promogao e a garantia de praticas ambientais sustentaveis.

(EM13CHS306) Contextualizar, comparar e avaliar os impactos de diferentes modelos
socioecondmicos no uso dos recursos naturais e na promocao da sustentabilidade
econOmica e socioambiental do planeta (como a adoc¢édo dos sistemas da
agrobiodiversidade e agroflorestal por diferentes comunidades, entre outros).

Competéncia
especifica 4

Analisar as relagdes de producdo, capital e trabalho em diferentes territérios,
contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na construcéo,
consolidacdo e transformacao das sociedades.

Habilidades

(EM13CHS401) Identificar e analisar as relagdes entre sujeitos, grupos, classes
sociais e sociedades com culturas distintas diante das transformacdes técnicas,
tecnoldgicas e informacionais e das novas formas de trabalho ao longo do tempo,
em diferentes espacos (urbanos e rurais) e contextos.

(EM13CHS402) Analisar e comparar indicadores de emprego, trabalho e renda em
diferentes espacos, escalas e tempos, associando-os a processos de estratificacdo e
desigualdade socioeconémica.

(EM13CHS403) Caracterizar e analisar os impactos das transformacgdes tecnoldgicas
nas relagdes sociais e de trabalho proprias da contemporaneidade, promovendo
agoes voltadas a superacdo das desigualdades sociais, da opressdo e da violagao
dos Direitos Humanos.

(EM13CHS404) Identificar e discutir os multiplos aspectos do trabalho em
diferentes circunstancias e contextos histéricos e/ou geograficos e seus efeitos
sobre as geragdes, em especial, os jovens, levando em consideracdo, na atualidade,
as transformacdes técnicas, tecnoldgicas e informacionais.

Competéncia
especifica 5

Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os
Direitos Humanos.

Habilidades

(EM13CHS501) Analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas, tempos e
espacos, identificando processos que contribuem para a formacao de sujeitos éticos
que valorizem a liberdade, a cooperacgao, a autonomia, o empreendedorismo, a
convivéncia democratica e a solidariedade.

(EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana, estilos de vida, valores, condutas
etc., desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade, preconceito,
intolerancia e discriminacéo, e identificar agdes que promovam os Direitos Humanos,
a solidariedade e o respeito as diferencas e as liberdades individuais.

Continua



Continuacao

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica,
psicoldgica etc.), suas principais vitimas, suas causas sociais, psicolégicas e afetivas,
seus significados e usos politicos, sociais e culturais, discutindo e avaliando
mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos.

Habilidades . . . . .
(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes das
transformacoes culturais, sociais, histéricas, cientificas e tecnolégicas no mundo
contemporaneo e seus desdobramentos nas atitudes e nos valores de individuos,
grupos sociais, sociedades e culturas.
.. Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posi¢oes e
Competéncia . . : . . .
g fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
especifica 6

liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Habilidades

(EM13CHS601) Identificar e analisar as demandas e os protagonismos politicos,
sociais e culturais dos povos indigenas e das populacdes afrodescendentes
(incluindo as quilombolas) no Brasil contemporaneo considerando a histéria das
Américas e o contexto de exclusdo e inclusao precéria desses grupos na ordem
social e econémica atual, promovendo a¢des para a reducao das desigualdades
étnico-raciais no pais.

(EM13CHS602) Identificar e caracterizar a presenca do paternalismo, do
autoritarismo e do populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e
latino-americana, em periodos ditatoriais e democraticos, relacionando-os com as
formas de organizacéo e de articulagdo das sociedades em defesa da autonomia,
da liberdade, do didlogo e da promocéao da democracia, da cidadania e dos direitos
humanos na sociedade atual.

(EM13CHS603) Analisar a formacao de diferentes paises, povos e nacées e de suas
experiéncias politicas e de exercicio da cidadania, aplicando conceitos politicos
basicos (Estado, poder, formas, sistemas e regimes de governo, soberania etc.).

(EM13CHS604) Discutir o papel dos organismos internacionais no contexto
mundial, com vistas a elaboracdo de uma visao critica sobre seus limites e suas
formas de atuacdo nos paises, considerando os aspectos positivos e negativos dessa
atuacao para as populagdes locais.

(EM13CHS605) Analisar os principios da declaragdo dos Direitos Humanos,
recorrendo as nog¢des de justica, igualdade e fraternidade, identificar os progressos
e entraves a concretizacdo desses direitos nas diversas sociedades contemporaneas
e promover agdes concretas diante da desigualdade e das violagdes desses direitos
em diferentes espacos de vivéncia, respeitando a identidade de cada grupo e de
cada individuo.

(EM13CHS606) Analisar as caracteristicas socioeconémicas da sociedade brasileira
- com base na analise de documentos (dados, tabelas, mapas etc.) de diferentes
fontes - e propor medidas para enfrentar os problemas identificados e construir
uma sociedade mais prospera, justa e inclusiva, que valorize o protagonismo de
seus cidaddos e promova o autoconhecimento, a autoestima, a autoconfianca e a
empatia.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Bésica. Base Nacional Comum

Curricular. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2018. p. 571-579.

Juventudes e culturas juvenis

O publico-alvo do Ensino Médio situa-se idealmente na faixa etaria dos 15 aos 17 ou 18 anos, inte-
grando o periodo da adolescéncia, conforme definido pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).
No entanto, outras institui¢des, como a Unesco, consideram juventude a faixa dos 15 aos 24 anos, marcos
flexiveis que podem ser antecipados ou estendidos conforme o contexto social.

Como categoria social, a juventude é um fendmeno recente na histéria, percebido principalmente
nas sociedades modernas ocidentais e acentuado ao longo do século XX, tradicionalmente entendido
como uma época de transicdo para a idade adulta, um tempo de preparagao, tendo em vista as exigén-
cias impostas pela complexidade crescente da producdo e das relagdes sociais.

Considerada uma “segunda socializagao”, implica o adiamento do ingresso no mundo do trabalho e
um tempo maior da vida dedicado ao estudo em instituicdes especializadas, como a escola.
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O descompasso entre as capacidades fisicas dos jovens,
de um lado, e seu amadurecimento emocional e social, de
outro, resultou na identificacdo dessa etapa da vida como
um periodo de ambiguidades e tensdes em potencial.

Essa descricdo, contudo, ndo pode ser generalizada. Em
primeiro lugar, corresponde a condicdo social das classes
médias durante boa parte do século passado. Entre as clas-
ses trabalhadoras, no mundo rural e também no urbano, o
ingresso no mundo do trabalho impunha-se como necessi-
dade bem mais cedo - o que ocorre até o presente em al-
guns segmentos sociais —, e o tempo de escolarizacdo era
reduzido, quando néo inexistente. Em segundo lugar, con-
forme aponta Helena Abramo:

[...] foram muitas as mudancas ocorridas durante o
século passado, trazidas por transformacoes econo-
mico-sociais, no mundo do trabalho, no campo dos
direitos (por exemplo, as resultantes da coibicao do
trabalho infantil e na extensdo da escolarizagao), e da
cultura (uma intensa valorizacdo da imagem e valo-
res juvenis). Mas também pela experiéncia e acdo dos
préprios jovens: [...] as culturas juvenis do pés-guer-
ra vieram introduzir contelidos positivos a condicao
juvenil, ligados ao lazer e a experimentacao, assim
como trouxeram para o campo visivel de sua vivéncia
os filhos das classes trabalhadoras.

ABRAMO, Helena Wendel. Condicéo juvenil no Brasil
contemporaneo. In: ABRAMO, Helena Wendel; BRANCO,
Pedro Paulo Martoni (org.). Retratos da juventude
brasileira: andlises de uma pesquisa nacional. Sdo Paulo:
Instituto Cidadania/Fundacao Perseu Abramo, 2005. p. 42-43.

Em decorréncia dessas mudancas, a duracao e os senti-
dos atribuidos a juventude foram ampliados, e suas expe-
riéncias, diversificadas. Multiplos fatores, além da familia e
da escola, tém atuado na “segunda socializagao” tais como
atividades ligadas ao lazer, a cultura, a politica, ao trabalho,
que, ao agregar jovens com interesses comuns, passam a ser
representativas na formacéo de identidades e de valores. As-
sim, a juventude deixa de ser entendida como um momento
de transicao, adquirindo um sentido préprio, exercendo pro-
tagonismo em vdrias dimensdes da vida social, e adquirindo
multiplas facetas, atravessadas também pelas diferencas de
género, classe social ou raga e etnia.

A BNCC reforca essa visdo, ao referir-se a juventudes,
no plural, recomendando que a escola e os professores
considerem a multiplicidade de culturas juvenis recebidas
nas salas de aula, acolhendo e valorizando os papéis sociais
desempenhados pelos jovens para além de sua condicdo de
estudantes. Vale lembrar que, apesar de a escola nao se
configurar como o Unico espaco de socializacdo, ela cum-
pre um papel significativo na formacao dos jovens e ado-
lescentes no sentido da educacéo integral, dialogando com
a diversidade e contribuindo para “atender as necessidades
de formacéo geral indispensaveis ao exercicio da cidadania
e construir ‘aprendizagens sintonizadas com as necessida-
des, as possibilidades e os interesses dos estudantes e,
também, com os desafios da sociedade contemporanea”
(Brasil, p. 464-465).
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Nesta obra, o professor encontrard varias oportunidades
para acolher as juventudes, em sua pluralidade, e trabalhar
com elas. O Projeto 2 (pagina 42 do livro do estudante), por
exemplo, desenvolve o tema das juventudes analisando di-
ferentes contextos histéricos e socioculturais ao propor aos
estudantes uma pesquisa, com o objetivo de identificar as
caracteristicas dos agrupamentos juvenis presentes no lugar
em que vivem. J4 o Projeto 5 (pagina 136 do livro do estu-
dante) contempla o retrato das juventudes no Brasil discu-
tindo a formacgdo das identidades juvenis, suas expressoes
culturais e diversidade social ao apresentar e analisar dados
sobre a insercdo da juventude no sistema escolar e no mer-
cado de trabalho.

Livro

Culturas juvenis: multiplos olhares

Afranio Mendes Catani; Renato de Sousa Porto Gilioli.
Campinas: Editora Unesp, 2008.

A obra apresenta analises de expressdes de diferentes
grupos juvenis do espaco urbano a fim de compreender
as juventudes, reconhecendo as culturas juvenis como le-
gitimas e relacionando-as a educacéo, a entrada no mer-
cado de trabalho, as formagdes familiares e a violéncia.

Site
Observatorio da Juventude UFMG

Disponivel em: https://observatoriodajuventude.ufmg.br/.
Acesso em: 2 out. 2024.

O programa de ensino e extensao da Faculdade de Edu-
cacao da Universidade Federal de Minas Gerais realiza,
desde 2002, pesquisas e projetos relacionados ao tema
juventude e educacao. Por meio de seu portal, o progra-
ma disponibiliza publica¢des, videos e materiais didaticos
do proprio acervo.

Juventudes e educacao para
a cidadania

A ideia contemporanea de cidadania tem origem histo-
rica, remetendo ao pensamento iluminista, as revolugoes
burguesas dos séculos XVII e XVIII na Europa e a formacao
das novas nac¢des do continente americano, no periodo pos-
terior as independéncias.

Em seu sentido mais amplo, a cidadania é definida como
uma relacdo entre os individuos e o Estado, compondo um
conjunto de direitos e responsabilidades estabelecidos por
leis nas esferas civil, politica e social. Os direitos se referem
tanto aos individuos quanto a coletividade.

Ao longo do tempo, as transformacbes econdmicas,
sociais e politicas tém levado ao surgimento de novas pautas
cidadas, demonstrando que a cidadania é um processo em
construcdo. Assim, novos direitos sdo reconhecidos, envol-
vendo o meio ambiente, as relacdes de consumo, as mino-
rias sociais e politicas (mulheres, jovens, idosos, populacao
LGBTQIA+, indigenas, quilombolas, ribeirinhos, populacdes
vulneraveis em virtude de doencgas ou pobreza extrema) etc.


https://observatoriodajuventude.ufmg.br/

No Brasil, pais marcado por grandes diferencas sociais e
diversidade cultural, a construcdo da cidadania para todos
permanece um desafio, que foi incorporado pela BNCC ao
explicitar o compromisso da educacao brasileira com a “for-
macdo humana integral” e com “a construcdo de uma socie-
dade justa, democratica e inclusiva” (Brasil, p. 7), compromis-
so que também foi incorporado pelas competéncias gerais
da Educacao Basica.

A érea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas tem um
papel relevante na formagao dos jovens para a cidadania,
considerando os objetos de estudo de seus componentes
curriculares, que visam a compreensao das realizagdes hu-
manas sob diversos pontos de vista e abordagens, o desen-
volvimento de procedimentos de andlise préprios de cada
componente curricular e a formacao do pensamento critico.

Na metodologia de projetos, empregada nesta obra, o
aprendizado da cidadania ultrapassa a dimensao tedrica,
pois incentiva a autonomia e o protagonismo juvenil ao
propor aos jovens engajar-se em atividades direcionadas a
identificacdo, a anélise e ao encaminhamento de solucdes
para problemas reais das comunidades em que vivem. Espe-
ra-se, assim, que, ao longo do Ensino Médio, os estudantes
adquiram a autonomia necessaria para atuar como cidadaos.

O mundo do trabalho

O ingresso no mundo do trabalho representa um dos
grandes desafios para a juventude, seja para aqueles ja for-
mados no Ensino Médio ou mesmo no Ensino Superior, seja
para os estudantes que trabalham e estudam. Dificuldades
de todo tipo se apresentam: inexperiéncia, baixa remune-
racdo, falta de qualificacdo adequada para as demandas do
mercado, dentre outras. As ocupagdes temporarias e a pre-
carizagao das relagdes de trabalho ndo sugerem progres-
sdo em uma carreira e podem funcionar como desestimulo
para os jovens.

Por outro lado, as profundas modificacdes nos pro-
cessos produtivos e no setor de servicos, associadas ao
desenvolvimento da microeletrénica, da rede mundial de
computadores e das tecnologias digitais de informacédo e
comunicagao, provocaram grandes mudan¢as no mundo
do trabalho. A robotizacdo e a informatizacdo tém como
consequéncia a diminuicdo do numero de trabalhadores
empregados em varios setores da economia. Certas ocu-
pacdes estao desaparecendo. Porém, as transformacdes
tecnoldgicas também abriram novos campos de trabalho e
demandam mao de obra altamente qualificada e formacao
continua, em vista das inovac¢des constantes, tanto nas for-
mas de produzir quanto nos modos de gestao do trabalho,
0 que gera novas profissdes.

Esse panorama, caracterizado por incertezas, demanda o
dominio de determinadas competéncias, como: disposicao
para continuar aprendendo, flexibilidade, capacidade de tra-
balhar em equipe, de enfrentar situacdes novas, de resolver
problemas, de articular informagdes e conhecimentos de di-
ferentes areas, defender pontos de vista, entre outras.

A metodologia de aprendizagem baseada em pro-
jetos, como sera explicitado mais adiante, é estratégica
para a formacao dos jovens nesse contexto, pois baseia-se

em questdes-problema, implica o planejamento das varias
etapas de trabalho, que é sempre colaborativo, propde o
encaminhamento de solug¢des para os temas e problemas
identificados, além da elaboracdo de um produto final ou in-
tervencao na comunidade. Estimula assim o protagonismo
dos estudantes, colaborando para que eles desenvolvam as
competéncias necessarias a fim de inserir-se ativamente na
vida social.

Temas relacionados ao mundo do trabalho atravessam
transversalmente todos os projetos desenvolvidos nesta
obra, seja por meio de textos expositivos ou tedricos, seja
nas atividades propostas nas varias segoes.

Ao analisar as técnicas e tecnologias desenvolvidas pe-
los seres humanos ao longo da histéria, no Projeto 1, por
exemplo, os estudantes podem compreender a multiplici-
dade das concepc¢des de trabalho com base em tradi¢des
filosoficas de diferentes periodos histéricos e comparar as
condicbes de trabalho da época da Revolucao Industrial
(pagina 21 do livro do estudante) e da atualidade.

O Projeto 2 aprofunda a analise sobre o trabalho in-
fantil (paginas 47 e 48 do livro do estudante) com um
panorama histérico sobre a proibicdo dessa atividade no
Brasil e alguns dados estatisticos sobre a situagdo de tra-
balho infantil no Brasil contemporaneo.

O Projeto 3 explora algumas atividades profissionais
da drea da comunicagao, do passado e do presente, como
as de tipografos (dos primérdios da imprensa até meados
do século XX), jornalistas e produtores de conteudo digi-
tal, além de propor aos estudantes que reflitam sobre os
principios éticos envolvidos na producédo de conteudo e
que elaborem uma reportagem (paginas 104 e 105 do li-
vro do estudante).

Ao analisar o problema da producdo e divulgacao de
noticias falsas, no Projeto 4, os estudantes sdo convidados
a pesquisar sobre os profissionais que atuam no registro da
memodria e na curadoria de informacgdes (proposta 3 da secdo
“Atividades” da pagina 121 do livro do estudante), bem como
a conhecer e praticar o trabalho colaborativo.

O Projeto 5 propoe reflexdes sobre a insercao dos jovens
no mundo do trabalho levando em conta dados estatisticos
(pagina 148) e sobre as condi¢des dos trabalhadores platafor-
mizados (proposta 4 da secdo “Atividades” da pagina 149 do
livro do estudante).

Por fim, o Projeto 6 discute a condigdo das trabalha-
doras domésticas no Brasil (pagina 177 e proposta 3 da
secdo “Atividades” da pagina 178 do livro do estudante) e
analisa o papel da Justica do Trabalho.

Artigo

Performance dos jovens no mercado de trabalho

Janaina Feij6 e Paulo Peruchetti. Portal FGV,
Rio de Janeiro, 5 ago. 2024. Disponivel em: https://portal.
fgv.br/artigos/performance-jovens-mercado-trabalho.
Acesso em: 2 out. 2024.

O artigo apresenta uma sintese dos resultados de uma

pesquisa do IBGE sobre a participacao dos jovens brasi-
leiros no mercado de trabalho.
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Interdisciplinaridade

O desenvolvimento das competéncias e habilidades da
BNCC demanda uma concepcéo de ensino interdisciplinar
que permita uma formagédo abrangente e significativa para
o estudante.

A interdisciplinaridade é compreendida como uma forma
de superar a fragmentagdo do conhecimento hiperespeciali-
zado, possibilitando a formacdo ampla por meio da integracao
dos saberes de diferentes componentes curriculares e da cone-
xao com a realidade social dos estudantes.

Na década de 1960, inicialmente como preocupacéo da
filosofia em relacéo as formas de producao do conhecimen-
to, a interdisciplinaridade passou a ser pensada como uma
proposicao. Especialistas como a pedagoga brasileira Ivani
Fazenda indicam o trabalho do filésofo Georges Gusdorf
como marco nesse sentido:

O projeto de Gusdorf previa a diminuicao da distan-
cia tedrica entre as ciéncias humanas. Essa ideia foi
retomada em outras diretrizes por um grupo patroci-
nado pela Unesco [...].

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Interdisciplinaridade:
histéria, teoria e pesquisa. 18. ed. Campinas: Papirus, 2011. p. 19.

Além de Gusdorf, inimeros pensadores ajudaram a con-
cretizar um movimento nesse sentido na drea da educacéo,
como Jean Piaget, Charles Percy Snow, Gilbert Durand e
Edgar Morin. Atualmente, a interdisciplinaridade é estudada
tanto no campo da epistemologia como no campo da edu-
cagao.

No Brasil, Hilton Japiassu, influenciado pelo pensamento
de Gusdorf, foi um dos pioneiros no campo da epistemologia.
Segundo ele, a interdisciplinaridade corresponde a “um gi-
gantesco mas indispensavel esforco que muitos pesquisado-
res realizam para superar o estatuto de fixidez das disciplinas
e para fazé-las convergir pelo estabelecimento de elos e de
pontes entre os problemas que elas colocam” (1976, p. 52).
Assim, o termo interdisciplinaridade gera diversas interpreta-
¢Oes, e Japiassuy, indica alguns niveis de projetos interdisci-
plinares, estabelecendo semelhancas e diferencas entre eles,
0 que permite a compreensdo de fundamentos para uma
aplicacdo mais consciente em diversos ambitos, incluindo o
escolar.

A classificacdo que indica graus diferentes de interacdo
entre as disciplinas foi proposta originalmente por Erich
Jantsch e sofreu algumas adaptacdes de Japiassu. Os niveis
de projeto interdisciplinar podem ser caracterizados como:
multidisciplinar, pluridisciplinar, interdisciplinar e transdisci-
plinar.

O multidisciplinar representa o primeiro nivel de relagdo
entre os conhecimentos disciplinares. Segundo Japiassu, re-
fere-se a uma acdo simultanea de algumas disciplinas, mas
sem integracdo. Representando esquematicamente, cada
retangulo no esquema a seguir corresponde a uma discipli-
na diferente. Note que as diferentes disciplinas estdo em um
mesmo nivel hierdrquico sem intercambio entre elas, como
acontece nas praticas escolares tradicionais.
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Multidisciplinaridade

Fonte: JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e
patologia do saber. Rio de Janeiro: Imago, 1976. p. 73.

No segundo nivel, o da pluridisciplinaridade, observa-se a
presenca de algum tipo de interacdo entre as disciplinas (fre-
quentemente estabelecida por uma tematica comum), mas
sem uma coordenacéo clara, e no mesmo nivel hierdrquico.

Pluridisciplinaridade

Fonte: JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e
patologia do saber. Rio de Janeiro: Imago, 1976. p. 73.

A interdisciplinaridade representa o terceiro nivel de
interacdo entre as disciplinas. Segundo Japiassu, é caracte-
rizada pela presenca de uma comunica¢do entre um grupo
de disciplinas que estabelecem uma conexdo coordenada,
gerando efeitos de objetivos em comum.

Interdisciplinaridade

N

>

<>

Fonte: JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e
patologia do saber. Rio de Janeiro: Imago, 1976. p. 74.

Um nivel mais complexo de integracao disciplinar é o
da transdisciplinaridade. Japiassu a define como um tipo de
interacdo complexa e integrada, em que varios sistemas in-
terdisciplinares ocorrem simultaneamente e proporcionam
uma visao mais holistica dos saberes construidos.

Transdisciplinaridade

Fonte: JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e
patologia do saber. Rio de Janeiro: Imago, 1976. p. 74.
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Com base no nivel de interdisciplinaridade, pode-se ob-
servar a producdo de um novo conhecimento, com objetivos
em comum, que ocorre com a integracdo de duas ou mais
areas do conhecimento e/ou componentes curriculares,
produzindo uma nova visado da realidade. Essa visdo vai ao
encontro do conceito de complexidade de Edgar Morin, se-
gundo o qual todo conhecimento estd ligado a um outro,
interconectado, como “aquilo que é tecido em conjunto”
(2005, p. 13). Para Morin, a compartimenta¢ao do conheci-
mento limita as possibilidades do desenvolvimento humano,
tornando necessario recuperar a complexidade da compre-
ensdo da vida.

A pratica da interdisciplinaridade, contudo, nédo visa a
eliminacdo dos diferentes componentes curriculares, uma
vez que o conhecimento é um fendbmeno com multiplas
dimensdes e precisa ser compreendido de forma ampla.
Pelo contrario, significa o fortalecimento das relacées entre
os componentes de forma contextualizada para compreen-
sdo da realidade e intervencdo nela. Assim, compreende-se
que a interdisciplinaridade sé fara sentido se promover a ar-
ticulacao de diferentes saberes para o entendimento de um
fendmeno/processo sob pontos de vista distintos, ou para a
resolucdo de determinado problema.

Metodologias ativas

Como articular os diferentes saberes de forma contextua-
lizada, ou seja, de maneira que faca sentido no contexto do
estudante? Atualmente, as chamadas metodologias ativas séo
consideradas diferenciais para o estabelecimento de um pro-
cesso de ensino-aprendizagem interdisciplinar e significativo.

Uma metodologia de ensino corresponde, basicamente,
a adocdo de procedimentos organizados e sistematizados
por uma instituicdo ou por um professor para que o estu-
dante se aproprie de determinado conhecimento.

As chamadas metodologias ativas tém como principal
caracteristica a participacao efetiva dos estudantes na cons-
trucao da propria aprendizagem, ou seja, eles deixam de ser
agentes passivos no processo de ensino e se tornam protago-
nistas na construcao do conhecimento. Isso se da por meio de
estratégias variadas para engaja-los, o que, na etapa do Ensi-
no Médio, torna-se mais premente por ser“condicdo essencial
para ampliar suas [do estudante] possibilidades de exercitar a
liberdade e a autonomia na tomada de decisdes em diferentes
momentos do processo que vivencia, preparando-se para o
exercicio profissional futuro” (Berbel, 2011, p. 29).

Apesar de ser uma abordagem atual, é importante

indicar que seus fundamentos ndo sdo novos: os primei-
ros indicios dos métodos ativos encontram-se ainda no
século XVIII, na obra Emilio ou Da educacgdo, de Jean-
-Jacques Rousseau, na qual a experiéncia assume des-
taque em detrimento da teoria. Na histéria mais recente,
destaca-se o movimento pela renovacao do ensino chama-
do Escola Nova, surgido no inicio do século XX, segundo
o qual os métodos de aprendizagem deveriam ser basea-
dos na experiéncia para o desenvolvimento da autonomia
dos estudantes, enfatizando o “aprender fazendo”. Entre os
pensadores escola-novistas destacam-se William James,
John Dewey e Edouard Claparéde.

O pensamento da Escola Nova converge com as
ideias de [Paulo] Freire [...] sobre a educagao dia-
légica, participativa e conscientizadora, que se
desenvolve por meio da problematizacdao da rea-
lidade, na sua apreensao e transformacgao. Na 6ti-
ca do trabalho pedagdgico com a metodologia da
problematizacao, ensinar significa criar situacdes
para despertar a curiosidade do aluno e lhe permi-
tir pensar o concreto, conscientizar-se da realida-
de, questiona-la e construir conhecimentos para
transforma-la, superando a ideia de que ensinar é
sindnimo de transferir conhecimento.

BACICH, Lilian; MORAN, José (org.). Metodologias ativas
para uma educacio inovadora: uma abordagem tedrico-
-prética. Porto Alegre: Penso, 2018. p. XI.

Existem muitas préticas associadas as metodologias ati-
vas, com o potencial de promover a aprendizagem por meio
de experiéncias impulsionadoras do desenvolvimento da
autonomia e do protagonismo. Entre as mais conhecidas es-
tao a sala de aula invertida, o estabelecimento de esta¢des
de trabalho, a criacdo de jogos, a programacao, o estudo de
casos, o ensino hibrido e a aprendizagem baseada em proje-
tos (ABP ou PBL - Project Based Learning).

Livro

Sala de aula invertida: uma metodologia ativa de
aprendizagem

Jonathan Bergmann e Aaron Sams. Rio de Janeiro: LTC,
2016.

Apresenta de forma clara o conceito, os objetivos e os
procedimentos relacionados a metodologia ativa da sala
de aula invertida, esclarecendo que ndao ha um modelo
Unico de inverséo.

Aprendizagem baseada em
projetos

A aprendizagem baseada em projetos possibilita aos
estudantes identificar problemas significativos para seu
contexto, determinar como aborda-los e agir de forma coope-
rativa para desenvolver solugoes.

As primeiras referéncias em relacdo a uma metodologia
baseada em projetos surgiram por volta de 1955, com as
contribuicdes de John Dewey, filésofo e pedagogo estadu-
nidense que defendia a importancia da relacdo entre teoria
e prética e a abordagem de questdes sociais nas praticas
escolares. As ideias de Dewey inspiraram varios autores, que
estao de acordo quanto a elementos essenciais para a apren-
dizagem baseada em projetos, os quais, embora possam
variar nas atividades, devem estar focados em problemas
auténticos da realidade do estudante. A seguir, listamos
alguns itens que esclarecem como tais elementos sdo con-
templados pela proposta desta obra.
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o Definir uma questao-problema que seja significativa
para os estudantes é condicdo fundamental da aprendi-
zagem baseada em projetos. Ninguém melhor que os
préprios estudantes para identificar as questdes que lhes
sdo relevantes, que os motivam a acdes transformadoras.
Esta obra apresenta propostas de projetos descritos mais
adiante, que oferecem aos estudantes subsidios e opcdes
de praticas para que avaliem a si mesmos e suas relagdes
ou o meio no qual estdo inseridos, identificando proble-
mas concretos e estudando possibilidades de solugdes e
de acdes.

« Decidir o que sera feito também deve ser uma acédo
conjunta. Apés a identificacdo do problema, deve-se
pensar sobre as possibilidades de solucao, analisa-las sob
determinados critérios e decidir o que sera feito e como
serd apresentado no fechamento do projeto. Nesta obra,
apresentam-se propostas orientadas para producoes
conjuntas, oferecendo sempre uma segunda possibilida-
de aos estudantes, de modo que eles tenham opc¢ao para
tornar possivel a estratégia pensada ou dar visibilidade
a ela. Tais propostas incentivam o uso de tecnologias di-
gitais e a producao de contelido (como o mapa colabo-
rativo no Projeto 1 e os cartdes digitais no Projeto 4),
o desenvolvimento de producdes artisticas e midiaticas
(um fanzine no Projeto 2, uma reportagem no Projeto 3
e um festival de curtas ou de encenag¢des no Projeto 6)
e a realizacdo de uma intervencdo na escola, no Proje-
to 5, no qual se propde o uso do espaco escolar para a
promocao de atividades, como debates, oficinas e apre-
sentagdes artisticas. Assim, ao longo das seis propostas,
os jovens terdo a oportunidade de produzir solugdes e
propor praticas inovadoras.

o Planejar as etapas e dividir as tarefas sdo acoes es-
senciais para viabilizar a realizacdo de um trabalho que
pressupde coopera¢do. Deve-se incluir na fase de plane-
jamento o levantamento do material necessério para a
realizacdo das atividades. Nesta obra, sdo apresentadas
listas do que sera necessario para cada um dos projetos,
com indicacOes de alternativas para adaptacdes ou trocas
sempre que possivel. Os projetos estdo organizados em
quatro etapas que fornecem subsidios conceituais sobre
o tema desenvolvido, articulando atividades individuais e
coletivas que trabalham sistematicamente a andlise critica
e a argumentacao. No final das etapas, sdo apresentadas
orientagdes para atividades cooperativas cujo objetivo é
criar oportunidades para que os jovens se organizem, as-
sumam responsabilidades e facam pesquisas ou elaborem
materiais que fornecam subsidios a confeccao do produto
final do projeto (sec¢do “Produzindo”).

o Criar um cronograma é muito importante para a efeti-
vacao da proposta. Cada um dos projetos apresenta uma
sugestao de cronograma definindo um ndmero de aulas
para a realizacao de cada etapa. A programacao deve ser
avaliada por estudantes e professores, considerando as
eventuais necessidades de adaptagao. Ao longo do pro-
jeto, deve-se verificar se as etapas estdo sendo realizadas
nos prazos estimados e fazer os ajustes necessarios.

o Estabelecer os critérios de avaliacdo é uma tarefa
que deve ser compartilhada com os estudantes, para
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que possam acompanhar os objetivos de cada acao
e ter consciéncia de quais sdo as habilidades a serem
desenvolvidas em cada etapa. Na composi¢do dos cri-
térios de avaliacdo, devem ser priorizados os processos
desenvolvidos por eles e as habilidades e competéncias
adquiridas, considerando o desempenho individual e
o do grupo. Uma vez que a aprendizagem baseada em
projetos é uma metodologia ativa, torna-se importante
que os estudantes facam autoavaliagdes para que refli-
tam sobre sua postura e seu desempenho, percebam seus
limites e estabelecam metas de aprimoramento, habilida-
des muito importantes para a vida de modo geral, mas de
relevancia destacada na esfera do trabalho. A fim de con-
templar a dimensdo avaliativa, no final de cada projeto a
secdo “Avaliando” apresenta sugestdes de fichas para que
os estudantes reflitam sobre o préprio desempenho em
cada uma das etapas e, em grupo, avaliem o resultado do
projeto. Sugerimos que as autoavaliagdes sejam realizadas
ao final de cada etapa, uma vez que o exercicio avaliativo
periddico contribui para que se torne um habito, amplian-
do as possibilidades de aprimoramento dos jovens. As
autoavaliagdées devem ser consideradas na avaliacdo geral
a ser realizada pelo professor, assunto que abordaremos
separadamente pela amplitude de possibilidades.

Avaliacao

A avaliacdo constitui uma série de processos relevantes
para os professores e para os educandos, e deve estar a ser-
vico do processo de ensino-aprendizagem. Para Cipriano
Luckesi, o ato de avaliar:

[...] manifesta-se como um ato dindmico que qualifi-
ca e subsidia o reencaminhamento da ac¢ao, possibi-
litando consequéncias no sentido da construcao dos
resultados que se deseja.

[...] propomos que a avaliagao [...] seja praticada
como uma atribuicao de qualidade aos resultados da
aprendizagem dos educandos, tendo por base seus
aspectos essenciais e, como objetivo final, uma toma-
da de decisdo que direcione o aprendizado e, conse-
quentemente, o desenvolvimento do educando.

LUCKES], Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem
escolar. Estudos e proposicoes. Sdo Paulo: Cortez, 2013. p. 49.

Para Luckesi, a avaliagdo no ambito escolar corresponde a
uma investigacao, que segue trés passos basicos: coleta e ana-
lise de dados relevantes que indiquem o estado da aprendiza-
gem dos estudantes; definicdo dos instrumentos de avaliagao;
e utilizacdo dos resultados obtidos para dar continuidade ao
projeto em curso, com a tomada de decisdes em prol da apren-
dizagem, de modo que o processo de avaliagcao seja relevante e
significativo para o estudante.

Vdrias sdao as modalidades de avaliagdo que podem ser
utilizadas, a depender do momento escolhido, das necessi-
dades detectadas e dos objetivos delineados pelo professor.
« Avaliagao diagndstica: destina-se a aferir os conhecimen-

tos dos estudantes no inicio do ano escolar ou no intervalo
entre a finalizacdo de um conteudo e o inicio de outro.



« Avaliacao formativa: também chamada de avaliagao pro-
cessual, tem como foco o processo de ensino-aprendiza-
gem, sendo realizada de modo continuo.

« Avaliacao somativa: também chamada de avaliacdo de
resultado, objetiva mensurar, ao final de determinado pe-
riodo, os contelidos propostos aos estudantes.

« Avaliacao ipsativa: toma como referéncia o estudante,
individualmente, comparando seu desempenho com os
resultados por ele obtidos anteriormente.

» Avaliacdo comparativa: estabelece uma relacdo entre os
resultados dos estudantes, por meio de comparagdes entre
eles, em contextos variados (unidade escolar e avaliagbes
externas, em escala regional, nacional ou internacional).

Avaliando projetos

Pelas caracteristicas ja apresentadas, o trabalho realiza-
do por meio da metodologia de aprendizagem baseada em
projetos requer uma avaliacdo ampla, tendo um carater for-
mativo. Por ser um processo continuo e considerar variados
instrumentos de avaliacdo, ndo é recomendavel concentra-la
na fase final dos projetos.

Como o foco é o desenvolvimento de competéncias
e habilidades, durante as avaliagdes, o percurso tracado e
a forma como foi trilhado pelos estudantes devem ser mais
considerados do que o resultado em si, embora este também
deva ser avaliado. Por se tratar de uma proposta de aprendiza-
gem ativa baseada no trabalho cooperativo, a avaliacdo deve
levar em conta a dimenséo individual e coletiva.

A autoavaliacdo é fundamental quando se pensa a
aprendizagem por meio de competéncias e habilidades,
como destaca Philippe Perrenoud:

[...] ndo se pode desenvolver e avaliar competéncias
que, colocando os alunos frente a situacdes com-
plexas, nas quais tentam mobilizar suas aquisi¢oes,
facam com que percebam seus limites e sejam inci-
tados a ultrapassa-los, trabalhando a partir dos obs-
taculos [...].

Tais situacoes sao dificeis de padronizar, porque nao
se pode nem reproduzi-las artificialmente nem pla-
nejé-las integralmente. Além do mais, pode-se iniciar
um procedimento, estruturando uma situagao-pro-
blema. O que vird em seguida dependera do sujeito
e, frequentemente, de sua interacdo com os demais,
uma vez que essas tarefas sdo, em geral, de natureza
cooperativa. |...]

De qualquer maneira, a avaliacao das competén-
cias nao descartara uma observacao qualitativa
dos fatos e gestos, palavras, raciocinios, hesitagoes,
estratégias, decisdes, caminhos do sujeito frente a
um problema. Sem divida, nao é inttil que o obser-
vador disponha entdao de um modelo da tarefa e de
uma grade de aspectos observaveis, mas isso jamais
constituird uma lista fechada de itens aos quais atri-
buir pontos.

Tal observacao passa necessariamente por um dia-
logo, solicita uma parte importante de autoavaliacdo
ou, pelo menos, de explicitacao. Faz o aluno e o pro-
fessor entrarem na complexidade e afasta definitiva-
mente da busca e da discriminacao dos erros. Trata-
-se, antes, como em um procedimento clinico, como
em uma operacdo de debriefing apés uma missao,
como em toda leitura de uma ag¢ao complexa, de ten-
tar compreender como se é envolvido, em quais mo-
mentos poder-se-ia ter considerado outras hipdteses
ou adotado outros procedimentos. Em resumo, trata-
-se de proceder a andlise ex post, critica e instrumen-
tada, de uma pratica de identificacao e de resolugao
de problemas.

PERRENOUD, Philippe. Avaliacao. Da exceléncia a regulagao
das aprendizagens. Entre duas légicas. Porto Alegre: Artmed,
1999. p. 166-167.

N&o existem, portanto, respostas certas ou erradas na
autoavaliacdo. Como o objetivo é a realizacdo do exerci-
cio de autorreflexdo, o imprescindivel é que as respostas
sejam honestas. Nesse procedimento avaliativo, pode-se
conversar individualmente com cada estudante ou rece-
ber a autoavaliagcao por escrito. O importante é que cada
um receba um feedback individual, preferencialmente com
exemplos para que adquiram consciéncia de suas virtudes,
buscando exercé-las na execucao das tarefas e também
para que figuem mais atentos aos pontos em que precisam
se aprimorar.

Quanto a avaliacdo coletiva do projeto, o ideal é que
os estudantes respondam individualmente no caderno a
ficha disponivel na secdo “Avaliando” e depois se reinam
para conversar sobre as respostas, sempre com a media-
¢ao do professor. Vale a pena destacar a importancia do
erro para a aprendizagem, que deve ser encarado como
uma oportunidade para aperfeicoar praticas, desenvolver
estratégias e tornar o estudante mais capaz de enfrentar
problemas. Assim, o erro deve ser entendido como parte
do processo de construcdo do conhecimento. As grandes
descobertas cientificas e o desenvolvimento das tecnolo-
gias hoje disponiveis sdo consequéncia de processos de
estudo, aplicacdo de método e muitas tentativas e erros.
O educador, portanto, tem papel fundamental como in-
centivador dos estudantes para que se disponham a novos
desafios de forma confiante.

A etapa de avaliagdo coletiva também pode ser aprovei-
tada para conhecer melhor cada estudante e compreender
como ele se relacionou com o grupo, o que fornecera sub-
sidios para a avaliacao individual. Ao adotar essa estratégia,
o professor deve realizar a avaliagdo coletiva antes de qual-
quer outra.

E possivel que na etapa avaliativa eventuais conflitos
se evidenciem. O professor deve agir para mediar a situ-
acao, sugerindo aos envolvidos que se coloquem um no
lugar do outro e proponham solucdes para o problema.
Caso necessite tomar alguma providéncia, tente fazé-lo
de forma propositiva, estabelecendo combinacbes entre
os estudantes para que nado haja julgamentos ou qualquer
tipo de distingdo de tratamento.
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Ao proceder dessa maneira, os estudantes terdo a oportunidade de exercitar o convivio com a
diferenca, situacdo que deve ocorrer em ambientes democraticos, e o professor terd fortalecida sua
posicao como mediador.

Opcao para avaliacao

Considerando que o desenvolvimento de competéncias e habilidades é prioridade, ndo podemos
deixar de mencionar que a abordagem com projetos possibilita tratar de contetddos estabelecidos por
qualquer curriculo. Contudo, a variedade de praticas individuais e coletivas desenvolvidas no decorrer
dos projetos torna a tarefa de avaliar mais complexa do que as praticas tradicionais, que consistem em
aplicacao de provas.

No ensino tradicional, os professores planejam as unidades de ensino de forma que todos os ca-
pitulos do livro-texto sejam tratados e ensinados dentro de um determinado ano, e na medida em
que o livro-texto selecionado aborda completamente os padrdes estaduais de uma determinada
drea de contetido, a abrangéncia de todos os capitulos assegura que todos os padroes de contet-
do exigidos foram “ensinados” ou abrangidos. Entretanto, [...] hd uma diferenca consideravel en-
tre ensinar um padrao de contetdo (ou seja, abrangéncia do contetido) e o dominio do padrao de
contetdo por parte dos alunos, particularmente aqueles com dificuldades em uma determinada
aula. Em suma, a abrangéncia de contetido nédo equivale automaticamente a aprendizagem em
qualquer formato de ensino, e essa distincao € crucial a medida que os professores consideram a
adogao do ensino na ABP [aprendizagem baseada em projetos].

BENDER, William. Aprendizagem baseada em projetos: educacao diferenciada para o século XXI.
Porto Alegre: Penso, 2014. p. 131.

Uma opcao para estabelecer os principios avaliativos é o uso de rubricas, que, resumidamente, consiste
na construcdo de indicadores para avaliacao de critérios especificos em diferentes niveis de desempenho.
A elaboragao de uma rubrica eficaz deve considerar os componentes relevantes do projeto: produtos, tare-
fas e comportamentos. No exemplo a seguir, consideramos uma atividade da secdo “Agora, é hora de criar”,
da Etapa 1 do Projeto 4, cujos objetivos sdo ajudar o estudante a entender o conceito de desordem infor-
macional e examinar, identificar e refutar noticias falsas.

Exemplo de rubrica por niveis de desempenho

Atividade

Muito satisfatorio

Satisfatorio

Pouco satisfatorio

Insuficiente

Entrevistar

trés pessoas
que tiveram
contato com
desinformacao,
pesquisar sobre
as noticias falsas
mencionadas

e registrar as
informacoes.

Realizou as
entrevistas;
pesquisou as noticias
falsas mencionadas;
registrou o material
obtido.

Realizou as entrevistas;
precisa aprimorar os
registros e a pesquisa
sobre as noticias falsas
mencionadas.

Realizou nimero

de entrevistas
inferior ao solicitado;
precisa aprimorar os
registros e a pesquisa
sobre as noticias
falsas mencionadas.

Realizou numero

de entrevistas
inferior ao solicitado;
0s registros sao
insuficientes e ndo
pesquisou sobre

as noticias falsas

mencionadas.
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Os objetivos estabelecidos como critérios podem ser utilizados para avaliagdes individuais ou cole-
tivas, e os niveis de desempenho podem corresponder a uma pontuacdo. Desse modo, um quadro de
rubricas com os principais objetivos de cada etapa ou do projeto em sua integralidade servird como um
guia, possibilitando avaliar em diferentes niveis todos os aspectos listados. Ter determinados pontos
elucidados ajudara a elaborar rubricas:

« O que serd avaliado pelo conjunto das rubricas (etapa, produto, individuo ou grupo)?
+ Quais critérios serdo avaliados?

+ Qual escala serd utilizada para avaliar cada critério?

- Como a escala serd utilizada na composicao da nota geral?

Recomenda-se que as rubricas sejam elaboradas antes do inicio do desenvolvimento do projeto e
que, como qualquer outro meio de avaliacdo, sejam apresentadas aos estudantes para que eles saibam
quais serao os critérios avaliativos.



O professor como mediador

Com énfase no protagonismo do estudante no processo
de aprendizagem, na metodologia baseada em projetos, o
papel do professor serd predominantemente o de mediador,
ou seja, aquele que exerce papel intermediario entre os estu-
dantes e os objetivos que devem ser alcancados.

Trata-se de uma mudancga de postura: em vez de apre-
sentar respostas prontas, o professor mediador apresenta
questdes e caminhos para instigar a acao dos estudantes em
busca do conhecimento, encoraja a busca de solugdes para
0s problemas encontrados, incentiva o uso de todos os re-
cursos disponiveis e valoriza iniciativas inovadoras.

E possivel que tal proposta gere desconforto, uma vez
que pode aparentar perda de controle e, portanto, de certe-
za sobre o desenrolar das atividades. Na posicao de media-
dores, os educadores ndo devem se preocupar em dominar
0s recursos tecnolégicos, mas, sim, em utilizar sua experiéncia
e seus conhecimentos para auxiliar os estudantes a sele-
cionar conteudos de forma segura, a refletir sobre os pro-
blemas, a argumentar com coeréncia e, principalmente,
encorajar os jovens a experimentar, valorizando o erro
como oportunidade para aprimoramento.

Se encarada como um desafio, a situagdo propiciard
ao professor oportunidades de aprendizagem e aprimora-
mento, além de favorecer o estabelecimento de relagcdes
de confianca e parceria com os estudantes, ao enxergarem
nele um aliado com maior experiéncia, que, justamente
por isso, reconhece que ndo sabe tudo e estd disposto a
aprender junto.

Para quem a utilizacdo da metodologia baseada em
projetos é novidade, indica-se seguir as etapas sugeridas
no livro e realizar apenas as adapta¢des consideradas es-
senciais. Desse modo, os projetos podem ser construidos
de forma combinada com o ensino estruturado de conteu-
dos como meio de combinagao de aulas expositivas e prati-
cas. Nesse sentido, a secao “Atividades” pode ser trabalhada
como forma de avaliacdo da aprendizagem individual dos
estudantes em relacao aos conteudos abordados, e a secao
“Agora, é hora de criar’, como propostas essencialmente
préticas e coletivas.

Conforme estudantes e professores forem ganhando
pratica e confianca para o desenvolvimento de projetos, fi-
cardo mais a vontade para planejar atividades, especificar ta-
refas, ampliar pesquisas, dar e receber feedbacks, bem como
definir novos percursos para a realizagao dos projetos.

Os projetos apresentados tém o objetivo de fornecer di-
retrizes gerais para o encaminhamento do trabalho em for-
matos e tempos variados, e podem ser adaptados da forma
mais adequada para professores e estudantes. A proposta
deste livro é, portanto, auxiliar os primeiros passos para o
desenvolvimento de um processo de aprendizagem ativo e
significativo. A experiéncia, a criatividade e a disposicao de
estudantes e professores definirdo os niveis de adaptacdo
conforme suas necessidades.

A formacao de leitores
competentes

A competéncia leitora é condigao essencial na formacao
de individuos capazes de compreender o mundo multiface-
tado de répidas transformagées no qual vivemos e de agir de
forma critica, responsavel e ética.

A mediacao realizada pelo professor também é essencial
para o desenvolvimento da leitura inferencial, uma vez que a
compreensao do texto e a construcao dos sentidos sao obtidas
pela complementaridade das informagdes do texto com os co-
nhecimentos prévios do leitor, que permitem suprir as lacunas
da superficie textual e gerar informagdes novas a partir daque-
las fornecidas pelo texto, em um processo ativo de construcéo.

Ao explorar os textos de diferentes géneros apresentados
ao longo dos projetos, o professor encontrara oportunidades
de orientar a leitura de modo a ampliar a exploracdo dos con-
textos de enunciagao, a identificacdo das informacdes impli-
citas nos textos e o estabelecimento de conexdes pelos estu-
dantes entre as informacoes explicitas e as implicitas.

Na leitura de um texto, o resultado da compreensao
depende da qualidade das inferéncias geradas. Os
textos possuem informacoes explicitas e implicitas;
existem sempre lacunas a serem preenchidas. O lei-
tor infere ao associar as informacoes explicitas aos
seus conhecimentos prévios e, a partir dai, gera sen-
tido para o que est4, de algum modo, informado pelo
texto ou através dele. A informacao fornecida direta
ou indiretamente é uma pista que ativa uma opera-
¢ao de construcgao de sentido. Portanto, ao contrario
do que muitos acreditam, a inferéncia nao esta no tex-
to, mas na leitura, e vai sendo construida a medida
que leitores vao interagindo com a escrita.

As ideias, impressdes e conhecimentos arquivados
na memoria dos individuos tém relacao direta com a
capacidade de inferir: quanto maior a quantidade de
informacoes arquivadas, mais apta a pessoa esta para
compreender um texto. Assim, os conhecimentos
adquiridos, as experiéncias vividas, tudo o que esta
registrado em sua mente contribui para o preenchi-
mento das lacunas textuais.

Considerando que nem sempre a inferéncia gerada
conduz a uma compreensao adequada, uma vez que
sdo muitos os elementos envolvidos nessa comple-
xa rede, e que variadas sao as possibilidades cogni-
tivas de se lidar com as informacdes, é importante
na alfabetizacdo a mediagao do professor. Promover
a antecipac¢do ou predicao de informacoes, acionar
conhecimentos prévios, verificar hipdteses sao algu-
mas das estratégias que ele pode ensinar os alunos a
realizarem para que eles tenham boa compreensao
leitora. |...]

DELLISOLA, Regina. Péret. Inferéncia na leitura. In: FRADE,
Isabel Cristina Alves da Silva; VAL, Maria da Graca Costa;
BREGUNCI, Maria das Gracas de Castro. (org.). Glossario

Ceale: termos de alfabetizacao, leitura e escrita para
educadores. Belo Horizonte: UFMG. Faculdade de Educacao,
2014. Disponivel em:
https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/
inferencia-na-leitura. Acesso em: 2 out. 2024.
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A leitura ultrapassa, portanto, a simples decodificacdo do
que estd escrito e demanda o estabelecimento de um diélo-
go com os textos, com o objetivo de construir sentidos por
meio de processos em que os leitores exercem papel ativo.

Alguns procedimentos simples podem ser adotados pelo
professor mediador, principalmente nas situagées em que os
estudantes apresentam dificuldades na leitura.

- Explorar o titulo do texto, incentivando os estudantes a
elaborar hipéteses sobre seu contetdo.

«+ Propor a leitura individual e silenciosa do texto e, em se-
guida, sondar as primeiras impressées da turma.

- Solicitar a identificacdo das informagdes ja conhecidas.
- Solicitar a identificacdo das informagdes explicitas no texto.

- Propor questées que evidenciem as pistas para as respostas
explicitas e implicitas no texto.

- Estimular os estudantes a estabelecer relacdes entre o tex-
to lido e conteudos ja estudados, outros textos ou as pro-
prias experiéncias de vida.

- Propor a retomada das hipoteses iniciais para que sejam
confirmadas ou reavaliadas apds a releitura.

« Propor a elaboracdo de registros escritos: esquemas, resu-
mos, anotacao de duvidas ou de descobertas significativas
feitas durante a leitura, elaboracdo de mapas conceituais etc.

A leitura compartilhada com a turma e mediada pelo
professor permite aos estudantes aprofundar a compreen-
sdo dos textos de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ao
mesmo tempo que aprendem e relacionam os contetdos
desenvolvidos pela area.

Documento

PISA 2018: Matriz de letramento em leitura
Disponivel em: https://download.inep.gov.br/acoes_
internacionais/pisa/marcos_referenciais/2018/

pisa2018-matriz_referencia_leitura_traduzida.pdf.
Acesso em: 2 out. 2024.

O documento expde os principios e os critérios do letra-
mento em leitura do Programa Internacional de Avaliagcao
de Estudantes (Pisa), promovido pela Organizac¢ao para
a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE).
Referenciado por estudos atualizados, é contribuicéo re-
levante para os professores interessados em aprofundar
o tema e desenvolver novas estratégias para promover
a leitura fluente.

O desenvolvimento da
argumentacao

A argumentacao estd presente na vida cotidiana de modo
formal e informal. Integra, assim, as interagdes sociais, inter-
mediadas pela linguagem oral ou escrita. A argumentacao é
recurso valioso na vida escolar, no mundo do trabalho e no
exercicio da cidadania.
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Ao longo da escolarizacao, os estudantes tém opor-
tunidades variadas para exercitar a capacidade argumen-
tativa, que nao pode ser confundida com e as habilidade
discursiva ou o apelo a recursos destinados a seduzir o pu-
blico, ja que deve estar ancorada em informacbes seguras.
Portanto, ao aprofundar os conhecimentos e as habilida-
des das diversas dreas que compdem o curriculo, espera-se
que os estudantes do Ensino Médio adquiram repertério
para aperfeicoar suas habilidades de argumentacéo.

Othon Moacir Garcia apresenta os seguintes passos para
a elaboracdo de uma argumentacédo formal:

Plano-padrao da argumentacao formal:

1. Proposicao (afirmativa, suficientemente definida e
limitada; ndo deve conter em si mesma nenhum
argumento, isto é, prova ou razoes).

2. Analise da proposicgao.
3. Formulagao dos argumentos (evidéncia):
a. fatos;
b. exemplos;
c. ilustragoes;
d. dados estatisticos;
e. testemunho.
4. Conclusao.

GARCIA, Othon Moacir. Comunicacdao em prosa moderna:
aprenda a escrever, aprendendo a pensar. 17. ed.
Rio de Janeiro: Editora FGV, 1996. p. 381.

Na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, os
fatos, exemplos, dados estatisticos, ilustracoes e teste-
munhos precisam ser apoiados por fontes confidveis e
verificaveis, ou podem resultar dos registros e das desco-
bertas dos estudantes nas pesquisas de campo. A media-
¢do do professor auxiliara a construcdo de argumentos
por meio da proposicao de questdes que incentivem os
estudantes a apontar as causas e consequéncias do feno6-
meno estudado; indicar relagdes, semelhancas e diferen-
¢as com outros fatos ou ideias; e orientar a consulta de
fontes confidveis.

No aspecto linguistico, o professor pode incentivar o
uso de operadores argumentativos, isto é, conectivos que
ligam as ideias. Isso pode ser feito por meio de perguntas
como: “Por qué?’, “Como?”, “Qual é o efeito disso?”, “Quando
isso ocorre?”, solicitando exemplos e sugerindo relagdes:
“Semelhante a..”, “Diferente de..; “Da mesma forma que...,
entre outros.

As sugestdes sao validas para a elaboracdo de textos
escritos (como relatérios ou textos dissertativo-argumen-
tativos) ou na preparacgdo e realizacdo de debates. Nesse
ultimo caso, é sempre bom lembrar que os debates propos-
tos no contexto escolar devem estar a servico do processo
de ensino-aprendizagem, com foco na construcao coletiva
do saber.
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A organizacao da sala de aula

A proposta de aprendizagem baseada em projetos de-
manda arranjos da sala de aula diferentes do modelo tradi-
cional enfileirado, pois os grupos estarao reunidos em muitos
momentos, inclusive em espacos variados da escola, extraclas-
se, e fora dela, para os trabalhos de campo. A organizacdo da
turma em fileiras, contudo, podera ser Util em alguns momen-
tos, por exemplo, ao apresentar aos estudantes as reflexdes
propostas nas “Aberturas” ou o projeto (“Conheca o projeto”).

Outras possibilidades de arranjo podem ser exploradas
na se¢do “Atividades’, proposta ao final de cada etapa do pro-
jeto, que pode ser feita em duplas, a depender do perfil da
turma. Ao ensejar a troca de ideias, a organizacdo em duplas
revela-se eficaz principalmente na realizacdo de atividades
que envolvem interpretacdo de textos, imagens, mapas e da-
dos estatisticos, assim como na realizacdo de inferéncias e na
construcdo de argumentacao. O trabalho em duplas também
beneficia os estudantes com dificuldades, que podem ser au-
xiliados pela interacdo com um colega.

Ja a secédo “Agora, é hora de criar’, de forma geral, supde
a organizacao da turma em grupos para o planejamento e a
execucdo das tarefas propostas. Nesses casos, é interessante
que o professor sugira aos estudantes participar de grupos
diferentes a cada projeto, o que enriquece a troca de ideias e
amplia o repertério de habilidades da turma como um todo.

A seguir, sdo apresentadas algumas sugestdes que o pro-
fessor podera aproveitar ou adaptar, em fungao dos objeti-
vos a serem atingidos.

- Sala de aula em ferradura ou semicirculo: organizacao
que contribui nas aulas dialogadas e apresentacdo de tra-
balhos, favorecendo a atencédo de todos e o lugar de me-
diacdo do professor. Esse formato pode ser util em algu-
mas das atividades da secdo “Agora, é hora de criar’, nas
quais os estudantes devem apresentar os primeiros resul-
tados parciais da investigacdo em curso no projeto.

- Sala de aula organizada em circulo: formato correspon-
dente as rodas de conversa, em que os estudantes se veem
e interagem entre si. O professor pode posicionar-se fora
do circulo, préximo ao estudante que tem a palavra, com
0 objetivo de direcionar a atencdo do grupo para o colega
que esta falando, ndo para o professor.

- Sala de aula organizada em dois circulos concéntricos:
adequada para apresentagcdes nas quais o circulo de den-
tro faz a apresentacdo e o circulo exterior observa e avalia.

- Sala de aula organizada em estac¢ées de trabalho: nes-
se formato, comum em exposi¢des como feiras de cién-
cias, os estudantes percorrem as estagdes para conhecer
os trabalhos exibidos pela turma. E uma boa sugestéo para
o encerramento das etapas ou dos projetos, pois permite
uma observacdo mais detalhada dos trabalhos de todos os
grupos e a troca de ideias entre eles.

Estudantes com deficiéncia

A inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino
regular, muitas vezes, é considerada um desafio por pro-
fessores e escolas. O atendimento desse publico que nao

é homogéneo e apresenta condicoes diversas — deficién-
cia visual ou auditiva; deficiéncias motoras; transtornos
globais do desenvolvimento, como o autismo; transtornos
funcionais especificos, como dislexia, disortografia, disgra-
fia, discalculia etc.; ou transtorno do déficit de atencdo com
hiperatividade etc. — é um direito fundamental estabeleci-
do na Constituicdo de 1988, e integra a concepcao de que a
escola é para todos, e nao deve aprisionar as possibilidades
dos estudantes classificando-os em categorias.

No contexto da sala de aula, ha que se considerar que todos
os estudantes apresentam diferencas nos ritmos e no modo de
aprendizagem, que podem variar em momentos distintos da
vida. Por isso, é fundamental que os profissionais da educagao
evitem preconceber um Unico modelo de estudante:

A idealizacao de um perfil de pessoa |[...] leva a ins-
tituicdo de modelos que servem como métrica para
estabelecer a norma, o convencional. [...].

[...] Para os estudantes considerados com deficiéncia
[...] cria-se uma representacao geralmente relaciona-
da [...] a falta de uma habilidade necesséria para que
a aprendizagem ocorra. Em decorréncia disso, esses
alunos sao submetidos a classificagoes e ordenagoes,
regidas por uma légica hierdrquica que os inferioriza
e os descaracteriza.

Ha trés regras que movimentam o jogo perverso e ex-
cludente da representacao:

1. A defini¢ao de normalidade com base no que é con-
vencionalmente aceito e, portanto, tido como regular.

2. A comparacao entre as pessoas e sua classificacao,
regida por uma légica hierdrquica e binéria, que ope-
ra na oposicao.

3. A fixacdo de uma identidade - o que costumamos
denominar também por rétulo ou estigma.

Essas regras sao incompativeis com a inclusao esco-
lar. [...]

Sempre que existir uma defini¢ao prévia dos tipos de
relacdes possiveis entre os individuos que represen-
tam determinada categoria, ocorre, implicitamente, a
anulacgao da singularidade humana. [...]

MANTOAN, Maria Teresa Eglér; LANUTI, José Eduardo de
Oliveira Evangelista. A escola que queremos para todos.
Curitiba: CRV, 2022. p. 15-18.

Identificadas as necessidades dos estudantes, o passo
seguinte consiste em encontrar os encaminhamentos mais
adequados: adaptar as atividades propostas, estender o
tempo previsto para sua realizacao, priorizar a oralidade,
encaminhar atividades em meios digitais, rever estratégias
de avaliagao. Nesse ultimo caso, o parametro a ser empre-
gado pode ser o progresso individual do estudante em re-
lacdo a seus resultados anteriores (avaliacdo ipsoativa).

A aprendizagem baseada em projetos oferece muitas
oportunidades para a equipe de professores desenvolver
as estratégias mais adequadas aos estudantes. Recomen-
da-se formar grupos de trabalho compostos por perfis
variados, que permitam explorar as potencialidades e
possibilidades de cada um, sob a orientagao do professor.
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Dessa maneira, todos participam, e a contribuicao de to-
dos pode ser valorizada.

Cultura digital, mundo digital

As preocupagdes com a construcao de uma educagao
que dialogue com as rapidas transformacoes tecnoldgicas
e seus impactos no cotidiano, no mundo do trabalho e nas
relagdes sociais estdo expressas na Politica Nacional de Edu-
cacao Digital, de 2023, e na BNCC - tanto nas competéncias
gerais da Educacao Basica como em competéncias especi-
ficas e habilidades. Nesse sentido, a BNCC tematiza trés di-
mensdes das tecnologias digitais:

e pensamento computacional: envolve as capacidades
de compreender, analisar, definir, modelar, resolver,
comparar e automatizar problemas e suas solugoes,
de forma metddica e sistematica, por meio do desen-
volvimento de algoritmos;

» mundo digital: envolve as aprendizagens relativas as
formas de processar, transmitir e distribuir a informa-
¢ao de maneira segura e confidvel em diferentes arte-
fatos digitais - tanto fisicos (computadores, celulares,
tablets etc.) como virtuais (internet, redes sociais e
nuvens de dados, entre outros) -, compreendendo a
importancia contemporanea de codificar, armazenar
e proteger a informacao;

« cultura digital: envolve aprendizagens voltadas a uma
participacao mais consciente e democrdtica por meio
das tecnologias digitais, o que supde a compreensao
dos impactos da revolucao digital e dos avancos do
mundo digital na sociedade contemporanea, a cons-
trucao de uma atitude critica, ética e responséavel em
relacao a multiplicidade de ofertas midiaticas e digi-
tais, aos usos possiveis das diferentes tecnologias e
aos conteudos por elas veiculados, e, também, a fluéncia
no uso da tecnologia digital para expressao de solu-
¢oes e manifestagoes culturais de forma contextuali-
zada e critica.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao
Béasica. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF:
MEC/SEB, 2018. p. 474.

Algumas ag¢des que podem contemplar o desenvolvi-
mento das competéncias e habilidades propostas na BNCC e
relacionadas a educacdo digital sdo: usar de forma critica da-
dos e informacdes veiculados em diferentes midias, avaliando
riscos potenciais; apropriar-se das linguagens da cultura di-
gital para explorar e produzir contetdos digitais; simular fe-
noémenos e processos de diferentes areas do conhecimento
por meio do uso de softwares e aplicativos; e usar diferentes
tecnologias para propor ou implementar solu¢ées para pro-
blemas do cotidiano, com destaque para o desenvolvimento
do raciocinio l6gico, do espirito de investigacdo e da criati-
vidade.

Além de atividades pensadas para serem elaboradas e di-
vulgadas pelos estudantes por meios digitais, em diferentes
momentos dos projetos, esta obra propoe reflexdes sistema-
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ticas sobre os impactos decorrentes das tecnologias digitais
de informagao e comunicacdo na sociedade.

O Projeto 3, por exemplo, aborda tanto o desenvolvi-
mento das midias ao longo do tempo, com énfase na con-
temporaneidade e em sua utilizacdo pelo publico juvenil,
como a relagdo entre midia e consumo e as questdes éticas
que envolvem a producéo de contetdo. O Projeto 4, por sua
vez, desenvolve o tema da disseminacdo de noticias falsas,
da producdo de desinformacdo e de seus efeitos nas rela-
¢Oes interpessoais e na vida publica, incentivando a pratica
de procedimentos de verificacdo e apresentando caminhos
possiveis para combaté-las.

A depender dos recursos e dos equipamentos disponiveis
na escola, o professor podera optar pelo encaminhamento
alternativo dos projetos, sugerido no tépico “Plano B’, na se-
¢ao “Produzindo” de cada um dos projetos.

Livro

O cérebro no mundo digital: desafios da leitura em
nossa era

Maryanne Wolf. Sdo Paulo: Contexto, 2019.

A autora é neurocientista e estudiosa dos impactos da
leitura em meios digitais sobre a formacédo das criangas e
adolescentes. A obra apresenta os resultados de extensa
pesquisa realizada em escolas estadunidenses, discutin-
do osganhos e as perdas relacionadas a leitura em meios
impressos e digitais, defendendo a constru¢do de um
“cérebro duplamente letrado”.

Planejamento individual
e coletivo de projetos
interdisciplinares

O trabalho proposto nesta obra articula os componentes
curriculares da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
em torno de competéncias, habilidades, temas e objetivos de
aprendizagem comuns, que deveréo resultar em um produto
Unico, fruto do trabalho da equipe docente e dos estudantes.
Assim, pressupde um planejamento coletivo, reunindo pro-
fessores de filosofia, geografia, histéria e sociologia.

Para facilitar o planejamento, em cada projeto, na secéo
“Conheca o projeto’, estdo especificados os componentes
curriculares mais indicados para desenvolver os temas e pro-
cedimentos abordados, sugerindo que os respectivos docen-
tes assumam a coordenacao do projeto. Cabe aos demais
professores da area definir sua participacdo de acordo com
a formacdo e as afinidades com os temas. As sugestdes de
cronograma, que constam dos projetos, podem funcionar
como apoio para dividir as reponsabilidades a cada etapa do
trabalho.

Paraaavaliacdo, é necessario que todos os professores en-
volvidos no projeto analisem as fichas de autoavaliagao, pois
estas sdo instrumentos preciosos para acompanhar o proces-
so de ensino-aprendizagem, além de fornecerem informa-
¢Oes para planejar os encaminhamentos didéticos seguintes.



Os critérios para avaliacdo do produto final também devem ser
definidos coletivamente e compartilhados com os estudantes.
A organizacdao dos horarios nas escolas prevé aulas de
disciplinas especificas, ministradas pelos respectivos profes-
sores. Por outro lado, cada componente curricular que com-
pbe a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas possui
objetos de estudo e metodologias préprias, que ndo podem
ser ignorados na proposta de projetos interdisciplinares. Por
esses motivos, o planejamento individual permanece neces-
sario, cabendo a cada professor definir os temas de estudo, os
procedimentos, as estratégias didaticas e as modalidades de
avaliacdo pertinentes a sua disciplina, em consonancia com
os objetivos gerais da area, as competéncias e habilidades de-
finidas pela BNCC e o Projeto Politico-Pedagdgico da escola.
O planejamento coletivo poderd envolver também ou-
tras areas. Ao abordar o método cientifico, os impactos da
industrializacdo sobre o meio ambiente, os movimentos am-
bientalistas e as tecnologias ambientais, o Projeto 1 sugere
a participacdo da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecno-
logias. Atividades como: produzir um relatério (Projeto 1),
produzir um fanzine (Projeto 2), produzir uma reportagem
(Projeto 3), escrever um roteiro para um curta-metragem ou
uma encenacao teatral e elaborar um acordo de convivéncia
na escola (Projeto 6) serao enriquecidas com a colaboracao
da drea de Linguagens e suas Tecnologias. A participacdo do
professor de artes também pode ser considerada fundamen-
tal para a elaboracdo dos produtos finais que mobilizam as
habilidades desse componente curricular, tais como: elabo-
racdo de painéis, cartazes e cartdes informativos (Projeto 4),
diagramacédo de uma reportagem (Projeto 3) e realizacdo de
uma intervencao na escola (Projeto 5). J4 a elaboracao de grafi-
cos e a producao de dados estatisticos podem contar com a con-
tribuicao da area de Matematica e suas Tecnologias (Projeto 3).

Temas Contemporaneos
Transversais

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), elaborados
no final da década de 1990, ja apontavam a necessidade de
trabalhar transversalmente temas sociais considerados es-
senciais para a formagao integral do individuo: ética, salde,
meio ambiente, orientacao sexual e pluralidade cultural. Os
PCN eram entendidos como indicagdes de principios a se-
rem adaptados a realidade de cada sistema.

Em 2010, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), do-
cumento normativo de cardter obrigatério, indicaram de
que forma a transversalidade deve ser compreendida:

A transversalidade é entendida como uma forma de
organizar o trabalho didético-pedagdgico em que
temas, eixos temdticos sdo integrados as disciplinas,
as areas ditas convencionais de forma a estarem pre-
sentes em todas elas. A transversalidade difere-se da
interdisciplinaridade e complementam-se; ambas
rejeitam a concepcao de conhecimento que toma a
realidade como algo estavel, pronto e acabado. A pri-
meira se refere a dimensao didatico-pedagoégica e a
segunda, a abordagem epistemoldgica dos objetos de
conhecimento. |...]

A prética interdisciplinar é, portanto, uma abor-
dagem que facilita o exercicio da transversalidade,
constituindo-se em caminhos facilitadores da inte-
gracao do processo formativo dos estudantes, pois
ainda permite a sua participac¢do na escolha dos te-
mas prioritarios. [...]

CRAVEIRO, Clélia Brandao Alvarenga; MEDEIROS,
Simone (org.). Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Basica: diversidade e inclusao. Brasilia, DF:
CNE; MEC; Secadi, 2013. p. 34-35.

A BNCC se refere a esses temas, que devem ser trabalha-
dos de forma transversal e integradora, como temas con-
temporaneos:

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como
as escolas, em suas respectivas esferas de autonomia
e competéncia, incorporar aos curriculos e as pro-
postas pedagégicas a abordagem de temas contem-
poraneos que afetam a vida humana em escala local,
regional e global, preferencialmente de forma trans-
versal e integradora. |...]

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educagao
Basica. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF:
MEC/SEB, 2018. p. 19.

O documento também atualizou e ampliou o nimero de
temas, que agora somam quinze, apresentando os respecti-
vos marcos legais para que as propostas sejam efetivadas co-
erentemente com as diretrizes educacionais em vigéncia. Sdo
eles: Vida familiar e social; Educacdo para o transito; Educacdo
em direitos humanos; Direitos da crianca e do adolescente;
Processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso;
Saude; Educacdo alimentar e nutricional; Trabalho; Educacdo
financeira; Educacao fiscal; Educacdo ambiental, Educa-
¢ao para o consumo; Ciéncia e tecnologia; Diversidade cultu-
ral; e Educacao das relagdes étnico-raciais e ensino de historia
e cultura afro-brasileira, africana e indigena.

No livro do estudante, no inicio de cada projeto, abaixo
do titulo, estd indicado o Tema Contemporaneo Transversal
que orienta o encaminhamento das atividades, e, neste su-
plemento, nas “Orientagdes especificas” de cada projeto, ha
mais indicagdes sobre esse trabalho. No entanto, além dos
temas destacados, outros atravessam os projetos.

O Tema Contemporaneo Transversal Trabalho, por
exemplo, estd presente em todos os projetos, conforme ex-
posto no tépico “O mundo do trabalho” (pdgina MP011).

J& o Tema Contemporaneo Transversal Direitos da
crianga e do adolescente é o tema orientador do Projeto 2,
que propde reflexdes sobre o Estatuto da Crianca e do Adoles-
cente (ECA) e sobre o trabalho infantil. Ao mesmo tempo,
a abordagem do Tema Contemporaneo Transversal Diver-
sidade cultural também atravessa esse projeto, visto que
ele explora a diversidade sociocultural da juventude bra-
sileira, a formacdo de identidades e o convivio entre as
diferencas. Nas Etapas 1 e 2 desse projeto, os estudantes
vao analisar dados estatisticos e pesquisar sobre as iden-
tidades e as expressdes culturais da juventude no lugar
em que vivem.
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O Tema Contemporaneo Transversal Vida familiar e so-
cial orienta o desenvolvimento do Projeto 4, mas também
esta relacionado aos outros projetos na medida em que as
atividades oportunizam a observacdo do entorno, a expo-
sicdo e a resolucdo de problemas que afetam a familia, a
escola, a comunidade e a sociedade. Isso ocorre, por exem-
plo, por meio da elaboracdo de um mapa colaborativo para
expor, discutir e apresentar alternativas para a resolucao de
um problema local (Projeto 1); na producdo do fanzine so-
bre as diversas formas de expressao dos jovens (Projeto 2);
na criagdo da reportagem sobre consumo consciente da in-
formacédo (Projeto 3); na confeccdo do cartdo informativo
que refuta uma noticia falsa que circulou na comunidade
(Projeto 4); na realizacdo de uma intervencao na escola para
estimular o convivio e o respeito as diferencas (Projeto 5); e
na producdo do curta-metragem (ou encenagdo) que pro-
blematiza situagdes injustas do cotidiano e apresenta formas
pacificas de solucdo (Projeto 6).

Outro Tema Contemporaneo Transversal presente ao
longo da obra é Educacao em direitos humanos, que além
de orientar as etapas do Projeto 6 — que aborda a justica e
o estabelecimento de uma cultura de paz -, também esta
relacionado ao Projeto 5 — que, ao abordar as juventudes
e o convivio democratico com as diferencas, explora o con-
ceito moderno de cidadania e promove a analise de alguns
artigos da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos — e ao
Projeto 3 - que, dedicado a comunicacgéo e as transforma-
¢oes provocadas pelas midias digitais, ressalta aimportancia
da liberdade de imprensa.

Ciéncia e tecnologia, por sua vez, é o Tema Contem-
poraneo Transversal que orienta o desenvolvimento do
Projeto 1, que discorre sobre o desenvolvimento tecno-
l6gico e cientifico ao longo do tempo e seus impactos
sociais, analisando criticamente a relacdo entre desenvol-
vimento tecnoldgico e progresso, além de exemplificar
empregos da tecnologia social, propondo aos estudantes
que elaborem propostas de uso de tecnologias para miti-
gar os problemas da comunidade de que fazem parte. Os
Temas Contemporaneos Transversais Educacao ambiental
e Educacao para o consumo, por sua vez, também estao
presentes no Projeto 1, por meio da apresentacao das tec-
nologias ambientais, das atividades de pesquisa de campo
que envolvem o levantamento de problemas ambientais
identificados no entorno da escola e da abordagem que
incentiva o consumo consciente.

O Tema Contemporaneo Transversal Educa¢ao para o
consumo orienta o desenvolvimento do Projeto 3, ao pro-
por reflexdes sobre as relacdes entre o consumo de infor-
macao, sobretudo nas midias digitais, e o incentivo ao con-
sumo. Entretanto, esse tema também pode ser relacionado
ao Projeto 5, quando este aborda as relagcdes entre con-
sumo, consumismo e formacao de identidades de grupo.

Estrutura da obra

Neste livro, cada projeto apresenta uma sequéncia ar-
ticulada de estudo de conteudos pertinentes ao tema e de
atividades individuais e coletivas que buscam conduzir o
processo de ensino-aprendizagem estruturado de modo
coerente com a metodologia de aprendizagem por proje-
tos. Para isso, o livro estd estruturado em sec¢des e boxes
com objetivos especificos.
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Nas “Orientagdes especificas e respostas’, que vocé
encontra na sequéncia deste suplemento, explicita-se, ain-
da, como as competéncias e as habilidades sao articuladas
no desenvolvimento do conteldo e das atividades propos-
tas em cada projeto.

Abertura

No livro do estudante, cada projeto conta com a “Abertura’;
composta de uma imagem e de um pequeno texto que apre-
senta uma situacao-problema ou questdao desafiadora inicial,
buscando sensibilizar os estudantes por meio da reflexdo sobre o
tema que serd desenvolvido, conectando-o com a sua realidade.

Desde a primeira abordagem do tema, recomenda-se
que as experiéncias, as ideias e as opinides dos estudantes
sejam incorporadas no planejamento das atividades, o que
contribui para que o projeto adquira significado relevante
para eles e favorece o protagonismo na constru¢do dos co-
nhecimentos e em sua aplicagao pratica. Ao explorar a “Aber-
tura” com os estudantes, ressalte o Tema Contemporaneo
Transversal do projeto, sondando os conhecimentos prévios
e as expectativas iniciais da turma em relacdo ao trabalho
que sera realizado com esse tema.

Conheca o projeto

As paginas seguintes a “Abertura” procuram responder
as questoes “O qué’, “Para qué?’, “Por qué?’, “Com o qué?’ e
“Como?” para apresentar aos estudantes, de forma sintética,
as etapas que serdo trilhadas até o desenvolvimento de um
produto final de relevancia social para a comunidade escolar
ou local.

Apresentacao do tema do projeto e
da proposta de produto final a ser
elaborado pelos estudantes.

O qué?

Apresentacao dos objetivos a serem
desenvolvidos pelos estudantes no
ambito do projeto.

Para qué?

Textos, fotografias, ilustragcdes, graficos,
tabelas e outras informacdes que
contribuem para justificar aimportancia
da tematica e a sua relevancia no
universo juvenil.

Por qué?

Relacdo de materiais necessarios na
execucao do projeto, com indicagdes de
adaptacdes ou substituicdes sempre que
possivel.

Com o qué?

Apresentacao das etapas do projeto,
das expectativas e principais atividades
de cada uma delas e do cronograma
sugerido para execucao do projeto.

Como?

Para subsidiar o desenvolvimento do projeto, esta se¢édo
inclui uma sugestdo de cronograma de trabalho eaindicacéo
do perfil e da formacgdo dos professores recomendados para
coordenar as atividades.



Os projetos deste livro tém realizacdo estimada em 19 ou
20 aulas. Considerando um ano com 40 semanas letivas, os cro-
nogramas podem ser planejados conforme o quadro a seguir.

Periodo Distribuicao das aulas de um projeto
Semestre Uma aula por semana
Trimestre Semanas alternadas com uma e duas aulas
Bimestre Duas aulas por semana

As orientacdes para encaminhamento das aulas apresen-
tadas no decorrer deste suplemento devem ser encaradas
como balizadoras no planejamento das atividades, passiveis
de adaptacdes, de acordo com a realidade escolar.

Etapas

Cada projeto esta organizado em quatro etapas. No livro
do estudante, cada uma delas apresenta objetivos especificos
de aprendizagem e subsidios tedricos para sua execucao.

Outras fontes

Ao longo das “Etapas’, existem indicacbes complemen-
tares de sites, livros, filmes e podcasts que aprofundam e
ampliam o estudo dos assuntos abordados. As indicacdes
também contribuem para ampliar o repertério cultural dos
estudantes e, muitas delas, dialogam com as culturas juve-
nis, contribuindo para engajar os jovens em seus estudos de
forma mais prazerosa.

Sabia que...

Distribuido ao longo das “Etapas’, esse boxe aprofunda
as informagoes e os conceitos relacionados ao texto ou as
imagens apresentados aos estudantes.

Atividades

Ao final de cada etapa, a secdo “Atividades” propde ques-
tées ao estudante com o objetivo de retomar contelidos
relevantes e ampliar seus conhecimentos, ensejando novas
reflexdes e inferéncias sobre os temas em pauta.

Agora, é hora de criar

No final de cada etapa, essa se¢ao propde uma producao
intermediaria que contribui para a elaboracdo do produto
final do projeto.

Produzindo

Apds percorrerem todas as etapas dos projetos, os es-
tudantes tém a oportunidade de retomar e revisar o que fi-
zeram antes de avangarem para a finalizacao da producao.
Esse é o momento de revisitar os conceitos estudados, os
procedimentos adotados e as producdes intermedidrias.
Se necessario, pode-se aproveitar a retomada para resolver
pendéncias e fazer eventuais ajustes.

Para orientar os estudantes em relacdo a producao final,
a secdo “Produzindo” oferece instrug¢des praticas sobre o tipo
de produto sugerido e orientagdes sobre sua apresentagao
ou divulgacédo. Ao longo do desenvolvimento das atividades
propostas nessa secdo, sdo privilegiadas, sobretudo as com-
peténcias gerais da Educacao Basica 4,5,7,9 e 10.

Considerando as diferentes condi¢des escolares no pais
e as eventuais limitacdes de acesso a internet e a alguns

dispositivos, sao oferecidas alternativas de trabalho para
que a divulgacdo dos resultados do projeto nao seja in-
viabilizada em razao dos recursos disponiveis, e ndo haja
prejuizo ao desenvolvimento das competéncias e habili-
dades relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem
desenvolvido. Essas alternativas sdo apresentadas no qua-
dro“Plano B”. No entanto, considerando que um dos objeti-
vos dos projetos é fomentar a educagao digital, salienta-se
que uma das prioridades da obra é a incorporacdo do uso
critico e ético dos recursos digitais pelos estudantes na pro-
ducdo e na divulgacao de conhecimento. Segundo a BNCC:

[...] Os jovens tém se engajado cada vez mais como
protagonistas da cultura digital, envolvendo-se dire-
tamente em novas formas de interacdo multimidia-
tica e multimodal e de atuacgdo social em rede, que
se realizam de modo cada vez mais 4gil. Por sua vez,
essa cultura também apresenta forte apelo emocional
e induz ao imediatismo de respostas e a efemeridade
das informagcoes, privilegiando andlises superficiais
e o uso de imagens e formas de expressao mais sin-
téticas, diferentes dos modos de dizer e argumentar
caracteristicos da vida escolar.

Todo esse quadro impde a escola desafios ao cumpri-
mento do seu papel em relacao a formacao das no-
vas geracoes. E importante que a instituicdo escolar
preserve seu compromisso de estimular a reflexao e
a andlise aprofundada e contribua para o desenvol-
vimento, no estudante, de uma atitude critica em re-
lacao ao contetido e a multiplicidade de ofertas midi-
ticas e digitais. Contudo, também é imprescindivel
que a escola compreenda e incorpore mais as novas
linguagens e seus modos de funcionamento, desven-
dando possibilidades de comunica¢do (e também
de manipulacdo), e que eduque para usos mais de-
mocréticos das tecnologias e para uma participagao
mais consciente na cultura digital. [...]

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educagao
Basica. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF:
MEC/SEB, 2018. p. 61.

Avaliando

Sugere-se que a avaliacdo tenha carédter continuo; por-
tanto, nao é recomendavel que seja concentrada em apenas
uma fase do projeto. E essencial que, ao final do trabalho, as
atividades sejam revisitadas para que se considere o percurso
integralmente, e a se¢do “Avaliando” pode contribuir para isso.

Na “Autoavaliacdo’, os estudantes podem refletir sobre
o desenvolvimento dos objetivos especificos de cada etapa
do projeto e considerar sua atuacdo individual e em grupo
nos processos de planejamento e execugao.

Em “Avaliacdo do projeto’, a turma deve avaliar objetiva-
mente a abrangéncia e a relevancia do produto final, bem
como compartilhar as impressdes sobre como o trabalho co-
letivo contribuiu para o desenvolvimento de competéncias
atitudinais, valorizadas no mundo do trabalho, que contri-
buem para o bom convivio em coletividade. Durante a ava-
liacdo do projeto, a mediacdo do professor é essencial, a fim
de que os estudantes se sintam a vontade para comentar
pontos positivos e negativos do trabalho, indicando possibi-
lidades de melhoria a serem consideradas.
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ORIENTACOES ESPECIFICAS E RESPOSTAS

PrOJETO 1

Justificativa e objetivos

Nesse projeto, os estudantes sao incentivados a refletir
sobre as nogdes de técnica, tecnologia e trabalho e a inves-
tigar as relagdes entre o desenvolvimento técnico e as de-
mandas e os impactos sociais e ambientais das sociedades
do passado e do presente. Ao longo do projeto, serdo estu-
dadas as concepcodes de trabalho em diferentes momentos
histéricos, as Revolugdes Cientifica e Industrial e o emprego
da tecnologia social no Brasil contemporaneo para a melho-
ria da qualidade de vida da populacdo e a reducdo dos danos
provocados pela acdo humana no meio natural.

As iniciativas de tecnologia social sdo fundamentais
em um pais com um nivel de desigualdade tdo acentuado
quanto o Brasil. O uso de diferentes tecnologias para resol-
ver os problemas de comunidades por todo o pais pode
dar forma a projetos capazes de transformar a realidade e,
ao mesmo tempo, contribuir para a apropriagdo das tecno-
logias por essas comunidades, ajudando a democratizar o
acesso a esses recursos.

Ampliar o acesso as tecnologias é fundamental para
a construcdo de uma sociedade mais justa, democrética
e sustentdvel. Por isso, é necessario que os jovens nao sé
saibam utilizé-las, mas também que possam fazé-lo de for-
ma consciente. Essa talvez seja uma das mais importantes
contribuigdes das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em
um projeto dedicado ao Tema Contemporaneo Transversal
Ciéncia e Tecnologia: incentivar os estudantes a utilizar as
tecnologias para intervir no mundo social pautados pela éti-
ca, exercitando a cidadania e visando a solucdo coletiva de
problemas em prol do bem comum.

Utilizando essa abordagem, que possibilita desenvolver
e empregar os saberes de diferentes dreas do conhecimen-
to e componentes curriculares de forma interdisciplinar,
esse projeto convida os estudantes a investigar as condi-
¢Oes sociais e ambientais do entorno da escola e a pesqui-
sar e a ponderar as possibilidades de aplicacdo, de forma
critica e criativa, de solugdes tecnoldgicas para a transfor-
magao significativa de seu meio. Ao longo do projeto, sao
apresentados exemplos de usos transformadores da tecno-
logia social em diferentes locais do Brasil, que podem servir
de inspiragdo para a turma.

O objetivo é que os estudantes criem um mapa colabora-
tivo em que identifiquem um problema social ou ambiental
da localidade, enfatizando a importancia da discussdo coleti-
va sobre as possiveis solu¢des para as questdes que lhes sdo
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Tecnologia e transformacao

sensiveis diretamente. Para esse projeto, eles terdo que inves-
tigar o entorno da escola por meio de um trabalho de campo
e desenvolver, primeiramente, um protétipo de mapa colabo-
rativo — a fim de aprimorarem sua proposta antes de efetiva-la
- e, depois, a versao final do mapa, com base na qual elabora-
rao, por fim, uma proposta de intervencdo social ou ambien-
tal que considere as possibilidades de usar tecnologias para
sanar o problema por eles identificado e mapeado.

Por meio desse projeto, os estudantes poderdo se apro-
priar dos conhecimentos de diferentes areas de forma prati-
ca e pesquisar sobre os possiveis usos das tecnologias hoje
disponiveis, de modo que possam aprender mais sobre al-
guns campos de atuacgéo profissional que oferecem possibi-
lidades de desenvolvimento de acdes em favor da conserva-
¢ao ambiental e da transformacao social.

Espera-se, assim, que os estudantes percebam sua im-
portancia como agentes da producdo do conhecimento e
realizem, de forma pratica, a transicdo entre uma relagao
meramente passiva com as tecnologias e uma ativa, em que
sdo convidados a adotar uma postura que busca verdadeiro
protagonismo no desenvolvimento e no uso dos recursos
tecnoldgicos. Além disso, esse projeto propde explorar, de
modo abrangente, a relacdo mais estreita que existe entre o
mundo extraclasse e o escolar, pois:

Os problemas a serem apresentados nao o serdo neces-
sariamente na sala de aula. Por [mais bem] equipada que
esta esteja, sempre estard de alguma forma segregada
da realidade da vida mais ampla cujo conhecimento e
dominio € a principal finalidade do ensino. Embora a
sala de aula seja necessariamente um ambiente prote-
gido, deve, segundo a pedagogia ativa, abrir-se para o
ambiente, principalmente para o ambiente social.

LENHARD, Rudolf. Escola: duvidas e reflexoes. Sao Paulo:
Moderna, 1998. p. 14.

Espera-se que, ao realizar esse projeto, os estudantes:
« compreendam que o trabalho e as tecnologias fazem par-
te da histéria humana e que as concepc¢des de trabalho
passaram por transformagdes ao longo do tempo;

« entendam a importancia da Revolucao Cientifica para a
consolidacdo da producao do saber cientifico baseada na
observagao e na experimentacdo (método cientifico);

« percebam como a producao cientifico-tecnolégica esta re-
lacionada a Revolucéo Industrial e as transformagoes nas
relacoes de trabalho;



» percebam que o desenvolvimento das tecnologias integra
conhecimentos de diversas areas e diferentes campos de
atuacdo profissional;

« identifiquem transformacgdes produzidas pelas tecnolo-
gias digitais no mundo contemporaneo;

« reflitam sobre a ética na ciéncia e na tecnologia, compre-
endendo a importancia de que estas sejam pautadas pelo
equilibrio entre as necessidades humanas e a preservagao
da biodiversidade;

« compreendam o que é tecnologia social e identifiquem
exemplos dela no Brasil, assimilando que todos podem
criar tecnologias e se apropriar delas;

» entendam o que é um protétipo e qual é aimportancia des-
sa ferramenta de desenvolvimento do pensamento compu-
tacional que possibilita a realizacdo de testes, a verificagdo
de feedback e o aprendizado com os préprios erros;

» desenvolvam, com base nos aprendizados possibilitados
pelo protétipo, um mapa colaborativo sobre uma questao
social ou ambiental do entorno da escola, investigando e
propondo formas de atuacdo diante de um problema da
realidade local.

Sintese do projeto

Pretende-se, nesse projeto, apresentar a tecnologia e a ci-
éncia como resultados da acao do ser humano sobre o mun-
do, destacando em que medida somos produtores e produtos
do meio em que vivemos, com o objetivo de instigar os estu-
dantes a usar as tecnologias para transformar os problemas
identificados na realidade, exercitando diferentes competén-
cias e habilidades da BNCC, conforme indicado adiante.

Na primeira etapa do projeto, propde-se aos estudan-
tes que identifiquem que a tecnologia é parte da trajetéria
humana desde o periodo da histéria antes da escrita, e in-
centiva-se a compreensao das transformacodes histéricas na
nocao de trabalho considerando diferentes sociedades e
momentos historicos.

Na segunda etapa, além do destaque para a Revolucao
Industrial, as transformacdes por ela provocadas nas rela-
¢oes de trabalho e no meio ambiente e sua conexdo com a
producéo cientifico-tecnolégica, sdo propostos questiona-
mentos, com base em experiéncias historicas, para que os
estudantes possam refletir sobre a importancia da ética no
uso e desenvolvimento das tecnologias.

Na terceira etapa, os estudantes sao apresentados a no-
¢ao de tecnologia social e poderao conhecer exemplos de
projetos que, direcionados pela ética e visando a melhoria
de problemas relacionados as desigualdades no Brasil, atua-
ram sobre alguma questao de relevancia social.

Na ultima etapa, os estudantes conhecerao alguns exem-
plos do uso de tecnologias para a conservacdo ambiental,
além de profissdes desse campo de atuacao para o qual a
interdisciplinaridade é um fator fundamental.

Na etapa de criagdo do protétipo do mapa colaborativo,
o trabalho em equipe é incentivado. Espera-se que, nesse
momento, assim como na elaboracdo do produto final, os
estudantes encontrem solu¢des negociadas para os confli-
tos que poderao surgir, defendendo seus pontos de vista
com argumentos e buscando, racionalmente e em conjunto,

solugdes para o problema representado no mapa colabora-
tivo, criado no final do projeto por meio da abordagem geo-
gréfica da cartografia social.

Competéncias e habilidades trabalhadas

O projeto valoriza os conhecimentos técnicos historica-
mente produzidos pelo ser humano desde seus primérdios.
Além disso, destaca que o uso da tecnologia e do conheci-
mento cientifico deve ser pautado pela ética e contribuir
para a formacdo de uma sociedade mais justa e sustentavel.
E solicitado aos estudantes que elaborem hipéteses para
solucionar problemas de seu cotidiano e, depois, produzam
uma proposta de intervencao social como forma de compar-
tilhar o conhecimento produzido.

Nesse percurso, os estudantes vao analisar transformacoes
nas relagdes de trabalho produzidas pela Revolucédo Industrial,
compreender algumas das estratégias usadas pelos movimen-
tos de trabalhadores na conquista de direitos e conhecer profis-
sionais envolvidos no desenvolvimento de tecnologias sociais,
compreendendo aspectos do mundo do trabalho.

Na criacdo do protétipo e do mapa colaborativo, eles
terdao que argumentar com base em fatos, dados e informa-
¢oes confiaveis para delimitar o objeto de pesquisa. Além
disso, precisarao trabalhar coletivamente, posicionando-se
com respeito e responsabilidade e adotando uma postu-
ra solidaria, autbnoma e colaborativa. Em razdo do que foi
destacado, esse projeto contribui para o desenvolvimento
das competéncias gerais da Educacao Basica 1, 2, 5, 6,
7,9¢e10.

Ao promover a compreensao do impacto das tecnologias
sobre as sociedades, destacando exemplos contemporaneos
de superacao de desigualdades por meio da apropriacdo e
da criacdo de recursos tecnoldgicos, e ao incentivar a com-
paragao entre diferentes concepg¢des acerca do trabalho e a
investigacdo dos impactos ambientais e sociais das atividades
humanas no entorno da escola, sugerindo o uso de tecnolo-
gias digitais de informacdo e comunicacéo de forma signifi-
cativa para difundir conhecimentos, o projeto oferece subsi-
dios para o desenvolvimento das competéncias especificas
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas 1, 2, 3 e 4 e das
habilidades EM13CHS106, EM13CHS202, EM13CHS301 e
EM13CHS403.

Ao mobilizar os estudantes para mapear e debater si-
tuagdes de relevancia social e ambiental no entorno da es-
cola, incentivando a participacdo deles em uma producao
coletiva durante a criacdo de um mapa colaborativo e de
uma proposta de intervencgédo social, o projeto contribui
para o desenvolvimento da competéncia especifica da
area de Linguagens e suas Tecnologias 3 e das habili-
dades EM13LGG301, EM13LGG303 e EM13LGG304. Du-
rante a Etapa 3, os estudantes deverdo pesquisar sobre o
tema escolhido para o mapa colaborativo, desenvolvendo
a competéncia especifica de Linguagens e suas Tecnolo-
gias 7 e a habilidade EM13LGG704.

Ao propor reflexdes sobre o uso ético da ciéncia e da
tecnologia, a criagdo do método cientifico, sua apropria-
¢ao por determinados grupos e a exclusdo de outros, e ao
incentivar os estudantes a considerar as possibilidades de
uso do método experimental, atuando sobre uma questao
de relevancia local selecionada por eles, considerando a
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possibilidade de utilizacdo de ferramentas digitais de infor-
macdo e comunicacdo, o projeto contribui para o desen-
volvimento da competéncia especifica da area de Cién-
cias da Natureza e suas Tecnologias 3 e das habilidades
EM13CNT301 e EM13CNT302.

Tema Contemporaneo Transversal: Ciéncia e
Tecnologia

O Tema Contemporaneo Transversal Ciéncia e Tecnolo-
gia é desenvolvido nesse projeto na medida em que suas
etapas exploram os conceitos de técnica, tecnologia e tec-
nologia social, assim como o método cientifico e o uso da
tecnologia para a conservacao ambiental e a reducdo de de-
sigualdades, inclusive para mitigar questdes locais relevan-
tes identificadas pelos estudantes.

Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

Ao incentivar os estudantes a pesquisar sobre as artistas
do Renascimento (pagina 17), o projeto trabalha o ODS 5
Igualdade de género, e, ao encorajar a investigacdo sobre o
uso de energias limpas no Brasil (pagina 26), o ODS 7 Ener-
gia limpa e acessivel.

Ao promover a compreensdo da importancia da bioeco-
nomia para as comunidades tradicionais (pagina 36), o pro-
jeto contribui para o desenvolvimento do ODS 8 Trabalho
decente e crescimento economico; ao abordar os impactos
sociais positivos das tecnologias sociais no Semiarido brasi-
leiro (pagina 28), do ODS 9 Indtistria, inovacao e infraes-
trutura; ao explorar o conceito de sustentabilidade (pagina
34), do ODS 12 Consumo e producao responsaveis; €, ao
discutir o papel da tecnologia ambiental na preservacdo da
biodiversidade (pagina 31), do ODS 15 Vida terrestre.

Orientacdes para encaminhamento das aulas

Com base no cronograma proposto no livro do estudan-
te e nas orientagdes didaticas ao professor fornecidas neste
suplemento, as aulas desse projeto podem ser encaminha-
das conforme sugerido nos quadros a seguir.

Abertura e conheca o projeto

Etapa 1 - Ser humano e desenvolvimento
técnico
Aulas Atividades

Aula 1

Abordagem das nog¢des de técnica,
tecnologia e trabalho, considerando
sociedades anteriores a escrita e sociedades
antigas (paginas 11 a 14).

Discussdo em grupos sobre os impactos das
tecnologias e as técnicas mais significativas
desenvolvidas pelos humanos.

Aula 2

Fechamento da discussao dos grupos da
aula anterior.

Abordagem do Renascimento, da
Revolucéo Cientifica e do método cientifico
(paginas 15 e 16).

Aula 3

Retomada das discussdes dos grupos da
aula 1.

Orientacdo e realizagdo das Atividades
(pagina 17).

Preparacao para o trabalho de campo
e orientac¢do para a producao do relatério
(Agora, é hora de criar, pagina 18).

Etapa 2 - Producao industrial e avangos

cientificos

Aulas

Atividades

Aula 1

Realizacdo da autoavaliacdo da Etapa 1
pelos estudantes (pagina 40).

Abordagem da Revolucéo Industrial e
problematizacdo do trabalho infantil,

discutindo o combate a essa forma de
exploracao hoje (paginas 19 a 23).

Aulas Atividades

Verificacdo dos conhecimentos prévios
da turma sobre o uso de tecnologias na
transformacéo social e na conservacéo

Aula1 ambiental.

Orientacao e resolucdo coletiva das
questdes da Abertura (pagina 8).

Aula 2

Abordagem sobre a ética no uso das
tecnologias e comparacao, pelos
estudantes, entre as transformacdes nas
relagdes de trabalho produzidas na Primeira
e na Segunda Revolucao Industrial e as
produzidas pelas tecnologias digitais;

Inicio das apresentacdes dos relatérios
produzidos na Etapa 1.

Verificacdo dos materiais e recursos
necessarios ao projeto.

Apresentacao do projeto e orientacdo dos

Aula 2
estudantes sobre as etapas e o cronograma.

Apresentacao de exemplos de mapas
colaborativos a turma.

Aula 3

Continuacgdo das apresenta¢des dos
relatérios produzidos na Etapa 1.

Orientacdo sobre as Atividades (pagina 26).
Selecédo coletiva do tema do mapa
colaborativo (Agora, é hora de criar,
pagina 26).

Pedir aos estudantes que, para a aula
seguinte, pesquisem o que é tecnologia
social e selecionem alguns exemplos.
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Etapa 3 - Tecnologia e qualidade de vida Avaliando
Aulas Atividades Aula Atividades
Relalizagéodda autoavaliacao da Etapa 2 Realizacdo da autoavaliacdo do Produzindo
Aula 1 pelos estudantes (pagina 40). Aula 1 pelos estudantes (pagina 41).
i i ula
Abgrclja%em do conceltlo df tlegnolo;_:j;a 29) Realizacao da autoavaliagdo do projeto
social e de seus exemplos (paginas 27 a 29). pelos estudantes (pagina 41).
Fechamento da abordagem sobre
tecnologia social (paginas 27 a 29).
Aula 2 1009 P29 o Abertura
Orientacdo e realizagdo das Atividades
(pagina 30), com enfoque na atividade 2. Explore com os estudantes a imagem da “Abertura’, de
Orientacio d ) modo a incentiva-los a perceber como a producéo cientifica
rientagcdo dos grupos para a pesquisa - - - .
Aula 3 sobre o tema do mapa colaborativo (Agora e tecnoldgica pode contribuir para a preservacdo dos ecos

é hora de criar, pagina 30).

Etapa 4 - Tecnologia e conservacao ambiental

Aulas

Atividades

Aula 1

Realizacao da autoavaliacao da Etapa 3
pelos estudantes (pagina 40).
Abordagem do uso de tecnologias para a
conservacdo ambiental (paginas 31 a 35).

Providenciar a base cartogréfica para a
producéo do protétipo do mapa colaborativo.

Aula 2

Orientacao e realizacdo das Atividades
(pagina 36).

Orientacgao dos grupos e inicio da confeccao
do protétipo do mapa colaborativo (Agora, é
hora de criar, pagina 36).

Aula 3

Continuacgéo da confeccédo do protétipo do
mapa colaborativo (Agora, é hora de criar,
pagina 36).

Produzindo

Aulas

Atividades

Aula 1

Realizagao da autoavaliacao da Etapa 4
pelos estudantes (pagina 41).

Orientacdo dos grupos para a volta ao campo
e o teste do protétipo (paginas 37 a 39).

Aula 2

Avaliacao coletiva do protétipo.

Inicio da confeccédo da versao final do mapa
colaborativo.

Aula 3

Continuacéo da confeccdo da versao final
do mapa colaborativo.
Orientacao dos grupos para a elaboracdo

da proposta de intervencao na area
representada no mapa colaborativo.

Aula 4

Preparacado da apresentacdo do mapa
colaborativo e das propostas de
intervengdo para a comunidade escolar.

sistemas e das sociedades, uma vez que todos dependemos
da conservagao ambiental para existir. A cientista retratada
na fotografia produz conhecimento visando a esse objetivo,
e, ao abordar esse contexto, pode-se ajudar os estudantes a
compreender por que a producao de ciéncia e de tecnologia
deve ser pautada pela ética e pela sustentabilidade.

Caso seja possivel, reproduza o video TED no qual Patricia
Medici explica a pesquisa desenvolvida por ela. Disponivel
em: https://www.ted.com/talks/patricia_medici_the_coo-
lest_animal_you_know_nothing_about_and_how_we_
can_save_it?utm_campaign=tedspread&utm_medium=re-
ferral&utm_source=tedcomshare. Acesso em: 25 set. 2024.0
video estd em inglés, mas é possivel habilitar legendas em
portugués.

Por meio da discussdo da primeira questdo proposta, es-
pera-se que os estudantes identifiquem que a pesquisa de
Patricia Medici beneficia toda a sociedade, pois sua finalida-
de é a preservacao da biodiversidade, promovendo o equili-
brio de ecossistemas que garantem as condi¢des climaticas
do planeta. As demais questdes podem instigar a curiosi-
dade dos estudantes sobre as areas de atuacao profissional
ligadas a ciéncia e a tecnologia. Na terceira questao, pode
ser citado o exemplo do neurocientista Miguel Nicolelis, que
pesquisa a criacdo de préteses neurais para a reabilitacdo de
pacientes com paralisias.

Conheca o projeto

Apresente o projeto aos estudantes e verifique com a
turma e a escola a disponibilidade dos materiais necessarios
para desenvolvé-lo. Faca uma introducdo sobre cada uma
das etapas previstas e combine com os estudantes o crono-
grama de execucdo do projeto.

Se achar oportuno, apresente exemplos de mapas co-
laborativos a turma. Vocé pode considerar, por exemplo, o
aplicativo Dados a Prova d’Agua, por meio do qual a popula-
¢ao pode contribuir para o mapeamento de areas vulnera-
veis a enchentes. O aplicativo é resultado de uma parceria
entre o Centro Nacional de Monitoramento de Alertas de
Desastres Naturais (Cemaden), a Fundacao Getulio Vargas
e universidades do Reino Unido e da Alemanha. Disponi-
vel em: https://educacao.cemaden.gov.br/projeto/dados-a-
prova-dagua/. Acesso em: 25 set. 2024.
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[ZZ1EX] Ser humano e desenvolvimento técnico

Na primeira etapa do projeto, os estudantes sdo apresentados as nocoes de técnica, tecnologia e
trabalho e a algumas das técnicas que transformaram profundamente os modos de viver e conviver dos
grupos humanos, com o objetivo de que compreendam as relagdes intrinsecas entre a producao tec-
noldégica e a formacdo das sociedades. O conteudo, portanto, ajuda a sensibiliz-los para a premissa de
que eles utilizam tecnologias a todo momento, incluindo técnicas desenvolvidas em periodos histéricos
longinquos, e contribui para conscientizd-los de que também podem produzi-las.

Essa etapa foca, inicialmente, o periodo da histéria anterior a escritae a Antiguidade, e aborda o sur-
gimento de técnicas como a producéo de ferramentas, o dominio do fogo, a agricultura e a escrita (pagi-
nas 11 e 12). A abordagem adota esse enfoque, pois muitos estudantes ndo associam essas técnicas que
transformaram a histéria a nogédo de tecnologia.

Se achar oportuno, peca aos estudantes que discutam, em pequenos grupos, os impactos das
tecnologias e quais técnicas desenvolvidas pelo ser humano tiveram maior impacto na histéria. Peca
a eles que registrem as conclusdes, anote as respostas dos grupos na lousa e comente-as. No final da
etapa, retome as anota¢des para verificar se as tecnologias mencionadas por eles foram estudadas
durante o percurso.

O momento é propicio para problematizar a imprecisa no¢do do senso comum de que somente as
tecnologias digitais — relacionadas a smartphones, computadores e internet — sdo tecnologias. Por meio
de um trabalho conjunto entre diferentes componentes disciplinares, nesse momento, os estudantes po-
dem ampliar a noc¢do de tecnologia tendo como base o estudo de histéria. A tabuleta de argila com ins-
cricdes em escrita cuneiforme e o mapa da antiga cidade de Nippur, na pagina 12, sdo exemplos de como,
ao longo do tempo, os seres humanos desenvolveram inimeras tecnologias, incluindo as utilizadas para
fazer registros. Outras técnicas de registros de informagdes que podem ser exploradas com os estudantes
sdo: as pinturas rupestres, os glifos maias ou, ainda, os quipus incas.

Ao abordar a Revolucéo Cientifica e o método experimental (pagina 16), converse com os professores
da 4rea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias para alinhar a abordagem do contetido.

Atividades: respostas e comentarios

1. Entre as técnicas desenvolvidas pelos primeiros hominideos, os estudantes podem citar: a fabricacao
de armas, ferramentas e utensilios, a agricultura e o dominio do fogo. No caso dos povos da Antigui-
dade, a construcdo de diques e de canais de irrigagao e a escrita sao outras possibilidades. Todas essas
técnicas podem ser associadas a concepcao de que o trabalho é uma agdo capaz de produzir ou de
transformar algo.

2. a. O escriba tinha dominio das técnicas de escrita. Por isso, compunha as inscri¢des reais e redigia
cartas, tratados, aliancas e contratos, entre outras atividades.

b. Nao. Além do dominio da escrita, as atividades do escriba mencionadas no texto revelam respon-
sabilidades relacionadas a organizacao do Estado em seus aspectos de gestao, logistica e até diploma-
ticos e religiosos.

3. a. Segundo o texto, para Aristételes, o 6cio, ou seja, a acdo nao utilitdria era uma atividade digna e
honrosa, identificada com a liberdade; ja o trabalho, assalariado ou escravizado, embora necessério e
util, era considerado “vulgar” e “indigno”.

b. Os estudantes podem associar a contraposicao feita por Aristoteles a divisdo social do trabalho e a
estratificacdo social, pois as camadas aristocraticas de Atenas reservavam para si o tempo necessario
para se dedicar, entre outras coisas, a filosofia, valorizando o 6cio e afastando-se das atividades de
producéo, defendendo uma visao de mundo segundo a qual o trabalho seria uma atividade inferio-
rizada, de menor valor social. As respostas podem variar, mas é importante que os estudantes justifi-
quem os argumentos.

4. Os estudantes podem pesquisar sobre: Barbara Longhi (1552-1638), Catarina van Hemessen
(1528-1565), Fede Galizia (1578-1630), Lavinia Fontana (1552-1614), Levina Teerlinc (1510-1576),
Lucrezia Quistelli (1541-1594), Plautilla Nelli (1524-1588), Properzia de Rossi (1490-1530) e Sofonisba
Anguissola (1532-1625), entre outras artistas renascentistas.

5. a.As principais etapas do método cientifico sdo: a observacdo, a pesquisa, a formulagao de hipdteses,
a experimentacdo, a deducdo e a elaboracdo de uma conclusdo (ou teoria) com base nas evidéncias
obtidas.



b. Nao necessariamente. A hip6tese ou a pesquisa, por exemplo, podem ser pontos de partida, sendo
verificadas pela observacao posterior.

¢. Ao contrario do método investigativo dos antigos gregos, o método cientifico pode partir da obser-
vacdo de um fendmeno particular e, com base nele, realizar estudos que levem a uma concluséo geral
(generalizagéo).

6. a.Segundo o ponto de vista do fildsofo, as profissoes modernas focadas no intelecto parecem “vazias
e superficiais” em razdo da desvalorizagao historicamente construida de atividades manuais.

b. Nas sociedades contemporaneas pautadas pela [6gica burguesa e pela ética protestante, o trabalho
é considerado um valor em si, mas as profissbes podem ser valorizadas socialmente de forma desigual
em razao da divisao social do trabalho e da estratificacao social. Para classificar uma atividade como
valorizada, os estudantes podem considerar fatores como a remuneragao, o prestigio e o poder social
dos profissionais, ou ainda os beneficios que as atividades produzem para a sociedade.

c. Eventualmente, os estudantes reproduzirao as perspectivas sobre o trabalho manual predominan-
tes em seu meio, por isso, incentive-os a reunir-se em grupos para debater as respostas, como forma
de estimular a ampliacdo das perspectivas sobre o tema.

Agora, é hora de criar

O encerramento da etapa envolve a realizacdo de um trabalho de campo. A ideia é que os estudantes
possam considerar o espaco vivenciado como parte do cotidiano como objeto de estudo. E fundamental
que eles experienciem a observacao pautada no interesse da investigacao cientifica, desenvolvendo um
olhar indagador.

O objeto da investigacdo deve, portanto, partir da observacdo da realidade local. Outras perguntas
além das apresentadas no livro do estudante podem ser adicionadas para orientar o trabalho de campo,
considerando, por exemplo, os eventos climéticos — como enchentes, secas ou queimadas naturais — e 0s
indicadores sociais locais.

A saida deve ser agendada previamente, e é preciso obter as autoriza¢cdes necessdrias da escola e dos
responsdveis pelos estudantes. Além disso, é recomendével que o nimero de docentes na atividade seja
proporcional ao tamanho das turmas, para maior seguranca. Portanto, é preciso planejar o evento com
antecedéncia.

Com relagao ao relatério, verifique se os estudantes conseguiram identificar, registrar e descrever as carac-
teristicas observadas e se apresentaram as informagdes de maneira objetiva.

Livro

Aula de campo. Como planejar, conduzir e avaliar?
José Januario Corréa Filho. Petrépolis: Vozes, 2015.

O livro do gedgrafo especializado em educacao e professor da rede publica explora as pos-
sibilidades das praticas docentes nas atividades de campo apresentando algumas sugestoes
metodoldgicas.

[ZZTE¥] Producao industrial e avancos cientificos

Na segunda etapa do projeto, as relagdes entre ciéncia, tecnologia e trabalho em diferentes fases da
Revolucdo Industrial sdo o tema central. A importancia do estudo desse contexto histérico na perspectiva
tematica do projeto se deve ao fato de que as mudangas no modo de produzir mercadorias acarreta-
ram transformagdes profundas nas relacdes de trabalho. Essas transformagdes ajudam a compreender
a Terceira Revolugéo Industrial, momento em que as tecnologias digitais de informacdo e comunicagao
disseminaram-se entre os paises e consolidaram o processo de globalizacao.

Essa etapa apresenta as inovacdes cientificas e tecnoldgicas relacionadas a Revolugao Industrial, com
destaque tanto para invengdes — como a maquina a vapor de Watt e a energia elétrica, por exemplo — quan-
to para as relacdes de trabalho e as condicoes dos operdrios das primeiras fabricas — além das lutas dos
trabalhadores por direitos.
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Esses temas podem servir como ponto de partida para debater com os estudantes a éti-
ca na ciéncia e na tecnologia e os impactos ambientais e sociais provocados pelas transformacdes
tecnolégicas. E fundamental demonstrar que todos os processos histéricos e as mudancas tecnolégicas
geram novas questdes a serem pensadas e novos problemas a serem resolvidos. No texto didatico, é
explorado, principalmente, o uso bélico das tecnologias e da ciéncia no século XX, que, no contexto
do Holocausto, durante a Segunda Guerra Mundial, por exemplo, produziu um morticinio em escala
industrial.

Além disso, é oportuno incentivar os estudantes a debater como as condi¢des histéricas, sociais, po-
liticas e ideoldgicas foram determinantes para o protagonismo da Gra-Bretanha no inicio da Primeira
Revolucdo Industrial, como aponta o historiador Eric Hobsbawm:

[...] poucos refinamentos intelectuais foram necessarios para se fazer a Revolugdo Industrial.
Suas invencoes técnicas foram bastante modestas, e sob hipdtese alguma estavam além dos
limites dos artesdos que trabalhavam em suas oficinas ou das capacidades construtivas de car-
pinteiros, moleiros e serralheiros: a lancadeira, o tear, a fiadeira automdtica. Nem mesmo sua
maquina cientificamente mais sofisticada, a maquina a vapor rotativa de James Watt [...], ne-
cessitava de mais conhecimentos de fisica do que os disponiveis entao ha quase um século [...].
Dadas as condicoes adequadas, as inovagoes técnicas da Revolucao Industrial praticamente se
fizeram por si mesmas, exceto talvez na industria quimica. Isto nao significa que os primeiros
industriais nao estivessem constantemente interessados na ciéncia em busca de seus benefi-
cios praticos.

Contudo, as condicoes adequadas estavam visivelmente presentes na Gra-Bretanha, onde mais
de um século se passara desde que [...] o lucro privado e o desenvolvimento econdémico tinham
sido aceitos como os supremos objetivos da politica governamental. |...]

HOBSBAWW, Eric. A era das revolucdes (1789-1848). 33. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2015. p. 74-75.

Incentive os estudantes a comparar o modo como as transformagdes tecnoldgicas dos séculos XVIIl e
XIX alteraram as condi¢des de vida, de trabalho e as relagdes com o tempo dos operarios, e como as mudan-
¢as produzidas pelas tecnologias digitais de informagao e comunicagao tém transformado as condi¢des e as
relagdes dos trabalhadores no presente.

E possivel examinar com a turma, por exemplo, o processo de adequacdo das formas de trabalho
as exigéncias da ldgica industrial: o espraiamento do ritmo acelerado e ininterrupto das maquinas as
atividades humanas, que contrasta com os ciclos naturais das estacdes do ano - fundamentais para
o trabalho na agricultura; a pratica de pagar saldrios suficientemente baixos para que os operarios
fossem condicionados a trabalhar constante e disciplinadamente a fim obter um rendimento minimo
para tentar suprir suas necessidades basicas; assim como a exploracdo do trabalho infantil e as desi-
gualdades salariais.

Uma vez examinado esse processo histérico, pode-se sugerir aos estudantes que, em grupo, discutam, in-
vestiguem e identifiquem quais transformagdes nas formas de trabalho e nas relagdes com o tempo as tecnolo-
gias digitais de informagdo e comunicacao — cujo surgimento é estudado no final da etapa — produziram na vida
dos trabalhadores contemporaneos.

Pode-se incentivar, ainda, a realizacdo de uma pesquisa sobre as formas de combater o trabalho infan-
til no mundo contemporaneo e elucidar, com a turma, quais sdo as garantias legais de criancas e adoles-
centes no Brasil hoje com base na Constituicdo Federal e no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

Ao mencionar o sistema bindrio, observe que ndo ha nomes para as classes posicionais, o que acon-
tece apenas no sistema decimal. Se houver oportunidade, a abordagem desse sistema pode ser aprofun-
dada, com o auxilio do professor de matematica. Caso ache necessario, convide-o para uma aula sobre o
tema, a fim de solucionar eventuais duvidas dos estudantes.

Atividades: respostas e comentarios

1. A partir da Revolucdo Industrial, o uso das tecnologias aplicadas a producéo resultou na confeccao de-
bens - inicialmente, produtos téxteis -, em uma escala inédita e em um tempo de producao reduzido.
Nesse contexto, que incluiu o progressivo aumento do éxodo rural e da urbanizacao, as relacdes de
trabalho foram profundamente alteradas: teve inicio a difusao de rela¢des de trabalho assalariado, e
os trabalhadores perderam o controle das atividades, que era comum, por exemplo, entre artesaos
e camponeses livres, passando a fazer tarefas segmentadas e regidas pelo ritmo das maquinas em
troca de um salario, destituidos de outros meios de sustento. Com a industrializacédo, o ritmo de traba-
lho se acelerou, a divisdo do trabalho se expandiu, as atividades de trabalho passaram a tender para



a alienacdo (conforme a interpretacdo do fenémeno por Karl Marx, segundo a qual os objetos produ-
zidos passaram a adquirir existéncia independente do controle dos trabalhadores e de forma antago-
nica aos interesses deles), e a quantidade de mercadorias produzidas cresceu em uma medida que
ultrapassou os limites do trabalho humano.

2. As mulheres constituem a maioria da populacdo brasileira, sdo mais escolarizadas e vivem mais do
que os homens. Ainda assim, suas condi¢des no mercado de trabalho expressam as desigualdades
de género verificadas na sociedade. De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), em 2022, a taxa de participacdo feminina na forca de trabalho no Brasil era de
53,3%, e a dos homens, 73,2%. Cerca de 28% das mulheres estavam empregadas em atividades de
tempo parcial, e elas dedicavam aos afazeres domésticos 20,4 horas semanais, quase o dobro de
tempo em relagdo aos homens (11,7 horas semanais). Mulheres pretas ou pardas dedicaram, em
média, mais horas a essas atividades que as mulheres brancas (22 horas semanais). Somando-se as
atividades remuneradas, as de cuidado de pessoas e os afazeres domésticos, a carga de trabalho
semanal das mulheres no Brasil era superior a dos homens, alcancando, em média, 54,4 horas se-
manais, contra 52 horas entre os homens. Essas diferencas se expressaram também na participacao
das mulheres em cargos gerenciais, totalizando 39,3%, em comparacdo com os 60,7% ocupados
por homens. Mesmo nesses cargos, a renda das mulheres era inferior a dos homens: em 2022, as
mulheres que estavam em cargos gerenciais recebiam em média 22% a menos que os homens.
(Os dados foram consultados em: IBGE. Estatisticas de género: indicadores sociais das mulheres do
Brasil. 3. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2024).

3. a. Afalta de acesso a energia elétrica em localidades da Amazodnia é o tema central da reportagem.

b. A expressao “quase 6bvio” é utilizada no texto para ressaltar o contraste nas condi¢cdes de acesso a
eletricidade no Brasil, visto que hd grupos populacionais para os quais 0 acesso a esse recurso é conside-
rado quase indiscutivel.

¢. Nenhuma fonte de energia é completamente livre de impacto sobre o meio ambiente. No entanto,
as fontes que geram eletricidade sem emitir gases poluentes na atmosfera sdo consideradas “energias
limpas”. Por exemplo: a energia edlica, geotérmica, hidraulica, nuclear e solar. Esses tipos de ener-
gia também causam impactos ambientais: a construcdo de uma represa para a geracao de energia
hidraulica, por exemplo, altera 0 ambiente e impacta comunidades, mas o processo de geracao de
energia em si ndo libera gases poluentes. No Brasil, as fontes de energia elétrica mais comuns séo a
hidraulica, a edlica e a solar, e ha também usinas nucleares.

Agora, é hora de criar

Organize previamente as apresentacdes — que nao devem ultrapassar duas aulas e podem exigir um
periodo complementar. Sugere-se que a duragao da apresentacdo de cada grupo ndo exceda 15 minutos.
Parte desse tempo deve ser reservado para uma breve conversa, incluindo as perguntas da turma, ao final
de cada apresentacao.

A mediacao docente é fundamental para sele¢do do tema do mapa colaborativo. Peca aos estudantes
que retomem os registros feitos por eles durante o trabalho de campo para que ponderem sobre as ques-
toées que mais chamaram a atencdo deles. Além da formagao de uma roda de conversa, apds a finalizacao
da apresentacgao dos relatérios, uma possibilidade é sugerir a turma a realizacdo de uma votacédo. Outra
estratégia é a aplicacao de um questionario a comunidade escolar para a escolha do tema mais relevante,
o que eventualmente pode ser feito por meios digitais. O tema deve ser importante para a comunidade,
e a representacdo dele por meio do mapa precisa ser exequivel.

Livro

A situagao da classe trabalhadora na Inglaterra
Friedrich Engels. Sao Paulo: Boitempo, 2010.

Nessa obra classica, a dentincia das condi¢des de vida dos operdrios durante a industrializacdo no
Reino Unido se soma a andlise dos fundamentos da sociedade capitalista. A obra foi escrita com base
nas observacgdes feitas por Engels a partir de 1842, em Manchester, Reino Unido, onde se situava a
industria de fiacdo de seu pai.
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[ZZTEE] Tecnologia e qualidade
de vida

Para iniciar essa etapa, o professor pode optar por uma
estratégia de sala de aula invertida, solicitando aos estudan-
tes, no final da aula anterior, que pesquisem, em casa, o que
é tecnologia social, selecionem alguns exemplos de sua apli-
cagdo no municipio, na unidade da federagao ou na regido
(ou no Brasil) e resumam no caderno as informagdes obtidas.

Assim, a primeira aula do projeto pode iniciar-se com a
apresentacdo dos resultados das pesquisas dos estudantes a
turma. Outra possibilidade é iniciar a primeira aula dedicada
a essa etapa com a apresentacdo do conteido conforme o
livro do estudante e encerra-la com uma roda de conversa
para que eles debatam os resultados de suas pesquisas a luz
do que foi estudado. O objetivo é enriquecer a apreensao do
conteudo e a compreenséo das aplica¢des da tecnologia so-
cial na realidade mais imediata dos estudantes.

Entre os exemplos fornecidos no livro, o professor pode
escolher abordar aqueles mais diretamente relacionados ao
contexto dos estudantes. Em comunidades urbanas perifé-
ricas, por exemplo, projetos como o Prato Firmeza podem
incentivar os estudantes a compreender a dimensao mais
ampla da pratica da cidadania.

Produtos complexos, como as edi¢des do Prato Firmeza, tém
longos processos de desenvolvimento, com muitos atores e
ecursos, e requerem etapas interligadas. Considerando o contex-
to de realizacao do projeto, porém, é possivel que os estudantes
se interessem por mapeamentos mais simples, que envolvem
um numero menor de pessoas e etapas, posto que o projeto
também precisa ser dimensionado em termos de recursos.

Converse sobre essas diferengas com os estudantes, des-
tacando que, independentemente da maior ou menor du-
racdo ou complexidade, o fundamental é que o projeto por
eles desenvolvido dé visibilidade a uma questao de relevan-
cia social ou ambiental na localidade.

Atividades: respostas e comentarios

1. a. Os autores do texto criticam o desenvolvimento de
politicas de ciéncia, tecnologia e inovacao (CT&I) nas
quais apenas especialistas e técnicos sdo responsaveis
por planejar e pensar as solugdes para os problemas co-
tidianos, defendendo a participacdo dos cidadéos e das
instituices da sociedade civil no desenvolvimento das
tecnologias em beneficio da coletividade.

b. Tecnologia social é o conjunto de produtos, técnicas
ou metodologias replicaveis desenvolvidas na interagcao
com a comunidade que as demandou e cuja aplicacdo
produz solugdes efetivas para a transformagao social.
A proposta de tecnologia social enfatiza a perspectiva
de que os cidadaos, as organizagdes da sociedade civil,
0s movimentos sociais e outros agentes podem produzir
tecnologias que se adequem as préprias necessidades.

2. Nessa atividade, os estudantes podem aprofundar a pes-
quisa sobre os projetos de tecnologia social selecionados
por eles no inicio do desenvolvimento da etapa. Caso eles
selecionem, durante a pesquisa, tecnologias sociais relacio-
nadas ao acesso a dgua, como a construcdo de cisternas,
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eles podem pesquisar sobre as profissdes envolvidas na
selecdo, no cadastramento, na validacdo e na orientacdo
dos beneficidrios das cisternas — como profissionais de ges-
tdo publica e de assisténcia social -, na criacdo de projetos
técnicos e plantas e na constru¢do ou na orientagao das
equipes que fardo a construcdo das cisternas — como enge-
nheiros, arquitetos, técnicos de edificagdes — e na concep-
¢ao e na producao de recursos relacionados, como filtros,
bombas de agua e valvulas — como designers industriais e
técnicos e engenheiros mecanicos, hidrdulicos e quimicos.

Caso selecionem projetos relacionados a compostagem
de residuos organicos, podem pesquisar sobre profissionais
como engenheiros ambientais, educadores ambientais,
operadores de usinas de compostagem, entre outros.

Se nao for possivel obter depoimentos, realizar en-
trevistas com esses profissionais e produzir podcasts e vi-
deos, outra opcao é pedir aos estudantes que produzam
fichas identificando a formacao, as atividades e o campo
de atuacao das profissdes pesquisadas. Seja em formato
fisico, seja em formato digital, esses recursos podem ser
usados para compor um repositério com as profissoes
pesquisadas pela turma ao longo de todos os projetos,
como forma de coloca-los em contato com diferentes
possibilidades de atuacdao no mundo do trabalho.

Agora, é hora de criar

A atividade de fechamento de etapa incentiva os estudan-
tes a se aprofundar no estudo do problema social ou ambien-
tal selecionado para o mapa colaborativo, com o objetivo de
que eles compreendam suas causas e especificidades e as pos-
siveis solucdes. Para isso, eles devem pesquisar as tecnologias
existentes usadas no enfrentamento de problemas analogos.

Considere o cronograma e verifique a disponibilidade de
materiais e de recursos de pesquisa na escola para decidir
se a atividade sera realizada durante o periodo de aula ou
como tarefa de casa. De todo modo, auxilie os estudantes a
identificar e selecionar as fontes para a pesquisa. Se consi-
derar conveniente, faga uma selecdo prévia e designe a cada
grupo a consulta a uma ou a algumas dessas fontes.

O compartilhamento do resultado das pesquisas deve
envolver a troca das descobertas e uma reflexao conjunta
sobre os principais aspectos que devem ser considerados na
proposicao de um plano de intervencao usando tecnologias
que possam contribuir para a reducdo ou solucao do proble-
ma a ser representado no mapa colaborativo. E importante
também garantir o respeito entre os integrantes dos grupos
durante essa troca.

Site
Tecnologia social - UFF

Disponivel em: https://tecnologiasocial.uff.or/. Acesso
em: 26 set. 2024.

O site incentiva projetos de ensino, pesquisa e extensdo
voltados para a tecnologia social, apresentando seus
principais aspectos, como a interdisciplinaridade, a
autogestdo, a reaplicabilidade e o baixo custo.



https://tecnologiasocial.uff.br/

3] tX.1 Tecnologia e conserva¢ao ambiental

Nessa etapa, os estudantes vao desenvolver um protétipo e, com essa experiéncia, compreender a
importancia desse recurso para a efetivacado de todo tipo de projeto. Espera-se que o protétipo possa
auxilia-los a compreender a importancia de testar, de errar e, com o erro, aprimorar-se.

O protétipo é uma ferramenta usada no desenvolvimento do pensamento computacional. No campo
das tecnologias digitais, sobretudo na programacgao, o protétipo é utilizado para testar as funcionalida-
des de uma ferramenta e realizar a checagem dos possiveis erros de programacgao. Em geral, seu escopo
é limitado a uma fracdo do projeto final. Por isso, combine com a turma qual sera a fracdo do territério
que sera representada no protétipo do mapa colaborativo e decida, com os estudantes, que tipo de base
cartografica serd usada para sua execugao.

Para desenvolver o tema do uso de tecnologias para a conservacdo ambiental, se achar pertinente,
apos a leitura da pagina 31, reserve alguns minutos da aula para que os estudantes relatem outros exem-
plos de tecnologias ambientais produzidas no Brasil e no mundo que sejam do conhecimento deles. Com
base nesses exemplos e naqueles indicados nas paginas 32 e 33, é possivel indicar na lousa quais sao as
profissées envolvidas no desenvolvimento daquela tecnologia, destacando, sobretudo, que esses recur-
sos e projetos sdo desenvolvidos por equipes interdisciplinares que conjugam o trabalho de profissionais
com diferentes especializagoes.

Atividades: respostas e comentarios

1. A passagem de uma matéria-prima por uma industria que emprega alta tecnologia transforma um
produto de baixo valor agregado em um de alto valor agregado. No texto, o exemplo é o cacau, que,
como matéria-prima, tem baixo valor agregado (R$ 10,00 a R$ 13,00 o quilo), mas, quando transfor-
mado em chocolate, passa a ter alto valor agregado (R$ 200,00 o quilo).

2.
Profissional Atribuic6es Atuagao Areas do c?nheamento
relacionadas
Engenheiro de Planejamento, analise, Empresas de geracéo, Matematica e suas Tecnologias
energia desenvolvimento e otimizacdo | transmissdo e distribuicdo de (matematica) e Ciéncias da
de geracao, distribuicdo e uso energia; industrias; consultoria Natureza e suas Tecnologias,
de energia. para governos; ensino (superior). | (fisica e quimica).
Técnico em meio | Coleta e interpretacdo de dados; | Institui¢des de assisténcia Ciéncias da Natureza e suas
ambiente elaboracdo de documentos técnica, pesquisa e extensao Tecnologias (biologia) e
e de relatérios para propor rural; estacdes de tratamento Ciéncias Humanas e Sociais
medidas que diminuam de residuos; profissional Aplicadas (ciéncias sociais,
0s impactos ambientais autébnomo; empresas de geografia).
de atividades humanas e licenciamento ambiental;
favorecam a recuperacédo de Unidades de Conservacio;
areas degradadas; organizacdo cooperativas e associacoes.
de programas de educacao
ambiental; coordenacao de
sistema de coleta seletiva, entre
outras.
Gestor Desenvolvimento de Instituicdes publicas e privadas | Ciéncias da Natureza e suas
ambiental técnicas para a recuperagao (planejamento de reducdo de | Tecnologias (biologia) e
de areas degradadas e o gastos com agua e energia e Ciéncias Humanas e Sociais
reflorestamento; criagdo de pagamento de indenizagdes Aplicadas (ciéncias sociais,
métodos de uso sustentavel dos | ambientais), entre outras. geografia).
recursos naturais; estudo
de impactos ambientais.
Advogado Assessoria em atividades de Orgéaos publicos do Sistema Linguagens (lingua
especializado licenciamento ambiental; Nacional de Meio Ambiente portuguesa), Ciéncias da
em direito elaboracéo de relatérios de (Sisnama); empresas e Natureza e suas Tecnologias
ambiental impacto ambiental; atuagdoem | organiza¢des da sociedade (biologia) e Ciéncias Humanas
processos por crimes ambientais; | civil. e Sociais Aplicadas (ciéncias
apoio técnico em elaboragéo de sociais).
leis ambientais, entre outras.
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Agora, é hora de criar

Para o fechamento dessa etapa, verifique se os estudan-
tes compreenderam o que é um protétipo. A base carto-
grafica do protétipo deve ser limitada a uma fragdo da area
abarcada pelo projeto e pode ser desenhada a mao pelo
grupo em uma cartolina ou ser obtida em ferramentas de
visualizacdo de mapas, de imagens de satélite e de navega-
¢ao GPS e, depois, impressa. Caso opte pela criacdo de um
mapa colaborativo digital, podem ser utilizadas ferramentas
gratuitas para sua criacdo, entre elas: My Maps, Google Earth
e OpenStreetMap.

Em ambos os casos, verifique a disponibilidade dos ma-
teriais necessarios, como cartolinas, papel sulfite, papéis co-
loridos, lapis, borrachas, canetas, tesouras, cola, computado-
res e smartphones com acesso a internet e impressora.

Ressalte que, como se trata de um trabalho colaborativo,
é importante que os membros do grupo conversem e defi-
nam juntos como a representacdo serd feita, que simbolos
serao utilizados, como serd organizada a legenda etc. Nessa
etapa, os grupos podem adotar estratégias diferentes e, com
base nas experiéncias do protétipo, ratificar ou descartar o
uso delas na confeccdo do produto final.

Livro

Manual de educa¢dao ambiental: uma contribuicdo a
formacgao de agentes multiplicadores em educagéao
ambiental

Monica Maria Pereira da Silva. Curitiba: Appris, 2020.

Esse livro aborda os conceitos e as concepcdes de meio
ambiente e explora temas referentes a crise ambiental,
por exemplo, os problemas referentes aos residuos soli-
dos. Além disso, a autora sugere principios e estratégias
utilizados no contexto da educagao ambiental.

Produzindo

A primeira etapa do projeto discutiu diferentes nog¢oes
de trabalho e a producdo tecnoldgica humana anterior a
Revolucdo Industrial, com destaque para a Revolucéao Cien-
tifica, e terminou com a producao de um relatério sobre o
trabalho de campo, valorizando a observacao, pelos estu-
dantes, do meio em que vivem, da mesma forma como fize-
ram alguns dos cientistas estudados, colocando em pratica
a primeira etapa do método experimental: a observacdo do
meio para levantar hipéteses, fazer questionamentos e des-
naturalizé-lo.

Solicite aos estudantes que ponham essa técnica em
pratica novamente na volta ao campo, observando o entor-
no da escola, avaliando a funcionalidade do protétipo e per-
guntando-se: “Meus questionamentos anteriores continuam
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sendo os mesmos?’, “Ha algo que valha a pena incluir no
mapa colaborativo?’, “Hd mudancgas nos questionamentos,
no entorno ou no protétipo que merecem ser levadas para
apreciagao do grupo?”.

Na segunda etapa, o objeto central foi a relagdo entre
desenvolvimento e producao cientifico-tecnolégica, tendo
como foco a Revolugdo Industrial e as transformagdes dela
decorrentes. No final dessa etapa, os estudantes apresenta-
ram seus relatérios. Convide-os a revisitar os debates reali-
zados durante a escolha do tema e incentive-os a verificar
se hd ideias desconsideradas que sao pertinentes.

A terceira etapa apresentou o conceito de tecnologia
social e explorou exemplos de seu uso no Brasil como for-
ma de incentivar os estudantes a relacionar as tecnologias
a transformacao social e a produzir uma mapa colaborativo
que possa contribuir de forma efetiva para alguma questao
local relevante.

Na quarta e Ultima etapa, os estudantes aprenderam
sobre o uso de tecnologias para a conservacao ambiental
e exploraram algumas profissées relacionadas a esse cam-
po. No fim da etapa, eles criaram um protétipo do mapa
colaborativo. Independentemente da midia utilizada, a
volta ao campo é uma oportunidade para que os grupos
troquem os protétipos entre si de modo que recebam
feedbacks dos outros integrantes do projeto para aprimo-
ramentos e fomento a aprendizagem colaborativa.

Para o retorno ao campo, devem ser considerados os
mesmos procedimentos da primeira etapa, como o agenda-
mento prévio, a obtencdo de autorizacdes e a organizagao
do grupo de professores que acompanharao os estudantes.
Para a producao final do mapa colaborativo, os estudantes
devem considerar seus novos questionamentos e os feedba-
cks dos colegas e do professor sobre o protétipo. A divulga-
¢ao do mapa colaborativo pode ser feita de forma atrelada a
apresentacao da proposta de intervencdo elaborada pelos
grupos a comunidade escolar em um evento previamente
agendado com a direcao e a coordenacdo escolar.

Avaliando

Recomenda-se que a avaliacdo nédo se concentre uni-
camente no final do projeto. Pode-se pedir aos estudantes
que realizem as autoavaliacdes apds o final de cada etapa,
deixando apenas as avaliagdes do “Produzindo” e do projeto
para o final do percurso.

Apds as apresentacdes do mapa colaborativo e das
propostas e a “Avaliacdo do projeto’, pode-se considerar
a possibilidade de divulgacdo do mapa colaborativo e das
propostas para a comunidade mais ampla por meio de dife-
rentes midias, ou, ainda, enviar as propostas de intervencao
a autoridades, organizac¢des e associacdes da comunidade.
No caso de um eventual “Plano B’, os cartazes e as propostas
também podem ser divulgados para a comunidade do en-
torno da escola.



PROJETO 2

Protagonismo juvenil para transformar

arealidade: nos podemos!

Justificativa e objetivos

A proposta que conduz este projeto visa despertar refle-
x0es a respeito do papel dos jovens na construcao de alter-
nativas de intervencdo na realidade e viabilizar a compreen-
sdo da importancia da garantia dos direitos das criancas e
adolescentes, capazes de satisfazer demandas especificas
das juventudes, mas também de impactar positivamente a
sociedade em geral.

Nessa perspectiva, o protagonismo dos estudantes extra-
pola o que pode ser exercido no ambiente escolar na medida
em que eles se mostram aptos a mobilizar conhecimentos e
atitudes para a transformacao da realidade que abrange a
comunidade da qual fazem parte. A escola pode contribuir
para a construcao desse protagonismo ao possibilitar que os
jovens alcancem autonomia pessoal, profissional, intelectual
e politica por meio do desenvolvimento de suas capacidades
de abstracao, reflexao, interpretacdo, proposicao e agao.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQ), é funcdo da escola garantir que os estudantes sejam:

[...] protagonistas de seu prdoprio processo de escola-
rizacdo, reconhecendo-os como interlocutores legiti-
mos sobre curriculo, ensino e aprendizagem. |[...]

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 463.

Trata-se de educar para a cidadania, proporcionando
vivéncias como a tolerdncia, o respeito, a cooperagdo e o
reconhecimento da alteridade.

Mas quem sdo esses jovens estudantes do Ensino Médio?
De modo geral, sao individuos na faixa etaria entre 15 e 18
anos, periodo que esta compreendido na chamada adoles-
céncia, que se estende desde os 12 anos até os 18 anos de
acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).
Essa fase é definida como de transicdo: ndo se é mais crianca,
mas ainda ndo é considerado adulto.

E também nesse periodo que ocorre o desenvolvimen-
to do “eu’, durante o qual as mudancas fisicas, psiquicas e
sociais levam o adolescente a questionar sua identidade,
processo importante para a posterior consolidacdo de sua
personalidade na fase adulta.

Na adolescéncia, os jovens estdo formando sua iden-
tidade, o que requer a criacdo de espacos e situacdes que
propiciem essa construcao. A escola é um desses espacos,
pois fomenta a relacdo entre conhecimento, participagao,
criatividade e responsabilidade, fortalecendo o protagonis-
mo desses jovens.

De acordo com o pedagogo Antonio Carlos Gomes da
Costa, um dos principais redatores do ECA, o protagonismo
é uma forma de ajudar o jovem a construir sua autonomia e
incentivar sua participacdo criativa e solidaria na escola, na
comunidade e na vida social mais ampla.

Nesse contexto, o projeto propde o desenvolvimento do
protagonismo juvenil, aqui entendido como:

[...] a criacao de espagos e condicoes capazes de pos-
sibilitar aos jovens envolverem-se em atividades
direcionadas a solucao de problemas reais, atuando
como fonte de iniciativa, liberdade e compromisso.

[

COSTA, Antonio Carlos Gomes da. A presenca da
pedagogia: teoria e prética da acao socioeducativa.
2. ed. Sdo Paulo: Global, 2001. p. 179.

Além de refletir sobre as questées que permeiam o
tema do protagonismo juvenil, a participacdo dos estu-
dantes neste projeto tem como objetivo colocar em pratica
as aprendizagens proporcionadas pelo tratamento dessas
questoes por meio de uma andlise da situacao dos direitos
dos adolescentes nos lugares de vivéncia deles. A proposta
de produto final do projeto consiste na confeccdo de um
fanzine para veicular informagdes sobre os direitos dos
adolescentes e as formas de expressdo das juventudes na
localidade. Os efeitos esperados dessa acdo tém potencial
para gerar transformacgdes sociais na comunidade local e
desenvolvimento pessoal para os estudantes.

Para o sucesso do projeto, serd fundamental a atuagao
dos professores, ndo como transmissores de conhecimen-
to, mas como facilitadores e parceiros dos estudantes nas
descobertas e nas agdes. Nesse papel, porém, visando ao
desenvolvimento da autonomia dos estudantes, os docen-
tes precisam dosar o quanto interferem na execucéo do tra-
balho, tomando cuidado para nao limitar o envolvimento e
o potencial criativo deles. Atitudes como tolher ou tentar
influenciar as decisdes dos jovens ou recusa-las sem tentar
estabelecer negociagdes devem ser evitadas por parte dos
educadores em acbes pedagdgicas que visam promover o
protagonismo dos estudantes.

Para a producéo do fanzine, os estudantes deverao divi-
dir as tarefas propostas em cada etapa de forma democratica
e solidaria, com responsabilidade e engajamento de todos.
Espera-se que, ao realizar o projeto, os estudantes:

- reflitam sobre os significados vinculados as juventudes e
identifiquem formas de expressdes juvenis presentes na
comunidade a qual pertencem e deem visibilidade a elas;

- avaliem e divulguem as principais questdes de interesse dos
jovens, incluindo desejos, reivindicagcbes e preocupacoes,
como as relacionadas a insercdo no mundo do trabalho;

- identifiquem manifesta¢des das culturas juvenis e aspira-
¢oes das juventudes locais;

- identifiquem dificuldades enfrentadas pelas juventudes
na localidade, considerando os direitos das criangas e
adolescentes estabelecidos pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente, e o ingresso no mundo do trabalho em idade
adequada;

« compreendam o conceito de protagonismo juvenil, reco-
nhecendo a sua importancia na vida cotidiana, na escola e
no mundo do trabalho;
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- analisem a situacao dos direitos das criancas e adolescen-
tes na localidade;

- reflitam sobre os problemas identificados na localidade e
suas consequéncias para a comunidade, propondo solu-
¢oes factiveis, considerando, inclusive a utilizacao de tec-
nologias digitais;

» reconhecam a importancia da comunicacdo comunitaria,
inclusive por meios digitais, e percebam como ela pode
transformar a representatividade de uma comunidade;

« reconhecam o fanzine (e a variante digital e-zine) como
expressao artistica e midia alternativa representativa de
individuos, grupos e comunidades;

- ampliem sua participacao ativa, tornando-se autébnomos,
comprometidos socialmente e engajados na comunidade.

Sintese do projeto

A concepcdo de um fanzine possibilita ndo apenas o
desenvolvimento de uma estratégia de comunicagdo, mo-
bilizando tecnologias digitais e analdgicas para divulgar
conteldos de interesse dos jovens estudantes, mas tam-
bém a criacdo de canais de interacdo entre eles e os de-
mais integrantes da comunidade local. Em contrapartida
a publicidade das ideias e a¢des dos estudantes por meio
do fanzine, os leitores poderao se sentir estimulados a en-
viar devolutivas e sugestdes de pautas que abranjam as
demandas comunitérias. Nesse contexto, o didlogo que o
fanzine enseja deve ser explorado como ferramenta para
identificar os problemas que acometem a comunidade, de-
finir prioridades e balizar agdes de enfrentamento.

Na primeira etapa, o projeto leva os estudantes a pen-
sar sobre o que é ser jovem e a perceber a relacdo entre
juventude e adolescéncia, além de reconhecer alguns dos
direitos previstos no Estatuto da Crianca e do Adolescen-
te e analisar movimentos protagonizados por jovens que
romperam padrdes e valores dominantes. Nesse percurso,
os estudantes terdo a oportunidade de se identificar como
parte de um grupo e se compreender individualmente na
diversidade.

Na segunda etapa, o objetivo sera refletir a respeito das
diferentes juventudes no Brasil, identificando aspectos que
influenciam na distincdo das vdrias maneiras de vivenciar
a fase da juventude. Deverd ser dada especial atencao ao
reconhecimento de marcadores sociais, ligados ao carater
diverso das juventudes. O olhar sobre a pluralidade de ju-
ventudes brasileiras servira de referencial para que os estu-
dantes identifiquem o perfil das juventudes que integram
a comunidade na localidade que abrange a escola onde
estudam, tarefa que demandard a realizacdo de entrevistas
para coletar informacgées. Ainda nessa etapa, sera abordada
a evasdo escolar por meio de uma discussao sobre os im-
pactos da pandemia de covid-19 na vida dos jovens.

Na terceira etapa, o projeto evidencia os conceitos de
protagonismo e de comunica¢do comunitdria para que os
estudantes compreendam de que maneira as midias po-
dem representar coletividade. Esse também sera o momen-
to de tratar as informacdes anteriormente coletadas.

Na quarta etapa, serdo abordadas as midias alternati-
vas, ocasido em que os estudantes irdo reconhecer o fanzine
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como meio de dar visibilidade as expressdes das juventu-
des e as demandas da comunidade.

Em todas as etapas, sdo valorizados o trabalho coletivo
e colaborativo, a responsabilidade e o protagonismo dos
estudantes.

Competéncias e habilidades
trabalhadas

A confeccdo do fanzine, ainda que em versdes impres-
sas, pode envolver a utilizacdo de tecnologias digitais no
tratamento e na formatacdo do conteudo a ser publicado,
contribuindo tanto para o desenvolvimento da cultura di-
gital e a valorizacdo das manifesta¢des artisticas e culturais
dos estudantes como para impactar a comunidade por
meio da disseminacdo de informagdes de maneira critica,
significativa, reflexiva e ética. O impacto na comunidade
também ocorrera conforme os estudantes colocarem em
prética as estratégias de identificacdo, divulgacéo e pro-
posicdo de solugdes para alguns dos problemas que a aco-
metem, exercendo, assim, protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

As reflexdes a respeito das questdes que envolvem as
juventudes mobilizadas durante a realizacdo do projeto —
e, mais especificamente, nos momentos de pesquisa, reda-
¢do, confeccao e publicacao do fanzine — serdo importantes
para exercitar o levantamento de informacdes e, com base
nelas, negociar e defender ideias e pontos de vista que pro-
movam o respeito ao outro e aos direitos humanos e que
combatam os preconceitos de qualquer natureza. A opor-
tunidade de reconhecer os aspectos que marcam a diversi-
dade das juventudes na realidade local proporcionara aos
estudantes ocasides significativas para o desenvolvimento
do autoconhecimento e do autocuidado.

Ao incentivar os estudantes a refletir sobre as juventudes
e conhecer como elas se expressam, investigando as mani-
festagdes das culturas juvenis locais, e a produzir um fanzine
como expressao artistica e instrumento de visibilidade social,
o projeto contribui para o desenvolvimento das competén-
cias gerais da Educacao Basica 3,5,7,8¢e9.

Ao propor a participacdo ativa dos estudantes com
o objetivo de engaja-los em problematicas relaciona-
das ao exercicio da cidadania e a representatividade por
meio de manifestacdes artistico-culturais, o projeto contri-
bui para a formacdo de sujeitos aptos a analise critica e a
acao pelo bem coletivo. Assim, os estudantes assumem o
papel de protagonistas do processo de aprendizagem e
de agentes ativos na transformacao da realidade que com-
preende a comunidade da qual fazem parte. As leituras e
atividades propostas no projeto promovem uma partici-
pacdo ética, social e autoral, que estimula o pensamento
critico e a postura cidada.

Ao conduzir os estudantes em uma jornada de aprendiza-
gens querequerumaimersao reflexiva narealidade imediata,
0 projeto proposto propicia a construcao de uma identidade
comunitaria, incentivando uma participacdo social capaz
de promover a autoestima e a desnaturalizacdo de precon-
ceitos. Desse modo, o projeto permite o desenvolvimento



das competéncias especificas de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas 5 e 6 e das habilidades EM13CHS502 e
EM13CHS606.

O fanzine dara voz as necessidades e aos valores locais.
Nessa producao, os estudantes vao explorar uma manifes-
tagao artistico-cultural e espera-se que, ao longo dessa tra-
jetoria, eles considerem:

[...] suas experiéncias pessoais e coletivas, e a diver-
sidade de referéncias estéticas, culturais, sociais e
politicas de que dispoem, como também articulem
suas capacidades sensiveis, criativas, criticas e refle-
xivas, ampliando assim os repertérios de expressao e
comunicac¢do de seus modos de ser, pensar e agir no
mundo.

BRASIL. Ministério da Educacao.
Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 496.

Ao vivenciar o processo de criagdo do fanzine, os es-
tudantes vao elaborar um projeto editorial alternativo e
independente e desenvolver habilidades que envolvem a
producao de textos expositivos, analiticos, argumentativos
e literdrios, a analise, sintese e selecdo de informacodes, a
escuta atenta, entre outras.

Assim, a proposta do projeto contribui para o de-
senvolvimento das competéncias especificas de Lin-
guagens e suas Tecnologias 1, 3 e 6 e das habilidades
EM13LGG102, EM13LGG104, EM13LGG301, EM13LGG601,
EM13LGG602, EM13LGG603 e EM13LGG604, além das
habilidades EM13LP21 e EM13LP24 de lingua portuguesa.

Tema Contemporaneo Transversal: Direitos
da crianca e do adolescente

Ao contemplar atividades que envolvem a distincao
de conceitos relacionados as juventudes a luz do Estatuto
da Crianca e do Adolescente e a compreensao sobre a im-
portancia desse instrumento juridico para a protegao e a
garantia dos direitos dos jovens no Brasil, o projeto coloca
em andlise questdes abarcadas pelo Tema Contemporaneo
Transversal Direitos da crianca e do adolescente.

Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel

A contextualizacdo e a problematizacdo do trabalho
infantil, questdo importante que marca o universo das ju-
ventudes no Brasil (paginas 47 e 48), contribuem para o de-
senvolvimento de conhecimentos e a formagao de senso cri-
tico a respeito de aspectos alinhados com o ODS 8 Trabalho
decente e crescimento econoémico.

Ao abordar as nogdes de marcadores sociais da diferenca
e de desigualdade (pagina 55) e examinar como eles afetam
as experiéncias de vida dos jovens, o projeto contribui para
reflexdes sobre temas relacionados ao ODS 5 Igualdade de
género e ao ODS 10 Reducao das desigualdades.

Orientacoes para encaminhamento
das aulas

Com base no cronograma proposto no livro do estudan-
te e nas orientagdes didaticas ao professor fornecidas neste
suplemento, as aulas deste projeto podem ser encaminha-
das conforme sugerido nos quadros a seguir.

Abertura e Conheca o projeto

Aulas Atividades

Aula 1 Leitura da Abertura, andlise daimagem e
discussdo do exemplo de intervencdo da
populacdo da comunidade do Vidigal, na
cidade do Rio de Janeiro, que deu origem

ao Parque Ecoldgico Sitié (pagina 42).

Reflexado sobre as possibilidades de o
exemplo do Parque Ecoldégico Sitié inspirar
iniciativas de intervencéo cidada no lugar
onde os estudantes moram.

Orientacao e resolucéo coletiva das
questdes propostas na Abertura.

Aula 2 Verificacdo dos materiais e recursos

necessarios ao projeto.

Reconhecimento de caracteristicas,
objetivos e etapas do projeto.

Apresentacdo das etapas e do cronograma
do projeto.

Etapa 1 - Juventude ou juventudes?

Aulas Atividades

Aula 1 Diferenciacao dos conceitos de juventude e
adolescéncia segundo as ciéncias humanas

(paginas 46 e 47).

Reflexdo sobre a insercao dos jovens no
mundo do trabalho e andlise critica sobre a
exploracao do trabalho infantil (paginas 47
e 48).

Aula 2 Reconhecimento da existéncia de

diferentes expressdes juvenis.

Analise do protagonismo dos jovens em
movimentos de contestacdo no Brasil e no
mundo (paginas 50 e 51).

Aula 3 Orientacao e realizacdo das Atividades

(pagina 52).

Correcao coletiva das Atividades.

Aula 4 Resolucao da proposta apresentada
na se¢do Agora, é hora de criar

(pagina 53).
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Etapa 2 - A diversidade juvenil

Aulas

Atividades

Etapa 4 - Midia alternativa e protagonismo

Aula 1

Realizagao da autoavaliacdo da Etapa 1
pelos estudantes (pagina 74).

Reconhecimento e valorizacdo da pluralidade
de juventudes, cujas experiéncias sao
influenciadas por um conjunto de marcadores
sociais (paginas 54 a 57).

Andlise dos impactos provocados pela
pandemia de covid-19 na realidade das
juventudes no Brasil, considerando sobretudo
as atividades escolares (pagina 58).

Aulas Atividades

Aula 1 Realizacdo da autoavaliacdo da Etapa 3
pelos estudantes (pagina 74).

Leitura do conteudo do tépico Uma
alternativa a midia hegemonica (pagina 66)
e discussdo sobre as conexdes entre a
comunicacgao social e as agdes comunitarias.

Apresentacao das principais caracteristicas
de um fanzine (pagina 67).

Aula 2

Abordagem sobre as formas de atuacao
social dos jovens e sobre as possibilidades
que eles tém para se expressarem
culturalmente (pagina 59).

Exploracdo de exemplos atuais da atuacao
de jovens em manifesta¢des culturais e
mobiliza¢des sociais e politicas (pagina 60).

Orientacgao para a realizacdo das Atividade
(pagina 61).

Aula 2 Abordagem sobre como a criacdo de um
fanzine pode proporcionar visibilidade as
demandas sociais (pagina 68).

Resolucdo e correcao das Atividades
(pagina 69).

Aula3 Resolucdo da proposta apresentada na
secao Agora, é hora de criar (pagina 69).

Aula 3

Orientacao e preparacdo para o trabalho de
campo da secdo Agora, € hora de criar
(pagina 61).

Etapa 3 - Conhecer para intervir

Aulas

Atividades

Aula 1

Realizacao da autoavaliacdo da Etapa 2
pelos estudantes (pagina 74).

Retomada do conceito de protagonismo e
reflexdo sobre como o protagonismo jovem
pode beneficiar a coletividade.

Exploracdo de diferentes exemplos do
exercicio do protagonismo juvenil (paginas
62 e 63).

Produzindo
Aulas Atividades
Aula Realizacdo da autoavaliacdo da Etapa 4 pelos

estudantes (pagina 75).

Retomada das caracteristicas de um fanzine
e das atividades realizadas ao longo do
projeto (pagina 70).

Planejamento, separacdo de materiais,
organizagao de grupos e outras acoes
necessarias para a confeccao do fanzine
(paginas 71 a 73).

Aula 2 Confeccdo do fanzine pelos estudantes
(paginas 71 a 73).

Aula 3 Continuacéo da confeccao do fanzine pelos
estudantes (paginas 71 a 73).

Aula 2

Identificacdo de diferentes formas de
comunicacdo comunitaria e discussdo sobre
como elas podem ser meio de expressdo do
protagonismo juvenil.

Leitura coletiva do texto apresentado no
tépico Dar voz a comunidade é uma forma
de protagonismo (pdgina 63) e analise das
possibilidades de multiplicacdo de propostas
semelhantes a relatada.

Resolucao e correcao das Atividades
(pagina 64).

Aula 4 Revisao e finalizacdo do fanzine.

Planejamento da divulgacgao e da distribuicao
do fanzine ou e-zine (pagina 73).

Avaliando
Aula Atividades
Aula 1 Realizacdo da autoavaliagdo do Produzindo

e do projeto (pagina 75).

Aula 3

Resolucao da proposta apresentada
na secao Agora, é hora de criar
(pagina 65).
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Abertura

Como forma de introduzir a no¢do de protagonismo, a
secdo sensibiliza os estudantes para o poder transformador
de atitudes simples, realizadas no lugar de vivéncia de cada
um. A imagem mostra o Parque Ecoldgico Sitié, localizado
na comunidade do Vidigal, na cidade do Rio de Janeiro.



O texto explica como esse parque foi criado, destacando a iniciativa de um morador que, incomodado
com o lixo depositado no terreno, promoveu acdes para transforma-lo em um local que beneficia toda
a comunidade.

Explore a imagem do Parque Ecoldgico Sitié com os estudantes, incentivando-os a comenta-la livre-
mente. Peca que descrevam a fotografia, que digam o que sentem quando a analisam, se o local parece
agradavel e que comentem as atividades realizadas ali. A seguir, pergunte se imaginam como esse parque
foi criado. Ap6s ouvi-los, promova a leitura coletiva do texto, destacando o protagonismo do morador na
transformacéo do local e verificando se as hipdteses levantadas pelos estudantes se confirmaram ou néo.

Explique aos estudantes que o nome do parque é a juncado das iniciais da palavra sitio — pois, inicialmen-
te, a area era um sitio — com a palavra tié, designacao dada a uma espécie de passaro comum na regiao.

Ap6s a leitura do texto, converse com os estudantes sobre a transformacdo de um lixdo em parque e
promova uma discussao sobre aimportancia da iniciativa dos moradores e da participacao geral da comuni-
dade nessa transformacao. E importante que os estudantes percebam nessa iniciativa o protagonismo dos
moradores na transformacao da realidade.

Os questionamentos propostos na“Abertura” visam incentivar os estudantes a refletir sobre a sua rea-
lidade e sobre o poder transformador sobre ela. Incentive-os a relatar iniciativas promovidas por pessoas
de seu entorno para melhorar a realidade local. Pergunte, por exemplo, se alguém da comunidade ja
promoveu um mutirdo para atividades como a limpeza de uma praca, o plantio de mudas, a arrecadacao
de roupas, livros ou alimentos. Questione também se os estudantes participaram dessas acdes ou de
outras promovidas pela comunidade escolar. Utilize o exemplo de Mauro Quintanilha, apresentado na
“Abertura’, para demonstrar que é possivel assumir o protagonismo de a¢cdes em beneficio do coletivo.

Conheca o projeto

Nessa se¢ao, sdo apresentadas em linhas gerais as quatro etapas de desenvolvimento do projeto que
culmina com a confeccao e a divulgacdo de um fanzine. Aproveite a ocasido para discutir o planejamento
do projeto e promover as primeiras reflexdes sobre as questdes que ele suscita. Verifique a disponibilidade
de materiais e outras condi¢des necessdrias para a realizacdo das etapas do projeto e combine com os
estudantes o cronograma para executa-las.

[Z1EX] Juventude ou juventudes?

Uma possibilidade de abordagem inicial é questionar os estudantes sobre o significado de ser jovem,
0 que pode ser feito por meio da questdo levantada no subtitulo da pagina 46, “O que é ser jovem?”.
Apresente a questdo aos estudantes antes da leitura do texto didatico e incentive-os a refletir sobre o
assunto e a expressar livremente suas opinides. Outra possibilidade é comecar apresentando a eles a
frase “a juventude é apenas uma palavra’, do socidlogo Pierre Bourdieu, citada na pagina 52, pois “somos
sempre o jovem ou o velho de alguém”. Pergunte a eles se concordam ou ndo com essa afirmativa e peca
que apresentem argumentos para justificar suas opinioes.

Seja qual for a estratégia escolhida, durante as conversas, é importante dar voz aos estudantes, de
modo que a atividade sirva também como um exercicio de autorreflexdo e autoconhecimento. Nesse
sentido, a leitura do texto didatico pode servir para que eles se identifiquem com os conflitos da ado-
lescéncia mencionados e também para que percebam outras dimensdes associadas ao tema, como 0s
fatores culturais e sociais que envolvem o conceito de juventude e as diferentes formas de expressao dos
jovens, tanto no passado quanto no presente.

Atividades: respostas e comentarios

1. Apesar de todos os seres humanos, das mais diversas culturas, passarem por um periodo de transicao
da infancia para a vida adulta, ndo é possivel estabelecer um conceito Unico de juventude, pois a
forma como esse processo ocorre e sua duracdo dependem do meio no qual o jovem vive. O texto da
pagina 49 pode oferecer subsidios para os estudantes justificarem as respostas.

2. Pretende-se incentivar os estudantes a refletir sobre a interferéncia do meio sociocultural na vivéncia
juvenil. Frequentemente, no meio rural (ou em areas de pobreza extrema), os jovens se iniciam no
mundo do trabalho e assumem responsabilidades adultas ainda na adolescéncia. No meio urbano,
dependendo da classe social, os jovens ficam sob a tutela familiar por mais tempo.

3. Com base no trecho e nas vivéncias e nos conhecimentos dos estudantes, espera-se que eles reconhe-
c¢ameventuais dificuldades nagarantia dos direitos das criancas e dos adolescentes no lugar de vivéncia.
E possivel que eles mencionem a auséncia de equipamentos culturais, de esporte e lazer ou fatores
que desafiam a convivéncia familiar ou comunitaria.
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4. a.Trata-se do periodo iniciado apds a Segunda Guerra Mundial, durante o qual Estados Unidos (po-
téncia capitalista) e Unido Soviética (poténcia socialista) disputavam a hegemonia mundial. Os con-
frontos indiretos por meio da propaganda e de investimentos na industria bélica mantinham o
mundo sob constante tensao diante da possibilidade de um confronto com o uso de armamentos
nucleares. Por esse motivo, o periodo ficou conhecido como Guerra Fria.

b. Hipsters: questionavam padroes de consumo e a moda, divertiam-se com o jazz e eram influencia-
dos pela filosofia existencialista.
Geracgdo beat: além das caracteristicas hipsters, mantinham uma producao artistica e cultural em
que abordavam temas considerados tabus, como sexo, drogas e alienagao politica.
Hippies: usavam roupas coloridas, defendiam o amor livre e um modo de vida simples, anticonsu-
mista e conectado com a natureza.
Punks: expressavam-se por meio de roupas escuras (as vezes, rasgadas), acessoérios metdlicos e um
estilo musical caracterizado por batidas aceleradas. Ndo acreditavam nas a¢des do Estado e, por
isso, defendiam a negacao de qualquer autoridade e o anarquismo como sistema politico ideal.

5. a. Espera-se que os estudantes percebam a diferenca geracional. Se antes a televisao era o meio que
tomava a atencdo dos jovens, atualmente esse papel é ocupado pelas midias digitais (representa-
das pelo celular). Este, sendo o “mais jovem’, reclama da “geracdo anterior”. Assim, uma das inter-
pretacoes possiveis é a de que aquilo que foi novidade ha algum tempo hoje nao é mais. Aimagem
sugere que faz parte da experiéncia juvenil reclamar dos mais velhos sem perceber que no futuro
poderao ser questionados. Vale lembrar que, quando a televisdo comecou a ser usada, na década
de 1950, acreditava-se que o radio desapareceria. O mesmo aconteceu quando os smartphones se
popularizaram. Independentemente da interpretagao, o importante é que os estudantes apresen-
tem argumentos coerentes.

b. De acordo com o texto, os pesquisadores acreditavam que o advento dos meios de comunicacdo de
massa era um dos elementos responséveis pelo destaque dado a juventude. Na charge, os meios
de comunicacdo sdo considerados algo que ocupa a juventude ou se confunde com ela (pois os
objetos sdo apresentados a semelhanca dos humanos). Assim, enquanto o texto trata dos meios
de comunicacdo como algo externo a juventude, a charge os apresenta como algo préprio dela.
A diferenca de interpretacdo corresponde a diferenca dos contextos e do tempo em que cada um
(imagem e texto) foi produzido.

Agora, é hora de criar

Ao pesquisar sobre os grupos de afinidade dos jovens da comunidade, é importante que as discus-
sdes e os critérios estabelecidos se pautem pela ética e pelo respeito. A proposta nao é estabelecer
imagens estereotipadas de determinados grupos, mas sim construir um espaco de debate em que
as diferencas sejam reconhecidas, respeitadas e valorizadas. Os estudantes podem ser incentivados a
perceber gostos comuns e afinidades entre os diferentes grupos identificados.

Vale ressaltar que, apesar de qualquer classificacdo, todo jovem é Unico, e pertencer ou ndo a um
grupo é uma escolha individual e reflete as formas com as quais cada um se identifica naquele momento.

Ap6s a producao do quadro, os estudantes podem tracar um panorama dos grupos juvenis que com-
pdem a comunidade e, com base nesses dados, identificar assuntos de interesse dos jovens para, poste-
riormente, abordé-los no fanzine.

Livros

Historia dos jovens no Brasil
Mary del Priore (org.). Sdo Paulo: Editora Unesp, 2022.

Este livro aborda a histéria das juventudes no Brasil, com cada capitulo escrito por um especialista.
A obra abrange os periodos colonial, imperial e republicano, analisando as juventudes sob o regime
escravista, sua participacdo no movimento abolicionista, as vivéncias dos jovens imigrantes no século
XIX, os movimentos juvenis dos anos 1960 e as discriminacdes sofridas pelos jovens na contempora-
neidade, como aquelas relacionadas a homofobia.

Juventude e contracultura
Marcos Napolitano. Sdo Paulo: Contexto, 2023. (Temas fundamentais).

Este livro aborda o surgimento da no¢ao de contracultura e o papel dos jovens nas mudancas politicas
e sociais a partir de meados do século XX. O autor destaca o protagonismo dos jovens nas lutas pelos
direitos civis de negros, mulheres e homossexuais; o surgimento do movimento hippie; o cendrio
“udigrudi” no Brasil nos anos 1970; e o legado da contracultura para o século XXI.




ZTEE] A diversidade juvenil

A caracterizacdo da diversidade das juventudes brasileiras pode ser contextualizada com base na
experiéncia dos estudantes. Identifique com a turma os marcadores sociais mencionados no texto e
nos graficos e incentive os estudantes a reconhecer a prépria condicdo no conjunto descrito. Peca
gue mencionem os grupos que integram com amigos, identificando interesses em comum e a forma
como participam das culturas juvenis. Se julgar conveniente, proponha uma roda de conversa para
que relatem as vivéncias ocorridas durante a pandemia de covid-19, com destaque a forma como as
experiéncias escolares e sociais foram afetadas. Questione se a pandemia alterou os planos individuais
de médio e longo prazo e se acreditam que a comunidade em que vivem foi coletivamente afetada.
Incentive-os a identificar lacos de solidariedade que foram reforcados no periodo, se houver. Ressalte
que a percepcao da forma como participam da comunidade de que fazem parte é importante para o
desenvolvimento de acdes e de uma postura protagonista diante da sociedade e da prépria vida.

Atividades: respostas e comentarios

1. O termo juventude pressupde uma experiéncia Unica, vivenciada de maneira homogénea e comum en-
tre as pessoas na transicdo da infancia para a idade adulta. No plural, juventudes, reforca a diversidade
de identidades, vivéncias, interesses, gostos e formas de agir e se relacionar dos jovens, sendo um termo
mais adequado no contexto das ciéncias humanas para compreender o conjunto diverso de individuos
nessa fase da vida.

2. No contexto em questdo, diferenca se refere as caracteristicas que distinguem individuos, grupos ou
sociedades, como género, raca/cor, local de origem, entre outras. Desigualdade alude ao conjunto de
processos e experiéncias que favorecem individuos ou grupos em detrimento de outros, condicionan-
do vivéncias e oportunidades.

3. Espera-se que os estudantes dissertem sobre as desiguais condi¢ées que envolvem as juventudes
brasileiras, mencionando dados sobre local de moradia, classe social, género, raca/cor e sexualidade e
desafios enfrentados por determinados grupos na efetivacdo de direitos, como aqueles mencionados
no trecho do ECA citado na pdgina 47 do livro do estudante.

Agora, é hora de criar

O trabalho de campo demanda organizagao e preparo prévio. Por isso, antes de iniciar a atividade,
é importante ler todas as orientacdes com os estudantes e pensar em cada um dos passos a serem se-
guidos. O roteiro das entrevistas deve ser elaborado pela turma, considerando os objetivos do trabalho:
caracterizar as juventudes da comunidade, reconhecendo suas expressdes culturais e aspiragdes. Nes-
se exercicio, é importante que os grupos sejam orientados a identificar relacdes entre as manifestagcdes
juvenis e aspectos culturais ou questdes politicas referentes ao territorio.

Ressalte a importancia de registrar a faixa etéria dos entrevistados a fim de identificar as opinides dos
jovens, comparando-as com as fornecidas por adultos e idosos. Lembre os estudantes de que, além de
realizar as entrevistas, € importante registra-las e produzir imagens que possam ser utilizadas no fanzine.

E-book
Juventudes e participacao politica

Priscylla Ramalho Dias Ferreira e Sebastido Everton de Oliveira. Belo Horizonte: Fino Traco,
2021. (Série de Cadernos Tematicos — Juventude brasileira e educacao). Disponivel em:
https://observatoriodajuventude.ufmg.br/wp-content/uploads/2022/10/Juventudes-e-a-participacao-
politica-1.pdf. Acesso em: 4 nov. 2024.

Nessa obra, sdo apresentados exemplos de acdes protagonizadas por jovens na formacgédo de grupos
com interesses comuns e em defesa de questdes sociais de interesse coletivo.

Livro

O protagonismo de estudantes e pais no Ensino Médio

Dagmar Zibas, Celso Ferretti e Gisela Lobo Tartuce. Sdo Paulo: Fundacédo Carlos Chagas/Departamento
de Pesquisas Educacionais, 2004.

Nessa obra, os autores apresentam os resultados de estudos realizados em escolas publicas sobre a
proposta de projetos ligados ao protagonismo de estudantes e pais na pratica escolar.
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LKl Conhecer para intervir

As discussdes sobre protagonismo realizadas anteriormente podem ser retomadas e aprofundadas
nesta etapa.

Apods a leitura do texto didatico, converse com os estudantes a respeito da compreensao que eles tém
de protagonismo. Pergunte se algum deles ja exerceu protagonismo. Em caso positivo, peca ao estudante
que conte sua experiéncia.

Na sequéncia, explore a caracterizacdo da comunicacdo comunitdria fornecendo exemplos. Nessa
abordagem, é importante que os estudantes reconhecam como as midias digitais possibilitaram maior
propagac¢ao da comunicacdo comunitéria.

Atividades: respostas e comentarios

1. a. A fala expressa a vontade dos estudantes de assumir um papel mais participativo na escola, tor-
nando-a um ambiente em que possam fazer escolhas e romper uma estrutura rigida para a tomada
de decisdes, portanto, pode ser associada ao desejo dos estudantes de exercer protagonismo.
Nao. Porque a professora inibe a participagao auténtica dos estudantes na festa de fim de ano da
escola ao restringir os tipos de musica que devem ser tocados, impondo sua vontade sem negociar
com a turma.

c. Eimportante que os estudantes expressem nos dialogos a percepcao de que o efetivo protagonis-
mo ocorrera quando os estudantes assumirem a responsabilidade pela organizacdo da festa, tendo
liberdade para tomar decisdes. A professora, como educadora, ndo deve transmitir contetidos ja
finalizados aos estudantes, mas possibilitar a construcdo do conhecimento por eles. Para isso, deve
motivar os estudantes a pensar e a interagir. De acordo com a sociéloga Helena Singer, estudantes
e educadores devem ser protagonistas:

v

[...] é impossivel garantir o protagonismo dos estudantes sem garantir que os educado-
res também sejam protagonistas. No Brasil, ela lembra que parece haver uma descrenca
muito grande em relacao a capacidade do professor - vide os inimeros sistemas pron-
tos e apostilados de materiais didéticos, para que os professores fagcam apenas o “bésico”
Helena Singer provoca: como formar um estudante protagonista, se nem o professor o é?.

LOVATO, Antonio; YIRULA, Carolina Prestes; FRANZIM, Raquel (org.).
Protagonismo: a poténcia de agdo da comunidade escolar.
Sao Paulo: Ashoka; Alana, 2017. p. 10.

2. Os estudantes podem mencionar diferentes meios de divulgar os eventos, as necessidades e
os debates de uma localidade, como radio, jornal, carro de som, midias digitais, grupos on-line,
blogs, sites, canais de televisdo comunitarios e fanzines.

3. Rene Silva exerceu protagonismo por meio do jornal Voz da Comunidade porque deu visibilidade a sua
comunidade, levando os interesses coletivos para o centro das discussées dos leitores.

Agora, é hora de criar

A andlise das informacgdes levantadas na etapa anterior pelos grupos permite identificar as percep-
¢oes sobre as manifestacdes culturais das juventudes locais e a situacao dos direitos dos adolescen-
tes na comunidade. Ao reunir as informacdes de todos os grupos, pode-se tracar um panorama mais
abrangente, identificando desigualdades, tais como lugares com maior ou menor ocorréncia de deter-
minados aspectos considerados positivos (atividades culturais, espacos de lazer, servicos publicos etc.)
ou negativos (violéncia, falta de saneamento bésico e de transporte publico eficiente etc.). Do mesmo
modo, a recorréncia de determinados aspectos pode indicar uma questao comum a todos os adoles-
centes da localidade ou prevalente em um grupo ou em uma area especifica. Incentive os estudantes
a perceber que o objetivo é identificar, dentro do panorama, aquilo que é mais significativo para toda
a comunidade.

Também é importante analisar os problemas mais citados pelos estudantes e pelos entrevistados e,
em conjunto, levantar hipdteses sobre as solu¢des para resolvé-los. Ressalte que essas suposi¢cdes devem
ser construidas com base na andlise dos dados levantados no trabalho de campo realizado anteriormente.

A volta a campo nesta etapa deve auxiliar os estudantes a verificar se as hipoteses sao pertinentes,
bem como a registrar as formas de expressao dos jovens e os meios de garantir seus direitos consideran-
do como as juventudes da comunidade podem exercer protagonismo e colaborar nesse contexto.



Midia alternativa e protagonismo

Ao caracterizar a midia alternativa, é possivel apresenta-la como um contraponto ao discurso produzido
pelos veiculos de grande circulagdo. O texto do livro organizado por Karina Janz Woitowicz, citado na pagi-
na 66, oferece subsidios para aprofundar a andlise, destacando momentos em que a midia alternativa foi utili-
zada como instrumento de expressao e acdo de diferentes grupos sociais. Sugerimos promover a leitura coleti-
va do texto, identificando esses momentos e explorando os conhecimentos que os estudantes tém sobre eles.

A imagem apresentada na pagina 68 pode servir como ponto de partida para explorar as caracteristi-
cas do fanzine. Peca aos estudantes que analisem as paginas reproduzidas e procurem identificar o modo
como elas foram produzidas (artesanal ou digitalmente), complementando as informagdes por meio do
texto didatico.

Além disso, é importante associar o fanzine ao exercicio do protagonismo e a possibilidade de garan-
tir a divulgacédo de assuntos e pontos de vista ignorados em outras midias.

Atividades: respostas e comentarios

1. A midia alternativa tem como principal caracteristica se contrapor a hegemonia da midia tradicional,
dando voz a diversos grupos sociais que ndo encontram espago nesses veiculos.

2. Ofanzine é uma midia alternativa de baixo custo, em que se veicula qualquer tema ou assunto de forma
livre, como parte da cultura do “faca vocé mesmo”. Pode ser produzido de forma artesanal ou digital
(e-zine), por uma ou mais pessoas que tenham interesse pelos temas ou assuntos tratados na publicacdao
e distribuido gratuitamente ou vendido diretamente pelos autores.

3. a. O efeito de humor da tirinha ocorre pela surpresa suscitada pela fala do personagem no ultimo qua-
drinho. Em um ambiente hospitalar, ele sugere ao colega de quarto uma acédo inesperada: a confeccao
de um fanzine.

b. Resposta pessoal. Os estudantes devem levar em consideracdo as caracteristicas do fanzine e o
efeito humoristico da cena. Eles podem, por exemplo, associar a tirinha a facilidade de acesso,
argumentando que qualquer pessoa pode produzir um fanzine (incluindo os personagens repre-
sentados), ao fato de o fanzine ser produzido por pessoas com interesses em temas comuns (por
exemplo, a drea da saude, ja que a cena se passa em um ambiente hospitalar), e a questao do pro-
tagonismo assumido pelos personagens, caso o produzissem.

4. a. Sim. De acordo com o texto, por meio dos fanzines, as pessoas expressam suas visdes individuais
de mundo.

b. O texto caracteriza os fanzines como “expressoes diretas da articulacao pessoal do vasto montante
de informacoes e estimulos, acumulados e ‘sofridos’ no interior das cidades’, ou seja, como expres-
sdes do modo como os artistas organizam a grande quantidade de informacdes e estimulos que
recebem nas cidades.

5. Espera-se que os estudantes demonstrem a compreensao de que, por meio dos fanzines, diferentes
pessoas e grupos sociais podem exercer protagonismo, produzindo contelddos e expressando opinides
e pontos de vista que refletem sua realidade. Como nao encontram espaco nas grandes midias, por
meio dos fanzines eles conquistam visibilidade social.

Agora, é hora de criar

Analisar as possibilidades de solucionar os problemas locais € uma forma de os estudantes exercerem
protagonismo. Na atividade, o papel do professor deve ser o de mediador dos debates, garantindo que
todos tenham a oportunidade de expressar suas opiniées. E importante, também, chamar a atencio dos
estudantes para a viabilidade das solugdes propostas, incentivando-os a refletir sobre a possibilidade de
acoes concretas, ao alcance da comunidade.

Para isso, pode-se retomar o exemplo do morador da comunidade do Vidigal, apresentado na abertu-
ra do projeto. Ap6s o registro das propostas elaboradas pela turma, espera-se que os estudantes associem
o fanzine que vao produzir a possibilidade de expressa-las e divulga-las, dando visibilidade as demandas
dos jovens da comunidade..

Livro

O rebulico apaixonante dos fanzines
Henrique Magalhaes. 5. ed. Jodo Pessoa: Marca de Fantasia, 2020.
No livro, o autor aborda a histéria dos fanzines e a producao brasileira até a década de 1980.
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Produzindo

Revise o trabalho realizado ao longo das etapas e retome os conceitos de juventude e protagonismo,
verificando se foram compreendidos, esclarecendo eventuais dividas. Pode-se proceder da mesma for-
ma em relagao ao fanzine: é importante rever os materiais organizados, bem como as solu¢des propostas
para os problemas identificados. Organize a turma em grupos, encarregando-os de apresentar os mate-
riais reunidos. Avalie sua qualidade e pertinéncia, identificando eventuais equivocos e lacunas. Se julgar
necessario, peca aos estudantes que os revisem ou produzam novas imagens.

A abordagem do tépico “Retomando as etapas” (pagina 70) podera proporcionar a oportunidade de
revisitar as produgdes de fechamento das etapas e aprimora-las com base em um feedback fornecido pelo
professor. Nessa perspectiva, as devolutivas quanto ao trabalho realizado ao longo das etapas e, princi-
palmente, ao conhecimento mobilizado em cada uma delas ndo tém por objetivo estrito a atribuicdo de
uma nota, mas o direcionamento dos estudantes no caminho da producédo do fanzine e 0 maximo apro-
veitamento das experiéncias atreladas a essa tarefa para o desenvolvimento escolar e pessoal.

Durante a confeccdo do fanzine, é importante que os estudantes se atentem para a organizacao do es-
paco. Essa producao &, também, uma criacdo artistica, por isso os estudantes devem demonstrar respeito
ao trabalho dos colegas e valorizar as habilidades de cada um.

A fase do planejamento é uma das mais importantes. A exemplo de uma revista impressa, um fanzine
também pode ter se¢des, o que exige a definicdo da proposta de cada uma e a distribuicdo dos contetidos.
Caso essa opcao seja efetivada, as se¢oes deverdo ter relacdo com os objetivos principais da producédo do
material.

O fanzine prioriza a liberdade criativa, por isso pode ser criado sem amarras impostas por padrées pre-
definidos. Em outras palavras, cada fanzine corresponde a uma publicacdo Unica e personalizada. Portanto,
incentive os estudantes a atuar na concepc¢ao desse material com liberdade de criacéo, o que inclui a explo-
racdo de tecnologias digitais nas etapas de producao e divulgagdo do material para a comunidade.

Na fase da preparacdo dos textos, os estudantes exercitardo a producéo escrita. Aqui também vale a
liberdade criativa na escolha dos géneros textuais. Se possivel, peca a colaboracao dos professores de lin-
gua portuguesa e arte, que podem oferecer subsidios aos estudantes em relacdo as diversas expressoes
artisticas e géneros textuais que podem ser explorados na composicao. E fundamental ainda garantir a
revisdo gramatical e ortografica dos textos.

Auxilie os estudantes a organizar as paginas antes das colagens. Para a escolha do nome do fanzine,
sugira uma votacao democratica, de modo que os estudantes escolham o nome que melhor expresse a
vontade do grupo.

Uma sugestdo para a divulgagao do material é espalhar cépias da publicacdo na comunidade es-
colar, ou ainda solicitar autorizacao para distribui-lo em locais do entorno, como estabelecimentos
comerciais, salas de espera de postos de saude, centros comunitarios, bancas de jornal, postos de com-
bustiveis etc. A divulgacao do fanzine nas midias digitais podera contribuir para a ampliagao do seu
alcance na comunidade.

Avaliando

A avaliacdo deste projeto deve considerar o estudante como principal agente do processo de constru-
¢ao do conhecimento. Considerando a confeccao do fanzine, produto final do projeto, a avaliacdo deve
possibilitar condi¢des de verificar o trabalho dos grupos e o de cada estudante individualmente. A avalia-
¢ao pode se tornar mais rica, portanto, ao contemplar diferentes instrumentos avaliativos.

Ao longo do projeto, recomenda-se solicitar aos estudantes que facam a autoavaliacdo das etapas
apos a conclusdo de cada uma delas com base nas fichas disponibilizadas nas paginas 74 e 75 do livro do
estudante. O objetivo é que esse processo contribua para identificar as dificuldades e direcionar o apren-
dizado dos estudantes e, consequentemente, o desenvolvimento das atividades do projeto. Os resultados
das autoavaliagoes das etapas podem ser registrados pelo docente e retomados na avaliacao do produto
final e do projeto.

As autoavalia¢des do “Produzindo”e do projeto podem ser realizadas na aula de encerramento do Pro-
jeto 2, como meio de promover a reflexao coletiva sobre o percurso realizado. Na “Avaliagdo do projeto’,
na pagina 75, destaca-se a questdo: “A turma se engajou na busca por solugdes vidveis para garantir os
direitos dos adolescentes?”.

No caso de publicacdo digital, outros critérios podem ser considerados no processo avaliativo no que
se refere a forma do material. Por exemplo, se a disposicao dos contelidos nas pdginas do e-zine corres-
ponde ao planejado pelos estudantes ou se a solugao escolhida por eles é a melhor para esse formato,
levando em conta a possibilidade de leitura em diferentes dispositivos. Os critérios relativos ao contetdo
e ao desenvolvimento das etapas individual ou coletiva permanecem os mesmos.



PROJETO 3

Justificativa e objetivos

Nesse projeto, propde-se aos estudantes a andlise das
transformagdes nos meios de comunicagao e dos impactos
da revolucéo digital nas sociedades contemporaneas, tanto
no que diz respeito ao consumo de informagao quanto no
estudo da influéncia da midia no consumo de bens e servi-
¢os. Essa andlise é fundamental para que a educacao digital
dos estudantes promova o desenvolvimento de uma partici-
pagao consciente e critica nas redes digitais.

A proposta incentiva a investigacdo do papel das midias
na comunidade escolar e promove a andlise de uma selecao
de materiais obtidos nas midias mais populares na comuni-
dade da qual os estudantes sdo parte.

Ao participar de atividades com dinamicas colaborativas,
investigativas e questionadoras, os jovens podem exercitar a
consciéncia social, a confianca na capacidade de aprender e
a utilizacdo de métodos de pesquisa Uteis na vida estudantil
e profissional.

A producéo da reportagem no final do projeto visa promo-
ver o engajamento dos estudantes em um processo criativo
no qual eles fardo uso de diferentes linguagens para comu-
nicar-se. Por meio da elaboracéo coletiva da reportagem, eles
exercitardo o didlogo, a negociacdo e a convivéncia respeitosa,
além da escuta empética e da analise critica da realidade social.

Cada etapa do projeto envolve diferentes métodos de
pesquisa e os procedimentos demandardo dos estudantes
as capacidades de organizacédo e de sistematizacdo de infor-
magdes. Durante a confeccdo do produto final, os estudantes
deverao utilizar os dados obtidos por meio das pesquisas rea-
lizadas ao longo do projeto, como entrevistas e questiondrios
aplicados a comunidade escolar, dados estatisticos nacionais
e regionais e um manual de boas praticas para a producdo res-
ponsavel de informagao elaborado por eles apos a analise de
materiais coletados nas midias mais populares na escola.

Além de técnicas de selecdo e de organizacdo, ao longo
do projeto, os estudantes vao examinar manchetes, noticias,
reportagens, videos ou postagens, exercitando a analise do-
cumental e de discurso e realizando a critica de abordagens
que utilizam o sensacionalismo, promovem o reforco de es-
teredtipos e preconceitos, desprezam o uso de dados con-
fiaveis, incentivam o consumismo e fazem a divulgacédo de
servicos e de produtos sem identificar seus fins publicitarios.

O projeto pode ser ajustado conforme as condi¢des de exe-
cucdo, e outros elementos podem ser incorporados ao percur-
so pelo professor, levando em conta as influéncias das midias
no comportamento e nos habitos dos jovens e da comunidade
escolar. Vale lembrar que, na impossibilidade da producao de
uma reportagem em formato de video, o produto final pode
ser elaborado em versdo impressa com os mesmos objetivos.

Espera-se que, ao realizar o projeto, os estudantes:

« reconhecam as principais transformacées dos meios de
comunicagdo ao longo da historia;

- identifiquem as midias mais influentes atualmente no
mundo, no Brasil e na comunidade escolar;

Comunicac¢ao: consumo e producao responsavel
de informacao

- compreendam as transformagdes produzidas pelas tecno-
logias digitais de informagdo e comunicagdo na producao
e no consumo de informacgdo e no mundo do trabalho;

+ reconhecam aimportancia da responsabilidade social e da
ética na producdo e na divulgacao de informacao;

« reconhecam a liberdade de imprensa como um dos funda-
mentos da democracia e como fator fundamental para um
debate publico que considere as multiplas perspectivas
sobre a realidade;

+ exercitem as capacidades de andlise critica ao selecionar e
examinar materiais veiculados nas midias mais populares
na comunidade escolar;

- reflitam sobre as relagdes entre o consumo de informacéao
e 0 consumismo nas sociedades contemporaneas;

- utilizem as ferramentas digitais de comunicacdo de forma
consciente e responsavel.

Sintese do projeto

A primeira etapa do projeto tem por objeto a histéria dos
meios de comunicacdo e propde a realizacdo de uma pes-
quisa sobre os impactos que as transformag¢des na comuni-
cacgao produziram no modo como as pessoas da comunida-
de escolar se relacionam com a informacao.

A segunda etapa é dedicada a andlise da revolucao digital,
a compreensdo do conceito de meio de comunica¢do de mas-
sa e ao estudo da ideia de “aldeia global”— que é contraposta a
segmentacdo da informacdo caracteristica do advento das no-
vas midias. Nessa etapa, propde-se a andlise das mudancas nas
formas de produzir e de consumir informagéo no mundo con-
temporaneo e, para encerra-la, os estudantes sao convidados
a pesquisar, por meio da aplicacdo de questiondrios, as princi-
pais formas de consumir informac¢ao na comunidade escolar.

Na terceira etapa, propde-se a andlise das transforma-
¢dées nos modos de produzir e de consumir informacao
no Brasil contemporaneo, motivando os estudantes a
comparar dados estatisticos sobre o tema e a considerar
as desigualdades no acesso a informagdo no pais. Sao
discutidas também as dificuldades dos profissionais de
midia no Brasil, tendo em vista, sobretudo, o fendmeno
da desinformacao.

Por fim, na quarta etapa, os estudantes vao refletir sobre a
importancia da ética profissional e da liberdade de imprensa
para o acesso a informacéo e sobre as relagdes entre consumo
de informacao, sobretudo nas midias digitais, € consumismo.
Pretende-se, dessa forma, contribuir para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades fundamentais para os estu-
dantes, algumas das quais sdo indicadas a seguir.

Competéncias e habilidades trabalhadas

Ao promover a producdo de uma reportagem utilizan-
do as tecnologias digitais de informacdo e de comunica-
cado e as linguagens e as estuturas préprias desse género
textual como instrumento de comunicagao, incentivando
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o exercicio das capacidades argumentativas dos estudan-
tes e sua curiosidade intelectual, e ao incentiva-los a pes-
quisar, analisar e produzir dados estatisticos sobre o tema
estudado, examinar criticamente materiais veiculados em
diferentes midias e investigar o consumo de informacéo
na comunidade da qual eles fazem parte, o projeto contri-
bui para o desenvolvimento das competéncias gerais da
Educacao Basica2,4,5¢e7.

Ao propor o estudo das midias e de suas transformacdes,
no passado e no presente, para a compreensao do alcance
dos impactos sociais e culturais dessas transformacoes, e ao
incentivar a investigacao sobre os critérios de confiabilida-
de da informacao, propondo o uso de diferentes linguagens
(textual, grafica, iconogréfica), incentivando a adogao de
uma postura ética que valoriza os principios democréticos
e inclusivos e o respeito mutuo, este projeto contribui para
o desenvolvimento das competéncias especificas da area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas 1, 5 e 6 e das
habilidades EM13CHS101, EM13CHS103, EM13CHS106,
EM13CHS502, EM13CHS504 e EM13CHS606.

Ao incentivar a autoria individual e coletiva de diferen-
tes tipos de texto, como dissertagdes, roteiros de entrevistas
e questiondrios, além de uma reportagem - resultado de
um trabalho coletivo e colaborativo, que pode ser produ-
zido em formato audiovisual para a publicacdo digital -, e
ao promover a andlise critica de materiais provenientes de
diferentes midias e estimular reflexdes sobre a influéncia das
midias na formacdo dos sujeitos e de suas préticas, inclusive
as de consumo, o projeto contribui para o desenvolvimento
das competéncias especificas da drea de Linguagens e
suas Tecnologias 1, 3 e 7 e das habilidades EM13LGG101,
EM13LGG102, EM13LGG103, EM13LGG104, EM13LGG301,
EM13LGG302, EM13LGG303, EM13LGG701, EM13LGG702,
EM13LGG703 e EM13LGG704.

Ao propor a producao de graficos para representar os re-
sultados da pesquisa realizada, o projeto colabora para o de-
senvolvimento da competéncia especifica da area de Mate-
matica e suas Tecnologias 1 e da habilidade EM13MAT102.

Tema Contemporaneo Transversal:
Educacao para o consumo

O Tema Contemporaneo Transversal Educacao para o
consumo ¢é desenvolvido nesse projeto na medida em que
suas etapas exploram as relagdes entre a producao de infor-
macgao e o consumo, tanto de informacdo, quanto de bens
e de servicos anunciados nas diversas midias, incentivando
reflexdes sobre a no¢ao de tendéncia e sobre a influéncia das
midias nos desejos de consumo das pessoas com base em
diferentes perspectivas tedricas.

Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel

Ao incentivar os estudantes a refletir sobre a importancia
do acesso a informacdo por grupos historicamente exclui-
dos, como as mulheres (pagina 85), o projeto desenvolve a
compreensdo do ODS 5 Igualdade de género. Ao encorajar
o debate sobre as formas responsdveis de produzir e de con-
sumir dispositivos eletronicos (pagina 91), favorece o ODS
12 Consumo e producao responsaveis.
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Ao promover reflexdes sobre as formas de diminuir as
desigualdades no acesso a internet no Brasil (pagina 91), a
disponibilidade de dispositivos eletrénicos e de provedores
de internet para diferentes grupos populacionais (pagina 96)
e a associacdo entre o acesso a informacgdo e a garantia de
direitos basicos, inclusive os de cidadania (pagina 98), o pro-
jeto contribui para o desenvolvimento do ODS 10 Reducao
das desigualdades.

Ao abordar aimportancia da liberdade de imprensa para
a democracia (pagina 101), favorece ainda a conscientizacdo
sobre o ODS 16 Paz, justica e instituicoes eficazes.

Orientac6es para encaminhamento das aulas

Com base no cronograma proposto no livro do estudan-
te e nas orienta¢des didaticas ao professor fornecidas neste
suplemento, as aulas desse projeto podem ser encaminha-
das conforme sugerido nos quadros a seguir.

Abertura e Conheca o projeto

Aulas Atividades

Aula Verificacdo dos conhecimentos prévios
da turma sobre as transformacgdes na

comunicag¢ao ao longo do tempo.

Conversa inicial com a turma com base nas
questdes propostas na Abertura (pagina 76).

Verificagdo da disponibilidade dos materiais
e dos recursos necessarios para o projeto.

Aula 2 Apresentacao do projeto e orientacdo dos

estudantes sobre as etapas e o cronograma.

Discussdo sobre os impactos sociais da
velocidade e da quantidade de informacéo
disseminada nas midias digitais com base
na ilustracdo reproduzida na pagina 78.

Opcional: exibicao de trecho de
reportagem em formato de video que
aborde aspectos da comunicacéo digital.

Etapa 1 - Mudancas tecnoldgicas e meios
de comunicagao

Aulas Atividades

Aula Apresentacao e andlise coletiva da citacdo
de Asa Briggs e Peter Burke (pagina MP048)
e comparacéo da afirmacgao dele com outras
analogas produzidas no contexto da difusdo

dainternet.

Abordagem sobre a histéria dos meios de
comunicacgdo (paginas 80 a 84).

Aula 2 Elaboracdo de linha do tempo sobre
a histéria dos meios de comunicacdo

(coletiva, na lousa, ou em grupos).

Identificacdo dos tipos de linguagem
usados em cada meio.

Aula 3 Retomada das aulas 1 e 2 e orientacao para
as Atividades (pagina 85).

Elaboracdo do roteiro de entrevista (Agora,

é hora de criar, pagina 86).




Etapa 2 - Transformagoes na forma de
consumir e produzir informag¢ao no mundo

Etapa 4 - Etica, consumo e informacao

Aulas

Atividades

Aulas Atividades

Aula 1

Realizacdo da autoavaliacdo da Etapa 1
pelos estudantes (pagina 106).

Abordagem sobre o conceito de meio de
comunicacdo de massa e andlise da tirinha
de Bill Watterson (pagina 87).

Abordagem sobre as noc¢des de “aldeia
global”e de “encolhimento do mundo”
(pagina 88).

Realizacdo coletiva e correcao oral das
atividades 1 e 2 (pagina 91).

Aula 1 Realizagao da autoavaliacao da Etapa 3
pelos estudantes (pagina 106).

Discussdo em grupos sobre os
compromissos éticos do jornalismo e a
liberdade de imprensa (paginas 99 a 101).

Orientacao para a realizacao da atividade 1
(pagina 103).

Solicitacdo de selecdo dos materiais para

a realizacdo da atividade 2 (pagina 103) na
aula seguinte.

Aula 2

Abordagem sobre a segmentacado da
informacao nas midias digitais e sobre as
formas de consumo de informacéo na
atualidade (paginas 89 e 90).

Realizacdo das atividades 4 e 6 (pagina 91).

Orientacao da turma para a elaboracao e a
aplicacdo dos questionarios (pagina 92).

Aula 2 Abordagem sobre as no¢des de tendéncia e
de desejo mimético (paginas 102 e 103).
Realizagcao, em grupos, da atividade 2
(pagina 103).

Aula 3

Realizacdo da atividade 5 (pagina 91) e
orientagdo para as atividades 3 e 7 (na mesma
pagina), que serdo retomadas na Etapa 3.

Abordagem sobre as transformacgoes e

as diferencas nas formas de consumir
informagdo no mundo com base no grafico
e no quadro reproduzidos (pagina 90).

Orientacao para a elaboracao dos questionarios
(Agora, é hora de criar, pagina 92).

Aula 3 Confeccdo do manual de boas praticas para
a producéo de conteudo (Agora, é hora de
criar, pagina 103).

Etapa 3 - Transformacdes na forma de
consumir e produzir informacées no Brasil

Produzindo
Aulas Atividades
Aula 1 Realizacdo da autoavaliacdo da Etapa 4

pelos estudantes (pagina 106).
Abordagem das caracteristicas do género
textual reportagem (pdgina 104).
Orientacao dos grupos para a producao da
reportagem.

Aulas

Atividades

Aula 1

Realizacdo da autoavaliacdo da Etapa 2 pelos
estudantes (pagina 106).
Abordagem sobre as transformacoes nas

formas de produzir e de consumir informagao
no Brasil (paginas 94 a 97).

Aula 2

Discussdo sobre as desigualdades no
acesso a informacao no Brasil (pagina 96).

Apresentacao das propostas para ampliar
0 acesso a internet no Brasil registradas
nas dissertacdes produzidas na Etapa 2
(atividade 3, pagina 91).

Realizacdo das Atividades (pagina 98).

Aula 3

Apresentacao dos textos sobre a trajetéria
profissional de produtores de conteldo
elaborados na Etapa 2 pelos estudantes
(atividade 6, pagina 91).

Producao de graficos com os dados obtidos
na pesquisa da Etapa 2, comparacdo com
os dados apresentados nas paginas 95

e 96, e orientacdo para a elaboracdo da
apresentacao dos resultados da pesquisa
(Agora, é hora de criar, pagina 98).

Aula 2 Elaboracédo do roteiro da reportagem pelos
estudantes.

Selecdo dos materiais que serdo utilizados
(trechos das entrevistas, slides com os
dados estatisticos obtidos na pesquisa,
fotografias, opiniao de especialistas etc.).

Aula 3 Inicio da producdo da reportagem.
Aula 4 Producao, edicao e revisao da reportagem.
Avaliando
Aulas Atividades
Aula 1 Realizagao da autoavaliacdao do Produzindo

pelos estudantes (pagina 107).
Realizacdo da avaliacdo do projeto pelos

estudantes (pagina 107).

Abertura

Com base no texto e na ilustragcdo apresentados na “Aber-
tura’; é possivel fazer indagagdes para verificar os conheci-
mentos prévios e as experiéncias dos estudantes relacionados
a producao e ao consumo de informacdo na atualidade. A
imagem remete ao impacto causado pelo grande volume de
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informacdes ao qual as pessoas sdo expostas diariamente.
O texto, por sua vez, apresenta alguns aspectos da chamada
era da informagéo, destacando a influéncia das midias sobre
a populacao e o papel social dos profissionais que atuam na
comunicacao.

Nessa conversa inicial, espera-se que os estudantes iden-
tifiquem os meios pelos quais obtém informagdes, avaliem a
qualidade das informagdes que recebem e reflitam sobre
a influéncia das midias na formagao dos sujeitos e de seus
desejos de consumo. As duas Ultimas questdes relacionam-
-se especificamente ao mercado de trabalho na area da
comunicacdo e podem estimular o compartilhamento das
perspectivas dos estudantes sobre esse campo profissional.

Se julgar necessario, comente que, em um cendrio de abun-
dancia de informacodes, frequentemente os contetidos com os
quais temos contato sdo marcados pelo uso de estratégias que
visam prender a atencado. Relembre os estudantes que mesmo
a publicacéo de informagdes aparentemente banais visa a de-
terminados fins, entre eles o lucro. Por isso, a cada dia aumenta
a necessidade de se fazer um uso das midias de modo respon-
savel e consciente. Nessa conversa, podem ser mencionados
ainda os impactos negativos na qualidade de vida do consumo
digital excessivo, assim como a influéncia das midias no impul-
SO a0 consumismo nas sociedades contemporaneas.

Conheca o projeto

A secdo apresenta aos estudantes o terceiro projeto pro-
posto neste livro. Oriente a turma conforme seu planejamen-
to e verifique na escola a disponibilidade dos materiais e dos
recursos necessarios para desenvolvé-lo. Faca uma introdu-
¢ao sobre cada uma das etapas previstas e combine previa-
mente o cronograma de execu¢do com a turma.

Se possivel, apresente aos estudantes exemplos de reporta-
gens impressas ou em forma de video e que abordem o tema
da comunicacdo digital. Uma sugestao é utilizar os trechos dos
seguintes materiais: SENRA, Ricardo. Os segredos dos donos de
redes sociais para viciar e manipular, segundo “O dilema das re-
des’, BBC Brasil, 1° out. 2020. Disponivel em: https://www.bbc.
com/portuguese/geral-54366416. Ou ainda: COSTA, Camilla.
Como os algoritmos impactam nossas vidas. BBC Brasil, 11
maio 2021. Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/
internacional-57073867. Acessos em: 31 out. 2024.

Além disso, explore com a turma a ilustracdo “Mundo: o
que acontece na internet em um minuto - 2022’ reproduzi-
da na pdgina 78 do livro do estudante. Essa ilustracdo pode
servir de ponto de partida para a discussdo sobre os efeitos
da velocidade e da quantidade de informacao disseminada
nas midias digitais.

51 EE] Mudancas tecnolégicas e
meios de comunicacao

Para avaliar os conhecimentos prévios dos estudantes
sobre o tema dessa etapa, proponha uma conversa ini-
cial sobre as transformacdes nos meios de comunicacao.
Explique as diferencas entre os meios de comunicacao in-
terpessoais, como o telefone, e aqueles que possibilitam a
disseminacédo de informacao em larga escala, como o radio,
a televisao e a internet.
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Procure destacar o fato de que, até o século XX, a circu-
lagdo de informacgdes era mais limitada e lenta quando com-
parada com a atual. Um exemplo curioso é a transmissao de
informacdo por mensageiros que viajavam a pé ou a cavalo
ou ainda por animais treinados, como falcées e pombos-
-correios. Considere também discutir a circulacdo restrita
dos jornais impressos que, muitas vezes, nao chegavam as
cidades pequenas ou as zonas rurais.

Aproveite para explorar com os estudantes as transfor-
magoes representadas pela invencao da prensa de tipos mé-
veis. Nas palavras do historiador Peter Burke:

A ideia de que a invencao da impressao grafica mar-
cou época é antiga, seja a nova técnica discutida iso-
ladamente, seja [...] como parte do trio imprensa-p6l-
vora-bussola. Para o fil6sofo inglés Francis Bacon |[...]
foi este trio que “mudou todo o estado e a face das

coisas em todo o mundo” [...]. [O educador inglés]
Samuel Hartlib - um exilado do Leste Europeu na
Gra-Bretanha [...] - escreveu em 1641 que “a arte da

impressao disseminard tanto conhecimento que as
pessoas comuns, sabedoras de seus direitos e liber-
dades, nao serdo governadas de forma opressora.

[.].

BRIGGS, Asa; BURKE, Peter. Uma histdria social da midia: de
Gutenberg a internet. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2006. p. 26.

Pergunte aos estudantes se eles concordam com a afir-
macao de que a técnica de impressao permitiu uma disse-
minagdo do conhecimento tao ampla que todas as pessoas
passaram a reconhecer seus direitos e suas liberdades. Caso
eles discordem, questione o que teria impedido isso.

Explique aos estudantes que, embora a linguagem ver-
bal escrita seja utilizada ha milénios, a prensa permitiu a re-
producdo mais veloz e mais barata dos materiais impressos,
e que livros, jornais e revistas passaram a alcangar um pu-
blico mais amplo conforme os indices de alfabetizacdo das
populacdes aumentaram ao longo do tempo.

A afirmacéo de Hartlib também pode ser comparada ao
surgimento da rede mundial de computadores. Os primei-
ros anos da disseminacao do uso da rede entre a populacao
em geral envolveu uma euforia que via na internet a possibi-
lidade de criar uma ferramenta aberta e livre que produziria
fluxos de comunicacdo sem fronteiras, barreiras ou hierarquias,
dando mais poder e liberdade as pessoas em todo o mundo.

Reforce a importancia do estudo da histéria da comu-
nicacdo e da reflexdo sobre as transformagdes que cada
meio desencadeou no mundo do trabalho. Uma sugestao
é pedir aos estudantes que produzam uma linha do tempo
com base nas informagdes dispostas nas paginas 80 a 84, ou
ainda, fazer uma linha do tempo na lousa, em conjunto com
eles, assinalando as mudancas mais significativas. Esse re-
curso também ajuda a cruzar esses acontecimentos com ou-
tros eventos e processos histéricos, como o Renascimento, a
Revolucdo Industrial, a Primeira e a Segunda Guerra Mundial
e a Guerra Fria, incentivando associa¢des entre as transfor-
macdes nas tecnologias de comunicacao e o contexto histé-
rico e social mais amplo em que elas se deram.

Aproveite também para distinguir as linguagens predo-
minantes em cada meio: livros, revistas, jornais e panfletos


https://www.bbc.com/portuguese/geral-54366416
https://www.bbc.com/portuguese/geral-54366416
https://www.bbc.com/portuguese/internacional-57073867
https://www.bbc.com/portuguese/internacional-57073867

impressos utilizam sobretudo a linguagem verbal escrita e
a linguagem visual (por meio de fotografias, ilustracbes e
outros recursos); no radio, utiliza-se a linguagem verbal ndo
escrita e a musica; no cinema e na televisao, a audiovisual; e na
internet, as linguagens multimidia, que incluem linguagens
verbais e ndo verbais, como a escrita, a visual e a audiovisual.

Atividades: respostas e comentarios

1. A producdo dos manuscritos era cara e lenta, portan-
to, a criacdo e o aperfeicoamento da prensa de tipos
moéveis permitiram o aumento da difusdo dos mais
variados textos, que passaram a ser reproduzidos mais
rapidamente, em escalas maiores e vendidos por pre-
¢os mais acessiveis. Isso contribuiu para o aumento da
circulagdo de informacao.

2. Os processos de invengdo do cinema e do radio sao re-
sultado da experimentacdo cientifica e do emprego na
producdo industrial dos conhecimentos obtidos por
meio do método experimental - caracteristica marcan-
te da Segunda Revolucéo Industrial. A eletricidade, por
exemplo, foi essencial para a criacdo e a difusdo desses
meios de comunicagao.

3. a.Sim.De acordo com o texto de Eric Hobsbawm, o radio
ampliou o acesso a informacgao aos pobres e, sobretu-
do, as mulheres pobres. O seguinte trecho pode ser
selecionado: “o radio transformava a vida dos pobres,
e sobretudo das mulheres pobres presas ao lar, como
nada fizera antes. Trazia 0 mundo a sua sala. Dai em
diante, [...] toda a gama do que podia ser dito, cantado,
tocado [..] estava [...] ao alcance deles”.

b. Segundo o texto do historiador, a capacidade de fa-
lar simultaneamente a milhdes de pessoas, cada uma
delas sentindo-se abordada como individuo, tornou o
radio uma ferramenta eficaz para a propaganda politi-
ca e para a publicidade.

c. Os estudantes podem identificar a caracteristica men-
cionada no item b. em outras midias, sobretudo, as
digitais. Podem mencionar como exemplos perfis em
redes sociais e em plataformas de compartilhamento
de videos que procuram mobilizar milhées de segui-
dores oferecendo a sensacgao de dirigir-se pessoalmen-
te a cada um deles.

4. a.Com base no texto, é possivel afirmar que as tecno-
logias de comunicagao aproximaram as pessoas, per-
mitindo, por exemplo, que imigrantes se comuniquem
em tempo real com seus familiares e amigos, manten-
do conexdes com o seu pais de origem.

b. Com base na tirinha, os estudantes podem inferir que
ainternet mudou as relacées humanas, pois propiciou
maior conexdao no mundo virtual por meio da rede
mundial de computadores, mas, ao mesmo tempo,
enfraqueceu algumas conexdes humanas fora desse
ambiente. Essa conclusdo pode ser depreendida da
afirmacao da personagem do segundo quadrinho
“Eu sei, Rodolfo. Vocé me escuta cada vez menos”. Tal
afirmacao é ignorada por ele — que continua lendo as
informagdes em seu computador.

c. Os recursos didéticos apresentados na atividade apon-
tam para perspectivas distintas sobre os impactos das
tecnologias digitais de informagao e de comunicacdo
nas relagdes humanas. Na dissertacao, é importante
que os estudantes estruturem seus argumentos para
defender o ponto de vista por eles adotado. Eles po-
dem ser incentivados a pesquisar dados sobre outros
fendbmenos relacionados a difusdo das tecnologias
digitais de comunicacdo e informacao que sejam rele-
vantes para a comunidade escolar, como o aumento
do adoecimento mental dos jovens associado a hiper-
conectividade, entre outros exemplos.

Agora, é hora de criar

Como parte da primeira etapa do projeto, os estudantes
farao entrevistas sobre como as transformagdes nos meios
de comunicacdo afetaram as pessoas da comunidade em
que vivem. Os estudantes devem entrevistar duas pessoas
de faixas etarias diferentes, e o roteiro de entrevista reprodu-
zido no livro do estudante pode servir de base para a elabo-
racdo do roteiro de entrevista pelo grupo.

Para isso, explique o passo a passo da realizacdo das en-
trevistas (pagina 86). Destaque o fato de que serd mais in-
teressante entrevistar pessoas de diferentes faixas etarias,
pois elas poderdo relatar experiéncias diversas. Reforce a
importancia de registrar as entrevistas no formato selecio-
nado pelo grupo para a produgao da reportagem. Por fim,
explique como deve ser elaborada a sintese da entrevis-
ta, destacando que o texto deve apresentar o perfil dos
entrevistados, uma breve contextualizacdo e os principais
elementos da conversa.

Livro

O poder da comunicac¢ao

Manuel Castells. Sdo Paulo: Paz & Terra, 2016.

O autor apresenta reflexdes sobre a comunicacéo e o
poder no século XXI, demonstrando como as tecnologias

digitais de comunicac¢ao e de informacao transformaram
0 mundo contemporaneo.

ZZ'E¥] Transformagdes na forma
de consumir e produzir informacao
no mundo

Pretende-se, nessa etapa, contribuir para que os estudan-
tes compreendam as transformacdes relacionadas a criacdo
e ao uso dainternet e das tecnologias digitais de forma geral.
A ideia é abordar as mudancas que ocorreram nas midias e
nas concepgoes da area da comunicacao em fungdo dessas
tecnologias, contrastando as ideias de “aldeia global” e “era
da eletricidade’, conforme os termos de Marshall McLuhan,
e "domicilios sob medida” - que sintetiza a segmentacdo da
informacao observada por estudiosos dos fenébmenos da era
digital, como Manuel Castells.
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Depois de abordar o conceito de meio de comunicacao
de massa e de analisar a tirinha da pagina 87 com os estudan-
tes, discuta a ideia de “aldeia global” de Marshall McLuhan.
Explique que, de acordo com McLuhan, os meios de comu-
nicacdo eletrénicos produziram a sensagao de proximidade.
Depois, questione os estudantes: serd que esse principio ain-
da é valido nas sociedades contemporaneas?

Explore alguns fenédmenos que demonstram os funda-
mentos da ideia de “encolhimento do mundo’, como a inten-
sificacdo das trocas comerciais e a maior rapidez nas viagens,
e associe-0s ao aumento da velocidade de circulacdo das in-
formacoes.

Essa concepcdo esta atrelada aos avangos nos meios de
transporte, que aumentaram a velocidade dos deslocamen-
tos de pessoas e de mercadorias. Segundo o gedgrafo David
Harvey, entre 1850 e 1930, as locomotivas atingiam cerca de
100 km/h e os barcos a vapor, 57 km/h. Nos anos 1960, ape-
nas 30 anos depois, jatos de passageiros passaram a atingir
velocidades de 800 a 1.000 km/h, produzindo uma experi-
éncia de “compressdo do tempo-espaco” (HARVEY, David. A
condicao pos-moderna. Sdo Paulo: Loyola, 1989. p. 220).

Além disso, o mundo também se tornou “menor” em
decorréncia do desenvolvimento das tecnologias de comu-
nicagdo que propagam mensagens de forma instantanea e
geram um fluxo ininterrupto de informacdes. Para o filésofo
francés Jean Baudrillard, por exemplo, viveriamos o “triunfo
da instantaneidade”. O fil6sofo também questiona a crenca
de que “A informacgdo produz sentido’, considerando que,
em lugar de comunicar, a producdo massiva de informacao
provoca uma “deflacdo de sentido’, ou seja, uma reducao
de sua circulagdo. (BAUDRILLARD, Jean. Implosao do senti-
do nos media. In: Simulacros e simulacao. Lisboa: Rel6gio
D'Agua, 1991. p. 104-105).

Para aprofundar a abordagem sobre as transformagoes
no consumo de informagao, mencione as diferencas entre as
chamadas midias tradicionais e as novas midias, que englo-
bam, sobretudo, as midias digitais, dando énfase ao fendme-
no da segmentacdo de informacéo. Nessa etapa, também é
possivel explorar os mecanismos da publicidade direciona-
da, largamente utilizada nas midias digitais.

Como o foco da etapa é investigar o cendrio da circu-
lacdo de informacdes na comunidade escolar — presumi-
damente formada por uma maioria de nativos digitais —,
explore as mudancas nos habitos de consumo de informa-
¢do com base no contelido das pdaginas 89 e 90, oferecendo
apoio aos estudantes para a interpretacdo do grafico e do
quadro.

Aproveite para dialogar com os estudantes sobre os
meios que eles mais utilizam para se informar, comunicar e
entreter e quais sao os temas de maior interesse deles e con-
vide-os a refletir sobre o valor do tempo empregado nessas
atividades. A ideia é torné-los conscientes das transforma-
¢des que protagonizam e incentivar reflexdes sobre o uso
que fazem dos recursos da comunicacao.

Atividades: respostas e comentarios

1. Nédo. Um meio de comunicacdo de massa é aquele que
transmite a mesma informacao para um publico vasto de
forma simultanea.
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2. A metifora expressa a ideia de que o planeta ficou
menor em razdo do aumento da velocidade do fluxo de
informacdes, pessoas e mercadorias decorrente do de-
senvolvimento dos meios de transporte e de comunica-
¢ao. Hoje as distancias sdo percorridas mais rapidamente
e as mensagens sdo transmitidas de forma instantanea,
causando a sensacao de compressao do espaco e do tempo.

3. Espera-se que osestudantescompreendam queaideiade
“aldeia global” desconsidera as populacdes excluidas do
acesso aos bens da “era da eletricidade”. Paralelos podem
ser tragados com a critica da ideia de que a internet teria
propiciado uma radical democratizagdo da comunicagéo,
visto que o acesso a rede depende de eletricidade, de
provedores de internet, de dispositivos eletrénicos e de
servicos e equipamentos que nao sdo plenamente aces-
sados por todas as populagdes. Entre as sugestoes para
diminuir as desigualdades no acesso a internet, eles
podem mencionar politicas publicas que considerem o
acesso a rede como meio de alcancar uma série de di-
reitos basicos. Entre elas: a criacdo de centros publicos
de acesso a internet, a garantia de conectividade em 6r-
gdos publicos, servicos de saude e escolas, e o incentivo
a reducao dos precos dos bens e servicos necessarios ao
acesso. Podem mencionar ainda o fato de que a internet
como conhecemos foi moldada com base nos conheci-
mentos e nos interesses dos agentes de alguns poucos
paises, sobretudo da América do Norte, reduzindo o al-
cance do termo “global” quando se pensa na participa-
¢do internacional nas decisdes sobre a concepcdo e o
formato da rede.

4. A atividade tem o objetivo de promover nos estudan-
tes maior autoconsciéncia sobre os préprios habitos de
consumo de informacgédo. Midias ndo digitais também
podem ser consideradas na atividade.

5. A atividade ndo tem o objetivo de estigmatizar os es-
tudantes por habitos ou comportamentos, mas, sim,
permitir que os estudantes reflitam sobre os habitos de
consumo de informacéo da classe. Para evitar eventuais
constrangimentos decorrentes da exposicao, em vez de
compararem as respostas pessoais com os colegas, as
respostas podem ser registradas de forma anénima e
depositadas em uma urna. Com base nesses registros, o
professor pode comentar as respostas que mais apare-
cem considerando algumas faixas preestabelecidas de
frequéncia de uso (em horas).

6. Lembre os estudantes de que, na pesquisa, eles devem
utilizar fontes fidedignas. Os resultados podem ser apre-
sentados na Etapa 3, durante a discussao sobre a produ-
¢ao de informacgao no Brasil (pagina 97).

7. Para a realizacdo do debate, combine antecipadamente
com a turma a realizacdo de uma pesquisa sobre o tema.
O Brasil é um dos paises que mais produzem lixo eletroni-
co, e boa parte desses materiais sdo descartados de forma
incorreta. Como alternativa ao debate, os estudantes po-
dem ser convidados a criar cartazes ou uma campanha de
conscientizacdo sobre esse problema, ou ainda considerar
esse enfoque na producao da reportagem, produto final
do projeto.



Agora, é hora de criar

No final dessa etapa, os estudantes fardo uma pesqui-
sa cujo resultado pode ser utilizado na reportagem que
sera produzida no final do projeto. E importante auxilia-los
na escolha do publico-alvo da pesquisa. Oriente os grupos
de modo que a turma contemple uma amostra composta
de perfisdiversos.Cadagrupo pode escolherumsegmentoda
comunidade escolar, todos os grupos podem fazer a pesquisa
com os mesmos recortes de perfil, ou, ainda, escolhidos
como publico-alvo membros pertencentes a comunidade
escolar, pode ser estabelecida uma amostra proporcional a
composicdo dessa comunidade.

Aucxilie os grupos durante os processos de elaboracdo e
de aplicacdo dos questiondrios, estabelecendo com a dire-
¢ao e a coordenacdo da escola as datas em que os estudan-
tes poderao circular para realizar a pesquisa.

Por fim, peca aos estudantes que organizem os dados
obtidos, calculando os percentuais de cada resposta confor-
me as faixas de perfil do publico-alvo. No modelo, foi utiliza-
da como critério a faixa etdria, mas outros critérios podem
ser considerados conforme a composicdo da comunidade
escolar e os temas das reportagens dos grupos. Reforce que
esses dados fardo parte tanto da Etapa 2 quanto da reporta-
gem a ser produzida no final do projeto.

[ZZTLE] Transformacdes na forma
de consumir e produzir informacoes
no Brasil

Nessa etapa, os estudantes vao aprofundar o estudo
sobre as transformagdes nas formas de produzir e de con-
sumir informacdo com énfase no cenario do Brasil. Eles in-
vestigardo como as desigualdades no pais afetam o acesso a
informacado e as possibilidades de utilizar (e de produzir)
tecnologias digitais de comunicacdo e de informacédo, bem
como de exercer plena cidadania.

Questione quais sao as implicacées do uso das redes so-
ciais como principal fonte de noticias por 64% das pessoas
entrevistadas pela pesquisa Digital News Report 2022, do Ins-
tituto Reuters, conforme indicado no grafico “Brasil: princi-
pais fontes de noticias — 2013-2022" na pagina 95. Analise
com a turma as razées para a queda da confianca dos entre-
vistados nas informacgdes que recebem e explore o infografi-
co da pagina 94 e os graficos da pagina 95.

Peca aos estudantes que indiquem quais sao os principais
fatores que afetam o acesso a informagao no Brasil. Em seguida,
explore o contetido da pégina 96, verificando a possibilidade
de abordar outros aspectos relevantes mencionados pelos es-
tudantes ou verificados durante a aplicagdo e a organizagao
dos dados dos questionarios. Peca a eles que identifiquem no
grafico “Brasil: domicilios em que havia utilizacdo da internet
por situacao de domicilio (%) — 2021 na pagina 96, a situagao
de domicilio (urbana ou rural) e as Grandes Regides em que
foram registrados os menores percentuais de uso da internet.

Depois, pega aos estudantes que revisem as dissertagoes
produzidas durante a atividade 3 da Etapa 2 (pagina 91) e
compartilhem as propostas para diminuir as desigualdades

no acesso a internet defendidas por eles. Os estudantes de-
vem avaliar essas propostas a luz da interpretacao do gréfico,
verificando se elas se adequam as areas e Grandes Regides
que menos utilizaram a internet em 2021, segundo a pes-
quisa do IBGE (no caso, as zonas rurais das Grandes Regides
Norte, Nordeste e Sudeste).

Para encerrar a etapa, explore com a turma o tépico
“A producdo da informacéo no Brasil’; na pagina 97 do livro do
estudante. Depois, dé inicio as apresentagdes das pesquisas
realizadas pelos estudantes sobre produtores de conteddo
durante a atividade 6 da Etapa 2 (pagina 91). Essas apresenta-
¢oes devem ser breves. O objetivo é comparar diferentes for-
mas de atuacdo profissional na area da comunicacao.

Atividades: respostas e comentarios

1. Com base no gréfico“Brasil: principais fontes de noticias -
2013-2022" (pagina 95), os estudantes podem consi-
derar: a expressiva reducdo do uso de jornais e revistas
impressos como principais fontes de noticias (de 50% em
2013 para 12% em 2022); a queda do uso da televisdo
para o mesmo fim (de 75% em 2013 para 55% em 2022);
e o aumento do uso das redes sociais como principal
fonte de noticias — ultrapassando os jornais e as revistas
impressos e a televisdo em 2022 e compondo, junto com
outras fontes nas midias digitais, como portais, sites e
aplicativos, a principal fonte de noticias usada no Brasil
no periodo (citada por 83% das pessoas entrevistadas).

2. Os estudantes podem mencionar desde fatores relacio-
nados a infraestrutura, como o acesso a energia elétrica
e aos provedores de internet, até fatores econdmicos,
como o custo dos planos de dados e dos dispositivos uti-
lizados para a navegacao na rede.

3. a.Com base na tirinha e no que foi estudado, os estudan-
tes podem inferir que um dos personagens é qualifi-
cado como “um cara estranho” por nao estar olhando
para a tela de um aparelho celular, mas, sim, para uma
folha levada pelo vento.

b. O comportamento dos personagens da tirinha esta re-
lacionado ao aumento do acesso a internet mével no
pais. Os dados do quadro “Brasil: equipamento utilizado
para acessar a internet (%) — 2019-2021", na pagina 94
(segundo o qual 98,8% das pessoas utilizaram o telefo-
ne movel para acessar a internet no pais em 2021) po-
dem ser retomados na argumentacdo dos estudantes.

4. No trecho da noticia, uma cidada relata dificuldades para
transferir seu titulo eleitoral por nao ter acesso a inter-
net. Outros exemplos que podem gerar dificuldades para
que os cidadaos desfrutem de seus direitos podem ser
mencionados pelos estudantes. Entre eles: 0 acesso a in-
formacoes e a servicos publicos — como transportes, be-
neficios sociais ou previdenciarios — exclusivamente por
meio digital. Essa atividade pode ser realizada oralmente
e de forma coletiva com a turma.

Agora, é hora de criar

Ao realizar as atividades 1 e 2, sugere-se retomar as discus-
sOes sobre as transformacodes e as desigualdades no acesso a
informacdo no Brasil, desenvolvidas ao longo dessa etapa.
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ApO6s essas atividades, avalie as hipdteses levantadas pelos
grupos para explicar as eventuais diferencas entre os dis-
positivos mais utilizados pelos estudantes para acessar a in-
ternet no Brasil (conforme o grafico da pagina 96) e os mais
utilizados na comunidade escolar.

O formato da apresentacao deve ser determinado con-
forme o meio de divulgagao da reportagem. Caso os estu-
dantes planejem produzir um video, eles podem elaborar
uma apresentacdo de slides — que podem ser utilizados como
frames do video. Caso eles facam a reportagem em formato
impresso, os gréficos podem ser utilizados para compor um
infogréfico sobre as principais formas de consumir informa-
¢ao na comunidade escolar.

Site
Marco Civil da Internet

Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
ato2011-2014/2014/1ei/112965.htm. Acesso em: 30 set.
2024.

O Marco Civil da Internet, Lei n® 12.965, de 2014, regula-
menta a utilizacdo dainternet no Brasil. Essa lei, que serd
apresentada aos estudantes na proxima etapa, estabele-
ce os principios de uso da rede, assim como os deveres e
direitos dos provedores e dos usudrios da internet, entre
os quais: a protecao da privacidade e dos dados pessoais
e a promocdo do direito de todos ao acesso a internet —
considerado essencial ao exercicio da cidadania.

20 L] Etica, consumo e informacéao

Nessa etapa, o objetivo é discutir a ética na producao e
na difusdo de contelldo como forma de preparar os estudan-
tes para a confeccao do produto final. Retina os estudantes
em grupos para que eles debatam a importancia do com-
promisso ético no jornalismo, da liberdade de imprensa e da
tolerancia ao contraditério nas democracias.

Para incentivar esse debate, considere como ponto de
partida a frase do jornalista e professor da Universidade de
Séao Paulo Eugenio Bucci:“Falar em jornalismo é falar em vigi-
lancia do poder” (Sobre ética e imprensa. Sdo Paulo: Com-
panhia das Letras, 2000. p. 18). Explore os dados sobre se-
questros, prisdes e assassinatos de jornalistas apresentados
na pdgina 101 e publicados pela organizacdo internacional
Reporteres Sem Fronteiras. Depois, ajude os estudantes a
identificar, no mapa reproduzido na mesma pdgina, os pai-
ses em que a situacao da liberdade de imprensa foi conside-
rada grave, dificil ou sensivel.

Se considerar pertinente, peca aos estudantes que pon-
derem quais noticias sao de interesse publico e que tipo de
reportagem pode ajudar a ampliar o respeito aos direitos
humanos e a pluralidade de ideias. Dé liberdade para que os
estudantes se manifestem e divirjam, e monitore as opinides
que de alguma forma limitem a liberdade de expressao.

Solicite aos grupos que definam o termo sensaciona-
lismo e que indiquem exemplos de abordagens sensacio-
nalistas. Reforce que sdo consideradas sensacionalistas as
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abordagens que tém o objetivo de chocar a opinido pu-
blica, sem que haja preocupacao com a veracidade dos
fatos noticiados. Com base nos exemplos mencionados
pelos grupos, exemplifique as emoc¢des que, usualmen-
te, sdo mobilizadas por esse tipo de conteudo. A inten-
¢do é incentivar os estudantes a se manterem atentos as
estratégias desses procedimentos, seja qual for o tipo de
midia que utilizem mais.

Apds o encerramento das discussdes em grupo, explore
as nogoes de “espetacularizacao da imprensa” e de “socie-
dade do espetédculo”. Nas palavras do escritor Guy Debord:

O espetaculo nao é um conjunto de imagens, mas
uma relacao social entre pessoas, mediada por ima-
gens. [...] Sob todas as suas formas particulares - in-
formacao ou propaganda, publicidade ou consumo
de divertimentos -, o espetdculo constitui o modelo
atual da vida dominante na sociedade. E a afirmacao
onipresente da escolha jd feita na producao, e o con-
sumo que decorre dessa escolha.

DEBORD, Guy. A sociedade do espetaculo.
Rio de Janeiro: Contraponto, 1997. p. 4-6.

Explore também a no¢édo de tendéncia com base na cita-
¢ao de Zygmunt Bauman reproduzida na pagina 102. Caso
julgue pertinente, peca aos estudantes que compartilhem
relatos e experiéncias relacionados ao uso de “marcas de
pertenca [...] encontraveis nas lojas” que identificam as “tri-
bos pés-modernas”.

Ao abordar a nocdo de “desejo mimético”, é possivel usar
como exemplo figuras publicas e celebridades que desfru-
tam de status social e desempenham o papel de “mediado-
res do desejo” para os estudantes.

Pondere sobre a influéncia das midias tanto no reforco
quanto na desnaturalizacdo de esteredtipos e de precon-
ceitos, assim como no estimulo ou no desencorajamento
de praticas consumistas. Para exemplificar os casos elenca-
dos na atividade 2 (pagina 103), vocé pode selecionar uma
amostra de noticias ou postagens que estejam em evidéncia
na comunidade local e analisa-las com a turma. Outra pos-
sibilidade é fazer a andlise coletiva de alguns dos materiais
coletados pelos estudantes para essa atividade. Quanto mais
préximo o conteuddo analisado estiver da realidade dos estu-
dantes, maior sera a compreensdo do contexto e mais infe-
réncias serao favorecidas.

Problematize também os efeitos da divulgacdo de pro-
dutos e de servicos nas midias sem identificacdo de publi-
cidade paga, assim como a utilizacdo de dados falsos ou
pouco confidveis tanto para sustentar pontos de vista sem
embasamento cientifico quanto para estimular a venda de
produtos e servicos. Ressalte que o consumo consciente e
responsavel também requer a analise das informacées com
as quais estamos em contato continuamente.

E importante que todos esses aspectos sejam explorados
com a turma, ampliando as referéncias dos estudantes para
a realizacao da atividade 2 (pagina 103) e aumentando o re-
pertério de estratégias de andlise deles para a atividade de
encerramento dessa etapa.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l12965.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l12965.htm

Atividades: respostas e comentarios

1. Em 2022, o indigenista Bruno Araujo Pereira, consultor
técnico da Unido dos Povos Indigenas do Vale do Javari
(Unijava), e o jornalista britanico Dom Phillips desapa-
receram apos terem sido vistos no caminho entre a co-
munidade ribeirinha de Sdo Rafael e a cidade de Atalaia
do Norte, no Amazonas. Como ambos ndo chegaram ao
destino esperado, a Univaja enviou equipes para procu-
ra-los, uma vez que Bruno ja havia recebido ameacas em
razao de seu trabalho com as comunidades tradicionais
locais na regido, onde ha conflitos envolvendo madeirei-
ros, garimpeiros, pescadores e narcotraficantes.

A imprensa comecou a noticiar o desaparecimento de-
les no dia seguinte, 6 de junho. Em contato com os in-
digenas que lideraram as buscas, a rede de jornalismo
Amazonia Real se destacou na cobertura jornalistica, que
mobilizou também a midia internacional, colocando em
evidéncia a questao da liberdade de imprensa no Brasil,
sobretudo na Amazonia.

A organizacao Reporteres Sem Fronteiras registrou, entre
junho de 2022 e junho de 2023, 66 casos de violagdes
da liberdade de imprensa nos estados da Amazénia Le-
gal, considerando os casos de agressoes fisicas, assédio e
ameacas. (GIOVANAZ, Daniel. Amazénia: jornalismo em
chamas. Paris: Reporteres Sem Fronteiras, 2023. p. 4).

2. Os estudantes devem pesquisar, nas midias mais utiliza-

das pela comunidade escolar (apontadas pela pesquisa
realizada por eles na Etapa 2), manchetes, noticias, re-
portagens, videos ou postagens com abordagens sen-
sacionalistas, que reforcam preconceitos ou estereétipos
que incentivam o consumismo, que divulgam servicos
ou produtos sem identificacdo de publicidade, que uti-
lizam dados falsos, pouco confidveis ou que ndo utilizam
dados cientificos para seu embasamento. E importante
estar atento ao material pesquisado pelos estudantes
e fazer uma selecao prévia daqueles que serdo efetiva-
mente analisados por eles. Pode-se estabelecer outros
critérios de selecdo complementando os elencados na
atividade e demonstrando, em contrapartida, as boas
praticas que podem ser adotadas: abordagens objetivas
que respeitam os direitos humanos, incentivam o consu-
mo consciente, identificam a veiculacdo de publicidade e
utilizam dados cientificos, verdadeiros e confidveis para
embasamento.
Ao analisar esses materiais, os estudantes terao a opor-
tunidade de avaliar quais sdo as estratégias que devem
evitar e quais sao as boas praticas que devem adotar para
a producdo do conteldo de modo ético e responsavel.
Recomenda-se destacar: o foco nos fatos objetivos, o
respeito aos direitos humanos, a sinalizagao de conteu-
do pubilicitario e o uso de dados cientificos e obtidos de
fontes confiaveis.

Agora, é hora de criar

Nesse momento, os estudantes vao elaborar um manual
de boas préticas com os principios que devem ser seguidos
por todos os grupos durante a producdo da reportagem
sobre o consumo e a produgao responsavel de informacao.

Os procedimentos e os critérios do manual podem ser deba-
tidos pelos grupos com base nas discussoes e nas atividades
desenvolvidas.

Estabeleca um periodo pré-determinado para o debate
interno nos grupos. Depois, analise os principios e procedi-
mentos indicados por cada grupo e selecione os que devem
fazer parte da compilagdo. Se preciso, promova uma vota-
¢ao para a escolha dos critérios, que podem ser de ambito
geral ou especifico. Sugere-se considerar entre os critérios:
a escolha de pautas relevantes para a comunidade escolar, o
tratamento respeitoso com os entrevistados, o uso de fontes
confidveis para pesquisa, a autorizacdo para o uso de ima-
gens, a apresentacao da perspectiva de diferentes especia-
listas, entre outros.

Livros

Consumo consciente: por que isso nos diz respeito?
Ricardo Ribeiro Alves. Curitiba: Appris, 2022.

Dividido em quatro partes, o livro do pesquisador das
dreas de ciéncia florestal e marketing ambiental apre-
senta um histérico sobre o consumo e o consumismo,
as relacdes entre marketing e consumismo, o conceito
de consumo consciente, a importancia da educacao
ambiental e algumas estratégias para o uso sustentavel
dos recursos naturais.

Etica no jornalismo
Rogério Christofoletti. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

Nesse livro, o professor e pesquisador do Departamento
de Jornalismo da Universidade Federal de Santa Catarina,
Rogério Christofoletti, discute aimportancia da ética no
jornalismo, destacando cuidados que devem ser adota-
dos em diferentes coberturas jornalisticas.

Produzindo

Antes de iniciar a confeccdo do produto final, explore
os elementos essenciais do género reportagem com os es-
tudantes e retome as caracteristicas dos materiais apresen-
tados na “Abertura” do projeto. Peca a eles que analisem a
estrutura dos videos (caso tenha usado exemplos de pro-
ducdo audiovisual) ou dos textos. Assim, a turma terd mais
parametros para a producéo. Os critérios do manual de boas
préticas para a producédo de contetdo criado pelos estudan-
tes também devem orientar a producao.

Caso eles trabalhem com a linguagem audiovisual, reco-
menda-se atencao durante a fase do roteiro, pois esse do-
cumento deve encadear, momento a momento, a relacdo
entre o audio, o conteldo do texto e as imagens, fixas ou
em movimento. Isso inclui: as falas dos entrevistados e a dos
entrevistadores, a selecdo de imagens e suas legendas, as ce-
nas que apresentam os graficos ou que sao conduzidas pelo
apresentador (se houver), o texto da narracao, a indicagao
de efeitos visuais, sonoros e da trilha, e qualquer outro ele-
mento previsto.

Leia com os estudantes as dicas para a confeccao do ro-
teiro indicadas no livro do estudante e oriente-os durante
o desenvolvimento da atividade. Recomenda-se, também, a
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revisao dos roteiros antes do inicio da producdo audiovisual. Os grupos podem revisar os roteiros uns dos
outros, qualificando a tarefa e valorizando a coletividade.

Solicite aos estudantes que analisem também os materiais produzidos ao longo do projeto para
que facam a selecdo daqueles que serao utilizados na reportagem e ajustem o que for necessério. Caso
eles decidam produzir videos conduzidos por um apresentador, antes da gravacao, sugira a realizacdo de
ensaios para calcular a duracdo das cenas e verificar a necessidade de cortes. Também é fundamental que
os estudantes estejam atentos a correcao dos conceitos que, eventualmente, utilizem no roteiro.

Para a producdo audiovisual, os estudantes devem certificar-se de que receberam autorizacdo para:

- filmar no espaco escolhido para as gravacoes;

- utilizar as entrevistas e as imagens dos entrevistados;
- utilizar as imagens, os textos, os audios e demais elementos que fardo parte do video.

Caso a escola disponha de uma sala de informatica, a producédo do video pode ser realizada nesse
espaco. Antes, porém, é preciso certificar-se da disponibilidade de programas de edicdo de video nos
computadores da escola. Incentive os estudantes a compartilhar seus conhecimentos e suas habilidades,
ajudando os colegas que tenham menos proficiéncia no uso de ferramentas digitais.

Apbds a finalizagdo da primeira versdo da reportagem, independentemente do meio utilizado, incen-
tive os estudantes a revisa-la e sugira as eventuais corre¢bes necessarias para alcangar a versao final.
Lembre-os de que o nome dos membros do grupo deve constar nos créditos do video ou na autoria da
reportagem impressa.

Terminado o produto final, os grupos devem divulgar os resultados do projeto. Oriente os estudantes
sobre a escolha do meio de publicacdo ou de compartilhamento. Outra opgdo é promover uma secdo de
exibicao das reportagens na escola. Caso a producdo seja impressa, oriente os estudantes sobre a forma
de divulgacdo. Para a distribuicao do material ou para a fixagao do resultado em um mural da escola, é
preciso que eles obtenham autorizagéo.

Avaliando

Aavaliacdodesse projetodeve consideraroestudante como principalagente do processode construcao
do conhecimento.Tomando como base a realizagdo da reportagem, produto final do projeto, a avaliagao
deve possibilitar condi¢des de verificar o trabalho dos grupos e o de cada estudante individualmente.
A avaliacao pode se tornar mais rica, portanto, ao contemplar diferentes mecanismos de verificacéo.

Solicite aos estudantes que fagam a autoavaliacdo em casa apos o final de cada etapa, anotando as
respostas no caderno. Caso considere pertinente, inclua critérios atitudinais na avaliacdo de cada etapa
e discuta-os na aula subsequente. Reserve uma aula para a autoavaliacao do “Produzindo” e do projeto.

Para a autoavaliacdo final, peca aos estudantes que respondam individualmente as questdes propos-
tas nas fichas no livro do estudante e, depois, reunidos em grupo, comparem e discutam suas impressoes.
O exercicio de autoavaliacao proposto é fundamental para que cada um se reconheca como participante
ativo dos resultados do projeto.

A pertinéncia da reportagem pode ser avaliada com o auxilio da ficha de Avaliacdo disponibilizada
na pdagina 107 do livro do estudante, em que se destacam os itens: “A produgdo da reportagem sensibi-
lizou os integrantes do grupo a respeito da necessidade de produzir e consumir informagdes de forma
responsavel e consciente?” e “A reportagem sensibilizou a comunidade escolar a respeito da necessidade
de produzir e consumir informacdes de forma responsavel e consciente?”. Caso seja produzida a versao
impressa da reportagem, alguns critérios podem ser substituidos ou incluidos nas fichas avaliativas.



proJeTo 4 I problema das noticias falsas

Justificativa e objetivos

Vivemos em um mundo em que as pessoas e as institui-
¢Oes estdo cada vez mais conectadas por meio das tecnolo-
gias digitais de informacdo e comunicacéo. E inegével que o
universo digital vem moldando as formas de ser, fazer e sentir
na contemporaneidade, embora a exclusdo digital ainda seja
um desafio a ser enfrentado por governos e pela sociedade
civil. As relagdes sociais e de trabalho, além das préticas de
consumo e as maneiras de exercer cidadania, também sdo
permeadas por essas novas tecnologias e vém sendo igual-
mente ressignificadas.

Os jovens que atualmente frequentam o Ensino Médio
sdo nativos digitais, tendo crescido em meio a disponibilidade
de recursos desse tipo. Eles ingressaram ou irdo ingressar no
mundo do trabalho com experiéncias fundamentalmente di-
ferentes dos imigrantes digitais, em um mercado mais fluido
e instavel, e podem até exercer profissdes que nao existem no
presente. A sua maneira, esses jovens também vém exercendo
sua cidadania, buscando a ampliacao de direitos e redefinin-
do nogbes caras as democracias, como igualdade e liberdade.

Portanto, os desafios que os estudantes terdo de enfren-
tar ao longo da vida s&o numerosos, e exigem que eles te-
nham ousadia, resiliéncia, persisténcia e qualificacdo sélida
para inovar e aprender continuamente. Além disso, eles de-
vem saber construir e realizar seus projetos de vida pessoal
e profissional em meio a enxurrada de informacées disponi-
veis na rede mundial de computadores, elemento cada vez
mais presente em todos os aspectos da vida, estejam eles
vinculados a familia, aos amigos, ao trabalho, aos estudos ou
a formacéo profissional.

Se a necessidade de fazer a curadoria dessas informagoes
foi sentida pelos primeiros usuarios, quando a internet se
popularizou, hoje, para além de informar, divertir e aproxi-
mar as pessoas, a rede mundial de computadores também
passou a ser encarada como potencialmente desagregadora
e perigosa, desde pelo menos o final da década de 2010.

As experiéncias e reflexdes a respeito desses proble-
mas vém ganhando corpo nos estudos académicos, na
midia, nos governos e no dia a dia das pessoas, sintoma
de que eles constituem um desafio a ser enfrentado co-
letivamente e com determinacgao. Este projeto apresenta
aos estudantes alguns resultados de pesquisas no campo
de estudos dos ecossistemas de informacdo por meio do
conceito de desordem informacional, do qual as noticias
falsas, ou fake news, sdo um exemplo. A generalizacdo da
difusdo dessa modalidade de desinformacao pela internet é
um risco para a vida pessoal, familiar, social, politica e pro-
fissional, e é encarada como uma ameaca a democracia,
a biodiversidade, a privacidade, ao direito a informacao, ao
emprego, a memoria e a salde fisica e mental.

Nesse contexto, a escola passou a ser compreendida como
um lugar privilegiado para a educacdo mididtica e tecnoldgica.
A importancia da escola e dos docentes no século XXI nao é
um fato trivial. A educacédo escolar cumpre papel fundamental

para assegurar que as novas geragdes conhecam os procedi-
mentos tipicos do fazer cientifico, tornem-se proficientes na
leitura, na analise, na critica e na producao de textos multi-
modais — caracteristica marcante da linguagem da rede -,
compreendam a forma como esses textos se difundem, além
de tomar consciéncia das consequéncias da sua ampla difu-
sdo, potencializada pela rede. Lidar de maneira adequada
com a desordem informacional é, portanto, uma maneira de
garantir que os estudantes e futuros profissionais interajam e
produzam o mundo virtual com sabedoria, responsabilidade
e seguranga, respeitando a si mesmos, os outros e o planeta.
Buscando contribuir para a educacdo digital dos estu-
dantes do Ensino Médio, esse projeto tem o intuito de pos-
sibilitar a construcao de conhecimento contextualizado e
significativo, préximo das experiéncias e vivéncias desses
jovens. O objetivo central dessa acdo é garantir que eles re-
conhegcam a disseminacdo da desordem informacional pela
rede e, por meio de conhecimentos sobre a forma e o conte-
udo dos discursos nas midias digitais, sejam capazes de che-
car informagoes, identificando aquelas que sao falsas.
Espera-se também que eles percebam que existem agen-
tes que concebem, financiam, produzem e disseminam de-
sordem informacional. Nesse caso, o objetivo é demonstrar
que, embora sejam nocivos e, muitas vezes, sem assinatura
rastredvel, os conteudos virtuais que desinformam tém au-
toria e, portanto, intencionalidade, em geral maliciosa. Dada
a relevancia do ato de compartilhar para a disseminacao de
desinformacao, o projeto também incentiva os estudantes a
refletir sobre suas proprias praticas digitais, reconhecendo
a responsabilidade que tém no combate a desordem infor-
macional. Nesse sentido, o projeto também menciona os cam-
pos de atuacgao e aimportancia dos profissionais responséveis
pelo combate a desinformacgao, como é o caso mais evidente
dos jornalistas, mas também de profissionais ligados as areas
de tecnologia da informacdo e da preservacdo da memoéria.
Esse conhecimento deve estimular a participacdo dos
estudantes na esfera digital como autores e protagonistas,
fundamentando praticas pautadas na reflexdo e na ética, com
vistas ao bem-estar coletivo. Considerando esses aspectos, os
estudantes sdo orientados a produzir um conjunto de cartdes
informativos, cuja funcdo é identificar e refutar noticias falsas
coletadas por meio de entrevistas com familiares e amigos.
Por isso, o enfoque privilegiado é o das noticias falsas que
repercutiram na comunidade em que os estudantes estao
inseridos. Essa abordagem permite que eles percebam que a
circulacdo dessas noticias e o fenébmeno da desordem infor-
macional nao resultam exclusivamente da intencionalidade
de seus produtores e financiadores e da capacidade das tec-
nologias digitais de dissemina-las em uma escala sem prece-
dentes. Por motivos variados e justapostos, estamos relativa-
mente dispostos a dar atencdo a esse tipo de contetdo. Isso
ocorre em razao da desatencdo e do desconhecimento sobre
os procedimentos e os métodos cientificos, além da negli-
géncia, em maior ou menor grau, das responsabilidades dos
agentes envolvidos na desinformacao.
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Assim, espera-se que, ao realizar o projeto, os estudantes:

- conceituem desordem informacional e a caracterizem como

um fendomeno tipico da contemporaneidade marcada pe-
las tecnologias digitais;

- reflitam sobre as préticas da cultura digital e sobre a dina-
mica da informacdo na internet;

- apliquem procedimentos para checar, identificar e refutar
noticias falsas, formulando uma argumentacao légica, ba-
seada em fatos, dados e conhecimentos cientificos;

« mobilizem competéncias digitais, combinando lingua-
gens verbal, visual, escrita, digital e artistica e saberes
cientificos, com o intuito de comunicar ideias e conduzir
ao entendimento das mensagens de forma clara;

- utilizem tecnologias para criar e editar conteudos digitais,
gerando uma participacdo autoral e protagonista nesse
meio, além de promover praticas pautadas na reflexdao e
na ética;

« utilizem programas de edicdo de texto e de imagem asso-
ciados as demais interfaces tecnoldgicas para compor mate-
riais digitais que possam informar e disseminar informacoes
coletadas em fontes confidveis (como sites governamen-
tais, institucionais ou de universidades);

« construam conhecimento técnico de maneira que se tor-
nem disseminadores do saber em meios digitais e locais,
atuando de forma construtiva na sociedade para comba-
ter o problema da desordem informacional e, principal-
mente, da desinformacdo disseminada de maneira inten-
cional para simular a verdade e induzir ao erro.

Sintese do projeto

O projeto busca promover a criagdo de um material — os
cartées informativos — em que a analise critica das praticas
e da cultura digital esteja atrelada ao processo de producédo
de conteudo.

Na primeira etapa, conceituam-se as fake news, demons-
trando que elas séo uma modalidade de desordem informa-
cional. Apresentam-se os temas mais comuns das noticias
falsas, os riscos que elas oferecem para a privacidade dos
usudrios de internet e a importancia do letramento digital
na superacdo desse problema. Essa etapa ainda discute as
consequéncias desagregadoras das noticias falsas nas rela-
¢oes sociais e familiares, o que pode ajudar os estudantes a
planejar e a conduzir as entrevistas com amigos e familiares
que tiveram contato com esse tipo de noticia.

A segunda etapa trata do impacto da transmissdo da
adaptacao radiofénica de Orson Welles da obra A guerra dos
mundos, de H. G. Wells, e do negacionismo histérico relativo
ao Holocausto. Essa etapa também propde aos estudantes a
classificacdo dos materiais de desinformacdo coletados nas
entrevistas com base em suas tematicas, categorias e nas mi-
dias que os difundiram.

A terceira etapa contribui para que os estudantes incor-
porem os procedimentos de checagem de fatos e de produ-
¢ao e disseminacao de informacao, e apliquem esses proce-
dimentos as noticias falsas coletadas nas entrevistas.

Na quarta etapa, eles entram em contato com o tema da
curadoria e vao estabelecer critérios para selecionar e orga-
nizar informacdes. Além disso, é salientada a importancia do
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trabalho colaborativo, necessario em varios ambitos da vida
pessoal e profissional.

Competéncias e habilidades trabalhadas

Esse projeto incentiva os estudantes a observar suas
praticas cotidianas com curiosidade cientifica, e oferece fer-
ramentas para que eles compreendam, analisem e avaliem
essas praticas de forma critica e autbnoma, sobretudo as
relativas ao mundo digital. Eles devem se apropriar de co-
nhecimentos ja formulados sobre a checagem de informa-
¢ao disseminada nos meios digitais, utilizando esses saberes
para construir argumentagao fundamentada em fontes con-
fidveis. Devem, também, trabalhar de forma colaborativa,
identificar problemas com base nos dados que coletaram e
desenvolver as estratégias mais adequadas para resolvé-los,
tomando decisdes que promovam o bem comum.

Ao longo do projeto, espera-se que os estudantes se tor-
nem mais proficientes na analise de diferentes tipos de lingua-
gem difundidas nas midias digitais, especialmente a verbal, a
visual e a sonora, habilidade fundamental para compreender
o mundo em que vivem, além de produzir e compartilhar in-
formagdes com autonomia e responsabilidade.

Na contemporaneidade, esses s&o mecanismos impor-
tantes para que os estudantes tomem decisdes conscientes
e responsaveis e escolham liviemente como planejar seu
projeto de vida e alcangar os objetivos tracados.

Por essas razbes, o projeto contribui para o desenvolvi-
mento das competéncias gerais da Educacao Basica 1, 2,
4,57¢e9.

O projeto relaciona as novas tecnologias de comunica-
¢ao as transformacgdes histéricas e sociais, com destaque
para o fato de que a desinformagao é um fenémeno tipico
do século XXI. Também fomenta a reflexao sobre o papel das
midias para informar a sociedade, avaliando quais impasses
podem surgir devido ao mau uso, possibilitando reflexdes
sobre ética e responsabilidade no meio digital, com base
em fundamentacgao confidvel. Assim, o projeto oferece sub-
sidios para o desenvolvimento das competéncias especifi-
cas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas 1 e 5 e das
habilidades EM13CHS101, EM13CHS103, EM13CHS106,
EM13CHS501, EM13CHS503 e EM13CHS504.

Ao promover a andlise de textos multimodais e multis-
semidticos das noticias falsas, o projeto possibilita compre-
ender o funcionamento de alguns aspectos da comunica¢do
por meio das novas tecnologias de forma significativa, rea-
lizando uma leitura critica, reflexiva e ética. Além disso, des-
taca a importancia do trabalho colaborativo entre os estu-
dantes. Em razdo disso, contribui para o desenvolvimento
das competéncias especificas da area de Linguagens e
suas Tecnologias 3 e 7 e das habilidades EM13LGG301,
EM13LGG701, EM13LGG703 e EM13LGG704.

Ao discutir a contribuicdo de pesquisas cientificas para o
combate a desinformacao, o projeto destaca a investigacdo
sobre o funcionamento de algoritmos e o desenvolvimento
de ferramentas capazes de detectar noticias falsas por meio
da inteligéncia artifical. Além disso, incentiva os estudantes
a coletar informagdes e a organiza-las em quadros ou pla-
nilhas digitais a fim de analisa-las. Essas abordagens favore-
cem a mobilizacdo das competéncias especificas da area



de Matematica e suas Tecnologias 2 e 4 e das habilidades
EM13MAT203 e EM13MAT405.

Tema Contemporaneo Transversal: Vida
familiar e social

O projeto contribui para desenvolver o Tema Contempo-
raneo Transversal Vida familiar e social ao explorar a maneira
pela qual as tecnologias digitais de informacdo e comunica-
¢do se disseminaram nos espagos publicos e privados, res-
significando as relagdes entre as pessoas e as institui¢des,
especialmente ao criar comunicacdo dirigida por meio da
fragmentacao algoritmica. Ao longo do projeto, destaca-se a
importancia de conhecer e analisar os fluxos de informacao
nesses meios com o objetivo de amenizar reacdes disrupti-
vas, por meios virtuais ou nao, que, na esfera privada, podem
contribuir para romper lagos afetivos e, na esfera publica, com
crimes como assédio, cyberbullying e outros.

Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

O projeto evidencia a importancia da educacdo e do
letramento digital no combate a desordem informacional,
com o objetivo de formar cidadaos atuantes e profissionais
responsaveis (pagina 115), contribuindo para a reflexao so-
bre o ODS 4 Educacao de qualidade. Ao destacar a impor-
tancia da atuacao e da responsabilidade da sociedade civil,
dos governos, dos profissionais e das empresas no combate
a desordem informacional e na protecdo das liberdades fun-
damentais, por exemplo, por meio da Lei Geral de Protecdo
de Dados Pessoais (pagina 114), o projeto trabalha o ODS 16
Paz, justica e instituicoes eficazes.

Orientacdes para encaminhamento das aulas

Com base no cronograma proposto no livro do estudan-
te e nas orientagdes didaticas ao professor fornecidas neste
suplemento, as aulas do projeto podem ser encaminhadas
conforme sugerido nos quadros a seguir.

Abertura e Conheca o projeto

Etapa 1 - A desordem informacional

Aulas

Atividades

Aula 1

Discussao sobre os conceitos de

desordem informacional, noticias

falsas, desinformacdo e informacao
maliciosa e analise de esquema sobre
desordem informacional (paginas 112 e 113).
Analise do cartao informativo de
campanha do Senado Federal seguida

da identificacdo dos principais temas das
noticias falsas (pagina 114).

Realizacdo das atividades 1 e 2 (pagina 117).

Aula 2

Discussao sobre a coleta de dados e
o direcionamento de conteldos nas
plataformas digitais.

Abordagem a respeito da importancia

da protecao dos dados pessoais e da
educacéo digital na supera¢do da desordem
informacional (paginas 114 e 115).

Discussao em grupos sobre o impacto
da desinformacao na vida familiar
e social (pagina 116).

Realizacdo das atividades 3 e 4 (pagina 117).

Aula 3

Realizacdo da atividade 5 (pagina 117).

Orientacao para a realizacdo das
entrevistas (Agora, é hora de criar,
pagina 117).

Etapa 2 - Desinformacao e historia

Aulas Atividades

Aula 1 Verificagdo dos conhecimentos prévios

da turma sobre as noticias falsas e a
desinformacgao, os processos de concepcao,
producao, difusdo e disseminagao dessas
noticias, bem como sobre o combate a

desinformacao.

Conversa inicial com a turma com base nas
questdes propostas na Abertura (pagina 108)

Apresentacao do projeto.

Aula 2 Orientacao dos estudantes sobre as etapas

e o cronograma do projeto.

Verificagcdo dos materiais e recursos
necessarios para as atividades.

Discussao sobre estatisticas e termos

pertinentes apresentados na pagina 110.

Aulas Atividades

Aula 1 Realizacao da autoavaliacdo da Etapa 1
pelos estudantes (pagina 134)
Leitura e discussdo do texto "Orson Welles e
a atualidade de uma licdo sobre fake news”
(pagina 118).
Realizacao da atividade 1 (pagina 121).

Aula 2 Discussao sobre o impacto da
desinformagdo na memoria do
Holocausto e sobre a importancia dos
profissionais que buscam preserva-la
(pagina 120).
Realizacao das atividades 2 e 3
(pagina 121).

Aula 3 Organizacdo de duplas para a realizacao

da atividade 4 (pagina 121).

Orientacao para a categorizacao das
noticias coletadas nas entrevistas (Agora,
é hora de criar, pagina 121).
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Etapa 3 - A checagem de fatos Produzindo
Aulas Atividades Aulas Atividades
Aula 1 Realizacdo da autoavaliacdo da Etapa 2 Aula 1 Realizacdo da autoavaliacdo da Etapa 4
pelos estudantes (pagina 134) pelos estudantes (pagina 135).
Anélise do antncio falso de vaga de Orientacdo dos grupos para a definicao do
emprego, reproduzido na péagina 122, formato dos cartées informativos (paginas
e discussao coletiva sobre as impressdes 131a133).
dos estudantes. Conversa sobre o contetido e as caracteristicas
dos cartdes que serao produzidos.
Leitura das caracteristicas das noticias
falsas e dos procedimentos de checagem Aula 2 Criagao do roteiro dos cartdes informativos.
de fatos (paginas 122 e 123). Aula3 Producéo dos cartdes em meio digital ou
impresso.
Aula 2 Realizacdo das atividades 1 e 2
(pagina 126). Aula 4 Continuagéo da producao dos cartdes.
Criacdo de estratégias de divulgacao dos
Aplicacdo dos procedimentos de Gao <9 gac
- cartdes informativos.
checagem de fatos a noticias falsas
previamente selecionadas. Avaliando
Aula3 Discussao sobre o carater multidisciplinar Aula Atividades
do combate as noticias falsas Aula 1 Realizacdo da autoavaliacdo do Produzindo

(paginas 124 e 125).

Realizacdo das atividades 3 e 4
(pagina 126).

Orientacao dos grupos para a checagem
das noticias falsas coletadas nas
entrevistas (Agora, é hora de criar,
pagina 126).

pelos estudantes (pagina 135).
Realizacdo da autoavaliacdo do projeto

Etapa 4 - A curadoria de informacao

Aulas

Atividades

Aula 1

Realizacdo da autoavaliacdo da Etapa 3
pelos estudantes (pagina 134).

Discussao sobre o conceito de curadoria
(paginas 127 e 128).

Realizacdo das atividades 1 e 2
(pagina 130).

Aula 2

Leitura compartilhada do tépico “Trabalho
colaborativo” (pagina 129).

Realizagao da atividade 4 (pagina 130).

Aula 3

Realizacédo da atividade 3 (pagina 130)
seguida de discussdo em grupos.

Orientagao dos grupos para a realizagdo
da curadoria das noticias falsas

que serao refutadas nos cartées
informativos (Agora, é hora de criar,
pagina 130).
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pelos estudantes (pagina 135).

Abertura

A imagem e o texto da Abertura tém como objetivo sen-
sibilizar os estudantes para o problema da desinformacao
on-line. Para iniciar o trabalho com o projeto, explore a ilus-
tracdo, que trata das reagcdes de jovens diante de uma noticia
acessada por meio de dispositivos eletrénicos. Pergunte aos
estudantes se eles tém o habito de questionar a veracidade
de noticias compartilhadas pela internet.

Utilize as questdes para levantar o que os estudantes ja
conhecem sobre o tema do projeto, verificando como eles
definem os termos desinformagdo e informacéo falsa. Se con-
veniente, indique que esses e outros conceitos ainda sao de-
batidos entre os pesquisadores. Nesse momento preliminar,
o importante é que os estudantes tomem consciéncia de
que noticias falsas e desinformacéo sao apenas modalidades
da chamada desordem informacional, ainda que eles nao em-
preguem essa expressao.

As trés ultimas questdes evidenciam a turma que as
noticias falsas e a desinformacdo compreendem etapas de
concepgao, producdo e disseminacdo e que elas impactam
negativamente a vida da coletividade, sendo, por isso, com-
batidas.

Este € o momento de sistematizar os conhecimentos
prévios dos estudantes sobre 0 assunto, a fim de estabelecer
conexodes entre o problema, o repertério cultural da turma e
seu contexto social.

Conheca o projeto

A secao explicita aos estudantes os objetivos do proje-
to, além de apresentar a justificativa e a relevancia do tema
a ser estudado, mencionando estatisticas a respeito da



desinformacdo. Se conveniente, analise esses dados com os
estudantes e peca a eles que verifiquem se tém preocupagoes
similares as apresentadas no texto e no grafico da pagina 110.
Essa secdo também lista os materiais necessarios a re-
alizagcdo do projeto e os procedimentos que os estudantes
deverdo adotar para desenvolver o produto final - os car-
tdées informativos. Se necessario, selecione previamente
exemplos desses cartdes para apresentar a turma. Caso a
escola disponha de equipamentos para acessar a internet, é
possivel solicitar que os préprios estudantes realizem essa
pesquisa, sugerindo que usem buscadores diferentes dos
que estdo acostumados, reflitam sobre as palavras-chave
utilizadas (“cartdo informativo” ou “card informativo’, por
exemplo) e sobre os resultados da busca (por meio de ques-
tées como: “As primeiras ocorréncias pretendem vender um
produto ou servico?”, “Essa informacao esta explicita para o
usuario’, “Com base em quais critérios essas ocorréncias sao
classificadas?)”. Verifique também se, ao longo dessa pes-
quisa, eles sao capazes de aplicar a definicdo de hyperlink e
phishing, termos definidos no glossario da pagina 110.

ZZTEX] A desordem informacional

A primeira etapa do projeto trata da definicado de desor-
dem informacional (paginas 112 e 113), que resulta do es-
forco de pesquisadores para delimitar com maior precisdo
os objetos que estudam. Embora o termo fake news, ou “no-
ticias falsas’, tenha se generalizado a partir de meados da
década de 2010, ele ndo é suficientemente preciso: é o caso,
por exemplo, das informag¢des maliciosas ou descontextua-
lizadas, que sao verdadeiras, mas produzem poluicdo infor-
macional tanto quanto as noticias falsas mal-intencionadas.
Utilize o esquema da pégina 113 para auxiliar os estudantes
a classificar exemplos de desordem informacional que po-
dem ser previamente selecionados ou solicitados a turma.

Dada a generalizacdo do uso das redes sociais e de
aplicativos de mensagens pelos estudantes, é importante
verificar se eles estdo familiarizados com os mecanismos
de automatizacao de informacoes (os bots, cyborgs e trolls)
que aumentam a possibilidade de produzir engajamento.
Com essa informacgao em mente, os estudantes podem per-
ceber com mais clareza que esses aplicativos redinem pes-
soas, empresas e instituicdes com o objetivo de obter lucro
(e, como decorréncia, defender seus interesses em termos
legais e na elaboracao de politicas publicas). Esses ambien-
tes virtuais sao, portanto, geridos por empresas privadas e,
apesar de gratuitos, sdo espacos de monetizagao, em que o
principal produto é a atengdo dos usudrios, mobilizada por
meio de anuncios de produtos ou servicos direcionados
com base nos dados reunidos sobre o comportamento dos
usuarios nas plataformas, ainda que os dados pessoais sejam
protegidos pela Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais
(pagina 114). Essa reflexao contribui para a conscientizacao
de que agdes realizadas no mundo virtual tém consequén-
cias reais e para a percepc¢ao da necessidade de adotar uma
postura segura e responsavel nesse ambiente.

A listagem dos principais temas das noticias falsas e a re-
producao do cartdo de campanha do Senado Federal (pagina
114) sao elementos que contribuem para que os estudantes
aprendam a identifica-las e tomem decisdes responsaveis em

relagao a elas. A importancia desse aprendizado é reforcada
na pdagina 115, que coloca a educagao digital entre os princi-
pais mecanismos para combater a desordem informacional.

As consequéncias das noticias falsas na vida familiar e
social (pagina 116) é um exemplo de como elas podem ser
desagregadoras e estimular a discérdia e o rompimento de
lacos afetivos, fundamentais para o desenvolvimento emo-
cional e cognitivo dos individuos. Se considerar oportuno,
divida os estudantes em pequenos grupos para que eles
conversem sobre as préprias experiéncias em relacdo a
esse tema, partindo da situacdo hipotética apresentada no
primeiro paragrafo.

Outra possibilidade é ampliar a discussao sobre o papel
das redes sociais na disseminacdo de conteudos entre os
usuarios. O texto a seguir oferece subsidios sobre o tema.

A era digital removeu barreiras a publicagdo e si-
nalizou “levar as ferramentas de producao para as
pessoas anteriormente conhecidas como publico’,
as quais se tornaram coprodutoras de conteudo, in-
cluindo noticias [...]. As pessoas inicialmente cons-
trufram publicos via e-mail e salas de bate-papo, an-
tes que as plataformas de midia social aumentassem
drasticamente seus alcances. [...]

[...] Como os individuos formavam redes construidas
em torno da confianca, a distribuicao de contetido de
pessoa para pessoa [...] comecou a desafiar os métodos
tradicionais de disseminacdao de contetido. Os usu-
érios fizeram uma curadoria de seus proprios fluxos
de conteddo - incluindo conteido de servigos de no-
ticias, jornalistas e outros provedores de informagoes
confidveis - sem mediagcao. Como resultado da distri-
buicao via essas “redes de confianca” (usudrios e cole-
gas), contetido impreciso, falso, malicioso e propagan-
distico disfarcado de noticias encontrou maior tragao.
Pesquisadores descobriram que tanto um contetido
emotivo quanto um contetiido compartilhado por um
amigo ou membro da familia sdo mais provaveis de
serem recompartilhados nas redes sociais. Enquanto
jornalistas e organizac¢des de noticias necessariamente
se incorporaram nessas plataformas para fins de coleta
de noticias, engajamento do publico e distribuicao de
conteudo (eles precisavam estar onde seus publicos
estavam ativos), “bolhas de filtro” ou “cAmaras de eco”
comecaram a ser criadas (mesmo que elas ndo fossem
tao herméticas ou isoladas como as vezes sugerido).
Isso reduziu a exposicao de muitos usudrios a visua-
lizacoes alternativas e informacoes verificadas. Esse
desenvolvimento amplificou os riscos associados a
“desordem da informacao”.

POSETT]I, Julie. Transformacao da inddstria de noticias:
tecnologia digital, redes sociais e disseminac¢ao da
informacao incorreta e desinformacao. In: IRETON, Cherilyn;
POSETT], Julie. Jornalismo, fake news & desinformacao:
manual para educacgao e treinamento em jornalismo.

Paris: Unesco, 2019. p. 64-65.

Vale ressaltar que, muitas vezes, as redes sociais acabam
criando “bolhas’, pois as plataformas direcionam os contetidos
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exibidos usando algoritmos que consideram as preferéncias dos usuarios e, caso outras fontes de in-
formacao sejam ignoradas por eles, suas interacdes nas midias digitais se tornarédo terreno fértil para a
disseminacdo de noticias falsas.

Atividades: respostas e comentarios

1. O primeiro exemplo é de uma noticia falsa com a tematica “oportunidade’, que pode ter como objetivo
roubar os dados dos usuarios, expondo-os a terceiros. O segundo é de uma noticia falsa da tematica
“saude’, que pode ter como finalidade prejudicar a entidade responsavel por oferecer a vacina ou mes-
mo reforcar uma postura anticientifica para, com isso, obter reconhecimento dos pares e fortalecer uma
determinada identidade entre eles. Por fim, o Gltimo exemplo é de uma noticia que prejudica uma pes-
soa inocente e pode ser classificada conforme a tematica “seguranca publica’; entre as possiveis motiva-
¢bes, os estudantes podem mencionar a vinganca.

2. Desinformacdo e informacdo maliciosa sdao modalidades de desordem informacional, uma espécie de
anomalia no campo da informagdo em escala global. A desinformacdo é a producao e disseminacéo
intencional de uma informacdo manipulada, falsa ou descontextualizada com o objetivo de levar as
pessoas a acreditarem em algo errado. Uma pessoa ou um grupo que produz e divulga uma falsa vaga
de emprego esta praticando desinformacdo, ou seja, veiculando um conteudo falso com a intencdo de
enganar o publico para roubar dados, por exemplo. Ja a informacdo maliciosa é a publicacdo de uma
informacéo, falsa ou verdadeira, que visa prejudicar uma pessoa, um grupo de pessoas ou uma institui-
¢do. Quando um aspecto da vida de um profissional, por exemplo, é tornado publico com o objetivo de
difamar e manchar a sua reputacao, temos a veiculagdo de informagao maliciosa.

3. a.Essa pratica é chamada de phishing, por meio da qual hyperlinks maliciosos sao inseridos em anun-
cios chamativos, e-mails falsos ou sites e aplicativos enganosos a fim de capturar dados de usudrios.

b. Entre os objetos mais comuns da prética de phishing estao os anuncios de ofertas excepcionais en-
ganosas e de falsas vagas de emprego, ou ainda, de produtos para a satide espurios. Além disso, sdo
utilizados falsos e-mails e sites que imitam os de instituicdes conhecidas (bancos, 6rgaos publicos,
empresas prestadoras de servicos) e campanhas falsas para receber pagamentos indevidos (falsas
contas, multas de transito, assinaturas de servicos, impostos etc.).

4. a.Osagentes responsabilizados sao os que conceberam e financiaram a desinformacao. Para que
isso ocorra, é necessario identificar a sua identidade, tarefa dificil especialmente quando se
trata de desinformacéo difundida por meio de aplicativos de mensagens criptografadas.

b. A educacao digital é o principal instrumento de combate a desinformacao e a desordem informacio-
nal, pois possibilita que as informacdes sejam adequadamente checadas e as noticias falsas e informa-
¢oes maliciosas sejam identificadas, ndo sejam repassadas, ndo gerem engajamento e, portanto, ndo
produzam o efeito esperado pelos responsaveis.

5. a.Espera-se que os estudantes percebam que existe uma dimenséo ética e de responsabilidades in-
dividual e profissional ao disseminar desordem informacional, pois essa acdo tem o potencial de
afetara comunidade. Por isso, leis como o Marco Civil da Internet (Lei n212.965/2014) podem contri-
buir para limitar ou diminuir acdes mal-intencionadas. A educacéo é fundamental nesse processo,
ao incentivar a discussdo sobre essa dimensdo ética nos cursos superiores. Assim, os estudantes
podem mencionar debates relacionados a privacidade e a seguranga dos usudrios, aos vieses dis-
criminatérios de modelos algoritmicos, ao respeito a legislacdo e a transparéncia na coleta e no uso
de dados, a responsabilidade social e ao respeito a propriedade intelectual, entre outros.

b. Ao relatar suas experiéncias pessoais, os estudantes podem mencionar que, para evitar maiores danos
as relagoes sociais e familiares, é preciso refletir antes de responder, evitando ser impulsivo, e estabelecer
dialogo com paciéncia. Incentive-os a trocar experiéncias, o que pode ser feito em pequenos grupos, caso
os estudantes se sintam mais a vontade dessa maneira.

Agora, é hora de criar

O objetivo desta atividade de fechamento da Etapa 1 é realizar uma pesquisa sobre a desinforma-
¢ao nos grupos préoximos aos estudantes. Lembre a eles que uma entrevista é uma conversa estrutu-
rada e que, portanto, deve-se tentar seguir as questdes formuladas de antemao a fim de atingir um
objetivo definido. Os estudantes devem estar preparados para eventuais digressdées dos entrevista-
dos, mas precisam focar a entrevista nos tépicos pré-estabelecidos. Oriente-os a ndo reagir de forma
enfatica, procurando manter a educacao e o respeito. Para o registro da entrevista é necessario solici-
tar a autorizacdo dos entrevistados. O ideal é usar algum aparelho de gravacao, como smartphones.



Caso isso ndo seja possivel, oriente os estudantes a transcrever as falas dos entrevistados, respeitan-
do pausas, expressdes e modos de falar.

Apds as entrevistas, pode-se quantificar as respostas obtidas: Quantos entrevistados ja compar-
tilharam noticias falsas sem antes averiguar a veracidade da informa¢dao? Quantos deles sofreram
danos por causa dessas noticias? Esse exercicio permite gerar estatisticas que podem ser discutidas
coletivamente. Pode-se questionar, por exemplo, se o conhecimento sobre o que sdo noticias falsas é
alto ou baixo entre os entrevistados e qual é o percentual de compartilhamento desse tipo de noticia.

Site
LGPD - Conselho de Justica Federal
Disponivel em: https://www.cjf.jus.br/publico/lgpd/index.html. Acesso em: 11 out. 2024.

O site do Conselho de Justica Federal apresenta a Lei Geral de Protecao de Dados Pessoais, além de
um glossario que facilita a compreensao do documento.

[ZZ'E¥] Desinformacéo e histéria

A disseminacao de noticias falsas ndo surgiu com as tecnologias digitais de informacdo e comuni-
cacgao. Na primeira metade do século XX, por meio dos veiculos de comunicacdo de massa, a rapidez da
transmissao de informagdes e também de noticias falsas se intensificou. No século XXI, contudo, a popula-
rizacdo das tecnologias digitais tornou esse fendmeno global. Entre os fatores que contribuiram para isso
estd o desenvolvimento de tecnologias de comunicagdo instantanea, de plataformas de hospedagem
e de reproducéo de conteudos e de técnicas sofisticadas para amplifica-los, além de uma variedade de
motivacoes para produzir e difundir esse tipo de contetido.

O texto da pagina 118 apresenta o caso da adaptacdo radiofénica da obra A guerra dos mundos, de H. G.
Wells, ocorrido nos Estados Unidos em 1938. Ao analisa-lo com os estudantes, é importante destacar que a
intencao de Orson Welles nao era enganar os ouvintes. Como o texto destaca, as noticias falsas foram divul-
gadas no dia seguinte, por outros meios de comunicagao.

Algo diferente vem ocorrendo nas midias digitais com o tema do Holocausto (pagina 120), persegui-
¢ao e exterminio em massa do povo judeu que remete a ascensdo do nazismo na Alemanha nos anos
1930. Atualmente, discursos negacionistas do Holocausto buscam reforcar perspectivas racistas e antis-
semitas, ferindo os principios da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos.

Se julgar conveniente, apresente e debata o texto a seguir com os estudantes.

Os negacionistas querem contestar a existéncia do Holocausto como fato histérico. Acima de
tudo, eles querem ser vistos como pesquisadores e estudiosos legitimos que debatem de forma
imparcial uma questao histdrica. Eles querem chamar a atengao publica para assim obter uma
ampla plataforma para propagandear o que eles referem como sendo “o outro lado da questao”.
Como os verdadeiros pesquisadores e estudiosos nao questionam a existéncia do Holocausto, os
argumentos negacionistas ndo tém tido qualquer importancia nos debates de cunho realmente
histéricos. Embora os negacionistas insistam na ideia de que o Holocausto visto como um mito
seja um tépico razodvel de debate, estd claro, diante da grande quantidade de evidéncias, que o
Holocausto realmente aconteceu, e que essas pessoas estao apenas interessadas em promover
debates voltados a atender sua agenda politica racista |[...], e que descartam os dados histéricos
como se eles nao tivessem qualquer valor.

United States Holocaust Memorial Museum. Combate a negacao do Holocausto: origens do “negacionismo’”.
Enciclopédia do Holocausto. Disponivel em: https://encyclopedia.ushmm.org/content/pt-br/article/
combating-holocaust-denial-origins-of-holocaust-denial. Acesso em: 21 out. 2024.

Atividades: respostas e comentarios

1. a. Diversos fatores contribuiram para facilitar a disseminacdo das noticias falsas sobre a transmissdo
de A guerra dos mundos. Entre eles, estdo o caos econdOmico da Grande Depressao, a tensao que
antecedeu o inicio da Segunda Guerra Mundial e que gerava interrupgdes constantes nas transmis-
sdes radiofonicas para veicular boletins extraordinarios, as obras de ficcdo cientifica que aventa-
vam a possibilidade de vida em outros planetas e, principalmente, a ampla credibilidade do radio,
que contrariava interesses das empresas de midia impressa que tentaram desvalorizar o novo meio
de comunicacgao.
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b. De acordo com o texto, os jornais impressos foram
0s responsaveis por veicular as noticias falsas sobre o
panico, a histeria e o terror nas ruas apos a transmis-
sdao de A guerra dos mundos.

2. a. Para Pierre Bourdieu, as “ideias feitas” sdo lugares-co-
muns, ideias banais, que ndo encontram oposicao e
sdo tipicas de pensadores-rapidos. Ja o pensamento
é subversivo, desmonta “ideias feitas” e € demonstra-
vel, conforme um método, com uma longa cadeia de
razdes. Verifique se os estudantes aplicam a nogédo de
“ideias feitas” as noticias que em geral atingem a “bo-
Iha digital” na qual estéo inseridos.

b. Espera-se que os estudantes identifiquem a oposicao
feita pelo autor entre a velocidade das “ideias feitas”e
o tempo prolongado do pensamento. E possivel que
eles vinculem o “gasto” de tempo para desenvolver o
pensamento com o estudo, a curiosidade intelectual,
a resiliéncia e a persisténcia necessdrias para apren-
der e resolver problemas, e a responsabilidade de
construir uma sociedade mais justa, igualitaria, plural
e tolerante.

c. Espera-se que os estudantes respondam afirmativa-
mente, uma vez que as midias digitais vém impondo
uma velocidade ainda maior do que a televisao.

d. Para que a desordem informacional se estabeleca, é
fundamental que ela repercuta (seja compartilhada
e receba likes, por exemplo). Essa repercusao é favo-
recida pelas “ideias feitas’, que levam a uma reacao
rapida, sem reflexdo ou critica sobre o contetdo vei-
culado. Caso os usudrios sejam capazes de analisar e
identificar uma informacdo criada com o intuito de
obter vantagem ou causar dano, e ndo reajam a ela
(ou a denunciem), os objetivos da desinformacéo sdo
frustrados. Contudo, isso exige letramento digital re-
lativamente sofisticado.

3. Espera-se que os estudantes reflitam sobre areas de
atuacdo profissional que, atualmente, tém visibilidade
relativamente reduzida. Caso os estudantes nao tenham
muitas informacodes a respeito delas, sugere-se proble-
matizar esse desconhecimento, buscando respostas para
os motivos disso, com os seguintes questionamentos:
“Por que a preservagao da memoria ndo é valorizada em
nossa sociedade?”; “A quem interessa o esquecimento
coletivo?”; “Qual é a importancia da meméria para cons-
truir a identidade individual e coletiva?”; e “A auséncia de
memoria coletiva pode levar & desagregacao social?”. E
possivel, também, antecipar um dos conteudos impor-
tantes do projeto, questionando os estudantes se eles
conhecem as habilidades ligadas a curadoria de informa-
¢Oes, mesmo sem mencionar o termo. Questione-os, por
exemplo, se eles sabem o que é um arquivo ou reposité-
rio de uma biblioteca; se os arquivistas ou bibliotecarios
sdo responsaveis por armazenar “tudo” (como a imprecisa
funcao “arquivo” de muitos aplicativos de e-mail) ou se sao
profissionais empenhados e especializados em determi-
nar o que deve ser guardado ou descartado com base
em padrdes arquivisticos e de bibliotecologia. Verifique
a necessidade de auxiliar os estudantes a registrar as
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informacgdes que a turma levantar a respeito dessas pro-
fissdes durante a discussao. Se possivel, seria interessan-
te levar alguns desses profissionais para conversar com
os estudantes, narrar sua rotina de trabalho, as dificulda-
des e os objetivos de sua atuacdo profissional.

4. a.e b. Espera-se que os estudantes realizem uma sintese
do que foi estudado nesta etapa, articulem a nogao de
“consciéncia coletiva” a divulgagao de informacgdes pro-
positalmente manipuladas ou falseadas por meio das
“bolhas de filtro” e apliquem esses conhecimentos as
entrevistas realizadas na Etapa 1. E importante que eles
percebam que o dissenso instaurado na vida social vem
sendo potencializado pelo uso generalizado de midias
digitais, especialmente as redes sociais e os aplicativos
de mensagensinstantaneas, paraa producao e difusao de
desinformacao e informacao maliciosa.

Agora, é hora de criar

Nessa secdo, espera-se que os estudantes categorizem
as informacgdes coletadas na Etapa 1. Para facilitar a tarefa,
pode-se elaborar um quadro na lousa ou uma planilha, se-
parando os resultados em colunas, uma para desinformacao,
outra para informagdo maliciosa, e aplicando cores diferen-
tes para representar as tematicas. Cada estudante pode ler
0s registros sobre os materiais coletados, discuti-los e indicar
em qual categoria se enquadram. Apds o preenchimento do
quadro ou da planilha, a turma pode calcular a porcentagem
referente a cada categoria e a cada tematica identificada por
meio de uma regra de trés simples, para verificar quais tive-
ram maior ocorréncia. Isso pode constituir um critério para
a selecdo dos contetidos que serdo refutados pelo cartoes
informativos.

A ideia é levar os estudantes a compreender o poder de
difusao das noticias falsas em seu cotidiano, e sob que vieses
elas mais se proliferam. Além disso, nesse momento, os es-
tudantes sdo convidados a refletir sobre o seu entorno, para
compreender por que certos tipos de desinformacao pos-
suem mais adesdo que outros.

Livro

Radio e Panico 2: A guerra dos mundos, 75 anos
depois
Eduardo Meditsch (org.). Floriandpolis: Insular, 2013.

Produzido pelo Grupo de Pesquisa em Radio e Midia
Sonora da Sociedade Brasileira de Estudos Interdisci-
plinares da Comunicagdo (Intercom), o livro apresenta
textos de diversos especialistas da drea da comunicacao,
que analisam diferentes aspectos da transmissao de A
guerra dos mundos, como o contexto da época, o roteiro
da peca de radioteatro e as estratégias narrativas utiliza-
das por Orson Welles, além de apresentar outros casos
de programas radiof6nicos sobre invasdes alienigenas
em diferentes paises da América Latina, incluindo o Brasil,
e na Europa.




[ZZTLE] A checagem de fatos

O principal objetivo da etapa é apresentar aos estudantes
técnicas de checagem de fatos (o fact-checking). O trabalho
com esse conteldo busca incentivar os estudantes a domi-
nar habilidades que os capacitem a checar, identificar e re-
futar desinformacéo, formulando uma argumentacao légica,
baseada em fatos, dados e conhecimentos cientificos. Além
disso, espera-se que eles possam se tornar disseminadores
dessas técnicas em meios digitais e locais, atuando de forma
construtiva para combater o problema da desinformacdo de
maneira ética, empatica e respeitosa. Uma das formas sugeri-
das para iniciar essa abordagem é apresentar aos estudantes
o texto do anuncio falso de oportunidade de emprego (pagi-
na 122), logo no inicio da etapa. Apds essa leitura, eles podem
anotar no caderno suas impressoes. Assim, ao lerem o conte-
udo do texto didatico, podem avaliar todas as caracteristicas
do anuncio falso. Outra maneira de trabalhar o contetdo é
aplica-lo na sequéncia do livro do estudante.

Se considerar oportuno, apresente a turma algumas no-
ticias falsas desmentidas pelas plataformas e agéncias de
checagem citadas na pdagina 124. Peca, entao, que, em gru-
pos, os estudantes categorizem essas noticias com base nas
informagdes das paginas 122 e 123. Organize uma roda de
conversa para que eles comentem as descobertas e, se for o
caso, validem os procedimentos de checagem de fatos.

Ao longo do estudo dessa etapa, aproveite para demons-
trar que o combate a desordem informacional mobiliza estu-
dos multidisciplinares, e que diversos especialistas e pesqui-
sadores contribuem para reduzir o alcance desse problema
(pagina 125). Se a estrutura escolar permitir, incentive os
estudantes a utilizar o Detector de Fake News, destacando
que ele foi desenvolvido por pesquisadores do Instituto de
Ciéncias Matematicas e de Computacdo da Universidade de
Sdo Paulo, com o financiamento de instituicdes publicas de
fomento a pesquisa.

Atividades: respostas e comentarios

1. As noticias falsas costumam apresentar tom apelativo e
erros ortograficos, tém carater de revelacdo, escondem
ou falseiam a autoria e solicitam o compartilhamento.

2. Os estudantes podem mencionar que é possivel também
verificar a relacao entre o titulo e o contetido do material,
conferir sua autoria, avaliar a qualidade textual, examinar
os hyperlinks nele embutidos e averiguar se ele apresenta
viés, tom manipulativo ou calunioso.

3. As pesquisas cientificas ajudam a compreender a dimen-
sao dos impactos da desinformacdo e desenvolver estra-
tégias para enfrenté-los. Elas sdo fundamentais para criar
mecanismos de combate a desinformacdo e auxiliam na
formulacdo de politicas publicas e de alertas a populacao.

4. Com base no que foi estudado na etapa, os estudantes
podem mencionar que os matematicos e cientistas da in-
formacdo podem exercer atividades relacionadas a checa-
gem de fatos, ao estudar o funcionamento dos algoritmos
e desenvolver ferramentas capazes de identificar noticias
falsas automaticamente. Esse procedimento pode ser util
em muitos campos profissionais, como o do jornalismo.
Os profissionais que atuam em agéncias de checagem,

sobretudo os jornalistas, também exercem um impor-
tante papel no combate a desinformagdo, ao investigar
e desmentir noticias falsas. Além disso, estudos sobre os
impactos das noticias falsas sdo desenvolvidos por profis-
sionais de diferentes dreas, como a sociologia, que analisa
o impacto social da desinformacdo, por exemplo, sobre a
politica, e a biologia e a medicina, que voltam suas anali-
ses para os impactos relacionados a saude da populagao.
Espera-se que os estudantes reconhecam a importancia
dessas atividades para o combate da disseminacao das
noticias falsas e seus efeitos na sociedade atual.

Agora, é hora de criar

A secdo propde uma experiéncia pratica de checagem de
noticias. Para realiza-la, os estudantes devem escolher duas
das noticias falsas coletadas pela turma e classificadas na
Etapa 2. Incentive-os a seguir os procedimentos e sugeridos
e reforce a necessidade de realizar pesquisas complementa-
res para refutar a desinformacao.

Cada grupo pode procurar duas ou trés versdes das
noticias escolhidas, e em seguida fazer uma listagem das
variagdes entre as versdes. Oriente-os a listar especialmen-
te: mudancas de identificacdo, de conteudo (adi¢des e
omissoes), de uso de recursos multimidia (imagens, gifs, vi-
deos etc.). Depois, eles devem identificar os elementos que
permanecem inalterados em todas as versoes.

Espera-se que os estudantes levantem informagoes, con-
frontem dados e comparem conteldos, exercitando a capa-
cidade de anélise.

Oriente-os também a verificar se had dados veridicos re-
tirados de contexto e quais sdo as imprecisdes nas noticias
analisadas.

E-book

Muito mais que fake news. Um guia pratico para
enfrentar a desinformacéao

BEMTYV e Unicef. Niterdi, 2022.

O livro, que pode ser baixado gratuitamente na internet,
contém reflexdes sobre desinformacéo e a importancia
da diversidade de pensamento, demonstrando que
combate a desinformacdo nada tem a ver com cercea-
mento da liberdade de expressao. Além disso, conta com
sugestdes de pequenas tarefas que podem ser indicadas
aos estudantes, a fim de que conhecam melhor o funcio-
namento da rede e a disseminacdo de desinformacao.

A curadoria de informacéo

Nesta etapa, os estudantes vao conhecer o conceito de
curadoria (paginas 127 e 128) e a importancia do trabalho
colaborativo (pagina 129). Eles também irdo utilizar esse
aprendizado para elaborar critérios para selecionar as no-
ticias falsas que serdo refutadas nos cartées informativos e
organizar-se em grupos para produzi-los.

A leitura do texto escrito por Steven Rosenbaum (pagina 128)
pode ser um modo de comecar a abordar o contetido com os
estudantes e de sensibiliza-los sobre a importancia da curadoria.
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Apos discutir o texto, é provavel que a turma perceba que esse trabalho teve inicio nas etapas anteriores
do projeto, pois parte das tarefas de coleta, organizacdo e classificacdo das noticias falsas ja foi feita. E
importante conversar com os estudantes a respeito desse processo, pois a curadoria ndo é uma tarefa
trivial. Pelo contrario: diante do aumento sem precedentes do volume de dados com que temos de lidar
diariamente, a tarefa do curador exige organizacdo mental e capacidade de realizar associacdbes comple-
xas e de tomar decisdes com base em critérios multiplos que se entrecruzam.

Utilize a atividade 3 (pagina 130) para auxiliar os estudantes a identificar critérios que podem ser
Uteis na curadoria das noticias que serdo utilizadas para a criacdo dos cartdes informativos. Assegure,
também, que eles compreenderam a diferenca entre cooperagao e colaboracao (atividade 4, pagina
130). Ao organizar a turma em grupos, percorra a sala para verificar se eles estao dispostos a comparti-
Ihar ideias e a ajudar os colegas, e ofereca dicas e sugestdes de como isso pode ser feito. Incentive, por
exemplo, que pratiquem a escuta atenta e a paciéncia, argumentem de forma objetiva e construtiva, e
sejam flexiveis para encontrar solu¢ées que levem em consideracao as convic¢des de todos os mem-
bros do grupo.

Atividades: respostas e comentarios

1. Curadoria é um procedimento de selecdo de informacdes, obras de arte, dados etc. com base em
critérios previamente definidos.

2. a. Segundo o autor, no passado, a palavra curadoria costumava ser empregada para designar o trabalho
de selecionadores de objetos de arte que seriam apresentados em um museu ou uma galeria. No en-
tanto, hoje ela tem novos significados, relacionando-se ao ato de adicionar valor e qualidade a uma
selecdo.

b. Né&o. Segundo o autor, o computador é capaz apenas de agregar conteudos. A qualidade da sele-
¢cao depende da acdo humana. Os estudantes podem discordar do autor, por exemplo, ao consi-
derar os mecanismos de selecdo e de organizagao de atributos executados por meio de modelos
de aprendizado de maquinas.

3. Espera-se que os estudantes construam uma argumentagao coerente para justificar suas escolhas,
respeitando as especificidades da realidade local.

4. Na cooperagao had uma divisdo do trabalho, que é realizado individualmente e, mais tarde, reunido.
Ja na colaboracao, o trabalho é realizado de maneira coletiva, valorizando o didlogo, as decisées com-
partilhadas, a comunicacdo e a integracdo entre os participantes. Verifique a coeréncia dos argumentos
dos estudantes em relacdo a analise da fotografia para identificar se eles aplicam os termos de forma
adequada.

Agora, é hora de criar

Nessa secdo, espera-se que os estudantes discutam a classificacdo das noticias falsas realizada na
Etapa 3. Com base nela, eles devem definir os critérios da curadoria e selecionar as noticias falsas que
dardo origem aos cartdes informativos. Durante a atividade, para permitir uma contagem global e a visuali-
zacdo dos critérios, vocé pode criar um quadro na lousa com os critérios definidos pela turma.

Sua intervencao é importante para orientar a selecdo das informagdes com as quais 0s grupos vao
trabalhar: é preciso ter em mente que a producdo dos cartdes serd uma atividade trabalhosa; por isso é
fundamental conscientizar os estudantes sobre a importancia de definir uma meta exequivel.

Livro

Curadoria: o poder da sele¢do no mundo do excesso
Michael Baskar. Sdo Paulo: Edi¢des Sesc, 2020.

Nesse livro, o autor discute a importancia da selecdo de conteido no mundo contemporaneo. A obra
é dividida em trés partes: a primeira, “O problema’, considera que, ao longo da histéria, a informacao
era rara e escassa, mas hoje existe um tsunami de dados e uma sobrecarga de informacéo - estima-se
que, por dia, sdo gerados 2,5 quintilhdes de bytes. Nesse contexto, a questdo fundamental é como
descobrir o que é relevante. Por isso, na segunda parte, intitulada “A resposta’, o autor explora as
origens e a histéria da curadoria, seus principios e efeitos, e investiga os impactos dos modelos algo-
ritmicos de selecao. Por fim, a terceira parte da obra, “A realidade”, apresenta exemplos de curadoria
na cultura, na internet e na “curadoria de si mesmo”.




Produzindo

A Etapa 1 teve por objetivo conceituar a desordem informacional, seu impacto negativo na vida fa-
miliar e social, e oferecer estratégias para supera-la. Além disso, os estudantes puderam refletir sobre as
responsabilidades individual e coletiva relativas a producao e ao compartilhamento de conteudos por
meios digitais e sobre como as relagdes no ciberespaco devem ser pautadas pela ética, apesar da sensa-
¢ao de anonimato. Ao final, eles realizaram entrevistas e coletaram noticias falsas que circularam entre
seus familiares e amigos. Peca que retomem os registros dessa etapa para que eles sejam reavaliados.

A Etapa 2 incentivou os estudantes a perceber que a desordem informacional é um fenémeno con-
temporaneo, ainda que noticias falsas tenham circulado em outros momentos histéricos. Ao final dessa
etapa, eles classificaram as noticias falsas coletadas na etapa anterior, identificando quais eram as cate-
gorias e temdticas mais comuns, além de relaciona-las aos medos e anseios da comunidade onde elas
circularam. Retome com os estudantes essa tarefa, pois ela é importante para que reflitam novamente
sobre os critérios da curadoria e a relevancia para a comunidade dos temas que serdo abordados nos
cartdes informativos.

Na Etapa 3, foram apresentadas aos estudantes praticas de checagem de fatos, que contribuiram para
que eles desenvolvessem a argumentacdo baseada em dados e conhecimentos cientificos para refutar
noticias falsas. E importante que os estudantes retomem esses procedimentos para construir a argumen-
tacao durante a elaboracdo dos cartoes.

Ja na Etapa 4, os estudantes aprenderam sobre a importancia da curadoria e estabeleceram os crité-
rios para selecionar as noticias falsas coletadas nas entrevistas. Vale ressaltar que os critérios utilizados
para essa selecao devem considerar o que é relevante para enfrentar o problema das noticias falsas na
realidade local. Peca que retomem a selecao realizada e observem se seguiram esses critérios, e que a
revisem considerando essa perspectiva.

Depois, os estudantes devem se organizar para elaborar os argumentos que refutem as noticias
falsas. Espera-se que pesquisem informacodes e localizem, analisem e comparem conteudos para des-
mentir essas noticias. Todo esse processo deve mobilizar o que aprenderam nas etapas anteriores. Es-
pera-se também que os grupos listem e desenvolvam esses argumentos, posicionando-se de maneira
critica, aplicando a légica baseada em fatos, dados e conhecimentos cientificos. Além disso, recomen-
da-se que, se possivel, utilizem plataformas e agéncias de checagem. Nesta etapa de producdo dos
cartdes informativos, os estudantes devem organizar informacdes e imagens em um espaco delimitado
e escrever, de forma sintética, argumentos sélidos e baseados em fontes confidveis, preocupando-se
com o formato e a apresentagao dos cartdes para que sejam interessantes, chamativos, informativos e
significativos a comunidade. Caso os cartdes sejam elaborados em formato digital, os estudantes tam-
bém podem desenvolver técnicas de edicao de texto e de imagem em ferramentas digitais, compondo
materiais digitais multissemioticos.

Ap6s a conclusao dos cartdes, oriente os estudantes a respeito das formas de divulgacdo dos materiais
na comunidade escolar e, se possivel, em esferas mais amplas. Enfatize a importancia de, ao encaminhar
os cartdes produzidos em formato digital, adicionar uma mensagem solicitando o compartilhamento.

No caso da producao da versdao impressa, oriente os estudantes sobre o local de divulgagédo: sugira
locais cobertos a fim de preservar o material e, se for necessario, oriente os estudantes a solicitar a permis-
sdao dos responsaveis pelo local para que os cartdes sejam disponibilizados as pessoas.

Site
Padrao digital de governo - Card

Disponivel em: https://www.gov.br/ds/components/card?tab=designer. Acesso em: 10 out. 2024.

Pagina do governo federal que retine as diretrizes e os padrdes da comunicacdo digital do governo
referentes aos modelos de cartdes informativos.

Avaliando

Recomenda-se que a avaliacdo nédo se concentre unicamente no final do projeto. Pode-se pedir aos
estudantes que realizem as autoavaliacdes apds o final de cada etapa deixando apenas as avaliagdes da
secdo “Produzindo” e do projeto para o final do percurso. Espera-se, com isso, que os estudantes possam
avaliar as habilidades desenvolvidas. Essa autorreflexao sobre o processo de aprendizagem tem o papel
de torna-lo ainda mais significativo. Incentive a turma a pensar sobre a importancia do uso responsavel e
seguro das tecnologias digitais e sobre o valor da colaboracao com os colegas ao longo do projeto.
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PROJETO D
e culturas

Justificativa e objetivos

As divergéncias sdo inerentes a vida em sociedade e proé-
prias dos regimes democraticos, nos quais todas as pessoas
devem ter o direito de se expressar. Por se tratar de um am-
biente predominantemente jovem, que reldne pessoas Vi-
vendo processos de formacao fisica, intelectual e emocional,
a escola, muitas vezes, é um espaco em que as situacodes de
divergéncia inerentes ao convivio sdo potencializadas, po-
dendo resultar em conflitos que demandam que os estudan-
tes desenvolvam meios para expressar e traduzir os préprios
sentimentos.

Nem sempre 0s jovens encontram na escola um espago
de acolhimento para a exposicao das questdes subjetivas
e desafiadoras que enfrentam no cotidiano — como as rela-
cionadas aos processos de autoconhecimento e reconheci-
mento do outro, ao pertencimento aos grupos, ao convivio
com as diferencas e as formas de lidar com os conflitos e com
as emocoes.

Essas questdes, com frequéncia, parecem nao se as-
sociar aos temas que lhes sdo apresentados como objeto
de estudo. Nesse cendrio, as possibilidades de surgimen-
to de préticas como o bullying sdo maiores. Caracterizado
por agressoes fisicas e verbais intencionais e repetitivas, o
bullying pode causar sérios prejuizos emocionais e psicolo-
gicos para as vitimas. Por isso, ao tratar do tema violéncia
nas escolas, a literatura especializada privilegia a aborda-
gem das relagdes entre os estudantes, procurando enten-
der e coibir a violéncia fisica, psicolégica e simbdlica as
quais eles podem estar sujeitos.

A escola deve adotar estratégias para garantir aos estu-
dantes uma relacdo legitima e significativa entre a apren-
dizagem dos conteudos curriculares e as reflexdes sobre os
problemas que os afligem, evitando a violéncia e fomentan-
do uma cultura de paz.

Ao promover praticas em que os estudantes sao prota-
gonistas de seu aprendizado, as metodologias baseadas em
projetos visam ao maior engajamento dos jovens e a coope-
racdo para resolucdo de problemas significativos para eles.

Assim, este projeto considera nao apenas a possibilidade
de desenvolver praticas e técnicas de intermediacdo de con-
flitos entre pessoas e grupos, mas também a elaboracdo de
atividades e a abertura de meios de expressao que possibi-
litem aos jovens o desenvolvimento de estratégias pacificas
para superar situagdes conflituosas, prevenindo a violéncia e
valorizando a diversidade cultural.

Com tal propésito, este projeto propde o planejamento
e a execucdo de uma intervencdo dos estudantes na escola
para que eles possam estabelecer novas formas de didlogo
na comunidade escolar. Espera-se que, ao realizar o projeto,
os estudantes:

- analisem e problematizem as categorias de individuo,
sociedade e cultura, considerando o contexto e a terri-
torialidade das culturas juvenis presentes no cotidiano
escolar;
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A convivéncia entre diferentes identidades

- identifiquem, no interior da escola, praticas de violéncia,
preconceito, intolerancia e discriminagdo que estejam re-
lacionadas aos conflitos provocados por dificuldades de
respeitar o que é distinto, como estilos de vida, crencas
ou valores;

« construam coletivamente préticas de tolerancia, aceita-
¢ao, compreensao, didlogo e convivio harménico na co-
munidade escolar;

« conhegcam caracteristicas dos jovens no Brasil e avaliem
seu processo de inser¢do no mundo do trabalho;

» contribuam para a criagao de mecanismos de protecao e
empoderamento das pessoas que se encontram vulnera-
veis fisica e emocionalmente na comunidade escolar;

« contribuam para estabelecer vinculos de respeito com os
trabalhadores que atuam na escola e com os demais inte-
grantes da comunidade escolar;

- utilizem com ética as tecnologias digitais de informacdo
e comunicacdo e promovam um ambiente harmonioso,
adotando uma postura de respeito e empatia nas relacdes
com os individuos e os grupos (pertencentes ou ndo a co-
munidade escolar) com os quais convivem e interagem
em meios virtuais ou nao.

Sintese do projeto

Na primeira etapa do projeto, propde-se uma reflexdo
acerca da construcdo da identidade e do reconhecimento
do outro com base em conceitos da sociologia (grupo e pro-
cesso social) e da filosofia (eu, alteridade e ética).

Na segunda etapa, a categoria de territério, do compo-
nente curricular geografia, é utilizada na abordagem das
relacdes de poder que se estabelecem entre os diferentes
grupos que partilham o espaco escolar.

O conceito de cultura é desenvolvido na terceira etapa,
destacando sua historicidade. Nessa etapa, apresentam-se
também os fundamentos filoséficos e o contexto histérico da
construcdo do conceito de cidadania, sendo abordado, ainda,
0 conceito de territorialidade.

A quarta etapa propdoe uma reflexao sobre os preconcei-
tos, as discriminacdes e as violéncias, além da analise histori-
ca do processo de criagcdo dos direitos humanos.

Competéncias e habilidades trabalhadas

Ao longo de todas as etapas do projeto sao sugeridas
atividades que favorecem o desenvolvimento de competén-
cias e habilidades das areas de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas e de Linguagens e suas Tecnologias.

Ao exercitar a resolucao de conflitos e promover o res-
peito aos direitos humanos e a argumentagdo com base em
fatos, dados e informagbes confidveis, este projeto contribui
para o desenvolvimento da competéncia geral da Educa-
¢ao Basica 7. O projeto também mobiliza situacdes em que
os estudantes devem exercitar a empatia, o didlogo, a resolu-
¢ao de conflitos e a valorizagao da diversidade de individuos,



além de estimulé-los a agir pessoal e coletivamente com au-
tonomia e responsabilidade, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, desen-
volvendo as competéncias gerais da Educagao Basica9 e 10.

O estimulo ao posicionamento critico em relagdo a
processos sociais e culturais com base na sistematizacdo
de dados, o incentivo ao combate a violéncia e ao pre-
conceito e o estimulo ao respeito a divergéncia de opini-
des no debate publico, oferecem subsidios para o desen-
volvimento das competéncias especificas de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas 1, 5 e 6, bem como das
habilidades EM13CHS103, EM13CHS501, EM13CHS502,
EM13CHS503 e EM13CHS605.

Neste projeto, os estudantes tém a oportunidade de am-
pliar sua participacdo social e sua interpretacdo critica da
realidade, exercitando a empatia, exercendo a autonomia e
defendendo pontos de vista que respeitem o outro — o que
contribui para o desenvolvimento das competéncias es-
pecificas de Linguagens e suas Tecnologias 1, 2 e 3 e das
habilidades EM13LGG104, EM13LGG204, EM13LGG301 e
EM13LGG303.

A analise de dados estatisticos apresentados na Pesquisa
Nacional de Saude do Escolar (PeNSE), realizada pelo IBGE,
e a investigacao da realidade escolar por meio da realiza-
¢do de uma pesquisa quantitativa favorecem o desenvol-
vimento das competéncias especificas de Matematica e
suas Tecnologias 1 e 2 e das habilidades EM13MAT102 e
EM13MAT202.

Tema Contemporaneo Transversal:
Diversidade cultural

O Tema Contemporaneo Transversal Diversidade cultu-
ral é desenvolvido nesse projeto ao demonstrar como os di-
ferentes grupos sociais sdo compostos de individuos singu-
lares, que se distinguem uns dos outros em razao de fatores
que abrangem especificidades de ordem histérica, cultural
e social. O reconhecimento e a valorizacdo da diversidade
ao longo do projeto criam oportunidades de os estudantes
exercerem a tolerancia, o respeito e a empatia nas relagdes.

Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

Ao problematizar como a intolerancia pode provocar
danos de ordem fisica e emocional, sobretudo em casos de
violéncia fisica e psicolédgica (pagina 136), o projeto mobiliza
reflexdes alinhadas com o ODS 3 Sauide e bem-estar. O mes-
mo objetivo pode ser associado as reflexdes sobre as relacdes
que os estudantes estabelecem nos ambitos familiar e escolar,
no tépico “Relacionamento com familiares e colegas” (pagina
147), e ao problematizar as hostilidades que ocorrem nas es-
colas, por meio da atividade 2 da Etapa 2 (pagina 149).

A atividade 6 da Etapa 1 (pagina 143), que incentiva os
estudantes a refletirem sobre maneiras de viabilizar condi-
¢oes de trabalho mais dignas aos catadores de materiais reci-
claveis, e a atividade 4 da Etapa 2 (pagina 149), que estimula
a analise critica do processo de precarizacao das relagcdes de
trabalho, corroboram o desenvolvimento do ODS 8 Traba-
lho decente e crescimento econémico.

No toépico “Investigando a populacdo jovem que fre-
quenta a escola” (pagina 146), a abordagem que trata das

condicOes de vida dos jovens e do impacto dessas condicoes
no aproveitamento escolar propicia o trabalho com o ODS 4
Educacao de qualidade.

Ao longo do projeto, o ODS 16 Paz, justica e instituicoes
eficazes esta relacionado as abordagens sobre: a resolucdo
de conflitos (pagina 157); o papel de instituicoes como a ONU
para manter o didlogo na escala internacional (pagina 160); e
a reflexao critica sobre o terrorismo (pagina 164).

Orientac6es para encaminhamento
das aulas

Com base no cronograma proposto no livro do estudan-
te e nas orientagdes didaticas ao professor fornecidas neste
suplemento, as aulas deste projeto podem ser encaminha-
das conforme sugerido nos quadros a seguir.

Abertura e Conheca o projeto

Aulas Atividades

Aula 1 Verificagdo dos conhecimentos prévios da
turma sobre a discriminacéo e a convivéncia

entre pessoas diferentes.

Conversa sobre as experiéncias relacionadas
ao bullying e outras formas de violéncia fisica
e psicoldgica.

Orientacao e resolucdo coletiva das questoes
da Abertura (pagina 136)

Aula 2 Verificacdo dos materiais e recursos

necessarios ao desenvolvimento do projeto.

Apresentacdo do projeto e orientacdo dos
estudantes sobre as etapas e o cronograma.

Apresentacao de exemplos de intervengdes
sociais e artisticas a turma.

Etapa 1 - Descobrindo-me jovem

Aulas Atividades

Aula 1 Abordagem introdutdria do conceito de

identidade (pagina 140).

Interpretacdo da charge (pagina 140)
e reflexao sobre os mecanismos de
construcao de identidades.

Leitura conjunta do texto de René
Descartes e andlise da charge da Laerte
(pagina 141).

Aula 2 Discussao sobre o significado do eu para
a filosofia, explorando a importancia da
capacidade de pensar com autonomia
(pagina 142).

Debate sobre preconceitos e discriminacdes
relacionados as identidades (pagina 142).

Orientacao e realizacdo das Atividades
(pagina 143).

Aula 3 Desenvolvimento do exercicio de
autoconhecimento proposto na se¢do

Agora, é hora de criar (pagina 144).
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Etapa 2 - Mapeando os territorios

da juventude

Etapa 4 - Construindo o convivio com dialogo

Aulas

Atividades

Aulas

Atividades

Aula 1

Realizagao da autoavaliacao da Etapa
1 pelos estudantes (pagina 170).

Andlise dos perfis sociodemogréficos
dos jovens brasileiros (pagina 145).

Aula 2

Leitura conjunta e andlise dos textos
didaticos, imagens e gréficos sobre as
condic¢bes de vida dos jovens no Brasil
(paginas 146 a 148).

Aula 3

Orientacao, resolucdo e correcao das
Atividades (pagina 149).

Aula 1

Realizacdo da autoavaliacdo da Etapa 3
pelos estudantes (pagina 170).

Introducdo as noc¢des de preconceito,
discriminacéo e direitos humanos
(paginas 160 e 161).

Abordagem do conceito de alteridade
(pagina 161).

Andlise do modo como a discriminacao se

manifesta em violéncia fisica, psicoldgica e
simbdlica (pagina 161).

Retomada da importancia do didlogo
como meio de lidar com os conflitos.

Aula 4

Elaboracdo dos questionarios
propostos na secao Agora, é hora de
criar (paginas 150 e 151).

Etapa 3 - O desafio de conviver com

os “outros”

Aulas

Atividades

Aula 2

Discussao sobre a violéncia no ambiente
escolar e leitura do texto didatico e

de trecho de entrevista sobre bullying
(pagina 162).

Anadlise do percurso histérico da criagao
dos direitos humanos como ferramenta de
construgao da paz (paginas 163 e 164).

Orientacgao para as Atividades (pagina 165).

Aula 1

Realizacdo da autoavaliacdo da Etapa
2 pelos estudantes (pagina 170).

Apresentacao dos conceitos de
cidadéo e de cultura (paginas 152 a
154).

Analise coletiva da tirinha e discussao
sobre as perspectivas de Thomas
Hobbes, John Locke e Jean-Jacques
Rousseau acerca da vida em sociedade
(paginas 152 e 153).

Aula 3

Realizacdo da assembleia proposta na secao
Agora, é hora de criar (pagina 166).

Produzindo

Aulas

Atividades

Aula 2

Abordagem sobre a influéncia das
tradi¢des na vida social e o carater
mutavel da cultura (pagina 154).

Reflexao sobre os elementos das
identidades de grupos e analise
de casos em que as referéncias de
identidade sao transformadas em
negdcios (pagina 155).
Abordagem sobre a relagao entre
cultura e territério (pagina 156).
Orientacao para as Atividades
(pagina 158).

Orientacao sobre a coleta de
depoimentos proposta na secao
Agora, é hora de criar (pagina 159).

Aula 1

Realizagao da autoavaliacdo da Etapa 4
pelos estudantes (pagina 171).

Retomada das atividades realizadas ao
longo das etapas do projeto.

Avaliacdo das possibilidades de
intervencdo na escola e selecéo das
propostas (paginas 168 e 169).

Aula 2

Elaboracdo do quadro com a definicdo
dos responsaveis pelas tarefas
relacionadas a intervencao e dos prazos
para sua execucao (paginas 168 e 169).

Inicio da preparacgao das atividades da
intervencdo na escola.

Aula 3

Orientacgao e preparacédo das atividades de
intervencdo na escola.

Aula 4

Finalizagdo das atividades da intervencao
na escola.

Aula 3

Identificacdo de situagdes de conflito
na escola, apresentacdo de técnicas
de didlogo na mediacao de conflito e
reconhecimento de profissdes ligadas
a mediagao de conflitos (pagina 157).

Correcao das Atividades (pagina 158).

Roda de conversa proposta na secao
Agora, é hora de criar (pagina 159).

Avaliando

Aula

Atividades

Aula 1

Realizacdo da autoavaliacdo do
Produzindo pelos estudantes (pagina 171).
Realizacao da avaliacdo do projeto
(pagina 171).
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Abertura

Inicie a aula explorando a ilustracdo da “Abertura
(padgina 136) e as atividades realizadas pelas pessoas
representadas. Chame a atencado para o fato de que, na
imagem, alguns jovens estdo tirando uma selfie, e incen-
tive os estudantes a relatar a relacdo que eles tém com
as redes sociais e a autoimagem. A ideia é que reflitam
sobre a maneira como interagem socialmente, incluindo
0s meios virtuais.

Em seguida, solicite que se relnam em pequenos gru-
pos para conversar a respeito da importancia dos grupos
durante a adolescéncia, discutindo o texto e as questdes
propostas. Incentive o compartilhamento das reflexdes
e atente-se a eventuais relatos de bullying, colaborando
para que ninguém seja exposto a situacdes desagradaveis
e ajudando os estudantes a desnaturalizar as situagoes re-
latadas.

”

Conheca o projeto

Promova a leitura coletiva da apresentacdo do projeto.
Ao discutir os motivos para o desenvolvimento do tema,
ressalte como os jovens formam suas identidades, buscan-
do reconhecer caracteristicas em seus pares e, a0 mesmo
tempo, procurando se individualizar, diferenciando-se dos
familiares e dos grupos de origem e buscando insercdo em
comunidades mais amplas — o que passa pela aceitacdo em
grupos de socializagdo, como os de amigos.

Esses processos podem suscitar conflitos e impasses que
se relacionam principalmente as dificuldades de aceitar-se e
de ser aceito, o que costuma ser fator de sofrimento emocio-
nal. Ajude os estudantes a identificar também as diferencas e
as semelhancas entre os jovens trabalhadores, jovens maes e
pais, pobres, negros, indigenas, com deficiéncias, homosse-
xuais, reeducandos etc.

Ao apresentar as etapas do projeto, solicite as opinides
dos estudantes sobre o encaminhamento das etapas e in-
centive-os a dar sugestdes, fazendo ajustes, se necessario,
pois é fundamental que o projeto seja desenvolvido de acor-
do com a realidade dos participantes.

Estabeleca acordos prévios com a turma para a solucao
de eventuais conflitos, comuns em atividades em grupo.
Uma sugestdo é combinar a realizacdo de reunides perio-
dicas sobre o andamento do projeto. Essa estratégia cola-
bora para que a equipe continue unida e se esforce para
transpor as divergéncias. Nas reunides, a expressao dos
sentimentos dos estudantes sobre as situacdes vivenciadas
e a reflexao sobre o que é necessario fazer para sua solucao
podem ser incentivadas.

[ZZ1EX] Descobrindo-me jovem

A formacgao da identidade é uma das questées centrais
na vida dos jovens. Esse processo complexo é objeto de es-
tudo de pesquisadores de varios campos do conhecimento,
como filosofia, psicologia e sociologia. O objetivo deste pro-
jeto, entretanto, ndo é o de aprofundar teoricamente o tema,
mas o de propiciar aos estudantes a compreensdo do caréter
fluido e social das identidades.

E importante que eles compreendam que sempre existe
a possibilidade de mudancas e de transformagdes provoca-
das pelas experiéncias de vida. Essa abordagem ndo deter-
minista é particularmente relevante na promocéo da afirma-
¢ao positiva em grupos formados por jovens que tém uma
autoimagem negativa.

Para a discussdo do conceito de eu na filosofia, optou-se
pela apresentacdo de um excerto de Discurso do método, de
René Descartes (pagina 141), visando a ampliacdo do reper-
torio cultural dos estudantes por meio do contato com uma
obra relevante do pensamento ocidental. Embora a relagcdo
estabelecida por Descartes entre a identidade e a racionali-
dade do ser pensante tenha sido revisitada e reinterpretada
pela tradicdo filosdfica, a acepcao do reconhecimento da
capacidade de saber-se pensante segue basilar na compre-
ensao do sujeito.

Ao interpretar o excerto, explique que o filésofo elaborou
uma linha de pensamento a partir da qual é possivel duvidar
de tudo, até mesmo daquilo que é apreendido por meio dos
sentidos. Descartes sup6s que todas as suas impressoes so-
bre o mundo e suas conclusdes poderiam ser consideradas
falsas em principio. Mediante esse raciocinio, concluiu que o
Unico conhecimento que ndo poderia questionar seria o da
propria existéncia.

O trabalho com a nocgdo sociolégica de grupo com-
plementa a abordagem sobre identidade ao demonstrar
como as interacdes sociais sdo relevantes para a experién-
cia humana. No limite, pode-se afirmar que os individuos
se tornam humanos vivendo com outros humanos, que os
inserem culturalmente, ensinam-lhe a comunicacdo e con-
tribuem para sua formacéo. De forma ambigua, entretanto,
as pessoas tendem a limitar os membros dos grupos aos
quais pertencem e a temer os grupos que diferem daqueles
dos quais participam.

Atividades: respostas e comentarios

1. A formacdo da identidade é um processo social porque é
mediada pela sociedade. Isso quer dizer que assimilamos
modos de agir e de pensar no convivio. A identidade pode
se transformar ao longo do tempo de acordo com as expe-
riéncias e as relacdes sociais estabelecidas pelo sujeito; por
isso, pode sofrer mudancgas, mesmo que de modo lento.

2. Espera-se que os estudantes analisem o contexto escolar,
identificando e analisando possiveis situacoes de acolhi-
mento e de intolerancia.

3. Os grupos sao instancias de socializacdo secundaria. Isso
significa que a familia (instancia primaria) os precede na
formacao dos tracos da personalidade e na formacdo da
identidade. Ao mesmo tempo, podem ser espacos de
acolhimento e de familiaridade partilhados entre pessoas
que tém afinidades. Espera-se que os estudantes pensem
sobre os grupos sociais dos quais fazem parte e o modo
como interagem neles.

4. Arivalidade e a violéncia entre grupos podem ser manifesta-
¢oes de receio diante do diferente e do desconhecido. Espe-
ra-se que os estudantes pensem sobre 0s grupos que existem
na escola e verifiquem se ha situagdes de conflito entre eles.
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Caso apontem a existéncia de rivalidades, procure pro-
mover uma discussao sobre suas causas. Verifique as es-
tratégias que a escola tem adotado para solucionar esses
conflitos e demonstre que, com esse projeto, pretende-
-se criar ferramentas de mediacao.

5. a.Ocorreu uma expansao significativa do nimero de
pessoas, sobretudo jovens, que apreciam o funk no
Brasil e no mundo. Apesar disso, essa expressao artis-
tica sempre foi e ainda é marcada por estigmas e pre-
conceitos, sendo muitas vezes associada ao vandalis-
mo e a perturbacdo da ordem publica. Espera-se que
os estudantes reconhecam que a criminalizacdo do
funk, abordada na reportagem, é uma manifestacao
marcada pela discriminacdo, muitas vezes, direciona-
da contra as culturas que o produzem.

b. Diversas praticas de origem negra foram marginaliza-
das durante e ap6s a escravidao como as expressoes
religiosas de matriz africana, a capoeira, o samba, o
afoxé e o hip-hop — muitas delas, incorporadas as cul-
turas dos jovens periféricos. Espera-se que os estudan-
tes identifiquem a existéncia de uma cadeia econémi-
ca diversificada nessas praticas e que reconhecam que
nelas atuam diversos profissionais: artistas plasticos,
musicos, comerciantes, artesaos, professores, presta-
dores de servicos, produtores de eventos, técnicos de
som, produtores de videos etc. Caso a producdo do vi-
deo ndo possa ser realizada, sugira a confeccao de um
painel para exibicao durante a intervencgao na escola.

6. a.Além de suporte técnico para o bom funcionamento
das carrogas, o principal instrumento de trabalho dos
catadores de materiais reciclaveis, o Pimp My Carroca
proporciona ganhos de autoestima aos catadores. Ini-
ciativas como essa tem o potencial de melhorar, ainda
que pontualmente, a qualidade de vida de pessoas em
situacdo de vulnerabilidade e invisibilidade.

b. Podem ser mencionados grupos que atuam volun-
tariamente em ag¢des sociais voltadas para diferentes
publicos, entre os quais: pessoas em situacao de rua,
dependentes quimicos, refugiados, vitimas de violén-
cias, deslocados ambientais etc.

c. O texto pode abordar como o trabalho dos catadores é
fundamental para a reciclagem de materiais importan-
tes para a cadeia produtiva e enfatizar que a reciclagem
impacta positivamente o meio ambiente, reduzindo
a pressao sobre os recursos naturais. O texto também
pode assumir uma posicdo critica sobre a desvaloriza-
¢do desses profissionais, 0 que se manifesta no baixo
valor pago a eles e nas condi¢des penosas de trabalho.

Agora, é hora de criar

Durante a atividade 1 (pagina 144), proporcione aos es-
tudantes um ambiente acolhedor e agradavel. Caso julgue
interessante, adapte as questdes ao contexto da turma. Se
julgar conveniente, considere a possibilidade de produzir
um formuldrio virtual anénimo e solicitar aos estudantes
que o respondam on-line, caso exista esse recurso na escola.

Antes de iniciar a dinamica proposta na atividade 2,
defina as regras com os estudantes. E importante que ndo
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haja chacotas sobre as situagoes representadas nas frases.
Solicite aos estudantes que se voluntariem para participar.
Para tornar a atividade mais descontraida, crie um bordao
que favoreca um ambiente acolhedor para o momento em
que os estudantes forem para o centro da roda; por exem-
plo: “Quem nunca?”. A ideia é deixar o momento mais leve
para que os jovens compartilhem o que pensam e sentem
com confianga e, assim, percebam semelhancas com ou-
tros, aprofundando os processos de autopercepgdo. Essa
dinamica é inspirada na campanha All that we share, criada
pela rede de televisdo TV2, da Dinamarca. O video da cam-
panha esta disponivel na internet.

Livro

Diversidade e inclusao e suas dimensoes

Luciano Amato (ed.). Sdo Paulo: Literare Books Interna-
tional, 2022.

A obra reune textos de 44 especialistas e aborda temas
sobre a diversidade e a inclusao nas organizagoes. Ha
capitulos dedicados a andlise dos vieses inconscientes,
ao conceito de representatividade, a diversidade reli-
giosa, a gordofobia, a comunicacéo inclusiva, a inclusédo
de mulheres, de pessoas LGTBQIA+, de refugiados, de
imigrantes e de pessoas com deficiéncia, entre outros.

Podcast
Do funk ao funk carioca

Disponivel em: https://historiapreta.com.br/episodio/
do-funk-ao-funk-carioca/. Acesso em: 9 out. 2024.

O episédio 15 do podcast Historia Preta aborda a histo-
ria do funk no Brasil, analisando como o funk de James
Brown e o Miami bass do hip-hop dos Estados Unidos
- entre outras influéncias - deram origem a um cenario
musical efervescente nos morros do Rio de Janeiro na
década de 1990.

ZZ'E¥] Mapeando os territérios
da juventude

A apresentacdo dos dados estatisticos sobre os jovens no
Brasil foi elaborada com o objetivo de oferecer um panora-
ma que favoreca, por meio da comparacdo, uma avaliagao
do contexto mais amplo das condi¢des dos jovens estudan-
tes no Brasil.

Ao explorar o conteudo, verifique se os estudantes
tém familiaridade com os dados apresentados entre as
paginas 145 e 148 e, se for o caso, faca comparagdes para
que eles tenham dimensao dos dados expostos. Adote o
mesmo procedimento em relacdo aos graficos das pagi-
nas 147 e 148.

Ajude os estudantes a perceber que fatores sociais e poli-
ticas publicas, como a garantia de protecdo a salide, 0 acesso
ao ensino publico de boa qualidade, a possibilidade de dedi-
cacao integral aos estudos, o acesso a internet e a seguranca
no percurso de casa-escola estao implicados nas referéncias
da Pesquisa Nacional de Saude do Escolar (PeNSE).


https://historiapreta.com.br/episodio/do-funk-ao-funk-carioca/
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Incentive-os também a refletir sobre as suas proprias
condicdes de vida. Suscite discussdes, incentivando aquelas
que contribuam para a consecucdo dos objetivos principais
do projeto. Garanta que todos participem dos debates sem
julgamentos das experiéncias dos colegas.

Atividades: respostas e comentarios

1. a.No ambito familiar, a falta de comunicacdo (generali-
zada ou concentrada em temas especificos) pode con-
tribuir para a ocorréncia de dificuldades de conexao e
de entendimento entre os jovens e seus entes, o que
pode afetar os adolescentes, que tendem a lidar com
muitas duvidas e angustias durante a transicdo para
a vida adulta. Os jovens que creem que seus pais nao
os compreendem talvez estejam menos inclinados a
compartilhar aspectos de sua vida social, sobretudo se
supuserem que seus habitos e suas duvidas serdo alvo
da reprovacao familiar.

b. O distanciamento dos pais ou responsaveis pode afe-
tar os jovens provocando, por exemplo, sensacoes
de desamparo e desorientacao, além de inseguranca
e tristeza.

¢. Os estudantes devem se sentir confortaveis para de-
cidir o que preferem expor. Para isso, é importante ga-
rantir um ambiente de respeito e acolhimento.

2. a.Espera-se que os estudantes reflitam sobre possiveis
situagoes de provocacao ja sofridas na escola.

b. Explique aos estudantes que a autoestima é essen-
cial para o bom desenvolvimento emocional, e esse
componente é importante para o progresso nos
estudos. Portanto, um jovem fragilizado emocional-
mente pode nao querer mais frequentar as aulas,
abandonar a escola e incorporar concep¢des nega-
tivas como parte de sua autoimagem.

¢. Encoraje os estudantes a pensar em medidas que ndo
se restrinjam & punicao. E importante que eles saibam
que o fortalecimento das relagdes pessoais entre os es-
tudantes e as agdes que visam ao estimulo da empatia
tendem a gerar resultados mais duradouros. Os jovens
devem se sentir parte do processo e pensar maneiras
de assumir responsabilidades diante desse problema.

3. Sem a intengdo de exposicao e julgamento, é importan-
te que os estudantes reflitam sobre os casos de conflito
que ocorrem na escola ou em seu entorno e sobre as al-
teragdes nas relagdes escolares que eles podem causar,
com destaque para as dificuldades de aprendizagem e o
desinteresse pelos estudos. Esse esfor¢o de reflexao justi-
fica a importancia do desenvolvimento de estratégias de
mediacédo de conflitos.

4. a. O texto menciona que uma pesquisa sobre os bikeboys
(ciclistas entregadores por aplicativos, que atuam de
forma arriscada em condi¢ées precarias de trabalho)
identificou que 71% deles eram negros e 75% tinham
até 27 anos de idade. O maior percentual de pessoas
negras exercendo essa atividade pode ser relaciona-
do as desigualdades raciais no mercado de trabalho
no Brasil.

b. Nas grandes cidades, onde os congestionamentos de
veiculos sdo frequentes, a atuacdo de trabalhadores
plataformizados é bastante comum em atividades
de entrega de alimentos e de pequenas encomen-
das. Nessas cidades, as grandes distancias também
incentivam a atuacdo de trabalhadores precarizados
em servicos de transporte de passageiros mediados
por plataformas digitais. A precarizacao do trabalho
tende a se expandir em diferentes atividades e em
municipios de diversos portes. Espera-se que os es-
tudantes avaliem com atencdo a realidade local em
relacdo a esse aspecto.

¢. Espera-se que os estudantes analisem a atuacdo de
trabalhadores auténomos em plataformas digitais
sem vinculo empregaticio reconhecido ou jornada
definida, desprovidos de direitos trabalhistas e sub-
metidos a condicées de trabalho que envolvem ris-
cos. Os estudantes podem comentar que o discurso
do empreendedorismo, muitas vezes, escamoteia o
fato de que tais trabalhadores, submetidos as regras
das plataformas, arcam com os riscos e os custos da
operagdo, mas ndo dispdem de garantias em casos de
doencas, acidentes etc.

Agora, é hora de criar

Explique aos estudantes que em uma pesquisa quan-
titativa as informagdes sdo levantadas de forma numérica
e podem ser apresentadas por meio de gréficos e tabelas.
Explore os limites desse tipo de pesquisa e comente que
nem todos os dados sdo generalizaveis e que o tamanho da
amostra é importante para definir o grau de confiabilidade
do resultado.

Se possivel, realize a atividade junto a docentes da area
de Matemadtica e suas Tecnologias para ajudar os estudantes
a converter os dados absolutos obtidos no levantamento em
dados relativos.

Verifique a pertinéncia das perguntas e hipoteses for-
muladas pelos grupos em relacdo aos temas predefinidos.
Se julgar conveniente, altere os temas, tendo o cuidado de
observar se as mudancas estdo alinhadas com os objetivos
do projeto.

Colabore para que os estudantes formulem questées ob-
jetivas, livres de ambiguidade, e ajude-os na construcao dos
questiondrios. E importante que as questdes contribuam
para testar a veracidade da hipotese de pesquisa e também
para criar um panorama do assunto, ou seja, para agregar
conhecimentos sobre os estudantes e seu contexto.

Defina a abrangéncia e a quantidade de entrevistas. Caso
prefira, utilize ferramentas on-line para o calculo da amostra.
Combine as normas de aplicacdo dos questionarios e enfati-
ze a necessidade de sigilo sobre as informagdes levantadas.
Também é possivel hospedar o questionario em plataformas
virtuais.

Ajude os estudantes a determinar as inferéncias que po-
dem ser feitas com base nas informacgdes pesquisadas e dis-
cuta se a amostra pode ser generalizada para compreender
o publico da escola. Demonstre que as pesquisas desse tipo
apontam tendéncias gerais, mas ndo representam a realidade
de cada individuo.
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Site
Sistema Nacional de Juventude (Sinajuve)

Disponivel em: https://sinajuve juventude.gov.br/home.
Acesso em: 3 out. 2024.

O Sistema Nacional de Juventude articula acdes de
todos os entes governamentais voltadas para os jovens
brasileiros e disponibiliza informacéo sobre legislacao,
indicadores sociais e politicas publicas direcionadas as
juventudes.

Livro
Como elaborar projetos de pesquisa
Antonio Carlos Gil. 7. ed. Sao Paulo: Atlas, 2022.

A obra apresenta os elementos necessarios para a
elaboracdo de projetos de pesquisa, considerando a
formulacao do problema e a construcdo de hipdteses e
explicagdes sobre o uso de diferentes métodos de pesqui-
sa, entre os quais o levantamento de dados quantitativos.

[ZZTEE] O desafio de conviver com
os “outros”

Aborde o conceito de cidaddo explorando o texto dida-
tico das pdaginas 152 e 153, evidenciando que os pensadores
citados (Hobbes, Locke e Rousseau) defendiam o estabeleci-
mento de principios que garantissem a ordem. Demonstre
que, entre eles, Rousseau foi quem mais reconheceu a im-
portancia da participacdo dos individuos nos processos de
decisdo. Comente que esse principio se conecta a ideia de
democracia, pois se relaciona a igualdade de direitos e a par-
ticipacdo politica de todos os cidadaos.

Ao tratar da nogdo de cultura, na pagina 154, é possivel am-
pliar o foco da abordagem colocando em debate a formacéo
da cultura brasileira e sua diversidade. Ressalte o fato de que,
hoje, as ideias de “pureza” e de “hierarquia” entre culturas sao
rejeitadas pelas ciéncias humanas. Se possivel, forneca exem-
plos histéricos que demonstram que a ideia de “superioridade
cultural”foi utilizada como pretexto para dominar povos e ter-
ritérios, como os processos de colonizacdo da América pelos
europeus e o imperialismo na Africa, que resultaram na impo-
sicdo da lingua, dos habitos e da religido europeia aos povos
colonizados.

Comente que certo grau de desconfianca ou de incom-
preensao é comum no encontro de culturas diversas, mas é
importante manter uma postura de abertura e de compre-
ensdo do diferente.

Em relacdo aos grupos culturais, procure explorar exem-
plos do contexto da escola e incentive os estudantes a dizer
0 que pensam sobre eles. Os exemplos citados — hip-hop e
geeks — podem nao ser representativos na realidade local.

Deve-se ter o cuidado de fazer a distingdo entre grupos
culturais e movimentos sociais: um grupo de pessoas que
defende ideais politicos e reivindica pautas especificas ndo
configura um grupo cultural, a ndo ser que haja a manifesta-
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¢ao de um estilo de vida particular que se expresse na cultura
material (vestimentas, acessorios, objetos) e na imaterial (arte,
atitudes, linguagem etc.).

Com relacdo a depredacdo de monumentos histéricos
como ato de protesto, explique que, no Brasil, a vandaliza-
¢do de um monumento constitui um crime contra o orde-
namento urbano e o patriménio cultural conforme a Lei
n2 9.605/98. Vale considerar também que os monumentos
historicos representam simbolicamente a meméria coleti-
va da populacao. Nesse sentido, a politica de deslocamen-
to desses monumentos para museus constitui-se em outra
forma possivel de protesto. Outra acdo que pode ser feita é
a colocacdo de placas junto as estatuas, contextualizando e
problematizando as figuras histéricas representadas.

Atividades: respostas e comentarios

1. A cultura é um conjunto de cédigos, valores, crencas, ha-
bitos e significados desenvolvidos por um grupo ao lon-
go do tempo. A cultura nao é fixa, porque se transforma
constantemente, e ndo é pura, porque os grupos cultu-
rais interagem e realizam trocas entre si. Nossa cultura é
aprendida ao longo da vida, por meio do convivio com as
pessoas das comunidades de que fazemos parte.

2. a. Os dois argumentos se referem a realizagdo de bailes funk.

b. A argumentacdo contréria aos bailes funk em espaco
publico (argumento 1) fundamenta-se nos transtornos
causados, como barulho excessivo, inseguranga, falta de
infraestrutura para acidentes e imprevistos. A argumen-
tacao favoravel (argumento 2) apoia-se na necessidade
de alternativas de lazer para as pessoas da periferia e no
fato de os eventos serem organizados por trabalhadores
e produtores culturais integrantes das comunidades.

c. Sim. O debate pode ser compreendido como uma dis-
puta territorial em que se contrapéem dois grupos: o
das pessoas que querem usar o espaco publico para
realizar os eventos e o das pessoas que querem que os
espacos onde os bailes sao realizados atendam priori-
tariamente outras fungdées. Ambos querem ter o poder
de decisdo sobre o que ocorre em tais espacos.

d. Uma possibilidade seria a construgao de infraestrutura
publica para a realizacdo dos eventos. Dessa forma, os
bailes poderiam ocorrer sem riscos a seguranca, inter-
rupcao dos transportes publicos e barulho excessivo
- motivos apontados como inconvenientes pelos de-
fensores do argumento 1.

3. Grupos culturais relacionados ao universo jovem ou
de subcultura sdo aqueles que apresentam elemen-
tos culturais originais, mas ao mesmo tempo aceitam
e reproduzem alguns aspectos da cultura majoritaria.
Entre os exemplos, os estudantes podem citar: hip-hop
(rap, breaking e graffiti), punk, funk, geek, goético, gamer,
headbanger, skatista, e-girls e e-boys, grupos de fas de
k-pop, entre outros.

4. A participacao dos jovens em grupos de subcultura exi-
ge a assimilacdo de um modo de vida que se manifesta
nas atitudes, na forma de se vestir, de arrumar o cabelo e
de se maquiar, nas preferéncias musicais, na participacdo
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em eventos e no consumo. Divulgados por meio de pro-
pagandas e em perfis em redes sociais, eles se tornam
objetos de consumo. Espera-se que os estudantes citem
exemplos de como esses grupos culturais influenciam
comportamentos e habitos de consumo e justifiquem
suas respostas.

5. Espera-se que os estudantes pensem a respeito dos di-
ferentes grupos existentes no contexto em que vivem e
verifiquem se algum deles é alvo de preconceito. A justi-
ficativa da resposta deve estar baseada na observacao da
realidade dos estudantes.

6. Espera-se que os estudantes concluam que os confli-
tos sao inerentes ao convivio, mas, se considerarmos o
carater mutavel da sociedade e a nossa capacidade de
agir em defesa do bem comum, estabelecendo direitos
e deveres iguais a todos, poderemos construir canais de
aproximacao, contribuindo para a harmonia social.

7. a. O evento Vamos Subir a Serra se relaciona a Economia
Criativa ao reunir atividades de cunho virtual e ativida-
des vinculadas ao empreendedorismo afro-brasileiro,
como feira gastrondmica, dangas afro, comercializacao
de artesanato etc.

b. Espera-se que os estudantes considerem, na realidade
em que estao inseridos, a eventual presenca de comu-
nidades que produzem e comercializam objetos arte-
sanais ou produtos ligados a cultura afro-brasileira.

c. Espera-se que os estudantes pesquisem eventos rela-
cionados a Economia Criativa em seu local de vivéncia.
Podem ser consultados jornais e revistas locais, sites e
materiais de divulgacdo dos eventos. O docente de ar-
tes pode contribuir orientando os estudantes na con-
feccdo dos calendarios.

Agora, é hora de criar

As atividades da terceira etapa apresentam ferramentas
para a identificacdo e a mediacdo de conflitos. Inicialmente,
os estudantes fardo um levantamento do tipo e da frequén-
cia da ocorréncia de conflitos na escola. Ajude-os a realizar a
atividade com objetividade, sem fazer julgamentos ou expor
colegas a constrangimentos.

Na sequéncia, organize-os em circulo. Explique-lhes que
a atividade se destina a criar um momento para que eles se
expressem sobre os conflitos que vivenciam. Proponha-lhes
que se manifestem a respeito dos proprios sentimentos e
evitem julgar atitudes alheias. Estabeleca um pacto de res-
peito logo na abertura da atividade e escolha um objeto de
fala. Ressalte o fato de que apenas a pessoa que estiver com
o objeto de fala em maos pode se pronunciar, enquanto as
demais devem ouvir com atencdo e respeito. Ao final, agra-
deca a participacdo de todos e destaque os pontos positivos
da atividade, parabenizando-os caso tenham respeitado os
acordos estabelecidos.

Em seguida, oriente os estudantes a realizar as gravacoes
dos depoimentos com a autorizacdo prévia dos entrevis-
tados. Explique que o exercicio da escuta empdtica é uma
técnica empregada na mediacdo de conflitos que ajuda a
compreender os pontos de vista das pessoas envolvidas nas
situagdes conflitantes.

Se o depoimento for gravado em video, fique atento para
que a imagem dos estudantes e dos entrevistados ndo seja
exposta de forma impropria. Verifique com a direcdo da es-
cola se os estudantes tém termos de consentimento do uso
de imagem. Caso nao tenham, providencie a autorizacdo de
uso de imagem dos estudantes e também do entrevistado.
Se ndo for possivel, oriente os estudantes a gravar o dudio do
depoimento ou a produzir um relato escrito anénimo. Para
encerrar, relina novamente o circulo, seguindo as mesmas
regras utilizadas anteriormente.

Livro

Comunicag¢ao nao violenta: técnicas para aprimorar
relacionamentos pessoais

Marshall Bertram Rosenberg. Sao Paulo: Agora, 2006.

O livro consiste em um manual pratico sobre como a
comunicacdo pode ser utilizada para prevenir e mediar
conflitos.

3£ LY ] Construindo o convivio
com dialogo

Nessa etapa, é importante que os estudantes reconhe-
¢am que o estranhamento diante do diferente e a sensacdo
de desconforto provocada pela alteridade é natural, mas que
é possivel construir uma postura aberta e de aceitacdo do
diferente. Esse processo exige a negocia¢ao dos significados
sobre a realidade, ou seja, a compreensao de que pessoas ou
grupos diversos costumam realizar leituras de mundo dife-
rentes, fato que nao deve produzir afastamento, preconcei-
tos ou posturas discriminatérias. E imperativo trabalhar com
o didlogo, a tolerancia e a coexisténcia pacifica para que seja
possivel construir uma sociedade mais justa e segura para
todos.

Ao explorar questées como o preconceito, a discriminacao
e a violéncia simbdlica e fisica, procure fornecer aos estudan-
tes referéncias histéricas que subsidiem a compreensao desses
conceitos. Para isso, podem ser explorados os contextos his-
téricos do Holocausto, de conflitos étnicos e separatistas, da
segregacao racial nos Estados Unidos e na Africa do Sul e da
xenofobia e do crescimento dos movimentos anti-imigracao
na Europa e nos Estados Unidos contemporaneos.

Ajude os estudantes a compreender que o bullying pode
ser entendido como uma manifestacdo em pequena escala
do 6dio ao diferente. Isso significa que a discriminagao de
grandes grupos, como na Alemanha nazista durante a Se-
gunda Guerra Mundial (1939-1945), e as agressdes oriundas
de bullying, tém proporcdes diferentes, mas apresentam
uma raiz comum: a ndo aceitacdo da diferenca e o desen-
volvimento de atitudes que visam a aniquilacdo do “outro”.
Nesse sentido, o trabalho com a Declaracéo Universal dos
Direitos Humanos pode fornecer subsidios para que os estu-
dantes discutam manifestacdes de discriminagao e de vio-
Iéncia observadas no cotidiano e elaborem estratégias para
combaté-las.
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Explore o contexto histérico da proclamacao da Decla-
racdo Universal dos Direitos Humanos. E importante que eles
conhecam o documento na integra. Sdo trinta artigos cur-
tos que podem ser consultados na internet. Se julgar ne-
cessario, aprofunde a discussdo sobre o conceito de direi-
tos humanos. O texto a seguir oferece subsidios para essa
discussao.

Direitos humanos

Direitos de todos os seres humanos, independente-
mente de seu local ou época de nascimento. Na pers-
pectiva evolutiva dos direitos, compreendem-se os
direitos humanos como o tltimo estdgio, abrangendo
todos os demais - direitos civis, politicos e socioeco-
nomicos. Ap6s a Segunda Guerra Mundial e tendo
em vista as atrocidades que aconteceram durante
o seu desenrolar, a Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU) propos e aprovou a Declaragao Universal dos
Direitos Humanos (1948). Os direitos humanos po-
dem ser compreendidos como principios morais que
estabelecem padrdes para o comportamento huma-
no, sobretudo em relagdo a outros seres humanos.
Entende-se que sao inaliendveis, ou seja, mesmo
querendo, a pessoa ndo pode renunciar a eles - por
exemplo, nao é aceitével que uma pessoa se volunta-
rie para ser escravizada por outra. Eles também tém
carater universal, isto €, sdo vélidos em qualquer lu-
gar ou época. [...]

SATHLER, André Rehbein et al. 200 termos para entender
direitos humanos. Brasilia, DF:
Camara dos Deputados, Edi¢oes Camara, 2024. p. 104.

Ressalte o fato de que ainda ha muitas violacdes aos di-
reitos humanos e que diversos paises e a Organizacdo das
Nacoes Unidas (ONU) enfrentam esses problemas tanto por
meio de programas que exigem que os paises coloquem em
pratica seus principios quanto julgando, por meio da Corte
Penal Internacional (Tribunal de Haia), casos de violagdes
graves a tais direitos.

Atividades: respostas e comentarios

1. Os esteredtipos e os preconceitos formam-se por meio
do estabelecimento de crencas rigidas e superficiais so-
bre outros grupos e povos. Geralmente, crencas base-
adas em informacgao falsa, distorcida ou parcial geram
preconceitos em relacao aos individuos que pertencem
a grupos excluidos socialmente ou minoritarios.

2. A discriminacao ocorre quando uma ou mais pessoas
sdo isoladas (segregadas) em decorréncia de preconcei-
tos. A discriminacao pode envolver praticas de violéncia
simbodlica ou fisica. Incentive os estudantes a pensar em
situacdes de preconceito no contexto em que vivem. E
provavel que eles tenham conhecimento de situacdes
que envolvam discriminagéo.

3. A violéncia fisica se manifesta nas situacdes em que
ocorrem agressoes fisicas, luta corporal, torturas e aten-
tados fisicos aos alvos de discriminacdo. A violéncia
simbdlica se estabelece quando os grupos majoritarios
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impedem que os alvos de discriminagao expressem sua
identidade, seus costumes, sua linguagem, suas crencas,
suas vestimentas etc.

4. O bullying é um tipo de agressao fisica ou verbal pratica-
do de modo intencional e constante contra uma pessoa
ou um grupo de pessoas. Incentive os estudantes a refle-
tir sobre os casos de bullying que presenciaram e fique
atento para evitar a exposicdo de estudantes. Aproveite
a oportunidade para estimula-los a procurar os canais de
atendimento a casos de bullying na escola.

5. A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos é um con-
junto de trinta principios proclamados em 1948 pela As-
sembleia Geral da ONU, ap6s o final da Segunda Guerra
Mundial. A principal finalidade dessa declaragao é pro-
mover a dignidade humana sem distin¢cao de nacionali-
dade, religido, classe social, orientacao politica, género,
orientacdo sexual e etnia. Ela foi elaborada para preser-
var a vida e garantir que todas as pessoas tenham pro-
tecao, liberdade e oportunidade de desenvolvimento
social.

6. a.O fragmento 1 apresenta uma noticia sobre acoes po-

liciais realizadas na cidade do Rio de Janeiro, as quais,
com a justificativa de combater o crime organizado,
tiveram como consequéncia a morte de 14 pessoas.
Essa pratica pode ser considerada uma condenacao
sem julgamento, contrariando as leis brasileiras e o
artigo XI da Declaragéo Universal dos Direitos Huma-
nos (fragmento 2), segundo os quais todas as pessoas,
mesmo as que cometeram delito, devem ter acesso a
um julgamento justo, fato que ndo ocorreu no episé-
dio destacado no fragmento 1.
Os fragmentos 3 e 4 demonstram que, embora o arti-
go XXV da Declara¢do Universal dos Direitos Humanos
estabeleca que todas as pessoas tenham um padrao
de vida capaz de assegurar-lhes bem-estar, muitos
habitantes da drea metropolitana de Sao Paulo vivem
em areas periféricas distantes das infraestruturas ur-
banas centrais, chamadas por alguns urbanistas de
“hiperperiferias” — nucleos de ocupacgao recente em
lotes irregulares que contam com menor infraestrutu-
ra (e custos de moradia) que as “periferias tradicionais”
-, sofrendo com a falta de servicos publicos, diversos
riscos ambientais e a salde e falta de regularizacao da
precaria situagao.

b. Espera-se que os estudantes opinem que a Declara¢do
Universal dos Direitos Humanos trata de direitos ba-
sicos de todas as pessoas sem distin¢ado, incluindo o
direito a vida, a defesa e ao devido processo legal em
caso de delito.

c. Os artigos Xl e XXV devem ser considerados pelo Es-
tado brasileiro no momento da formulagdo das poli-
ticas publicas e na criacdo de leis. A ndo observacao
desses principios deve ser questionada pela socie-
dade civil. Todos os cidadéos, portanto, devem exi-
gir que o Estado se organize para que esses direitos
sejam efetivados.



Agora, é hora de criar

Antes de iniciar a assembleia com os estudantes, oriente-os na elaboracdo da pauta. Incentive-os a
compreender a assembleia como uma oportunidade de aprendizagem e de estabelecimento de novas
préticas coletivas.

Explique aos estudantes quais sao as limitacdes da assembleia, demarcando os campos em que pro-
fessores e estudantes tém autonomia para atuar. Demonstre quais temas estdo fora do ambito possivel de
acao e sé podem ser resolvidos pela direcao ou pelo poder publico. Ajude-os a explorar as possibilidades
de acao que tém na comunidade escolar, até mesmo a solicitacdo de audiéncias com instancias do poder
publico para pleitear reivindicagdes. Cuide, no entanto, para que a turma mantenha o foco naquilo que
pode ser feito por meio de uma intervencao estudantil, ajudando os estudantes a assumir responsabili-
dades relacionadas a boa convivéncia e a diversidade na escola.

Neste projeto, o cronograma conta com a realizacdo de apenas uma assembleia. No entanto, a pratica
regular desses encontros pode oferecer ganhos ao convivio, a capacidade argumentativa e a constru-
¢ao de uma cidadania ativa entre os estudantes. Por esse motivo, verifique a possibilidade de realiza-las
periodicamente.

Para a assembleia, organize os estudantes em circulo e ajude-os a eleger coordenadores, responsaveis
por anotar a ordem das falas e por controlar o tempo de quem deseja se manifestar. Peca aos estudantes
que registrem por escrito os acordos realizados na assembleia. Esse documento pode ser apresentado na
intervencao.

Livro

Assembleia escolar: um caminho para a resolucao de conflitos

Ulisses Araujo. Sdo Paulo: Moderna, 2004. (Colecao Cotidiano Escolar).

O livro apresenta as possibilidades de uso das assembleias no ambiente escolar como forma de
estabelecer uma pratica democratica de resolucdo de conflitos, explorando diferentes tipos de

assembleias escolares (de classe, de escola e docente) e sugerindo caminhos para a implementacao
e procedimentos para a execugao.

Produzindo

Auxilie os estudantes na organizacdo das tarefas necessdrias a interven¢do na escola. Eles devem
elaborar a programacao com detalhes, e sera preciso conversar com a direcao escolar sobre a perti-
néncia e a possibilidade das apresenta¢des ou oficinas. No livro do estudante, é sugerida uma lista de
tarefas. Adapte-a ao contexto da turma e defina com os estudantes os responsaveis pela realizacao de
cada tarefa e o prazo de execucdo.

Acompanhe o andamento das atividades e combine previamente com a direcdo da escola a realizacdo
do evento. E necessério avaliar, por exemplo, as condicdes de seguranca e de acessibilidade do espaco
reservado para as atividades programadas para a intervencao.

Oriente os estudantes a argumentar de forma construtiva, embasada e cordial tanto ao atender as
demandas dos visitantes quanto durante as atividades da intervencao. Prepare-os para receber e orien-
tar as pessoas envolvidas no evento.

Avaliando

Valorize o esforco realizado pelos estudantes e evidencie os pontos que precisam ser melhorados,
ajudando-os a construir estratégias para superar as dificuldades encontradas na apreensao dos conceitos
ou nos procedimentos propostos em cada etapa.

Avalie também a participacdo dos grupos na preparacao e na apresentacdo do produto final.
Explique que a avaliagdo do projeto sera feita em grupos com a mesma formacao definida no inicio
do percurso. Caberd aos grupos avaliar os trabalhos que produziram e a participacao na intervencao
realizada na escola. Para isso, os integrantes devem discutir, em sala de aula, as questdes do quadro
apresentado na pagina 171 e registrar suas respostas no caderno.

Por fim, promova a socializagdo das respostas e incentive os estudantes a trocar ideias sobre os pontos
que consideraram positivos e os que julgaram pouco satisfatérios. Esteja atento a impressdes e sugestdes
que possam contribuir para o planejamento de projetos futuros.
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Justica, a condicao da vida em
sociedade

PROJETO 6

Justificativa e objetivos

Em geral, os adolescentes sdo dotados de forte senso de justica, tendendo a reagir de maneira enfati-
ca a situagdes que julgam injustas. Entretanto, nem sempre eles compreendem sozinhos a relagcao entre
justica e lei, direito individual e dever, ou interesse pessoal e interesse publico. Isso pode leva-los a agir de
maneira passional e irrefletida e a tomar partido movidos apenas por valores morais e por experiéncias
pessoais. O projeto buscar oferecer algumas ferramentas para que eles lidem de forma mais racional com
os sentimentos derivados de situa¢des de injustica.

A importancia da escola para o desenvolvimento do entendimento da justica foi sugerida por
Cleonice Camino, Lilian Galvao e Julio Rique, no artigo “Da justica ao direito” (Psicologia em Revista,
Belo Horizonte, v. 14, n. 1, p. 171-188, jun. 2008), apds realizarem uma pesquisa com adolescentes de
14 a 18 anos. Os 180 adolescentes que participaram da investigacdo estavam divididos em trés gru-
pos: o primeiro era formado por estudantes, o segundo se constituia de jovens que viviam em situa-
¢do derua e o terceiro grupo era composto de adolescentes que cumpriam medidas socioeducativas.

O primeiro grupo foi o que revelou entender o conceito de justica de maneira mais elaborada, apre-
sentando nivel de respostas com descentracdo social mais alto, ou seja, seus integrantes demonstraram
maior capacidade de refletir sobre multiplos aspectos de uma situacdo de forma simultanea. Essa consta-
tacdo corrobora a importancia de promover, na escola, dinamicas que ajudem os estudantes a refletir so-
bre questdes relacionadas a justica, para que possam desenvolver a habilidade do didlogo, da conciliacdo
e da ponderacao, colaborando para a construcdo de uma cultura de paz.

Ao longo do projeto, os estudantes vdo conhecer as concepcdes de justica em diferentes contextos
histéricos, o sentido ético que embasa a nocdo de justica na filosofia contemporanea, o acesso ao em-
prego digno como forma de reduzir injusticas, bem como a relacdo entre justica e direitos humanos.
Refletirdo também sobre os entraves, persistentes no pais, que impedem o usufruto de direitos de modo
equanime na sociedade. Terao oportunidade de entrar em contato com estratégias de mediacdo de con-
flitos e fazer atividades praticas nesse sentido.

Percorridas as etapas de estudo e atividades, os estudantes deverdao produzir um curta-metragem, ou,
alternativamente, uma encenagdo dramatica, para representar situagées em que a injustica esteve presente
e os possiveis encaminhamentos pacificos para a resolucao do conflito.

Com esse percurso, espera-se contribuir com a formacgao dos jovens para interagir socialmente de modo
positivo, visando ao exercicio da cidadania e a compreensdo dos usos da mediagao nas relacdes de trabalho.

Espera-se que, ao realizar o projeto, os estudantes:

- identifiquem situacdes cotidianas de injustica e investiguem os fatores a elas subjacentes;

- reflitam sobre suas emocodes e reacdes diante de situacdes identificadas como injustas e sobre os meios
para lidar com elas;

- definam o que é justica e a diferenciem de vinganca;
« compreendam a relagao entre justica e ética;

- diferenciem as esferas publica e privada e reflitam sobre as possibilidades de conciliacao entre
interesse coletivo e individual;

« reconheg¢am o acesso a justica como um direito humano fundamental;

- reflitam sobre os entraves existentes na sociedade brasileira que resultam na exclusao de setores
sociais do usufruto dos direitos garantidos pela Constituicao Federal;

- analisem o papel desempenhado pela Justica do Trabalho;
« comparem a justica punitiva-retributiva e a justica restaurativa, seus objetivos e principios;

« valorizem o didlogo e as solugdes racionais e negociadas para os conflitos cotidianos, desenvolvendo estra-
tégias para conciliar desejos e interesses na busca de consenso para equacionar conflitos.

Sintese do projeto

O projeto tem como objetivo estimular os estudantes a refletir sobre a justica, sua relacdo com os
direitos humanos e com as vdrias dimensdes da vida pessoal e social. O percurso proposto também tem
aintencdo de instrumentalizar os estudantes para que desenvolvam as capacidades de didlogo e de ne-
gociagao em situagoes de conflito.



Na primeira etapa, parte-se de situacdes cotidianas para
diferenciar o que pode ser considerado justo ou injusto. Um
trecho de obra literdria é utilizado como subsidio para as re-
flexdes dos estudantes, que sdo estimulados a observar suas
préprias reacdes diante de injusticas, com o objetivo de reco-
nhecé-las e aprender a lidar com elas, distinguindo entre os
sentimentos ou as emog¢des que apontam para a superacao
dos problemas e aqueles que levam somente a mais conflitos.

Na segunda etapa, o texto didatico apresenta diferentes
concepgdes de justica no mundo antigo. Propde, em segui-
da, reflexdes sobre justica e ética, com base no pensamento
filosofico ocidental, e a diferenciacéo entre justica e vinganca.

A terceira etapa discute as relacdes entre justica, lei e Es-
tado, e desenvolve o principio da justica como um direito hu-
mano fundamental. Os estudantes vao analisar o exemplo da
Justica do Trabalho e o acesso ao emprego digno como forma
de mitigar injusticas, e comparar a justica punitiva-retributi-
va com a justica restaurativa (qQue procura meios alternativos
para reparar danos por meio da negocia¢ao e do consenso).

Na quarta etapa, os estudantes vdo conhecer estratégias
de mediacao de conflitos que, além de ter grande valor para
o desenvolvimento das competéncias socioemocionais, sdo
também recursos utilizados pela Justica brasileira para solu-
cionar conflitos variados. Destaca-se a importancia do dilo-
go, e sugere-se técnicas de comunica¢do ndo violenta e de
escuta ativa como elementos facilitadores da mediacao.

A producdo do curta-metragem ou da encenacdo teatral
esta dividida em varias fases, propostas ao final de cada etapa.
Ao longo do processo criativo, havera varias oportunidades
para que os estudantes pratiquem seu aprendizado, obtendo
consensos no grupo por meio do didlogo e da negociacéo.

Competéncias e habilidades trabalhadas

O percurso de estudos proposto nesse projeto valoriza
os conhecimentos historicamente construidos pelas ciéncias
humanas sobre a justica e os direitos humanos, com o obje-
tivo de fundamentar as reflexdes dos estudantes. O projeto
também valoriza a experiéncia de vida dos estudantes, solici-
tando a eles que avaliem suas emog¢des com sabedoria e apren-
dam a lidar de forma mais serena e respeitosa consigo mesmos
e com os outros, desenvolvendo competéncias socioemocio-
nais. Além disso, parte-se de situacdes cotidianas e concretas,
familiares aos jovens, para atingir niveis mais sofisticados de
compreensdo da realidade por meio da curiosidade cientifica,
da investigacao, da reflexdo, da criatividade e da elaboracdo de
argumentacdo soélida com base em fontes confiaveis.

As etapas do projeto se estruturam em torno de temas
que sdo trabalhados empregando diferentes linguagens
(verbal, corporal, visual e digital) e recorrem a manifestacdes
artisticas e a linguagem cientifica para tratar dos conteudos,
incentivando o desenvolvimento da sensibilidade e da capa-
cidade de andlise critica dos estudantes.

A aluséo ao trabalho e ao acesso a justica nesse ambito
contribui para que os jovens se tornem mais autbnomos
para delinear seus projetos de vida, e para que se tornem
profissionais mais conscientes e compreendam as multi-
plas dimensdes do mundo do trabalho: o emprego é um di-
reito fundamental, cumpre papel primordial no desenvol-
vimento da pessoa humana e tem, portanto, valor pessoal

e social, ndo sendo apenas um mecanismo para garantir a
sobrevivéncia.

As reflexdes e as praticas relacionadas a mediacao de confli-
tos apresentadas no projeto promovem o desenvolvimento da
capacidade dos estudantes de dialogar, expressar-se com clareza
e sem agressividade, negociar e buscar o consenso para solucio-
nar divergéncias por meio da escuta e do respeito ao outro.

Em razéo dos aspectos elencados, o projeto contribui
para o desenvolvimento das competéncias gerais da Edu-
cacaoBasica1,2,3,4,56,7,8¢9.

Ao tratar do tema da justica em diferentes sociedades e
como direito basico e universal e incentivar a reflexao sobre o
papel desempenhado pela Justica do Trabalho; ao distinguir
entre a justica punitiva-retributiva e a restaurativa, reconhecen-
do o valor das estratégias de mediacao; ao incentivar a aplica-
¢ao desses conhecimentos na andlise de situagcdes cotidianas
de conflito e estimular a racionalidade e o esforco para a empa-
tia, promovendo a constru¢ao de uma sociedade mais justa e
inclusiva; e ao incentivar a leitura, analise e criacdo de produtos
empregando diferentes linguagens, esse projeto oferece sub-
sidios para o desenvolvimento das competéncias especificas
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas 1, 5 e 6, bem como
das habilidades EM13CHS106, EM13CHS501, EM13CHS502,
EM13CHS503, EM13CHS504 ¢ EM13CHS605.

A elaboracao de uma narrativa ficcional e de um roteiro
ficcional ou documental, bem como o manejo da linguagem
cinematografica e a producdo de curta-metragem ou ence-
nacdo dramdtica contribuem para o desenvolvimento das
competéncias especificas de Linguagens e suas Tecnolo-
gias 1, 2 e 3 e das habilidades EM13LGG104, EM13LGG105,
EM13LGG204, EM13LGG301 e EM13LGG303.

Tema Contemporaneo Transversal: Educa-
¢ao em Direitos Humanos

O tema Contemporaneo Transversal Educacao em Direi-
tos Humanos é o eixo integrador do projeto, sendo desen-
volvido em todas as suas etapas: ao propor reflexdes sobre
as injusticas sociais e raciais no Brasil; ao diferenciar justica e
vinganca; ao reconhecer as garantias de acesso a justica de
modo equanime; ao propor a analise de artigos e leis; e ao en-
fatizar os beneficios da justica restaurativa e das estratégias de
mediacdo para a resolucao de conflitos.

Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

Ao promover reflexdes sobre o trabalho doméstico no
Brasil, bem como sobre a relevancia da PEC das Domésticas
nesse contexto (paginas 176 e 177), o projeto trabalha com o
ODS 8 Trabalho decente e crescimento economico.

Ao abordar a justica como um dos direitos fundamentais
e propor a analise de diferentes modelos de justica (paginas
188 a 195), o projeto favorece o trabalho com o ODS16 Paz,
justica e instituicoes eficazes.

Orientacdes para encaminhamento das aulas

Com base no cronograma proposto no livro do estudan-
te e nas orientacdes didaticas ao professor fornecidas neste
suplemento, as aulas do projeto podem ser encaminhadas
conforme sugerido nos quadros a seguir.
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Abertura e Conheca o projeto

Aulas Atividades
Aula 1 Anadlise da imagem e do texto apresentados na Abertura (pagina 172).
Discussao coletiva das questdes da Abertura.
Aula 2 Apresentacao do projeto e orientacdo dos estudantes sobre as etapas e o cronograma.
Verificacdo dos materiais e recursos necessarios ao projeto.
Etapa 1 - Injusticas: emoc¢oes e reagoes
Aulas Atividades
Aula 1 Discussao sobre os conceitos de justica e injustica a partir da percepcao dos estudantes.
Abordagem do contexto brasileiro, identificando a relacdo entre as desigualdades
sociais, as discriminagdes e a injustica (paginas 175 a 177).
Discusséo sobre o trecho da obra Solitdria (paginas 176 e 177).
Aula 2 Orientacao e realizacdo das Atividades (paginas 178 e 179).
Aula 3 Elaboracdo e apresentacdo da narrativa ficcional proposta na secdo Agora, é hora de
criar (pagina 179).
Etapa 2 - Justica e ética
Aulas Atividades
Aula 1 Realizacdo da autoavaliacdo da Etapa 1 pelos estudantes (pagina 204).
Discussao sobre os conceitos de justica no mundo antigo (paginas 180 a 183).
Aula 2 Apresentacao e debate sobre as relagdes entre ética e justica (pagina 183).
Comparacdo entre justica e vingancga (pagina 184).
Aula 3 Orientacao e realizacdo das Atividades (pagina 184).
Orientag¢des para a elaboracédo do roteiro proposto na secdo Agora é hora de criar
(pagina 185).
Etapa 3 - Direitos e justica
Aulas Atividades
Aula 1 Realizacdo da autoavaliacdo da Etapa 2 pelos estudantes (pagina 204).
Abordagem da relacdo entre justica e legalidade (paginas 186 e 187).
Aula 2 Apresentacao da estrutura do Poder Judicidrio brasileiro (pagina 188).
Discussédo sobre 0 acesso a justica como direito fundamental (paginas 188 e 189).
Abordagem sobre a importancia da Justica do Trabalho (paginas 190 e 191).
Aula 3 Comparacéo entre justica punitiva-retributiva e justica restaurativa (paginas 192 a 195).
Aula 4 Orientagao para a realizacdo das Atividades (pagina 196).

Orientagbes para a producao do storyboard proposto na secao Agora é hora de criar
(pagina 197).




Etapa 4 - Mediacao de conflitos

Aulas Atividades

Aula 1 Realizacdo da autoavaliacdo da Etapa 3

pelos estudantes (pagina 204).

Abordagem sobre a importancia do
didlogo e da comunicacdo, com énfase em
comunicagdo néo violenta e escuta ativa
(paginas 198 e 199).

Aula 2 Apresentacao da mediagdo como estratégia

para a resolucao de conflitos (pagina 200).

Exercicio de escuta ativa (atividade 2 da
pagina 200).

Orientacgao para a realizacdo das demais
Atividades (pagina 200).

Aula 3 Orientagdes para a filmagem do curta-
-metragem proposta na secao Agora é hora

de criar (pagina 201).

Produzindo

Aulas Atividades

Aula 1 Realizacdo da autoavaliacdo da Etapa 4

pelos estudantes (pagina 205).

Retomada das etapas, verificacdo e
reelaboracao, se necessario, dos roteiros
e storyboards, dos materiais ja gravados
ou da encenacao teatral planejada, com
supervisao do professor.

Aula 2 Edicdo e montagem dos videos ou ensaios

das encenagdes dramaticas.

Aula 3 Continuacéo do trabalho de edicéo e

montagem ou dos ensaios.

Aula 4 Organizacédo do festival de curtas ou do

festival de teatro.

Avaliando

Aula Atividades

Aula 1 Realizacdo da autoavaliagdo do Produzindo

pelos estudantes (pagina 205).
Realizacao da avaliacdo do projeto pelos
estudantes (pdgina 205).

Abertura

A imagem de Arthur Fleck, personagem do filme Corin-
ga, chama a atencdo pelo ambiente sombrio e o contraste
entre o cinza do asfalto, frio e imido, e as cores quentes que
predominam nas suas roupas. Explore essa fotografia com os
estudantes, verificando se eles percebem a contradicdo que
ela encerra: no circo, o palhaco é a expressao da alegria, mas
na foto ele estd em posicdo quase fetal, ndo sorri nem faz
graca, sugerindo tristeza e desamparo.

Ao comentar as questdes da “Abertura’, evidencie aos es-
tudantes que o personagem do filme, que se sente profunda-
mente injusticado, comete crimes motivados pelo sentimen-
to de vinganca, ndo de justica, mesmo sem mencionar esses
conceitos. Os atos de Arthur sdo, portanto, injustificaveis. Se
considerar oportuno, pergunte aos estudantes se eles acredi-
tam que a existéncia de uma rede de apoio emocional, social
e econdémica mais robusta pode contribuir para promover
justica e amenizar as dificuldades de pessoas como Arthur.
Verifique se a turma conhece algumas das profissdes relativas
a essas redes de apoio (psicélogos, psiquiatras, educadores),
valorizando suas atividades diarias e seus campos de atuagao.
Demonstre, ainda, que a escuta ativa e acolhedora nao é ta-
refa exclusiva de profissionais e que pode ser utilizada como
uma estratégia de acolhimento para todos que estejam so-
frendo injusticas.

Pontue também que, nos casos em que é necessario
obter ajuda especializada para solucionar conflitos, o aces-
so a justica é um direito humano fundamental. Busca-la por
meios legais e obter consenso por meio do didlogo e do
respeito ao outro, apesar das divergéncias, é o tema central
desse projeto.

Conheca o projeto

A secdo apresenta o projeto aos estudantes. Oriente-os
conforme seu planejamento e verifique com a turma e a es-
cola a disponibilidade dos materiais necessarios para desen-
volvé-lo. Faca uma introducao sobre cada uma das etapas
previstas e combine com os estudantes seu cronograma de
execucao.

Durante a apresentacdo, comente sobre o lugar das artes
na comunicacao de ideias e de valores, bem como na repre-
sentacdo e na denuncia de aspectos da realidade que inco-
modam, seja nas interagdes interpessoais que ocorrem nos
ambientes familiares, no circulo de amigos ou na sociedade.

A depender do tempo disponivel e do perfil da turma,
pode ser oportuno exibir um exemplo de curta-metragem
que aborde questdes relacionadas aos temas justica e direi-
tos humanos. Uma sugestdo é o premiado Ilha das Flores, di-
rigido por Jorge Furtado e lancado em 1989, com 13 minutos
de duracao.

[ZZ° 1] Injusticas: emocées e reacdes

Nessa etapa, os estudantes identificam e analisam situa-
¢6es de injustica, tanto as descritas no texto didatico como
aquelas que observam ou mesmo experimentam, pesso-
almente, em seu cotidiano. E esperado que o tema suscite
reacoes variadas, que serdo objeto de andlise. Por isso, é fun-
damental manter um ambiente de tranquilidade e confianca
na sala de aula.

O texto didatico aborda o senso ético que permite iden-
tificar o que é justo ou injusto, explorando as possiveis rea-
¢Oes diante das injusticas. Associa situacoes de injustica aos
conflitos que ocorrem na vida pessoal e social e aponta para
a necessidade de supera-los (pagina 175).

As situagoes apresentadas para a reflexdao relacionam-
-se as desigualdades sociais e raciais presentes no Bra-
sil, enfocando o trabalho doméstico (paginas 176 e 177).
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Aproveite a oportunidade para retomar o tema da heranca
da escravidao e do racismo estrutural no pais.

Ao ler e analisar o trecho da obra literaria Solitdria, su-
gere-se destacar as emocdes da personagem Mabel quando
crianca, adolescente e jovem adulta, momento em que pode
transformar sua revolta em indignacdo e denuncia das injus-
ticas que viveu na infancia.

E importante discutir com os estudantes a importancia
da PEC das Domésticas ao reconhecer o trabalho doméstico
como trabalho, e ndo como troca de favores, marcada pela
sujeicao e auséncia de direitos.

A roda de conversa proposta na atividade 5 (pagina 178)
leva os estudantes a compreender o conceito de injustica e
0 que pode ser feito para promover justica, tomando como
base o aprendizado e as reflexdes anteriores.

Atividades: respostas e comentarios

1. a. Espera-se que os estudantes realizem uma analise do
grafite, considerando a articulacdo entre a frase e o
desenho e se essa articulagao é prontamente perce-
bida. Essa reflexdo deve ser utilizada para responder a
questao seguinte; por isso, € importante permitir aos
estudantes desenvolver seus argumentos livremente.

b. Essa questdo exige dos estudantes uma compreensao
histérica. Espera-se que levem em consideragao a forca
do machismo ao longo da histéria e o que conhecem
sobre o movimento feminista, e levantem hipoteses
com base nessas reflexdes. E possivel que afirmem
que, no passado, diante da prevaléncia do machismo
e da aceitagdo mais ou menos generalizada de que as
mulheres deveriam fazer o trabalho doméstico, a men-
sagem do grafite poderia ser considerada uma afronta
aos valores sociais. Eles também podem admitir que,
ha 100 anos, a mensagem poderia ser entendida como
tomada de consciéncia pelas mulheres, que, oprimi-
das, passaram a lutar por mais direitos. O importante é
que eles confrontem a luta por dignidade e igualdade
de género na atualidade e no passado, avaliando que
o combate as injusticas contra as mulheres ganhou os
espacos publicos de discussao e estd na ordem do dia,
apesar das dificuldades que elas enfrentam para obter
equidade.

2. a. Mabel denuncia a injustica no trabalho doméstico
e no tratamento dispensado a esses trabalhadores,
que, muitas vezes, ficavam disponiveis 24 horas por
dia e eram obrigados a viver em espacos reduzidos, o
que ela associa ao encarceramento e a solidao.

b. A analise da personagem expde a hipocrisia de cha-
mar os profissionais domésticos como pessoas “quase
da familia”. Essa artimanha é utilizada para camuflar a
relacdo trabalhista existente entre patrao e emprega-
do, ndo conceder aos trabalhadores os direitos garan-
tidos por lei e hiperexplorar o seu trabalho.

3. a. Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua, realizada pelo IBGE, em 2022, os trabalhadores
domésticos eram 5,8 milhdes de pessoas, 92% delas
eram mulheres e, destas, 61,5% eram negras. A andlise
desses dados pode ser consultada em: BRASIL. Ministério
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do Desenvolvimento e Assisténcia Social, Familia
e Combate a Fome. Nota Informativa n. 2/2023.
Trabalhadoras domésticas e politicas de cuidado.
Disponivel em: https://mds.gov.br/webarquivos/
MDS/7_Orgaos/SNCF_Secretaria_Nacional_da_Politica_
de_Cuidados_e_Familia/Arquivos/Nota_Informativa/
Nota_Informativa_N_2.pdf. Acesso em: 14 out. 2024.
Na maior parte das avaliagdes, os direitos concedi-
dos a esses profissionais sdo considerados positivos,
mas a informalidade entre os trabalhadores domés-
ticos continua sendo o maior entrave a garantia de
seus direitos. Segundo o IBGE, em 2023, 3 em cada
4 trabalhadores domésticos nao tinham carteira as-
sinada. (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA. Indicadores IBGE: Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios Continua, quarto trimes-
tre de 2023. Rio de Janeiro: IBGE, 2024. p. 7).

A questdo permite aos estudantes refletir sobre
os desafios de implementar politicas publicas que
busquem minimizar as injusticas sociais (e, também
de género e raciais, uma vez que a maioria desses
trabalhadores sao mulheres negras) por meio de
leis que inibam o trabalho precério. No caso dos tra-
balhadores domésticos, a retracdo da formalizacdo
estd vinculada a uma série de fatores macroeconé-
micos, demograficos e conjunturais. Entretanto, a lei
garantiu direitos anteriormente ignorados e cons-
titui um instrumento importante para promover o
trabalho digno.

Espera-se que os estudantes percebam que o artista
usa a ambiguidade do termo pardo empregado como
suporte da sua arte e como uma critica ao desejo de
velar a negritude. A série Pardo é papel é composta de
diversos painéis de grande formato, em que corpos
negros anonimos séo mostrados em situagdes cotidianas,
o que inclui trabalho, enfrentamentos com a policia,
religiosidade e lazer. Essa questdo tem como objetivo
levar os estudantes a refletir sobre o recorte racial
presente nas estatisticas do trabalho precarizado: os
negros estao mais propensos ao desemprego, sao a
maior parcela da populacao trabalhadora informal,
tém mais dificuldades em progredir na carreira e
recebem salarios menores do que os brancos. (Os dados
numeéricos foram retirados de: RODRIGUES, Léo. IBGE:
renda média de trabalhador branco é 75,7% maior que
de pretos. Agéncia Brasil, 11 nov. 2022. Disponivel em:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/
noticia/2022-11/ibge-renda-media-de-trabalhador-
branco-e-757-maior-que-de-pretos; e AS DIFICULDADES
da populagdo negra no mercado de trabalho. Dieese,
Especial 20 de novembro - Dia da Consciéncia Negra,
17 nov. 2023. Disponivel em: https://www.dieese.org.
br/boletimespecial/2023/conscienciaNegra2023.html.
Acessos em: 14 out. 2024).

Para responder a essa questdo, os estudantes de-
vem conhecer os conceitos de trabalho precarizado
e de trabalho plataformizado. Caso eles ndo tenham
essa informacao, incentive-os a pesquisar em fontes
confiaveis, como a pagina virtual da Organizagao
Internacional do Trabalho (OIT), da Agéncia Brasil,
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dos Tribunais Regionais do Trabalho (ou do Tribunal
Superior do Trabalho), ou, ainda, artigos cientificos
disponiveis gratuitamente em bibliotecas virtuais
como SciELO Brasil. Tanto quanto os motoristas de
aplicativos, os entregadores prestam servicos por
meio de plataformas digitais e séo trabalhadores au-
tonomos, considerados plataformizados. Esse tipo
de trabalho é considerado inseguro e mal-pago, e
os trabalhadores estdo destituidos das garantias
previstas pela legislacdo brasileira. Por isso, confor-
me as categorias da OIT, esse tipo de trabalho pode
ser considerado precarizado, porque priva os sujei-
tos de diversos direitos. Admitidas as concepcdes
de trabalho decente e do trabalho como um direito
humano, conforme os Objetivos de Desenvolvimen-
to Sustentdvel da ONU e a Declaracéo Universal dos
Direitos Humanos, o trabalho precarizado, além de
instavel e inseguro, ndo gera uma remuneracdo que
garanta dignidade ao trabalhador, sua representacéo
por sindicatos nem possibilidade de crescimento
profissional. Além disso, ao contrério do que muitos
acreditam, esses trabalhadores tém nivel reduzido de
autonomia, pois suas atividades e sua remuneracéo
dependem exclusivamente das plataformas para as
quais prestam servicos.

c. Osestudantes podem interpretar a obra de arte livre-
mente, mas a questdo anterior garante o direciona-
mento da reflexao. Espera-se que eles aprofundem
suas analises a respeito dos dilemas do mundo do
trabalho, reconhecendo a importancia do trabalho
digno e decente e da legislacdao trabalhista em um
contexto em que o trabalho e as competéncias ne-
cessdrias para exercé-lo sao cada vez mais fluidos e
incertos devido ao uso de novas tecnologias.

5. Na dinamica da roda de conversa, o professor cumpre
o papel de mediador, acompanhando as falas dos estu-
dantes, garantindo que as regras acordadas sejam cum-
pridas. E possivel formular outras questdes com base nas
reflexdes da turma. De acordo com o tempo disponivel e
o perfil dos estudantes, pode-se propor a elaboracao de
uma concluséo coletiva.

6. a. Na escultura de Alfredo Ceschiatti, reproduzida na pa-
gina 188, a figura da justica é representada com base
na tradicdo greco-romana, como uma mulher com
os olhos vendados, simbolizando a imparcialidade, e
uma espada em posicao de descanso, denotando ser
uma figura dotada de uma forca que pode ser aplicada
quando necessério. Por outro lado, no texto, a repre-
sentacdo evocada faz referéncia as tradi¢des religiosas
afro-brasileiras, principalmente do candomblé, nas
quais a justica é representada por orixas como Xango
e Oya (ou lansd). Na representacao descrita no texto,
Oya também carrega uma balanca. Seus olhos, contu-
do, ndo estao obstruidos, mas sim abertos.

b. Para a promotora de justica, a figura da “justica de
olhos fechados” nao representa a imparcialidade,
mas remete a uma “justica antidemocratica’, porque,
distanciada do povo, é incapaz de promover efetiva-
mente a justica.

c. Aatividade tem o objetivo de incentivar os estudantes
aargumentar sobre as implicagdes simbdlicas das dife-
rentes representacdes da justica, segundo as tradi¢oes
greco-romanas e as tradi¢des afro-brasileiras. A ativi-
dade também visa contribuir para que os estudantes
exercitem a andlise iconografica.

Agora, é hora de criar

Nessa etapa, os grupos dao o primeiro passo para ela-
borar o produto final: produzir uma narrativa ficcional com
base nas reflexdes suscitadas pelo estudo da Etapa 1, em es-
pecial a roda de conversa. E recomendavel a colaboracéo do
professor de lingua portuguesa, mas, caso nao seja possivel,
o professor responsavel pela conducao do trabalho pode
orientar os estudantes com base no roteiro apresentado na
pagina 179. Para as apresentacdes dos textos elaborados, os
estudantes podem ser dispostos em semicirculo, colocando
o leitor, ou os leitores, em destaque.

Dissertacao

A justica restaurativa no sistema socioeducativo:
andlise de uma experiéncia

Livia de Souza Vidal. Dissertacao (Mestrado em Educa-
¢ao) — Universidade Federal Fluminense, Niterdi, 2017.

A autora analisa a experiéncia bem-sucedida do uso de
rodas de conversa com jovens adolescentes que cum-
priam medidas socioeducativas de internacdo no estado
do Rio de Janeiro.

ETEE] Justica e ética

O texto didatico discorre sobre o conceito de justica em
diferentes sociedades antigas: a mesopotamica, a grega e
a romana (paginas 180 a 183). E importante comentar, em
linhas gerais, algumas caracteristicas dessas civilizagoes, si-
tuando-as no tempo e no espaco.

Para abordar a justica em Atenas no século V a.C., é ne-
cessario recuperar os conhecimentos dos estudantes sobre
o funcionamento da democracia ateniense e o conceito de
polis, lembrando que ela dizia respeito a comunidade de ci-
dadéos, homens livres que decidiam conjuntamente os des-
tinos da cidade.

Platdo defendia o tratamento igualitario em um contexto
em que a justica de Atenas era controlada pela aristocracia.
Vale lembrar da importancia que o filésofo atribuia a educa-
¢ao. Para ele, o cidadao deveria cultivar a virtude, uma vez
que somente o individuo virtuoso poderia ser efetivamente
justo e governar bem a cidade, afastando-se das ambicoes
pessoais e tendo como objetivo o bem comum.

Para ajudar os estudantes a comparar as ideias de justica
defendidas por Aristoteles e Platdo, recomenda-se relacionar
as diferencas entre os dois fildsofos ao cenario de disputa
politica entre os defensores da democracia e da aristocracia
na cidade de Atenas.

Ao explorar a formacéao do direito romano, vale lembrar
que a promulgacdo da Lei das Doze Tabuas ocorreu em um
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contexto de disputas politicas entre patricios e plebeus, re-
forcando a importancia, para os ultimos, de contar com um
conjunto de regras escritas. E importante retomar com os es-
tudantes a relevancia do legado cultural romano para a for-
macdo do Ocidente europeu (como a lingua latina, o direito
e o cristianismo).

O debate sobre a relacdo entre ética e justica pode ser en-
caminhado a partir da pergunta: obedecemos as leis por coer-
¢do ou por consciéncia ética? O texto didatico discorre sobre
as concepgoes de Immanuel Kant e Jeremy Bentham, filésofos
dos séculos XVIIl e XIX que refletiram sobre a ética (pagina 183).

Finalmente, a etapa diferencia justica e vinganca, asso-
ciando a justica a racionalidade e as regras estabelecidas
pela sociedade, e a vinganga as reagdes emocionais e vio-
lentas. Nesse momento, podem ser recuperados os estudos
e os debates realizados na Etapa 1. Para isso, a sugestao é ex-
plorar a diferenca entre revolta e vinganca, associando o pri-
meiro sentimento a pulsao criativa e o segundo a destruicao:
quando se revolta, o individuo deseja transformar a situacdo
que o perturba, buscando estratégias e solugdes. Essa busca
o impele, assim, ao movimento. J4 o desejo de vinganca ndo
lanca o individuo a um movimento de transformacdo, mas
de eliminacao, de apagamento. Nesse sentido, a vinganca é
potencialmente destrutiva.

Atividades: respostas e comentarios

1. Na Mesopotamia, as leis eram elaboradas e impostas
pelo poder do governante, considerado divino. O Cédigo
de Hamurabi, baseado no principio de Talido, prescrevia
aos criminosos penalidades proporcionais e equivalen-
tes aos danos por eles causados. Além disso, diferenciava
a gravidade dos crimes e as respectivas penalidades de
acordo com a classe social do individuo. Nas sociedades
greco-romanas, as leis seguiam o principio da raciona-
lidade, distanciando-se das concepg¢des religiosas. Em
Atenas, durante a vigéncia da democracia (século V a.C),
a justica era exercida pelos cidadéos, condicdo exclusiva
dos homens livres, filhos de pais atenienses. No mundo
romano, prevaleceu o conceito de direito natural, sendo
a justica exercida inicialmente pelos cénsules e depois
pelos pretores. A justica deveria expressar valores uni-
versais. A Lei das Doze Tabuas codificou as leis orais até
entdo existentes, dispondo sobre conflitos domésticos
e familiares, entre vizinhos e questdes patrimoniais (he-
rancas e propriedades). O direito romano influenciou a
elaboracéo de leis no mundo ocidental até o presente,
gracas ao Corpus Juris Civilis, que reuniu e organizou as
leis romanas no século VI.

2. Platdo defende a existéncia de uma justica ideal, perfei-
ta, que ndo esta sujeita a instabilidade e inconstancia do
mundo sensivel. Para ele, a justica ideal é a que o indivi-
duo sabio deve buscar pela razdo a fim de orientar suas
acoes. Tal justica é a mesma para todos os seres humanos,
independentemente das particularidades da situacao
ou do individuo. J4 Aristételes ndo acredita na existéncia
de uma justica transcendente, apartada do mundo sensi-
vel. Para ele, a justica esta em cada sujeito, impelindo-o as
boas préticas. A boa justica é aquela que garante a equi-
dade, assegurando a cada um aquilo que Ihe é de direito,
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considerando necessidades e méritos e preservando o
equilibrio nas relagdes politicas, sociais e econémicas.

3. a. Paraofilésofo, as boas leis devem garantir o bem co-
letivo, conforme expresso no trecho “[...] nas disposi-
¢oes que tomam sobre todos os assuntos, as leis tém
em mira a vantagem comum”.

b. A justica é considerada por Aristételes a maior das
virtudes, a mais completa, pois quem a tem visa ao
bem comum, sendo a justica uma virtude que pode
ser exercida em relacdo ao outro.

4, a. Segundo o texto, Moise e outros funciondrios do
quiosque nao tinham registro trabalhista e estavam
em situacdo de trabalho anélogo a escravidao, mo-
dalidade em que o trabalhador é submetido a traba-
Ihos forcados ou a jornadas exaustivas e a condicoes
degradantes de trabalho, além de sofrer restricdo de
locomocao. Os estudantes também podem associar
as injusticas sofridas pelo jovem ao racismo e a xeno-
fobia. Entre as injusticas sofridas, podem ser citadas
tanto aquelas relacionadas a supressao dos direitos
trabalhistas, quanto as vinculadas a discriminacao ra-
cial e de origem e a violéncia.

b. Nas situacdes descritas no texto, as principais leis
sdao a Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT) e a Lei
n° 10.803 /2003, que alterou o Codigo Penal para tipi-
ficar o trabalho analogo a escraviddo como crime. A
principal instituicdo é o Ministério Publico do Traba-
Iho (MPT), e o profissional, o procurador. A funcao de-
les é garantir a ordem juridica nas rela¢des de traba-
Iho, defendendo os chamados direitos indisponiveis,
que sdo aqueles a que o cidadao nao pode renunciar
(como o cumprimento das leis trabalhistas), e os di-
reitos difusos, que sao aqueles que tém valor social
relevante (como dignidade, decéncia e seguranca no
trabalho). Por isso, o MPT atua, por exemplo, no com-
bate a discriminacao nas relagdes de trabalho, ao as-
sédio moral, a terceirizacao ilicita e as fraudes traba-
Ihistas, e busca proteger o trabalhador adolescente e
erradicar o trabalho infantil e 0 andlogo a escravidao.

5. A expectativa é que os estudantes avaliem as narrativas
criadas com base no aprendizado ocorrido ao longo dos
estudos sobre justica, diferenciando justica e vinganca.
A resposta pode ser elaborada pelos grupos e comparti-
Ihada com a turma. Os comentarios dos colegas e do pro-
fessor poderao oferecer subsidios para a reelaboragao das
histérias, caso necessério.

Agora, é hora de criar

A secdo apresenta orientagdes detalhadas para a produ-
¢ao do roteiro do curta-metragem proposto como produto
final do projeto. Os estudantes devem estar cientes de que,
ao segui-las passo a passo, terdo maiores chances de che-
gar a um bom resultado. Verifique a necessidade de fazer a
leitura compartilhada dessas orientacdes e resolver duvidas,
separando um momento da aula para essa finalidade. E reco-
mendavel a colaboracao do professor de lingua portuguesa
e do professor de artes nessa etapa do trabalho.



Livros

Linchamentos: a justica popular no Brasil
José de Souza Martins. Sdo Paulo: Contexto, 2015.

O autor, que considera os linchamentos populares como
um problema endémico no Brasil, realizou um amplo
estudo socioldgico, analisando casos ocorridos ao longo
de 60 anos.

A filosofia explica grandes questdes da humanidade
Clovis de Barros Filho e Julio Pompeu. Rio de Janeiro: Casa
da Palavra; Sdo Paulo: Casa do Saber, 2014.

O livro aborda o pensamento de fil6sofos como Platéo e
Aristételes em linguagem simples, por meio de exemplos
do cotidiano.

ZETEE] Direitos e justica

O texto didético retoma as concepc¢des de Aristoteles
(paginas 186 e 187), associando a justica as ideias de legali-
dade, imparcialidade e equanimidade, identificando duas di-
mensodes: a primeira considera a distribuicao de recompen-
sas e de puni¢des; a segunda procura restaurar o equilibrio
nas relagdes entre as partes em conflito.

Ao abordar a relacdo entre justica, lei e Estado (pagina
188), explore com os estudantes os conceitos de esfera publi-
ca e esfera privada. A esfera privada relaciona-se com a pro-
priedade, que é o dominio do individuo e o espaco sobre o
qual ele exerce controle. E também a esfera dos afetos e da
subjetividade. A esfera publica, por sua vez, é o espaco da vida
comum e partilhada entre pessoas. Nessa esfera, o individuo
deve estar atento as regras combinadas pela coletividade.

Para analisar o papel do Estado brasileiro na resolucao
de conflitos, é recomendavel analisar o quadro “Estrutura do
Poder Judicidrio brasileiro” (pagina 188).

A leitura compartilhada do trecho de documento da
ONU no Brasil que define as caracteristicas de um julgamen-
to justo (pagina 189) pode servir de base para a troca de
ideias. Nesse caso, é interessante sugerir que os estudantes
identifiquem os principios defendidos no texto e procurem
explicar como eles garantem o exercicio da justica com im-
parcialidade e equanimidade.

O texto didatico recupera a histéria da Justica do Trabalho
(paginas 190 e 191), aponta seus objetivos e analisa seu papel no
fortalecimento da justica social e na promogao da incluséo social,
ao garantir os direitos dos trabalhadores em contextos marcados
pelas disparidades de poder entre as partes envolvidas.

Ao tratar da concepcao de justica punitiva-retributiva,
uma opcao de encaminhamento é promover a leitura com-
partilhada do trecho do artigo “Direitos humanos, pena de
morte e sistema prisional” (pagina 193), seguida de uma
discussdo sobre a violagao dos direitos humanos nas prisdes
brasileiras. Pode-se resgatar o sentido da punicao e debater
as chances de recuperacdo e de ressocializacdo dos conde-
nados nas condic¢des das prisdes brasileiras, além de consi-
derar as caracteristicas de uma prisao adequada para favore-
cer aressocializagao. Essa discussao contribui para introduzir
a nocdo de justica restaurativa.

Se houver tempo, o estudo sobre o apartheid e a histo-
ria de Nelson Mandela (pagina 194) pode ser aprofundado,
enfatizando a importancia da Comissao de Verdade e Recon-
ciliacdo, que atuou na Africa do Sul buscando esclarecer as
violagdes dos direitos humanos praticadas durante o regime
de segregacao racial, a fim de conhecer a verdade e encerrar
um ciclo de violéncia.

Atividades: respostas e comentarios

1. a. Os artigos da Declara¢do Universal dos Direitos Huma-
nos que deverao ser consultados pelos estudantes sao:

Artigo 7°

Todos sao iguais perante a lei e, sem distincao, tém
direito a igual protecdo da lei. Todos tém direito a
protecdo igual contra qualquer discriminacdo que
viole a presente Declaracao e contra qualquer incita-
mento a tal discriminacao.

Artigo 102

Toda a pessoa tem direito, em plena igualdade, a que
a sua causa seja equitativa e publicamente julgada
por um tribunal independente e imparcial que de-
cida dos seus direitos e obrigacoes ou das razdes de
qualquer acusacao em matéria penal que contra ela
seja deduzida.

ONU. Declaracao Universal dos Direitos Humanos.
[1948]. Disponivel em: https://brasil.un.org/sites/
default/files/2020-09/por.pdf. Acesso em:

22 out. 2024.

As disposicdes da Constituicdo Federal do Brasil que
devem ser consultadas pelos estudantes sao:

Art. 52 Todos sao iguais perante a lei, sem distin¢ao
de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e
aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguran-
¢a e a propriedade, nos termos seguintes:

[...]

LV - aos litigantes, em processo judicial ou adminis-
trativo, e aos acusados em geral, sdo assegurados o
contraditério e ampla defesa, com os meios e recur-
sos a ela inerentes.

BRASIL. [Constitui¢ao (1988)]. Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia,
DF: Presidéncia da Republica, [2024]. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/
constituicao.htm. Acesso em: 22 out. 2024.

Espera-se que os estudantes identifiquem, nos dois
documentos, os seguintes principios: a igualdade
de todos perante a lei, sem distin¢des de qualquer
tipo; o direito de acessar a justica; e a garantia, aos
litigantes e acusados, de contraditério e ampla de-
fesa.

b. Oriente os estudantes a apresentar argumentos com
base em seus estudos ou mesmo na observagao
da vida cotidiana e dos noticidrios. Espera-se que
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percebam que, no Brasil, apesar de previstos na ordem legal, varios direitos ndo sao concretizados
devido a fatores relacionados a género, classe social, raca ou cor.

2. Oriente os estudantes a planejar os quadrinhos antes de desenha-los, lembrando que a histéria deve mo-
bilizar informacdes estudadas e apresentar uma solucao pacifica para o conflito. Ao final, a exposicao dos
desfechos imaginados permite aos estudantes comparar as solugdes encontradas pelos colegas e pensar
sobre a viabilidade de cada uma delas. Caso haja, na turma, estudantes com deficiéncia visual, a atividade
de desenho pode ser substituida pela criagdo de um roteiro de audiodescricdo dos quadrinhos.

3. Espera-se que os estudantes utilizem com autonomia o que aprenderam ao longo das Etapas 1 e 2
para elaborar o quadro comparativo e o texto.
A justica punitiva-retributiva se pauta nas seguintes premissas: seu foco é a pessoa que infringe a lei;
a infracdo é uma violagdo da lei do Estado e, por isso, entendida como ofensa a essa instituicao e a
sociedade; o mal causado pela infragdo é retribuido por meio da aplicagdo de uma punigao ao infrator;
essa punicdo é estabelecida pelo Estado. Na justica restaurativa, os focos sao a vitima (pessoa, grupo
ou comunidade) e o dano causado a ela pela infragcao; e, em vez de retribuir a infracdo com uma pu-
nicdo, seus objetivos sdo: a reparacdo do dano causado pelo infrator, a negociacdo entre as partes em
conflito e, se possivel, a restauracdo das relagoes afetadas.

Agora, é hora de criar

A secao fornece orientagdes para que os estudantes confeccionem o storyboard a partir do roteiro
escrito na Etapa 2, depois de efetuados os ajustes necessarios. Esse storyboard serd utilizado na etapa
seguinte (a gravacao das cenas planejadas). Sera particularmente Util recomendar aos estudantes que
identifiquem os diferentes planos nos filmes que costumam assistir (plano aberto, plano americano etc.),
verificando os efeitos que produzem no espectador. Assim, eles estardao mais preparados para fazer suas
préprias escolhas, de acordo com os objetivos pretendidos. Essa etapa pode ser adaptada para a prepa-
racdo de um roteiro para a encena¢ao dramdatica. Em ambos os casos, é recomendavel a colaboracdo do
professor de lingua portuguesa ou de artes.

Artigo

Da justica retributiva a justica restaurativa: caminhos e descaminhos

OLIVEIRA, Samyle; SANTANA, Selma; CARDOSO NETO, Viobaldo. Argumenta Journal Law, Jacarezinho,
n. 28, p. 155-181, 2018.

No artigo, os autores realizam uma revisao bibliogréfica acerca dos caminhos percorridos pela justica
criminal apds o surgimento do paradigma da justica restaurativa, conceito que, embora ndo exclua a
punicdo, abrange outras modalidades de responsabilizagao.

Dissertacao
Justica restaurativa na escola: perspectiva pacificadora?

Ana Paula Araujo. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2010.

A autora analisou a repercussao e os desafios do processo de aplicacdo de praticas ndo violentas da
justica restaurativa, como os circulos restaurativos, em escolas da rede publica em Porto Alegre, no
Rio Grande do Sul.

Mediagao de conflitos

Nessa etapa, os estudantes vao conhecer algumas estratégias de mediacao de conflitos como cami-
nho para a promocgéo da justica. Além de contribuir para uma cultura de paz no ambiente escolar, o de-
senvolvimento de estratégias de mediacdo pelos estudantes possibilita o autoconhecimento, o aprimo-
ramento da capacidade de didlogo e uma compreensao mais profunda do sentido de alteridade. Dessa
maneira, favorece o protagonismo juvenil e o exercicio da cidadania, na escola e na vida cotidiana.

Os programas de mediacao de conflitos tiveram origem fora do contexto escolar mas rapidamen-
te o modelo foi adaptado as institui¢oes educativas. A mediacao escolar abrange a resolucao dos
conflitos entre estudantes, entre estudantes e adultos e entre adultos. Do que se trata? A me-
diacao é um processo flexivel, de cardcter voluntério e confidencial, conduzido por um terceiro
imparcial - o mediador - que promove a aproximacao entre as partes em litigio e que as apoia



na tentativa de encontrar um acordo que permita por termo ao conflito. Abordar as disputas
escolares através da mediacao origina um contexto onde o conflito é encarado como natural,
0 que permite protagonismo aos intervenientes, enquanto que os valores da solidariedade, tole-
rancia e igualdade sdo estimulados.

MORGADO, Catarina; OLIVEIRA Isabel. Mediacao em contexto escolar: transformar o conflito em
oportunidade. Exedra, Coimbra, n. 1, p. 43-56, jun. 2009. p. 43.

Destaque que as divergéncias fazem parte da vida cotidiana, pontuando que os desentendimentos
frequentemente tém origem na auséncia de didlogo entre as partes. Dai a importancia da comunicacdo
nesse processo, envolvendo a linguagem e a escuta para produzir consensos.

Ao conversar com os estudantes sobre as caracteristicas da comunicacdo nao violenta, serd util reto-
mar alguns pontos abordados na Etapa 1, como a importancia de reconhecer as préprias emocodes e os
préprios sentimentos como um dos pontos de partida indicados para o desenvolvimento da mediagao.
Apds identificar as caracteristicas da comunicagao ndo violenta e da escuta ativa (paginas 198 e 199),
solicite aos estudantes que oferecam exemplos de perguntas que favorecam o entendimento entre as
partes. Outra possibilidade é colocar em debate uma situacdo de conflito, hipotética ou experimentada
pela turma, que poderia ser resolvida positivamente usando as técnicas estudadas.

A mediacéo e a conciliagdo sdo reconhecidas pela justica brasileira como mecanismos legitimos para
a resolucao de conflitos. Conforme o Tribunal de Justica do Estado de Sao Paulo,

Sao muitas as vantagens da conciliacdo e mediacao.

o As pessoas resolvem as questdes em conjunto e todos saem ganhando;

o E mais rdpida do que o processo normal, pois ndo precisa de producao de provas;
e O acordo é homologado por um juiz, por isso tem forca de decisao judicial;

 Os conciliadores e mediadores sdo capacitados, cadastrados e habilitados pelo [tribunal com-
petente].

E possivel utilizar a conciliacio/mediacio na fase pré-processual, ou seja, antes da distribuicio de
um processo na Justica. Para isso, o interessado deve procurar um dos Centros Judiciarios de So-
lucdo de Conflitos e Cidadania (Cejuscs) para tentativa de acordo [...]. E agendada uma sessdo de
conciliacao e a outra parte recebe uma carta-convite, ou um e-mail com o link de acesso para os
casos de sessoes por videoconferéncia. No dia marcado, conciliadores ou mediadores auxiliam os
envolvidos a buscar uma solucdo para o problema, sob a supervisao do juiz coordenador. Se houver
acordo, ele é homologado pelo magistrado e tem a validade de uma decisao judicial.

SAO PAULO (Estado). Tribunal de Justica. Conciliagdo e Mediagao. Disponivel em:
https://www.tjsp.jus.br/Conciliacao. Acesso em: 14 out. 2024.

Atividades: respostas e comentarios

1. a. Espera-se que os estudantes associem a“costura”mencionada no primeiro quadrinho as modalida-

des de comunicacgédo que valorizam o entendimento mutuo e condenam a comunicacdo violenta.

b. A“britadeira”e a“corda de sisal” sdo metéaforas da comunicagao violenta: a primeira produz ruido e

tem o objetivo de destruir alguma coisa; a segunda é aspera e pode machucar. Portanto, o didlogo

“costurado” com essas ferramentas tem cardter agressivo e dificilmente podera produzir o enten-
dimento entre as partes.

c. Espera-se que os estudantes compreendam que a tirinha demonstra o que deve ser evitado para
estabelecer uma comunicagdo ndo violenta: o desejo de destruicao e a aspereza.

2. A atividade propde uma experiéncia pratica de escuta ativa, e pode ser feita em classe. Os estudantes
vdo colocar em pratica os procedimentos apresentados na pagina 199: observa¢do sem julgamentos,
identificacdo e expressao dos proprios sentimentos; reconhecimento de responsabilidades; comunica-
¢ao das préprias necessidades; e acolhimento da comunica¢ao do outro com receptividade e empatia.
Ap6s a leitura da proposta e a formagao das duplas, o professor pode marcar o tempo de fala para cada
interlocutor, combinando antecipadamente um tempo para que o ouvinte resuma a fala do colega. As
dificuldades e as descobertas realizadas durante a experiéncia de escuta ativa podem ser compartilha-
das com a turma, momento que o professor também precisa adotar os mesmos principios de escuta.

3. A mediacdo é uma ferramenta empregada para solucionar conflitos e promover acordos entre as par-
tes conflitantes por meio da acdo de um terceiro, o0 mediador, que é uma pessoa qualificada para a
funcdo. Essa ferramenta pode auxiliar na promoc¢ao de uma solucao néo violenta para os conflitos,
visto que as partes assumem o compromisso de dialogar, falar das dificuldades relacionadas a situa-
¢ao e empenhar-se para equaciona-la e resolvé-la de forma pacifica e conciliada.
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Agora, é hora de criar

Oriente os estudantes no planejamento de cada uma das etapas que antecedem a filmagem, consi-
derando os recursos disponiveis na escola. Auxilie-os na distribuicdo das tarefas, de modo que ninguém
fique sobrecarregado. Essa distribuicdo pode considerar as preferéncias e aptidées, de acordo com os di-
ferentes perfis de estudantes. Destaque a importancia da autorizagao da filmagem para o uso de imagens
de terceiros. Alerte sobre cuidados que devem ser tomados, por exemplo, em relagdo a seguranga e ao
manuseio dos equipamentos em espacos publicos.

Livro

Mediacao de conflitos na escola: modelos, estratégias e praticas
Maria Carme Boqué Torremorell. Sdo Paulo: Summus, 2021.

A autora, especialista no tema, aborda os fundamentos da mediagao de conflitos, seus modelos e
ambitos de aplicagado, os passos para sua implementagao, com foco na comunidade escolar e apre-
sentando exemplos de experiéncias bem-sucedidas.

Produzindo

O curta-metragem ou a encenagao dramatica a serem produzidos pelos estudantes, com o objetivo
de apresentar uma situagao de injustica solucionada de forma pacifica, sera o resultado de todo o traba-
Iho realizado ao longo do projeto.

Na primeira etapa, os estudantes refletiram sobre as definicdes de justica e de injustica, analisaram ca-
sos de injustica e reconheceram suas emocoes e rea¢des diante deles. Em grupos, criaram uma narrativa
ficcional sobre uma situagao de injustica e sua respectiva solucao.

Na segunda etapa, eles estudaram as no¢des de justica na Antiguidade e refletiram sobre as relacdes
entre ética e justica a partir das contribuicoes de filésofos da Antiguidade e da Idade Contemporanea.
Também diferenciaram as noc¢des de justica e vinganca. Os grupos retomaram a narrativa produzida na
Etapa 1 e produziram o roteiro de um curta-metragem ou o texto de uma encenagdo dramatica.

Na terceira etapa, os estudantes refletiram sobre os direitos humanos e sua relagdo com a justica,
aprenderam as diferengas entre a justica punitiva-retributiva e a justica restaurativa e conheceram os
objetivos da Justica do Trabalho no Brasil. Os grupos retomaram o roteiro produzido na etapa anterior
e elaboram um storyboard.

Na quarta etapa, os estudantes conheceram a mediacdo de conflitos como estratégia para encontrar
solugdes pacificas por meio da producao de consensos e realizaram as filmagens do curta-metragem.

Para finalizar o projeto, os estudantes devem retomar as etapas anteriores, conforme as orientagdes
das péaginas 202 e 203. No caso da producdo do curta-metragem, eles deverdo escolher as cenas, edita-las
e monté-las de modo a obter coeréncia narrativa. No caso da producdo de uma encenacdo dramatica,
além de avaliar o texto final, eles deverao conferir os cenarios, figurinos e objetos de cena que serdo utili-
zados, além de ensaiar falas, gestos e movimentacao pelo palco.

Incentive a turma a escrever um paragrafo com a sinopse do filme ou da encenacéo, narrando resumi-
damente a histéria que sera contada de forma clara e coerente. Uma opcdo € apresentar a sinopse para
toda a turma. As impressdes e os comentarios dos colegas podem ser incorporados ao produto final.

E necessario combinar antecipadamente com a direcéo e a coordenacdo da escola a realizacdo do
festival. Caso nado seja possivel acolher toda a comunidade escolar ao mesmo tempo, a depender dos
espacos da escola, pode-se organizar apresentacdes para grupos menores, ou compartilhar as produgoes
apenas com algumas turmas da escola.

Avaliando

A metodologia de projetos sugere a ado¢do da avaliacdo formativa, continua. Nesse sentido, é reco-
mendavel que os estudantes realizem as autoavaliacdes ao final de cada etapa e facam as avalia¢des finais
apos a conclusao e apresentacdo do produto final. Durante o processo, os estudantes e os professores
poderdo acompanhar a evolucao do trabalho e fazer os ajustes necessarios.

Para isso, acompanhe as producdes intermediarias (narrativa ficcional, roteiro, storyboard, filmagens)
elaboradas pelos grupos, verificando se estao de acordo com os objetivos propostos em cada etapa e
oferecendo devolutivas que contribuam para o aprimoramento do trabalho.
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O artigo apresenta reflexdes sobre os estudos do campo da educacgéo voltados para a promocédo da
autonomia dos estudantes, sobretudo a respeito do uso de metodologias ativas, destacando algumas
possibilidades de emprego dessas metodologias.

BRASIL. Ministério da Educacdao. O que muda no Ensino Médio a partir de 2025. Noticias [do MEC],
2 ago. 2024. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/agosto/o-que-muda-
-no-ensino-medio-a-partir-de-2025. Acesso em: 11 out. 2024.

A matéria elaborada pela Assessoria de Comunicacdo Social do MEC apresenta uma lista com as respostas
as principais duvidas relacionadas a reestruturacao do Ensino Médio promovida pela Lei n® 14.945/2024.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacdo Basica. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, DF: MEC/SEB, 2018.

O documento estabelece o conjunto de aprendizagens essenciais que os estudantes devem desen-
volver ao longo da Educacgao Basica, indicando as competéncias e habilidades esperadas de cada érea do
conhecimento em todas as suas etapas.

CAFFAGNI, Carla Wanessa do Amaral. Qual a fungao social da escola? Reflexdes de nuances sociais e poli-
ticas a respeito da instituicao escolar. Ensaio: avaliacdo e politicas publicas em educacao, Rio de Janeiro,
v. 32, n. 122, p. 1-18, jan./mar. 2024. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/ensaio/a/CGxSk5mzHLNFYS
FC7zrzWTn/?lang=pt. Acesso em: 10 out. 2024.

O ensaio reflete sobre a fungao social da escola, discutindo seu papel histérico na organizacéo de classes
e os conhecimentos que circulam no ambiente escolar. Analisa, também, a atual crise da educagdo, bem
como a tensdo entre liberdade e disciplina no contexto brasileiro das desigualdades escolares.

CRAVEIRO, Clélia Brandao Alvarenga; MEDEIROS, Simone (org.). Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Basica: diversidade e inclusdo. Brasilia, DF: CNE; MEC; Secadi, 2013.

A publicacdo do Ministério da Educacédo organiza planos para garantir o direito universal a educacdo
e promover a inclusédo social, tomando como base a diversidade cultural, social e humana. Considerando
diversas modalidades de ensino, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica tém por objetivo
desenvolver sistemas educacionais inclusivos baseados em justica social e pluralidade.

DELLISOLA, Regina Péret. Inferéncia na leitura. /n: FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva; VAL, Maria da
Gracga Costa; BREGUNCI, Maria das Gragas de Castro. (org.). Glossario Ceale: termos de alfabetizacao,
leitura e escrita para educadores. Belo Horizonte: UFMG. Faculdade de Educacao, 2014. Disponivel em:
https://www.ceale fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/inferencia-na-leitura. Acesso em: 2 out. 2024.

O verbete apresenta e analisa o conceito de inferéncia no contexto de ensino e aprendizagem relacio-
nado a alfabetizacdo, leitura e escrita.

MPO087


https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/agosto/o-que-muda-no-ensino-medio-a-partir-de-2025
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/agosto/o-que-muda-no-ensino-medio-a-partir-de-2025
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/CGxSk5mzHLNFYSFC7zrzWTn/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/CGxSk5mzHLNFYSFC7zrzWTn/?lang=pt
https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/inferencia-na-leitura

MP088

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Interdisciplinaridade: histéria, teoria e pesquisa. 18. ed. Campinas: Papirus, 2011.

A autora discute a importancia do didlogo entre disciplinas nas ciéncias humanas, especialmente na
pesquisa historica. Ela explora como a interdisciplinaridade enriquece a compreensao de fenémenos
sociais e contribui para uma investigacao mais ampla. A obra destaca teorias, métodos e praticas, além de
ressaltar sua relevancia na formacao de professores e no desenvolvimento do conhecimento académico.

GARCIA, Othon Moacir. Comunicacao em prosa moderna: aprenda a escrever aprendendo a pensar.
17. ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 1996.

A obra se configura como um guia para o ensino de redacdo, tendo como foco a organizacao de ideias,
o uso do vocabuldrio expressivo e a construcdo de paragrafos eficientes para a aplicacdo de técnicas de
argumentacdo e de escrita formal.

JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janeiro: Imago, 1976.

A obra analisa os diferentes niveis de interacao entre disciplinas por meio de uma perspectiva episte-
moldgica brasileira articulada ao desenvolvimento das propostas de Eich Jantsch. O livro apresenta, define
e ilustra, entre outros, os conceitos de multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacao da aprendizagem escolar. Estudos e proposi¢des. Sdo Paulo: Cortez,
2013.

A obra retine um conjunto de artigos sobre a avaliacdo da aprendizagem, compreendendo-a sob um
ponto de vista que distingue as condutas de “examinar” e as de “avaliar” e que defende a transicdo da ve-
rificacao, de viés autoritario, segundo o autor, materializada, por exemplo, em exames classificatérios e de
selecdo, para a avaliacdo da aprendizagem que visa ao diagnéstico do processo de ensino-aprendizagem
e a inclusdo dos estudantes.

MACHADO, Nilson José. Sobre a ideia de competéncia. In: PERRENOUD, Philippe et al. As competéncias
para ensinar no século XXI: a formacao dos professores e os desafios da avaliacdo. Porto Alegre: Artmed,
2007.

O artigo analisa diferentes aspectos complementares relacionados ao conceito de competéncia no
ambito do processo de ensino e aprendizagem.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér; LANUTI, José Eduardo de Oliveira Evangelista. A escola que queremos
para todos. Curitiba: CRV, 2022.

A obra aborda a educacéo inclusiva, tendo como principio o direito universal a educagdo. Ao longo do
livro, os autores reforcam a defesa da educacéo inclusiva como oportunidade de promover uma série de
transformacdes na escola.

MORIN, Edgar. Introducao ao pensamento complexo. Porto Alegre: Sulina, 2005.

Neste livro, o socidlogo e filésofo Edgar Morin defende a importancia do pensamento complexo e
investiga os meios pelos quais se pode pensar de um modo nao simplificador, evitando a distor¢ao das
realidades e dos fendmenos de que tratam o conhecimento cientifico.

PENIDO, Anna. Qual aluno queremos formar? Nova escola, 2024. Disponivel em: https://novaescola.org.
br/bncc/conteudo/2/qual-aluno-queremos-formar. Acesso em: 10 out. 2024.

O artigo discute como a BNCC orienta a Educacdo Basica no Brasil, visando formar estudantes inte-
gralmente preparados para enfrentar desafios contemporaneos. Destaca a importancia de desenvolver
competéncias além dos conteudos tradicionais, como pensamento critico, empatia e cidadania.

PERRENOUD, Philippe. Avaliacao. Da exceléncia a regulacdo das aprendizagens. Entre duas légicas. Porto
Alegre: Artmed, 1999.

O livro aborda a complexidade da avaliagao educacional, destacando os antagonismos entre as logicas
de selecdo e formacao. A obra retine textos que exploram a relacdo entre avaliacao e decisdes pedagdgicas,
enfocando a avaliagdo como parte de um sistema de acao.

UNESCO. Politicas publicas de/para/com juventudes. Brasilia, DF: Unesco, 2004.

A obra explora aimportancia de desenvolver politicas publicas que atendam as multiplas necessidades
das juventudes no Brasil, destacando essa populacdo como estratégica e vulneravel, e enfatiza a criacao
de politicas inclusivas que promovam seu desenvolvimento integral.

ZABALA, Antoni; ARNAU, Laia. Como aprender e ensinar competéncias. Porto Alegre: Penso, 2010.

O livro oferece uma abordagem pratica para o ensino de competéncias cognitivas, focando no de-
senvolvimento de habilidades que podem ser aplicadas de forma eficaz em situagoes reais e especificas.
A obra demonstra como o que é aprendido pode ser transferido para o cotidiano, promovendo uma
aprendizagem significativa.
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